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. Marco introductorio.

1. introduccion.

A continuacion intentaremos desarrollar una investigacion que se asuma como una
propuesta original, motivante y por sobre todo atil para cualquier interesado en la

complejidad de la ciencia pedagogica.

La estimulacion de esta investigacién comienza desde la incertidumbre que puede
causar en los profesores de Historia y Ciencias Sociales un ajuste en los contenidos de
nuestra disciplina a nivel curricular. En este sentido la presente investigacion pretende
asumir de manera compleja la irrupcion de nuevos discursos geograficos en los
contenidos y objetivos del Marco Curricular chileno, dotando de posibilidades de accién
y reflexion a profesionales “criticos y transformativos” como lo deben ser los

profesores, en su habitat natural, es decir, el aula.

Para esto intentaremos desarrollar una investigacién que logre enmarcar al ajuste
curricular en marcos de veracidad, realidad y complejidad, analizando desde la vertiente

espacial en cruce con los estudiantes receptores de la prescripcion curricular.

Para estos fines intentaremos crear una matriz analitica que nos permita develar el
componente experiencial, educativo y geografico, del ajuste curricular, asi como
también de la experiencia estudiantil, con el fin de visualizar las posibilidades de
encuentro entre el ajuste y sus principales receptores, los estudiantes. Del mismo modo,
buscaremos realizar una problematizacion de dicho encuentro en pos de visualizar las

posibilidades que puede ofrecer este cambio curricular.

He aqui, someramente nuestros vértices que guiaran nuestra investigacion; experiencia

de espacio, experiencia educativa, ajuste curricular y posibilidades de encuentros.



2. Formulacion del problema.

Durante gran parte de la historia de la pedagogia, ésta se ha enfrentado a numerosas
tensiones, ya sea desde su definicion de objeto de estudio como en su papel y alcance en
la teoria educativa. A continuacion, nos comprometeremos a buscar la complejizacion
de la tension curricular, es decir, la relacion entre los elementos requeridos por el
curriculum y las posibilidades que estos mismos podrian ofrecer en una supuesta
practica educativa. La idea por tanto, se remite a proponer una logica de interpretacion
posible, de las mdltiples textualidades curriculares desde sus encuentros vy

desencuentros con las trayectorias discursivas de los estudiantes objetos.

La pertinencia de considerar estas posibilidades de encuentros entre el curriculum y uno
de los actores educativos, en este caso estudiantes, proviene de la emergencia del ajuste
recién acabado al marco curricular chileno, principalmente en el area disciplinar
historico-geografica. Se pretende que la siguiente investigacion busque analizar y
evaluar la complejidad de la propuesta curricular desde la experiencia de espacio, con el
fin de ubicarla en un posible marco de realidad, ejecucion y contraste, tratando de ser

una propuesta novedosa desde estas perspectivas disciplinares.

De esta manera proponemos comprender al curriculum como una textualidad cultural o
construccion discursiva que plasma lo queremos y creemos como sociedad, en una
corporeidad discursiva. Lo enmarcamos como un constructo histéricamente definido,

delimitado en su proceso de aplicacion, enmarcandose en los ambitos;

“De la prescripcion, de la ensefianza, de la intencionalidad expresada en un cuerpo de
especificaciones normativas para ser cumplimentadas con la practica” (Contreras,

p.100, en Areyuna, “‘Debates contemporaneos’)

Es asi como hace algun tiempo se han orientado propuestas hacia la investigacién del
curriculum, y su relacion en la practica, pues se puede visualizar a este cuerpo
prescriptivo como posibilidad de critica y transformacion de procesos, practicas
educativas y sociales. Mas alla de realizar busquedas equivalentes con la ejecucion del

ajuste curricular, nos resulta de vital importancia visualizar la relacion entre el



curriculum y los principales receptores de este, en este caso los estudiantes. En este
sentido, la pertinencia de estudiar a los estudiantes y no a otros actores educativos se
debe a que histéricamente estos actores han quedado obviados de estos procesos de
construccion y se restan del necesario proceso de negociacion entre los intereses

institucionales y los propios en las practicas pedagdgicas.

La presente investigacion asume la complejidad de la tension entre la propuesta
curricular y las practicas educativas resultantes, de esta manera, desde las Opticas
experienciales se busca ofrecer posibilidades de tratamiento de este ajuste, como bien
dice Contreras (1990) se asumen; *“las dificultades para conseguir que las
prescripciones realmente funcionen en la préactica.”. He aqui el centro de nuestra
investigacion, la cual se orienta a intentar crear un puente entre las supuestas
posibilidades que podrian ofrecer las nuevas prescripciones curriculares propuestas por
el ministerio de educacion chileno, y los tipos de experiencia propuestas por ellas, y las
experiencias de los mismos actores involucrados, en este caso, los estudiantes
receptores del ajuste curricular, desde las posibilidades que ofrece la “experiencia de
espacio”. Este puente pretende servir como un prisma de lectura de la libertad de
aplicacion que ofrece el marco curricular, el cual no otorga esta posibilidad de lectura,
sino Mas bien se posiciona como un eje orientador de los contenidos y objetivos en el

aula;

““La estructura del Marco Curricular esta llamada a cumplir, entonces una funcién de
articulacion y orientacion del quehacer; una suerte de carta de navegacion que define

los trazos gruesos, aunque no el recorrido especifico™ (Pinto y otros, p.99, 2001)

Esta lectura pretende servir como punto mediador entre el curriculum y el docente, en
términos de contenidos, buscando una puesta en practica mas compleja y fructifera del
ajuste curricular, lo que puede dotar al profesor de elementos necesarios para

desarrollarse como un trabajador cultural;

““Los avances en un uso apropiado, auténomo y reflexivo del curriculo seran muy lentos

mientras no haya cambios sustantivos a nivel de la comprension del marco curricular,
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de la actualizacion disciplinar y del redisefio de las practicas pedagogicas™ (Milos,

Ossandén y Bravo, p.99)

Desde el punto de vista espacial, la eleccion de esta experiencia espacial no es azarosa,
sino que emana desde las mismas prescripciones curriculares, la cual puede ser
interpretada como una promocién al trabajo espacial-experiencial, en el caso de la

ensefianza de la Geografia;

““Las habilidades geograficas tienen como proposito desarrollar en los alumnos y
alumnas la ubicacion espacial y el andlisis territorial, (...) lo que les permitira
comprender que el territorio es una construccion humana posible de modificar en
beneficio de la calidad de vida, contribuyendo de esta manera a la formacion de
ciudadanos capaces de evaluar las implicancias que tiene el desarrollo sustentable

para su vida y la de la humanidad” (mineduc.cl)

Se asume que los nuevos ejes curriculares que orientan la ensefianza de la Geografia se
orientan hacia la visualizacion de la disciplina, como una herramienta Util en la
construccion y evaluacion de la experiencia humana sobre el medio en el cual se
desenvuelve. De esta manera se busca instrumentalizar al espacio geogréafico en la
creacion de ciudadanos activos y reflexivos. Para los fines de nuestra investigacion,
buscaremos interpretar esta orientacion como una promocién de la experiencia de

espacio de los sujetos en la construccion de conocimientos en el aula.

El protagonismo que asume la experiencia espacial en nuestra investigacion, proviene
de las variadas y complejas potencialidades educativas que provienen de ella para la
ensefianza de la Geografia, la cual superaria las teorias tradicionales de conceptualizar

el espacio en el aula, tal como sefiala Garrido (2006):

“El espacio, como nocion de soporte, es un concepto limitante para comprender la
experiencia del hombre. Esta ultima no actta sobre el espacio, sino mas bien lo
configura. Todo ello es esencial para situar un contenido educativo como lo es el

espacio, pues lo amplia al campo de lo cotidiano, de lo inherente, y de lo nuclear. Tal
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es la complejidad de este espacio, que supera todo orden estrictamente material, al

mismo tiempo que no se agota en lo fijo” (p. 138)

El tema que nos interesa investigar por tanto es, cuales son las posibilidades de
encuentros y desencuentro entre la experiencia espacial propuesta por el marco
curricular y las experiencias espaciales que poseen tres espacialidades estudiantiles de la
Region Metropolitana, objetos de esta nueva prescripcion, entendiendo, desde nuestra
I6gica, al curriculum como un cuerpo tedrico intencionado que debe y puede plasmarse
en el aula. Desde ese encuentro, pretendemos crear puentes que puedan servir como
posibilidades de trabajo educativo y pedagogico, con el fin de cumplir los objetivos de
la educacion geografica en Chile, es decir, que los actores educativos vean las
posibilidades de complejizacién y transformacion la espacialidad, en el aula, desde el
rescate de su espacio experienciado, actitud indispensable para la formacion integral de

individuos;

““el saber sobre nosotros mismos, el propio espacio o la experiencia espacial informal
de profesores y estudiantes pueden ser punto de encuentro para que los seres humanos
dejemos las vidas de fantasmas y comencemos a trabajar sobre nuestras densidades

experienciales respecto del espacio”(Sepulveda, p.88, 2009).

La gravedad de que el estudiante no se encuentre en este encuentro puede ser fatal a la
hora de proponerse la dificil tarea de formar individuos integrales para una sociedad en

constante transformacion;

““La experiencia total y compleja de los individuos ha sido obviada por los sistemas

formalizados de ensefianza, al tiempo que se ha impedido que la escuela actie como

espacio para potenciar la subjetivacion y la socializacion de los protagonistas de la
educacion” (Garrido, p. 140, 2005)

Asi pretendemos establecer algunas recomendaciones posibles y necesarias a ser

Ilevadas en la practica pedagogica, es decir, proyectar trayectorias de encuentro entre el

ajuste curricular y las posibilidades espaciales observadas en los estudiantes. Lo cual
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puede resultar de vital importancia, creyendo en el papel activo de la investigacion

educativa y su transformacion;

“En el contexto de una educacion geografica que se desarrolla intentando fortalecer la
subjetivacion y la socializacion de los individuos, no cabe sino esperar una varianza en
los escenarios de intervencion didactico-pedagdgica. Se trata de desarrollar un proceso
de ensefianza-aprendizaje del espacio geografico en didlogo con las experiencias
espaciales diferenciadas que convergen en el aula” (Ibid., p. 148, 2005)

De esta manera, nuestra investigacion buscara orientarse a visualizar el posible cruce
entre nuestra propuesta de lectura experiencial del ajuste curricular y los posibles tipos
de experiencia de espacio que poseen tres especialidades estudiantiles de la regién
metropolitana. Con el fin de visualizar posibles trayectorias de encuentro y
desencuentro entre la prescripcion curricular y los actores “objetos” de dicha
disposicion, evaluando posibilidades viables de enmarcar dicho encuentro en marcos

reales de ejecucién y evaluacion.

De esta manera, la pregunta que guiara nuestra investigacion es; ¢Qué tipos de
encuentro y/o desencuentro se producen entre las promociones de “experiencia de
espacio” provenientes del marco curricular ajustado para Historia y Ciencias Sociales y
la experiencia espacial de tres experiencias espaciales de la region metropolitana?

2.1. Objetivos de investigacion.

Objetivo general.

-Visualizar y problematizar las posibilidades de experiencia espacial del marco
curricular ajustado en encuentro con las experiencias espaciales de estudiantes de la
educacion media que habitan en la region metropolitana.

Obijetivos especificos.

-Crear una matriz tedrica-analitica de la experiencia espacial.

13



-Indagar y determinar los tipos de experiencia espacial extraibles desde el marco

curricular de Historia y Ciencias Sociales de la educacion media.

-ldentificar los tipos de experiencias espaciales, extraibles de los estudiantes de la

region metropolitana.
-Describir y problematizar el encuentro de las posibilidades de experiencia espacial

ofertadas por el marco curricular ajustado y las experiencias espaciales de los

estudiantes de la region metropolitana.
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I1. Marco tedrico.

El presente marco tedrico se estructurara a través de tres ejes tematicos, siempre en
busca del rescate experiencial, comenzaremos develando desde los principales
posicionamientos discursivos geograficos, el tratamiento de la experiencia en su prisma
conceptual. El segundo eje vendra dado desde el tratamiento de la experiencia desde el
debate educativo, realizando el mismo ejercicio interpretativo en los principales
discursos educativos. Por altimo, culminaremos revisando las principales teorizaciones
curriculares, descubrimiento la presencia, el rol y propésito de la experiencia en los

cardinales posicionamientos frente al concepto de curriculum.

Desde este prisma teodrico pretendemos hilvanar trayectorias de analisis que nos
permitan interpretar y problematizar los posibles encuentros y desencuentros de la
promocion experiencial propuesta por el ajuste curricular y la experiencia de espacio de
los estudiantes de la region metropolitana, es decir, recoger elementos que nos permitan

responder nuestra pregunta de investigacion.

1. La experiencia espacial.

Como tal, el concepto de experiencia, como elemento constitutivo en la teoria del
conocimiento se puede encontrar presente en toda teorizacion disciplinar. Para nuestro
caso, la experiencia en la construccion de espacio es reconocida principalmente por la
Geografia Humanistica como objeto de estudio de la geografia, o que no quiere decir
gue en el resto de las corrientes geograficas no se presente, pues esta siempre presente
en todas las teorias geograficas, pero la importancia y relevancia que le otorga la

corriente humanistica resulta insalvable.

A continuacién buscaremos proponer un camino analitico-interpretativo que revise en
los principales discursos geograficos, que de alguna manera definen e identifican a la
disciplina geogréfica, el rol y relevancia de la experiencia que pueden otorgar tales

constructos teodricos, en la construccion del espacio geografico.
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Es menester advertir que no siempre los autores expuestos a continuacion se refieren
explicitamente al concepto experiencia (asi como tampoco a espacio), lo que no quiere
decir que no la consideren, sino que enfatizan en otras formas de conocimiento. Pero si
es posible develar e interpretar el papel, importancia y relevancia de la experiencia en la

relacion ser humano-medio en sus escritos, he aqui nuestra labor.

1.2. El espacio como contenedor de la experiencia.

A continuacién expondremos las principales lineas tedricas que ubican al espacio desde
I6gicas positivistas, es decir, que comprenden al espacio como un cuerpo que se
encuentra fuera del sujeto y su existencia es completamente independiente de él.
Esgrimiendo sus diferencias y l6gicas de comprension de la experiencia, por ende,

entenderemos al espacio como un recipiente de la experiencia de los individuos.

1.2.1. La experiencia y el determinismo geogréfico.

A la hora de vislumbrar la teoria geogréafica que ha sido mas relevante en el debate
espacial, es menester remitirnos al positivismo geografico, el cual aboga por un
entendimiento del espacio como un contenedor o un recipiente de los hechos de la

sociedad.

Como primer antecedente de esta postura encontramos a Friederich Ratzel (1889)
precursor de la llamada teoria “determinista” o “determinismo geogréafico”, la cual
plantea al espacio como un objeto que se encuentra fuera del sujeto, es independiente de
él. Del mismo modo, este espacio (objeto) influye poderosamente al individuo,

determinando su experiencia social;

“El labrador que guarda sus cereales en la granja, depende en definitiva del suelo de
su campo, tanto como el indio que cosecha en los pantanos arroz acuatico que no ha
sembrado; mas para el primero esa dependencia es menos pesada porque, gracias a las
provisiones que la prudencia le ha hecho acopiar, forma una cadena facilmente
Ilevadera; al paso que el segundo siente herido su nervio vital para las rafagas de aire

que azotando las espigas, arroja los granos al agua. No podremos considerarnos
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enteramente independientes de la naturaleza, mientras mas minuciosamente la
explotemos y estudiemos, y sélo nos haremos independientes de algunos accidentes de
su modo de ser. (Ratzel, 1889, Pag. 3.)

Nos es posible sefialar, que el espacio se conceptualiza como un recipiente que recibe la
experiencia humana y la determina a sus influjos. Donde la experiencia de espacio de
los sujetos propuesta por Ratzel, estaria siempre determinada y condenada al medio, es
decir, a la reproduccion de los elementos basicos para la supervivencia del individuo.

Desde esta ldgica, los determinantes que impone el medio sobre la experiencia de los
sujetos guiarian y destinarian desarrollos geograficos desiguales sobre las

civilizaciones, evaluados siempre desde la logica del progreso;

“Despues de cuanto sabemos acerca de la influencia que en los individuos ejercen las
zonas frias y las torridas, no hemos de extrafiar que en esas zonas templadas, libres del
pernicioso influjo de los extremos, pudiera desarrollarse la civilizacion de una manera

mas sélida y més elevada™ (lbid., p. 14)

De esta manera, el espacio, o0 mejor dicho el territorio, por ubicar la categoria de analisis
ratzeliana, se posiciona en una situacion de determinacién, donde la fuerza vital que
moviliza el desarrollo de las civilizaciones, es la competencia con otros espacios, 0

experiencias de espacio;

“El estudio de la propagacion geografica de las antiguas y de las nuevas civilizaciones,
nos ensefia, al parecer, que a medida que fue ensanchandose la mision de la
civilizacion, la faja de cultura se concentré en los territorios que mejores condiciones

tenian, en este lado, es decir, en los territorios de climas templados™(lbid., p. 15).

De esta manera, la dindmica experiencial se remite a una relacion unidireccional del
medio al hombre, es decir, la experiencia de espacio se construye a través de los
elementos naturales que rodean y se relacionan con el hombre; *““La dependencia
respecto del terreno es un efecto de las causas de todo tipo que unen al hombre con la
tierra” (Ratzel, 1889, p.194,). De esta manera la experiencia espacial dependera de los

17



elementos que el espacio (receptor) ofrece a la accién humana para reproducir las

condiciones de subsistencia material.

En sintesis, la experiencia espacial desde un punto de vista determinista ubica al
individuo en logicas reproduccionistas en cuanto a sus practicas sociales, donde la
conservacion y la subsistencia material, en torno al espacio, se instalan como metas de
la sociedad. Desde este punto de vista, vale la pena preguntarse ¢las posibilidades de
encuentro entre esta corriente tedrica experiencial y la experiencia propia de los sujetos
educativos seria indeseable, siendo que niegan la dindmica constructiva de espacio?
¢Serd posible un aprendizaje significativo desde experiencias pasivas entre el ser

humano y el medio?

1.2.2. La experienciay el posibilismo geogréfico.

Manteniendo las logicas que abogan por separar al hombre del medio, esgrimiremos los
principales aportes teoéricos del posibilismo geografico, pertinentes para nuestra

investigacion.

El principal autor a considerar en nuestro analisis sera Paul Vidal de la Blache, quién
desde la escuela francesa y su analisis de los sistemas regionales, se ubica como el

precursor del posibilismo geogréfico.

En primer lugar, es pertinente argumentar que las l6gicas objetivas en geografia se

encuentran siempre presente en el discurso posibilista;

““la geografia tiene por mision especial la de buscar como las leyes fisicas o bioldgicas
que rigen al globo se combinan y se modifican aplicandose a las diversas partes de la
superficie” (Vidal de la Blache, 1896, p.70)

Asi el estudio de la geografia sigue siendo el estudio de los accidentes espaciales y no
de los hombres. Pero si asume cierta complejidad en su analisis, al contemplar las
complejas relaciones que puedan establecer los seres humanos con el medio que los

rodea;
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““Si en el mundo de las formas inanimadas los rasgos se coordinan, esta adaptacion
reciproca no es menos sensible entre los seres vivos, aunque se ejerza de un modo
diferente”” (Ibid., p.75)

Si bien, es posible sefialar ciertas similitudes con el determinismo ratzeliano, estas
adaptaciones plantearian una gran diferencia con otros autores, al vislumbrar al espacio
como una posibilidad de sintesis y coordinacion de elementos naturales. Donde el ser
humano podria tener ciertas posibilidades de sobrellevar los influjos naturales,

vislumbrando a estos siempre como una posibilidad.

Desde esta l6gica de pensamiento, la experiencia espacial puede interpretarse como
depositaria sobre el medio, vislumbrando similitudes con el determinismo, pero esta
misma podria ofrecer al hombre las condiciones y movilizaciones de posibilidad con
respecto al medio. Asi la experiencia espacial desde el posibilismo, es posible leerla
como un vehiculo, un vehiculo de reproduccién social, la cual mientras mas extensa sea,
mayores posibilidades de adaptacion al medio ofrece al ser humano, superando la
experiencia ratzeliana, dotandola de elementos dinamicos como la adaptacion,

transformacion y posibilidad.

1.3. La experiencia en la construccion social del espacio.

A continuacién revisaremos algunos discursos geograficos que buscan dar un giro en la
postura geografica positivista, si bien, encontraremos autores que difieren
sustancialmente en sus postulados epistemoldgicos y axioldgicos, todos plantean al ser
humano como participe en la construccion de espacio desde su experiencia espacial, por

ende, se lee al espacio, siempre como una experiencia social o con la sociedad.

1.3.1. La experiencia y la nueva geografia.

El primer paso hacia un nuevo enfoque tedrico en geografia lo lleva a cabo el

neopositivismo, donde el principal autor a considerar para nuestra investigacion sera
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Torsten Hagerstrand. El autor, en su afan por dotar a la geografia de una base cientifica,

estaciona a la experiencia espacial en el centro del estudio geogréfico;

““el primer paso debe ser definir una region limitada y luego aceptar lo que se
encuentre en ella (incluido lo que entra y sale mientras se realiza la investigacién)

como un universo dado” (Hagerstrand, p. 45, 1985).

De esta manera, las relaciones entre el ser humano y el medio pueden ser perfectamente
aprehendidas por el gedgrafo, o0 mejor dicho, la experiencia espacial desde este enfoque,

puede ser matematicamente definida y cientificamente previsible;

“Imaginemos una region...perfecta...llana...en la que la poblacion se distribuye
perfectamente por toda la llanura. En este caso los lugares centrales, los centros de
abastecimientos, estaran situados de forma simétrica pero uniforme a través de largos

espacios” (Ibid., p. 34).

De esta manera la experiencia de espacio, a pesar de ser dada e inmutable, compone y
caracteriza al espacio, incluyendo una condicion social en el analisis espacial. Esta
experiencia de espacio se caracterizaria por estar condicionada por las estructuras
sociales y espaciales en la cual se desenvuelve, siendo esta experiencia la constructora
de la espacialidad, pero bajo margenes previamente determinados, puede ser medida y

dimensionada.

1.3.2. La experienciay la teoria radical-critica.

El principal giro problematizador en geografia lo realiza la llamada “teoria critica”,
quien se ubica en la vereda contraria al neopositivismo, dotada de una base tedrica

marxista, analiza las relaciones entre el ser humano y el medio.

Siguiendo las logicas marxistas, el espacio no estd exento de la lucha politica presente
en toda la historia de la humanidad, por ende, se enfoca en la desigualdad inherente en
la produccidn de espacio. Del mismo modo, la racionalidad se asume como instrumento

de andlisis y transformacién del medio en el cudl se sitla la sociedad.
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El primer autor a traer a colacion es Milton Santos, quien bajo una logica
epistemoldgica apriorista, resume su concepcién espacial como una relacién entre

sistemas de objetos y sistemas de acciones;

“El espacio esta formado por un conjunto indisoluble, solidario y también
contradictorio, de sistemas de objetos y sistemas de acciones que no consideramos
aisladamente sino como el contexto Unico en el que se realiza la historia™ (Santos, p. 54
2000).

Esta manera de concebir el espacio recupera de forma radical, la dimension social en la
construccion espacial, siendo tensionado desde las relaciones historico-sociales de
produccidn. Los medios de produccion de una sociedad determinada en el tiempo y el
espacio asumen vital importancia desde este prisma, pues desde ellos se producen las

relaciones espaciales vitales;

“Toda produccidn es produccion del espacio y se logra mediante el trabajo. EI hombre

al vivir produce espacio” (Ibid., 1996).

Asi la experiencia de espacio puede ser concebida y constituida por el desarrollo de la
técnica, es decir, la experiencia espacial convertida en trabajo permite la relacion y traza
los caminos del hombre con el medio, siendo los vinculos materiales los mas

importantes a rescatar en la experiencia de la sociedad:;

“El espacio es una realidad relacional, su definicion se ve mediatizada por otras

realidades como son la sociedad y la naturaleza, unidas por el trabajo’ (Ibid., 1996)
Bajo esta misma ldgica la experiencia también puede ser interpretada como el vehiculo

de posibilidad de cambio e instrumento de transformacion ideol6gica del espacio, tal

como lo expresa el geografo critico David Harvey (2000);
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““Como sujetos activos en el juego evolutivo, hemos acumulado enormes poderes de
transformar el mundo. La forma en que ejercemos estos poderes es fundamental para la

definicion de aquello en que como especie nos convertiremos.” (Harvey, 2000, p.245)

De esta manera el espacio es conceptualizado como un conjunto social diferenciado, es
decir, la sociedad engendra espacios de acuerdo a las desigualdades socioecondémicas
que ella misma produce. Por ende, nos es posible de hablar de distintas “experiencias de
espacio” en la sociedad o “experiencias espaciales diferenciadas”, definidas segun el
particular contexto socioeconémico de cada grupo social. En este punto vale rescatar los
aportes de Harvey al proponer su “teoria de los desarrollos geograficos desiguales™, en

su meticuloso analisis al capitalismo;

“El examen del mundo en una escala particular revela inmediatamente toda una serie
de efectos y procesos que producen diferencias geograficas en los modos y niveles de
vida, en el uso de los recursos, en las relaciones con el medio ambiente y en las formas
culturales y politicas. La larga geografia histérica de la ocupacion de la superficie
terrestre por los humanos y la clara evolucion de las formas sociales (lenguas,
instituciones politicas, valores religiosos y creencias) arraigadas en lugares con
cualidades especificas han producido un extraordinario mosaico de entornos
socioecoldgicos y formas de vida (...) Este mosaico geogréfico es una creacion,

profundizada por el tiempo, de las multiples actividades humanas™ (Ibid., p.98)

Santos también se enfoca en estas construcciones espaciales desiguales, de su texto “Por
otra globalizacion” (2004), vale la pena destacar su propuesta de andlisis de la
globalizacion en tres mundos o momentos convergentes; la globalizacién como fabula,

como perversidad y como posibilidad.
La globalizacion como fabula plantea los elementos difundidos por los medios de

comunicacion, en torno a la globalizacion, es decir, la experiencia de las clases

acomodadas frente a la globalizacion;

22



“Hay una busqueda de uniformidad al servicio de los actores hegemonicos, pero, antes
bien, el mundo se hace menos unido y se hace més distante el suefio de una ciudadania

verdaderamente universal.” (Santos, 2004, p. 20)

La globalizacion como perversidad es entendida como la realidad producida por la
globalizacion, es decir, la experiencia de fragmentacion, desigualdad, segregacion, etc.

de la gran mayoria de la poblacion mundial;

““La perversidad sistematica, que esta en la raiz de esa evolucion negativa de la
humanidad, tiene relacion con la desenfrenada adhesion a los comportamientos
competitivos que actualmente caracterizan las acciones hegemonicas. Todas esas
enfermedades son directa o indirectamente imputables al presente proceso de

globalizacion™. (lbid, p. 21)

Por ultimo la globalizacién como posibilidad, pretende exponer la serie de posibilidades
de transformacion existentes desde las experiencias actuales de los individuos
oprimidos. De esta manera, las experiencias espaciales de los individuos, estarian
determinadas segun su clase social, y al mismo tiempo estas experiencias ofrecerian un

marco de posibilidades de accion y transformacion de la sociedad;

*““Las bases materiales del periodo actual son, entre otras, la unicidad de la técnica, la
convergencia de los momentos y el conocimiento del planeta. Es en esas bases que el
gran capital se apoya para construir la globalizacion perversa a la que nos hemos
referido. Aunque esas mismas bases podran servir para otros objetivos si fueran

puestas al servicio de otros fundamentos sociales y politicos™ (Ibid., p. 21)

Asi podemos comprender la experiencia de espacio desde este enfoque como una accion
siempre destinada a la transformacion, ubicada en el centro de la contradiccion o fisura
que representa la relacion siempre conflictiva entre el ser humano y el medio. La
experiencia espacial entonces, se plantea como un proceso de construccion y
contradiccion constante entre ser humano y medio, que produce gracias a los medios de

produccion.
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De esta manera, vale la pena preguntarse ;Qué momento promocionara el ajuste
curricular? ¢ A qué grupo social beneficiaria o se acercaria este ajuste en los contenidos?
¢Se puede vislumbrar al ajuste curricular como clasista, y por tanto, promotor de

experiencias espaciales diferenciadas?

1.4. El espacio como experiencia vivida.

A continuacién presentaremos la corriente tedrico-metodoldgica que asume a la
experiencia de espacio como objeto de estudio de la geografia, esta es la Geografia
Humanistica, la cual hace 20 afios asume la recuperacion de la experiencia espacial
propia y particular de cada sujeto y las relaciones socio-afectivas en la relacion ser
humano-medio. Filoséficamente se abandonan los andlisis estructurales de la teoria
critica marxista, acercdndose a la fenomenologia para abordar los fenémenos

geograficos.

De esta manera, la experiencia espacial se ubica explicitamente en el centro de la
teorizacion geografica, lo que implica considerar a la experiencia vivida de los sujetos

como experiencia de espacio.

1.4.1. La experienciay el radicalismo fenomenoldgico.

La corriente radical fenomenoldgica en geografia nos presenta una serie de elementos
novedosos Yy seductores a considerar en nuestra tarea de intentar conceptualizar la

“experiencia de espacio”, presente en los discursos geograficos.

La llamada Geografia Humanistica, centra su analisis en los aspectos netamente
subjetivos en la construccion espacial que los individuos realizan de manera constante y
perpetua. De esta manera la experiencia adquiere un papel central al momento de

capturar el objeto (sujeto) de la geografia;
“El espacio, como categoria conceptual, ha sido concebido de distintas formas

dependiendo de la vertiente tedrico-metodoldgica utilizada, interesaria aproximarse a

la construccion de un objeto(sujeto) de estudio que recupere ciertas nociones de los
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radicalismos socio-geograficos que permitan entender al “espacio geogréafico” como
una nocidn experiencial que es inherente a la vivencia de los sujetos(Garrido, 2005, p.
138)

Desde esta “recuperacion” tedrico-metodologica de nociones radicales en geografia, la
experiencia aparece no so6lo como un apice en la construccion de espacio, sino que
también se visualiza como la base constitutiva en la construccién espacial, el gedgrafo

humanistico Yi Fu Tuan nos acerca al concepto de experiencia de la siguiente forma;

“Experiencia es un término que abarca las diferentes maneras a traves de las cuales
una persona conoce y construye la realidad. Estas maneras varian desde los sentidos
mas directos y pasivos como el olfato, paladar y tacto, hasta la percepcion visual activa

y la manera indirecta de simbolizacion” (Tuan, 1983, p.5).

De esta manera la experiencia se concibe como el eje articulador de cualquier relacion
cognitiva entre el ser humano y su medio, la cual no se concibe de forma dada e
inmutable, sino méas bien adquiere una dinamica holistica, remitiendo a dos &mbitos o
esferas de accion y creacion. La primera es siempre directa y determinada por factores
bioldgicos propios de la condicién humana, como lo son los sentidos. La esfera de
creacion, por su parte, se remite a la serie de simbolizaciones que produce el individuo
para reordenar y resignificar las nuevas experiencias, planteando una dinamica
experiencial en la cual pensamientos y sentimientos se conjugan para construir

espacialidad,;

“El sentimiento humano no es una sucesion de situaciones distintas sino que
precisamente la memoria y la intuicion son capaces de producir impactos sensoriales

en los cambiantes flujos de experiencia” (Tuan, 1983, p.6).
Siguiendo a Tuan, experiencia y espacio se encuentran intimamente ligados, remitiendo

la experiencia vivida de los sujetos la construccion socio-cognitiva del espacio de los

individuos;
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“El espacio recupera su raiz idealista en tanto, no es un objeto realmente acabado
fuera de uno, mas bien se presenta como un posibilidad de construccion historica de si
mismo. No esta en tanto cosa fuera de mi experiencia, no existe en cuanto si, sino para

mi y por mi”” (Garrido, p. 139, 2005).

Del mismo modo, la gedgrafa Alicia Lindon plantea la construccion espacial en la
medida que el sujeto se relaciona con la sociedad y complejiza cada vez mas su relacion
con ella. De este modo, la dindmica experiencial es movilizada por la interpretacion y

complejizacién de la experiencia espacial subjetiva de los mismos sujetos;

“pensar el espacio/tiempo en contexto intersubjetivo desde donde le dan sentido al
espacio y al otro, en un proceso constante de interpretacion (resignificacion) y de

construccion de espacios de vida” (Linddn, p. 365).

Para culminar, este enfoque experiencial plantea una dindmica abierta y holistica a la
hora visualizar el estudio del espacio geografico, superando al determinismo geografico,
abriendo multiples posibilidades de construccion y estudio de la espacialidad.

1.5. Cuadro sistematizador de la experiencia espacial.
A continuacion realizaremos un ejercicio orientado a sintetizar los principales discursos

anteriormente revisados, develando a grandes rasgos, el tratamiento experiencial que

dichas teorias promueven en sus logicas explicativas en torno al espacio geogréfico.

El tratamiento de la experiencia.

El espacio como En primer lugar, la experiencia espacial puede interpretarse
contenedor de hechos | como orientada al determinismo geografico, es decir, el

sociales. individuo se ubica en logicas reproduccionistas en torno a
(Ratzel-Vidal de la las practicas espaciales y sociales que este produce. Asi la
Blache) conservacion y la subsistencia material se orientan como

metas a seguir por la sociedad en la cual se desenvuelve el
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individuo, donde el espacio se visualiza como un contenedor
0 receptor de la experiencia humana.

Desde un punto de vista orientado a las posibilidades que
otorga este contenedor. La experiencia, si bien, también se
deposita sobre el medio, esta misma, entendida como un
vehiculo de reproduccion social, ofrece al ser humano
condiciones de posibilidad para sobreponerse a la
determinacion espacial. Dotando de dinamismo la relacion

ser humano medio en cuanto adaptacion y transformacion.

El espacio como
construccion social.
(Hagerstrand, Santos,

Harvey)

Comenzando la experiencia espacial desde la perspectiva
social en la construccibn de espacio geografico,
encontramos en primer lugar a las corrientes neopositivistas
quienes ubican a la experiencia de espacio como dada e
inmutable, pero se visualiza como componente esencial en
la construccion espacial. Del mismo modo, la experiencia se
caracterizaria por estar condicionada por las estructuras
sociales y espaciales de la sociedad, la cual puede ser
medida y estudiada desde margenes previamente
establecidos.

Desde el mismo lente social en la construccion de espacio,
la teoria critica comprende la experiencia de espacio como
una accion siempre orientada a la transformacion, ubicada al
centro de la relacion ser humano-medio, mediando su
conflictividad. En este sentido, la experiencia espacial se
plantea como un proceso de construccion constante entre el
ser humano y el medio, mediado siempre por los
condicionantes que ofrecen las formas y medios de producir

de una sociedad determinada.

El espacio como
experiencia vivida.
(Tuan, Lindén, Garrido)

La experiencia espacial se plantea en primer lugar, como un
eje articulador y promotor de la relacion cognitiva entre el
ser humano y su medio. Esta adquiere una dindmica
holistica, mediada por dos ambitos, unos bioldgicos

(sentidos) y otros creativos (simbolizaciones), desde donde
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el individuo reordena y resignifica las antiguas y nuevas
experiencias.

Del mismo modo, la experiencia espacial orientada mas a
los condicionantes subjetivos que operan en la relacién
socio-afectiva entre el ser humano-medio. La experiencia
espacial se plantea movilizada por la interpretacion y
complejizacion de los sujetos, planteando una dindmica

holistica y abierta en cuanto experiencia de espacio.

2. La experiencia educativa.

En el siguiente apartado expondremos las principales caracteristicas de los distintos
discursos pedagdgicos que se han esbozado a través de la historia de la ciencia
educativa, siempre en cuanto experiencia educativa. Es decir, el ejercicio se
comprometerd a develar el papel y funcion de la experiencia en las précticas

pedagdgicas y educativas fomentadas por los autores.

Del mismo modo, haremos la diferencia entre los procesos pedagdgicos y los
educativos, entendiendo a los primeros como todos aquellos que se orientan a definir la
experiencia dentro de contextos definidos y normados como la escuela. Los discursos
extraescolares o informales se entenderan como todos aquellos procesos educativos que
se realizan fuera del aula y la institucion escolar, es decir, a la construccion de sujeto

como ente complejo, contradictorio y total.

2.1. La experiencia formal.

A continuacion iniciaremos un recorrido tedrico por las principales teorizaciones
educativas, enmarcandonos estratégicamente en el campo de accion formalmente
establecido por la sociedad y su promocion experiencial. Si bien es posible establecer
abismantes diferencias en cada uno de los autores, todos comparten la confianza en la

institucion escolar como principal soporte del desarrollo de la sociedad.
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2.1.1. La experiencia vy las pedagogias autoritarias.

En el siguiente aparatado intentaremos ubicar las principales teorizaciones educativas
que dan principal énfasis a la instruccion escolar, es decir, las ubicaremos no por su
ubicacion temporal, sino por su por su confianza y énfasis en el papel de la

racionalizacion de las practicas educativas con fines sociolégicos reproductivos.

La primera teoria educativa a desarrollar serd la propuesta educativa del socidlogo
Emile Durkheim (1973) quien crea el soporte tedrico basico y tradicional de la

instruccion escolar.

Su principal apuesta tedrica se orienta a conceptualizar la institucion escolar como un
ente natural, basico y necesario para la transmision de contenidos. Esta transmision
aseguraria la precisa reproduccion de la sociedad, de ahi la naturalidad necesaria de la

experiencia educativa formalizada;

““cada sociedad, tomada en un momento determinado de su desarrollo, dispone de un
sistema educacional que se impone a los individuos con una fuerza por lo general
irresistible” (Durkheim, 1973, p.47).

Desde esta perspectiva la experiencia educativa se movilizaria en una direccion
unidireccional, es decir, es la sociedad quien impone los modelos experienciales a la
escuela, los cuales tendrian que ser reproducidos por el profesor y aprehendidos por los

estudiantes, para lograr la asimetria natural entre la sociedad y la escuela;

“Existen costumbres a las que nos vemos obligados a someternos. Si tratdramos de
soslayarlas en demasia, acaban vengandose sobre nuestros hijos. Estos al llegar a la
edad adulta, no se encuentran en condiciones de vivir en medio de sus contemporaneos,

por no comulgar con sus ideas.” (Ibid., p.47).

Esta logica intenciona procesos educativos que posicionan al profesor en un papel altivo

y al aprendiz en un rol inactivo o pasivo dentro del juego pedagdgico, lo que representa
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un juego de reproduccion y negacion de experiencias de los sujetos, determinados por

las précticas que la sociedad les impone de manera ineludible;

*““Las reglas del medio social en el que vivimos impone las costumbres, ideas y
sentimientos colectivos imposibles de modificar como queremos, de ahi las practicas
educativas ejercen sus acciones por generaciones que se adaptan a vivir en dichos
medios™. (Ibid. p. 103)

De esta manera, nos es posible interpretar que la experiencia de los estudiantes es
completamente negada o subyugada a la experiencia dominante del profesor, pues no se
consideran sus vivencias como validas en el proceso educativo. En este sentido las
experiencias de los estudiantes, dignas de ser vividas, son impuestas por la sociedad
para ser vividas en la escuela, siempre en busca del ajuste social, donde gracias a la

escuela se integra a este “buen salvaje”.

La educacion, por ende, es entendida como un fenémeno social, soporte de la sociedad,
pero similar al resto de los fendmenos o hechos sociales, donde desde logicas
positivistas puede ser medida, aprehendida y planificada para mantener la logica social
mecanica. Del este modo, la sociedad va al encuentro de la escuela en una ldgica
mecanica de ajuste normativo, donde esta Ultima institucion se visualiza como un

aparato de reproduccién de las experiencias sociales en las escolares.

2.1.1.2. La experiencia y la pedagogia conductista.

Siguiendo con nuestro recorrido teorico, es menester considerar la fuerte influencia de
la psicologia en educacion, si bien, los aspectos del desarrollo cognitivo estan
esbozados por una serie de autores de distintas corrientes educativas, la influencia del
conductismo en educacién serd una de las formas més enérgicas de intromision de la
psicologia en la pedagogia entendida como ciencia. El conductismo, basado en un
posicionamiento epistemologico neopositivista, introduce conceptos propios de la

ciencia economica de la época como eficientismo y logro de objetivos en pedagogia.

30



El principal argumento de esta teoria, es que el aprendizaje se logra mediante un
proceso de estimulo-respuesta, es decir, el profesor debe organizar racionalmente un
conjunto de procedimientos objetivos (estimulos) a los estudiantes, para obtener
determinadas respuestas predeterminadas en las conductas de los individuos, asi la
experiencia es pre-existente, es decir, “es esperada” y el aprendizaje se visualiza en

torno a la conducta del individuo;

“Demostrar que se produce un cambio regular en la conducta de la rata, el mono o el
nifio promedio es algo que no basta, puesto que el aprendizaje es un proceso de la
conducta del individuo™ (Skinner, 1985, p.19)

Estos procedimientos objetivos buscan cuantificar el acto educativo, configurando
experiencias educativas orientadas a la normatizacion de la conducta gracias, acercando

la pedagogia a la ciencia;

“No debemos negarnos a aplicar la ciencia a la planificacion y construccion de
patrones culturales, pese a que nos encontramos entonces en cierto sentido también en

la posicién de controladores™ (lbid., p. 241)

Esta posicion de controladores otorga al profesor (o planificador de aprendizajes) el
control de la experiencia educativa, el aula entonces no se diferencia mucho de un
laboratorio cientifico, donde se puede domesticar al individuo y sus experiencias,

orientandolas a mecanismos de evaluacion y uniformidad, dentro de este campo formal,

“Otras técnicas mas poderosas y que provocan mas o menos los mismos cambios en las
conducta, gracias a la manipulacion de variables externas, son condenadas como
lavados de cerebro o control del pensamiento (...) Mientras s6lo unos pocos alumnos
aprendan una gran parte de lo que se ensefia, no nos atemoriza la uniformidad ni la

reglamentacion.” (Ibid., p. 233)
En este sentido, el estudiante determinado por al I6gica de objetivos, se ve sujeto a

I6gicas de condicionamiento, basicas y aun presentes en la institucién escolar, como lo

son los premios y castigos en torno a la consecucion de experiencias deseadas y
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pronosticadas. En este sentido, el cuerpo se transforma en un reflejo de a experiencia
vivida y aprobada por un cuerpo social externo al individuo, quien guia dicha
determinacion.

Esta forma de tratar la experiencia en el &mbito educativo, es una de las mas aceptadas
debido a las facilidades que otorga la uniformidad y control de los procesos y conductas
en el aula. Pero a continuacion, veremos algunas teorias que buscan salir de ese
posicionamiento “neutro” de las directrices educacionales, respondiendo al

reproduccionismo de manera enérgica.

2.1.2. La experiencia vy las pedagogias antiautoritarias.

A continuacion nos abocaremos a vislumbrar una serie de conceptualizaciones
educativas que de alguna manera buscan alejarse de la pedagogia autoritaria. Si bien
algunas de estas se acercan mas o menos a dichas conceptualizaciones de la educacion,
dependiendo de su contexto de su produccién, todas comparten su critica a las
pedagogias autoritarias y proponen nuevas formas de comprender el acto educativo,
enfatizando en distintos elementos teoricos. Las ideas directrices de estas pedagogias

serfan tres; las aportaciones de Rousseau, las ideas anarquistas y las freudo-marxistas®.

Del mismo modo, buscaremos explicitar el papel y lugar que ocupa la experiencia en su
teorizacion educativa, visualizando los elementos tedricos que puedan ofrecernos, para

nuestros fines educativos.

2.1.2.1. La experiencia desde la Pedagogia experimental.

Dentro de la gama de discursos que reaccionan a la pedagogia autoritaria nos es
menester tratar una en especial, de acuerdo al ajuste experiencial y educativo que
buscamos en nuestra investigacion. El primer autor a tratar sera el fildsofo y educador
norteamericano John Dewey uno de los padres del pragmatismo epistemoldgico y
fundador de la escuela experimental. Quien con sus ideas empiristas y pragmaticas

penetra con fuerza en la ciencia pedagogica y se instalan como base en la critica al

! Trilla desarrolla estas aportaciones como un “ecosistema de ideas” en un “ecosistema de contexto socio-
politicos”, pues cada una respondié segln su pais de origen a los condicionantes que imponia la escuela
autoritaria.
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autoritarismo en educacion, a la vez que acerca considerablemente la educacion a la

filosofia.

El foco central de la teoria experimental en educacién se orienta a la generacion de
aprendizajes gracias a la autonomia del estudiante, donde el primero seria la

herramienta basica de libertad del ser humano.

Del mismo modo, su foco se centra en la interaccién del proceso de ensefianza-
aprendizaje y no en los imperativos morales que impone la sociedad, escapandose de las

cadenas determinantes de las teorias clasicas.

Para el autor, la experiencia no es solo una herramienta mas en la construccion del
conocimiento, sino mas bien es explicito al denunciar a la experiencia como la base del

pensamiento y la reflexion a la que vez que es el motor de ellos;

““el estimulo para pensar se encuentra cuando deseamos determinar la significacion de

algun acto, realizado o a realizarse” (Dewey, 1998, p. 133)
De esta manera, es necesario que la escuela se alimente y produzca a la vez
experiencias, y las proyecte a la vida social de los individuos en su comunidad, en pos
de una ciudadania democrética y una préctica de libertad de los individuos.
La experiencia, por ende, comienza a ser un proceso complejo, el cual se evalla segun
las relaciones y conexiones que implica una relacion pasado-presente, gracias al papel

de la reflexion racional;

““La naturaleza de la experiencia s6lo puede comprenderse observando que incluye un

elemento activo y otro pasivo peculiarmente combinados™ (Ibid., p.124).

A lo que el autor agrega lo siguiente;

““La conexidn de estas dos fases de la experiencia mide la fecundidad o valor de ella”
(Ibid., p. 124).
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De esta manera, la experiencia contiene un elemento complejo que vale la pena conocer
y estudiar, pues en ella se depositan las bases del aprendizaje humano, la ciudadania y la
libertad,

“““Aprender por la experiencia” es establecer una conexion hacia atras y hacia
adelante entre lo que nosotros hacemos a las cosas y lo que gozamos o sufrimos de las

cosas, como consecuencia” (lbid., p.125).

En este juego se significacion y resignificacion es que la experiencia adquiere sentido y
se vislumbra como un vehiculo de posibilidades educativas. Las cuales se plantean en
aula no como un *“compartir experiencial”, sino como un laboratorio orientado al
experimento, es decir, se plantea que la construccion empirica del conocimiento bajo la
I6gica de la autonomia en pos de una democratizacion de las practicas sociales, no como
una construccion experiencial dialégica del conocimiento, tal como afirma Montessori
(1937);

““Uno de los principios fundamentales de la pedagogia cientifica es la siguiente; es
preciso que la escuela “permita las libres manifestaciones de los alumnos, libertad que
permita el desarrollo de las manifestaciones espontaneas del nifio” (Montessori, 1937,

en Trilla, p. 45)

En este sentido, la autora sigue los lineamientos planteados por la escuela nueva y exige
que la escuela induzca la observacion y la experimentacion del ambiente, pero de
manera libre y espontanea y no prefijada o condicionada. Sélo el nifio desarrollaria al

maximo sus posibilidades, solo en un ambiente estructurado y motivador;
“ordene la vida del nifio de tal modo que le dé a este espiritu de investigacion rienda
suelta en el salon escolar y vera que se expresa a si mismo de la manera mas

maravillosa™ (Ibid., p. 50)

En sintesis, la experiencia desde esta perspectiva se orienta a ser construida desde un

ambiente propicio, a modo de laboratorio, donde el estudiante se oriente y pueda
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encaminarse hacia a la autoeducacion en la libertad, espontaneidad y ayuda mutua, para
que esté preparado para la vida adulta. En este sentido, la experiencia educativa es
creada e intencionada hacia una practica democratica dentro del aula, proyectando al
individuo hacia la sociedad, bajo los principios y actitudes cientificas como la
curiosidad y la investigacion, y el aprender haciendo que le permitan resolver
problematicas espaciales, bajo sus necesidades, siempre bajo practicas pedagodgicas

democraticas.

2.1.2.2. La experiencia y la Pedagogia Activa.

Siguiendo con nuestra marcha teorica desde las practicas pedagdgicas y educativas
experimentales, nos es de vital importancia rescatar a Celestin Freinet (1976) y su
Pedagogia Activa o del Sentido Comun. Su ubicacion dentro de las pedagogias
experimentales se debe a su apuesta educativa por su “metodo natural”, el cual consiste
en la repeticion de una accion con gradacion del conocimiento, con el fin de superarse,
progresar y aprender nuevas experiencias, siempre bajo la base de que la accién es la

base del conocimiento.

Su teoria se estructura principalmente en tres ejes constitutivos; la dependencia de la
escuela al medio social, la educacion de clase y una metodologia de rescate del sentido

comun.

Para el autor, la escuela se encuentra condicionada a elementos estructurales de la
sociedad, los cuales condicionan los fines y medios de los estudiantes inmersos en ella.
Este condicionamiento no es enfrentado como natural por este paradigma, sino mas
bien, la escuela debe propiciar experiencias de superacion a dichos condicionantes. Para
esto resulta de vital importancia el reconocimiento de las distintas experiencias de clase
gue operan en la escuela, de esta manera opta por la educacion de clase obrera en sus
postulados. Los estudiantes de las clases no privilegiadas tienen distintas experiencias
sociales, por lo cual resulta irrisorio plantearles los mismos objetivos que a los

estudiantes de la clase dominante.
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Pero quizés el aporte mas diferenciador y significativo del autor es el rescate del sentido
comdn en las practicas pedagdgicas. La dependencia social se lograria sélo
diferenciando las experiencias de las dominadas, donde el rescate del sentido comdn de
dicho grupo social, bajo la logica de la experimentacion natural. De esta manera, el
autor se acerca a logicas marxistas, visualizando la transformacion estructural de la
sociedad de la mano de la “experimentacion del trabajo”, donde los estudiantes
problematizan su cotidianeidad, extrayendo el sentido desde su propia experiencia, de

manera cooperativa;

“De nada sirve, en materia de educacion, decretar y reglamentar la accion pedagogica,
si aquellos que tienen la misién de cumplirla no estan asociados cooperativamente a su

concepcion tanto como a su realizaciéon™ (Freinet, citado por Imbernén, p. 249, 2001)

De esta manera, la pedagogia activa se orienta a crear experiencias sociales e
individuales en la escuela que orienten al individuo a la libertad y a la superacion de los
condicionantes sociales, mediante la problematizacion de su experiencia cotidiana. Asi
seria posible que el estudiante desarrolle no sélo conocimientos escolares, sino también

su personalidad y creatividad, de la experiencia se extrae el sentido.

2.1.2.3. La experiencia y la Pedagogia radical-critica.

A continuacion expondremos las principales apuestas tedricas que se que se dieron a la
influencia de las teorias clasicas y neo-conductistas en educacion y pedagogia. Esta
corriente emana de la escuela de Frankfurt, después de la segunda guerra mundial y se
posiciona como una corriente principalmente marxista. En este apartado
vislumbraremos sus principales apuestas tedricas, comprendiendo sus distintos énfasis y

virtualidades.
2.1.2.3.1. La experiencia en la Pedagogia marxista.
La primera aproximacion tedrica a llamar a colacion en nuestro recorrido critico en

educacion serd el impulsado principalmente por Semionovich Makarenko (1922) quien

bajo la teoria marxista desarrolla una nueva forma de comprender el proceso educativo.
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El autor crea una forma educativa, desarrollada en la practica, vivenciada, experienciada
y personalizada bajo dos conceptos clave; la colectividad y el trabajo. El primero de
ellos, la colectividad, se posiciona como un medio y fin de la educacién, gracias a
experienciar la colectividad, se educa a los individuos. Es decir, la colectividad en si
misma es el agente educativo “superior”, no el profesor, pues él debe orientarse a

organizar dicha experiencia de colectivo, organizar la experiencia social;

“Un caracter se puede formar s6lo mediante una prolongada participacion en la vida
de la colectividad bien organizada, disciplinada, forjada y orgullosa™ (Makarenko,
citado por Trilla, p. 134, 2001)

El disciplinamiento propuesto por esta teoria, no es vislumbrado como un acto de
imposicion, sino como una experiencia de autodisciplina, donde todos los individuos

educativos, al estar concientes de su rol historico se unen en pos de su devenir historico.

En cuanto al trabajo, se distancia claramente de las corrientes experimentales en
educacion, y se propone no como un trabajo especulativo y formativo, sino como real,
eficaz y productivo. Pues el potencial social de éste, consiste en ser una actividad
verdaderamente productiva y con sentido social. De ahi que la maxima exigencia al
educando seria el esfuerzo, la fuerza de voluntad necesaria de los individuos, para
desarrollar dicha tarea histéricamente definida, por ende, también se le llama a esta

pedagogia como la pedagogia del esfuerzo;

“Tambien afirmé que era imposible fundamentar toda la educacion en el interés, que la
educacion del sentimiento del deber se hallaba frecuentemente en contradiccion con el
interés del nifio, en particular con la forma con que él entiende este interés. A mi juicio
se imponia la educacion de un ser resistente y fuerte, capaz de ejecutar incluso un
trabajo desagradable y fastidioso si lo requerian los intereses de la colectividad™
(Ibid., p. 135).

A grandes rasgos, Makarenko y el comienzo de las pedagogias basadas en la teoria
marxista, plantean la creacién de experiencias de trabajo colectivo, basados en procesos
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de autodisciplina, compromiso y fuerza de voluntad en la concrecion de aprendizajes.
La experiencia educativa, por tanto, se orienta al trabajo colectivo en pos de la
transformacion del medio social, mediante técnicas de ensayo y error, dicha experiencia
varia en torno a la posible perfeccion del ser humano, es decir, en la busqueda del

hombre nuevo.

2.1.2.3.2. La experiencia en la Pedagogia liberadora.

Paulo Freire (2002) y su Pedagogia liberadora ha sido uno de los principales ejes
tedrico-practico de la pedagogia critica con base marxista. El autor se desmarca de las
teorizaciones marxistas clasicas y las orienta al existencialismo pedagogico, dotando de
mayor dinamismo a la subjetividad, dentro de un mismo discurso problematizador. Por
ende, abandona los analisis ortodoxos del marxismo, asi como el énfasis en la critica
estructural, acompafiando la critica con la accion transformadora practica, lo que puede

ubicarlo como un constructor de caminos criticos.

Su critica se encamina basicamente a las préacticas homogeneizantes educativas, las
cuales negarian al individuo en su existencia humana. La pedagogia propuesta por el
autor, tendria por objetivo fomentar la liberacion de los individuos oprimidos por la
sociedad. Este camino se lograria s6lo mediante el cultivo de la solidaridad, el apoyo
mutuo y la autoconciencia que ofreceria esta pedagogia;

““Los caminos de la liberacién son los mismos del oprimido que se libera: él no es cosa
que se rescata sino sujeto que se debe autoconfigurar responsablemente. La educacion
libertadora es incompatible con una pedagogia que, de manera consciente 0
mistificada, ha sido practica de dominacion. La practica de la libertad s6lo encontrara
adecuada expresién en una pedagogia en que el oprimido tenga condiciones de
descubrirse y conquistarse, reflexivamente, como sujeto de su propio destino histérico™
(Freire, 2002, p. 11)

De esta manera, la primera mision de una practica pedagogica liberadora seria liberar al

oprimido, pero no desde l6gicas unidireccionales profesor-alumno, sino en conjunto, en

grupo. A partir de esta liberacion, se establecen las bases necesarias para la creacion de
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la autoconciencia, la cual permite develar las pautas de dominacion. Asi, el estudiante
puede construirse como un sujeto Unico y dar sentido y direccion su compleja

experiencia social.

En este sentido, la experiencia educativa, se orienta a la visualizacion de los elementos
que configuran la realidad histérica de los individuos oprimidos. Desarrollando la
concientizacion de ellos, buscando soluciones reales y concretas a las problematicas que

imponen las estructuras sociales contextuales.

2.1.2.3.3. La experiencia en la Pedagogia critica transformadora.

Siguiendo con nuestro transito por las corrientes criticas en educacion, traeremos a
colacion a Henry Giroux (1999), perteneciente a la corriente critica, con base tedrica
marxista. El autor, centra su mirada, al igual que sus pares tedricos, hacia la
reproduccion de desigualdades sociales que se producen en la escuela, su diferencia
radica en vislumbrar los discursos oficiales del sistema educativo que se esconden en él.
Los cuales no reconocen la importancia y papel de las fuerzas politicas y sociales que se

imprimen en al aula y reproducen las practicas sociales del sistema imperante.

De esta manera la escuela, a través de los curricula, selecciona y legitima ciertas
experiencias sociales para reproducirlas y validarlas en el mundo educativo (Giroux,
2003). Estas experiencias serian eminentemente las de las clases dominantes, lo que
generaria una especie de selectividad experiencial en los contenidos, reproducidos por

los actores educativos.

Del mismo modo, el autor busca evadir las posturas ortodoxas del marxismo que
visualizan el papel de la ideologia s6lo en una direccion unidireccional, donde la escuela
es s6lo una mera institucion de reproduccién de los valores y contenidos de la clase

dominante.

“Tanto las perspectivas tradicionales como las marxistas radicales obtienen su forma

debido a un dualismo que sirve a la dialéctica entre la conciencia y la estructura, y
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como tal, fracasan al no ofrecer las revelaciones tedricas necesarias para desarrollar

una teoria de la escolarizacién mas critica”(Giroux, 1999, p.156)

Asi Giroux busca revalorar y potenciar el papel de la ideologia en la escuela y su

potencial transformador;

““La ideologia critica da forma al pensamiento critico haciéndolo méas que una
herramienta interpretativa. Sitda a la critica dentro de una nocion radical de interés y

de transformacion social” (Ibid., p. 197)

La escuela entonces, se transforma desde este prisma tedrico en una “institucion
cultural”, orientada a la transformacion de la sociedad, espacio de encuentro y
desencuentro de las distintas experiencias que convergen en un contexto determinado.
Asi la funcidn de la educacion se basa en la reflexion y andlisis de la experiencia
personal y social de los individuos, encaminandolas siempre hacia practicas

transformativas;

““la educacion puede funcionar ya sea de manera de crear ciudadanos pasivos y no
dispuestos a correr riesgos, 0 ya para crear una poblacién politizada y educada a modo
de que luche por distintas formas de vida pablica informadas por una preocupacion por

la justicia, la felicidad y la igualdad™.(Ibid., p.279)

Pero vale decir, que la experiencia educativa propuesta por el autor estaria condicionada
por aparatos estructurales que funcionan como artefactos pedagogizantes de los sujetos,
quienes definen e imprimen pedagogias en la experiencia social de estos. Al mismo
tiempo, la materialidad de esta experiencia es intrinseca a esta teoria, lo que supone la
visualizacion e identificacion de los elementos ideoldgicos, politicos y econdmicos que

presionan y estructuran la sociedad presentes en la cotidianeidad de la experiencia.

Desde esta perspectiva, es sobre la experiencia educativa de los sujetos, donde se juega
la liberacion de los individuos, es dentro de su experiencia social y su correspondiente
reflexion, se evaluarén las posibilidades de critica y transformacion de la sociedad. He

aqui el papel central de una teoria critica en educacion y su relacién con la experiencia
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de los sujetos, pues el estudiante debe encaminarse a la sociedad en su busqueda por la
transformacion de la misma, develando los elementos que permiten dicha opresion,

ubicando posibilidades de cambio a los condicionantes sociales.

2.1.3. La experiencia en las pedagogias post-antiautoritarias.

Desde la vereda contraria, pero a la vez que comparte la misma raiz, nos encontramos
frente a la corriente radical fenomenoldgica en pedagogia. Donde el principal
argumento pedagdgico es un rescate radical de nociones subjetivas en la construccion de
espacio, lo que implica un abierto salvataje y tratamiento a la experiencia personal de

los individuos, tal como afirma Sepulveda, en relacion a la construccion espacial,

““Las préacticas pedagogicas desarrolladas en el mundo escolar privilegian la
naturalizacion del espacio nomotético, cartografico y matematico, asi como también
concepciones economicistas, como el espacio utilitario o de la norma, terminan por

cohartar cualquier ejercicio de recuperacion del espacio vivido por los sujetos™
(Sepulveda, p.88, 2009)

2.1.3.1. La experiencia y la Pedagogia dialdgica.

Los principales ejes tedricos que asume esta corriente se caracterizarian por un marcado
énfasis en el papel del dialogo experiencial en la construccién de conocimiento,
cultivando el “compartir” de la experiencia para construir el devenir de los estudiantes y

asi evitar de alguna manera la homogeneizacion del pensamiento.

En este dialogo y compartir de experiencias personales es donde los roles se construyen
y el profesor comienza a propiciar el dialogo, como elemento bésico en la toma de
conciencia de los sujetos de si mismos, siendo la verdad (conocimiento) construida por

cada sujeto en su marco cultural;

“el maestro es aquel que ultrapaso la concepcion de una verdad como férmula

universal, solucion y resolucion del ser humano, parta elevarse a la idea de una verdad

41



como busqueda. ElI maestro no posee la verdad y no admite que alguien pueda
poseerla. Le horroriza el espiritu de propietario del pedagogo y su seguridad en la vida
(...) EI maestro quiere ser ante todo iniciador de la cultura. La verdad es para quien el
sentido de su situacion’ (Gusdorf, 154, 1973).

Asi el proceso de ensefianza-aprendizaje se basa en la entrega de herramientas del
profesor a los alumnos, para que estos lean sus experiencias de vida, potenciando su
proceso de construccion. De esta manera la experiencia se orienta a la construccién de
ideas, significativas del mundo, en un proceso individual y significativo, basado en

imagenes mentales que evocan y dan sentido a la experiencia.

2.3. La experiencia v las pedagogias informales.

A continuacion realizaremos un ejercicio tedrico que nos posiciona fuera de las logicas
y teorizaciones educativas formales. Estas practicas educativas se comparten una serie
de elementos comunes a la escuela, pero se organizan y dirigen en otros tiempos y

espacios, por ende, su naturaleza difiere mucho a la institucion formal,

““este tipo de educacion es ilimitada y tiene un caracter universal, afecta a todos los
seres humanos (...) es la menos institucionalizada, en comparacion con la formal y no
formal, puede calificarse como no institucional y no estructurada; no se desarrolla en

una organizacion especifica como la escuela y no requiere de procesos sistematizados o

jerarquizados para su desarrollo.” (Paredes-Castillo, p.44,)

Si bien, en todos los posicionamientos tedricos educativos podemos encontrar indicios o
referencias a este tipo de educacion, a continuacion nos referiremos a autores que
explicitamente asumen la teorizacion sobre la educacion informal o que de alguna
manera resulta insalvable su énfasis educativo no formal. Del mismo modo, la
intencion de apreciar e incorporar en nuestro recorrido conceptual este tipo de
educacion y develar su caracter experiencial se debe a las potencialidades que esta

podria ofrecer a los sistemas formalizados de ensefianza;
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“No es la panacea educacional, pero constituye una realidad incontrovertible en su

potencialidad educativa” (Calvo, p.7, 2007)

El primer antecedente explicito a ser reconocido en nuestro recorrido tedrico sera el
dado por el pedagogo Ivan Illich (1989), quien sienta las bases de la educacion informal
en su libro La sociedad desescolarizada. Para el autor la escuela ya no existiria como
posibilidad de transformacion social, sino es mas bien como una maquina modeladora
gue se impone a los individuos, supeditando a estos a un papel secundario y opresivo.
La escolarizacidn frustraria la posibilidad del aprendizaje, pues gracias a la tecnocracia

se orienta a la alienacion, la burocracia y la represion;

“Por nefastos que hayan podido ser para tantos de nuestros contemporaneos los
efectos secundarios de la ensefianza obligatoria esta acaba por ser la unica muralla
contra la disolucion del lenguaje en los sistemas informaticos™ (lllich, citado por Tort
Bardolet, p. 288, 2001)

En este sentido, la escuela debe desintegrarse en el resto de las esferas sociales, como la
fabrica, el hogar, etc. Siempre en busqueda de la disolucion de la division del trabajo
capitalista, es decir, entre el trabajo intelectual y el manual. De ahi el potencial y

necesidad revolucionaria de la desescolarizacion.

En nuestra época, la teorizacion sobre de educacion informal se orienta mas a
desarrollar el potencial cognitivo, mas que le revolucionario, de ahi que visualizaremos

dichas potencialidades de este tipo de educacion y su relacion con la experiencia.

Esta potencialidad se enmarca en el reconocimiento de la totalidad social enfrascada en
la experiencia, la que configura un proceso educativo mucho mas holistico, denso y
dinamico;

““La educacion informal arranca su fuerza en el hecho de reconocer que la realidad se
nos manifiesta a través de sus mismos procesos y no congelada en datos, formulas,
explicaciones o construcciones tedricas, al parecer muy sélidas y precisas que detienen

el permanente fluir de nuevas perspectivas de analisis y de accion” (Calvo, p.24, 2007)
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Se puede decir, que en este tipo de educacion lo esencial es experienciar, es decir, vivir
en el mundo y compartir en él con otros, dotando a la educacion informal de una

horizontalidad no alcanzada en los procesos formales;

“Todos aprenden de todos y todos ensefian a todos. También todos evallGan a todos.
Ninguno reprueba, tampoco aprueba. S6lo se van incorporando cada vez mas a su
propia realidad” (Calvo, p.7, 2007)

La densidad y complejidad de esta propuesta experiencial se refleja en los limites que
esta impone, los cuales son siempre confusos no delineados y escapan a cualquier tipo

de racionalizacidn en términos de practicas educativas y disciplinares;

““La experiencia compleja y esencial escapa al escenario fisico impuesto por la escuela,
escapa al escenario social delimitado por un proceso de ensefianza-aprendizaje
formalizado y més aun escapa a una realidad interaccional ser humano-medio que se
encuentra confinada dentro de margenes tangibles como las rejas o los muros de un

establecimiento educacional’ (Garrido, p.107, 2009)

Esta experiencia “total” y la diseminacion de sus componentes podrian servir de base
para cualquier proceso educativo formal, en este sentido Sepulveda nos dice a proposito

de la ensefianza de la geografia;

““Se reconoce ademas que la experiencia espacial del profesor y de los estudiantes (y
sus posibles relaciones) configuran el denominado espacio escolar informal, pocas
veces utilizado como insumo para trabajar los contenidos formales en geografia™
(Sepulveda, p.89, 2009)

La experiencia educativa informal propone una densidad y complejidad muy rica para
abordar los procesos educativos formales, en este sentido, la mision del profesor de
conocer tal experiencia del estudiante y utilizarla como insumo basico, lo sitia en una
especie de transito en la cultura. El profesor se convierte en un “trabajador cultural”, el
cual transita por las experiencias informales de los estudiantes y las de si mismo, siendo
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capaz de crear conflictos y negociaciones basicas y claves para crear aprendizajes
significativos en los estudiantes. De esta manera el papel de la experiencia es total, sélo
gracias a ella y su transito es posible rescatar elementos de la informalidad para hacer

significativos los contenidos a impartir.

2.4. Cuadro sistematizador de la experiencia educativa.

A continuacion realizaremos un ejercicio sintético-interpretativo que nos permitird
resumir el tratamiento experiencial de cada uno de los discursos pedagdgicos revisados
hasta el momento. El tratamiento a la educacién informal estara al final el cuadro, pues

ella se encuentra presente en todos los discursos educativos de manera transversal.

Tratamiento de la experiencia.

Pedagogias La experiencia educativa se moviliza unidireccionalmente, la
autoritarias sociedad impone los modelos experienciales a la escuela, los
(Durkheim, Skinner) | cuales tienen que ser reproducidos por el profesor y
aprehendidos por los estudiantes, en busca de la asimetria
escuela/ sociedad.
Del mismo modo, la experiencia puede ser condicionada en
su fin reproductivo, gracias a factores externos, donde los

objetivos de aprendizajes dirigen el ajuste escuela/sociedad.

Pedagogias La experiencia es construida desde un ambiente propicio, a
antiautoritarias modo de laboratorio, donde el estudiante se oriente y pueda
(Dewey, Montessori, | encaminarse hacia a la autoeducacion en la libertad,
Freinet, Makarenko, | espontaneidad y ayuda mutua. La experiencia educativa es
Freire, Giroux) creada e intencionada hacia una practica democréatica dentro
del aula, proyectando al individuo hacia la sociedad, bajo los
principios y actitudes cientificas como la curiosidad y la
investigacion, y el aprender haciendo, siempre bajo practicas
pedagdgicas democraticas.

Del mismo modo, se orienta a crear experiencias sociales e
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individuales en la escuela que orienten al individuo a la
libertad y a la superacion de los condicionantes sociales,
mediante la problematizacion de su experiencia cotidiana
(sentido comun), extrayendo de esta el sentido.

Por otro lado, la experiencia puede orientarse al trabajo
colectivo en pos de la transformacion del medio social, en
este sentido, la experiencia, se orienta a la visualizacion de
los elementos que configuran la realidad historica de los
individuos oprimidos.

Asi en la experiencia de los sujetos, es donde se juega la
liberacion de los individuos, dentro de su experiencia social y
su correspondiente reflexion, se evaluaran las posibilidades

de critica y transformacion de la sociedad.

Pedagogias post- El proceso educativo se basa en la entrega de herramientas,
antiautoritarias. para que estos lean sus experiencias de vida, potenciando su
(Gusdorf, Sepulveda, | proceso de construccion. En este sentido, la experiencia total
Garrido) de los sujetos es de vital importancia, y se orienta a la
construccion de ideas, significativas del mundo, en un
proceso individual y significativo. Siempre basado en

imagenes mentales que evocan y dan sentido a la experiencia.

La pedagogia informal, o las practicas educativas informales cruzan todos los discursos
anteriormente sistematizados, por ende, optamos por sintetizar sus principales

caracteristicas, en funcién de una logica transversal a todas las anteriores.
Para esta teorizacion el experienciar el mundo es la base del proceso educativo, es decir,
vivir en el mundo y compartir en él con otros, con el fin de dirigir la experiencia hacia

la horizontalidad de los procesos educativos.

El papel de la experiencia es total, s6lo gracias a ella y su transito seria posible

problematizar la realidad en un proceso educativo.
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3. La experiencia curricular.

A continuacion seguiremos con nuestro recorrido tedrico, en busca de establecer los
grandes lineamientos que definen las nociones curriculares, que nos permitan potenciar
la capacidad interpretativa y analitica en torno a las posibilidades experienciales que
puede ofrecer el ajuste curricular chileno, en cuanto experiencia espacial. Si bien dicho
analisis curricular no sera parte de nuestro trabajo analitico, es sobre lo que trabajamos,

sobre un curriculo, por ende, la importancia de visualizarlo lo convierte en insalvable.

En este sentido, se hace necesario realizar una identificacion de las principales
caracteristicas de los grandes discursos y perspectivas curriculares que se han
establecido a lo largo de la historia. Entendiendo a los estudios curriculares y su
implementaciéon como el inicio y posibilitador de la escuela moderna, haciéndose cargo

de la educacién masiva.

Del mismo modo, seguiremos realizan nuestro ejercicio interpretativo pro experiencial,
lo que implica visualizar e interpretar el tratamiento experiencial presente en los
distintos discursos que se han establecido sobre el curriculum. Para estos fines
utilizaremos el ordenamiento clasificatorio propuesto por Tomaz Tadeo da Silva (2001),
pues compartimos que la definicién de este cuerpo teérico no puede estar exento de las

condiciones historicas de su produccion.

3.1. La experiencia curricular clasica y/o orientada a la reproduccion.

La primera teoria explicativa que posiciona al curriculum como un ente autbnomo, son
las llamadas teorias clasicas (Tadeo da Silva, 2001), quienes a principios del siglo XX
realizan el primer intento de conceptualizar este cuerpo tedrico y ubicarlo en un campo
especializado. El autor pionero fue Bobbit, quien en 1918 sienta las bases de la
definicion conceptual del curriculum, la cual se consolida en afio 1949 con Tyler.

Bajo las necesidades historicas de educacion de masas y division del trabajo capitalista
su definicion se acercd a una mirada cientifica y eficaz, es decir, se busca un curriculum
centrado en objetivos, donde la escuela siga una trayectoria curricular que permita

conseguir ciertos objetivos preestablecidos;
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““Siempre que haya educacion, habra un plan de estudios.” (Tyler, 1990)

En este sentido, el cuerpo tedrico curricular y la escuela en si, se visualizan como un

aparato modificador de la conducta;

“Educar es cambiar los patrones de conducta de los estudiantes. Estos patrones
deseables de conducta deben ser precisamente el objetivo de la educacion.” (Tyler,
1990)

En este sentido, la curriculum se ofrece como la metodologia a seguir, entendida como
conjunto sistematico de pasos, capaz de lograr la modificacion y trasformacion de la

conducta.

De esta manera la experiencia educativa que ofrece este discurso curricular se ancla en
las nociones clasicas de la educacién, es decir, la experiencia es preestablecida,
prefijada por objetivos, siempre en torno a los requerimientos sociales de la educacion,
en este caso, construir un sujeto capaz de insertarse en el mundo bajo el cual se

desenvuelve, no transformarlo;

El sistema educativo debia comenzar por establecer de forma precisa cuales eran sus
objetivos. Estos objetivos, a su vez, debian basarse en un examen de aquellas
habilidades necesarias para ejercer eficazmente las tareas laborales de la vida adulta”
(Da Silva, 2001, p. 26)

Por ende, hay una fuerte orientacion hacia el conductismo psicoldgico, a la vez que una
fuerte preocupacion por la economia. De esta manera, las experiencias se dirigen

siempre hacia los objetivos, formulados en términos de comportamientos especificos;

““La decision acerca de qué experiencias deben alentarse y como organizarlas depende

de esa especificacion de los objetivos™ (Ibid., p. 29)
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De esta forma, los modelos tradicionales del curriculum proponen un trato experiencial
dirigido al ajuste social, es decir, gracias a una elaboracién cientifica y racional se
pretende confeccionar experiencias dirigidas a reproducir las normas sociales que ya
estan en la sociedad, lo que implica un control racional de las experiencias educativas

que se proponen en el curriculum.

3.2. La experiencia curricular critica y/o orientada a la transformacion.

El conjunto de teorias o mejor dicho, discursos curriculares que comienzan a cuestionar
el curriculum como promotor de la reproduccién social sera visualizado segun el pais

donde se enfatice.

La serie de movimientos nacidos a mediados del siglo XX, en Europa después de las
guerras mundiales, lanzan una critica paralela, segun el pais y condiciones histéricas, al

curriculum reproductivo y centrado en objetivos.

Esta critica proviene principalmente desde el alero marxista, comandado por la escuela
de Frankfurt, se comienzan a elaborar nuevas miradas comprensivas e interpretativas de
la realidad social desde un razonamiento dialéctico (Kemmis, 1998). Si bien la principal
mision de este posicionamiento es develar el papel de la escuela como reproductor de la
desigualdad de clases, se pueden identificar una serie de diferencias en cuanto al
tratamiento y enfasis de los elementos que configuran esta relacion, pero la critica a los

sistemas curriculares reproductivos es comun;

““el conocimiento se fracciona en partes discontinuas, se estandariza para facilitar su
gestion y consumo, y se mide a través de formas predefinidas de evaluacion. Los
enfoques curriculares de este tipo constituyen pedagogias de gestién porque las

cuestiones centrales referentes al aprendizaje se reducen a un problema de gestion™

(Giroux, p. 173, 1999)

A grandes rasgos, esta corriente curricular, busca romper la ingenuidad propia de las

teorias clésicas que no denotan el componente ideolégico-politico de los planteamientos
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educacionales, y comienzan a develar los elementos reproductivos que se hacen parte en

la educacion desde las perspectivas curriculares;

““Las teorias criticas del curriculum han enfocado la cuestion de la doble relacion entre
educacion y sociedad y entre la escuela y el estado empleando conceptos derivados de
la teoria marxista, especialmente de la estructura y superestructura.”(Kemmis, p.107,

1998)

De esta manera los tedricos de la escuela de Frankfurt abren camino al papel de la
educacion y su dimension curricular como una herramienta de critica y transformacion

de la sociedad;

“Una ciencia critica de la educacion se plantean el objetivo de cambiar la educacion;
comprender (interpretar) la educacion no es suficiente, sino sélo una etapa soélo una
etapa del proceso de transformacién. El cambio en la educacion requiere no sélo llevar
a cabo la interpretacion y deducir como actuar (en el terreno de una ciencia practica
de la educacion todavia), sino también organizar los procesos mediante los que el
analisis puede ser compartido en sociedad, y organizar también la lucha politica
mediante la cual los implicados en el proceso iluminador cambiar las formas existentes
de escolarizacion de manera que sean mas adecuadas para poner en préactica los

valores educativos™. (Ibid., p. 92)

El primer autor a traer a colacion serda Althusser quien plantea a la escuela como la
institucion clave en la reproduccion de la sociedad capitalista. En este sentido, la
escuela actia como dispositivo de dominacion ideoldgica, al legitimar mediante el
curriculum, la cultura deseable para toda la sociedad, es decir, gracias a la seleccion de
los contenidos impartidos en la escuela, la clase dominante extrapola a la toda la

sociedad su forma de ver el mundo, su cultura;
““La escuela contribuye a reproducir la sociedad capitalista al transmitir, a traves de

las materias escolares, las creencias que nos hacen ver el orden social existente como
bueno y deseable (Da Silva, p. 37, 2001)
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De esta forma, la clase dominante instala, gracias a la escuela y su componente
curricular, visualizado como un aparato de control politico/ideolégico una logica de

preservacién hegemonica de la clase.

Del mismo modo, autores como Bordieu y Passeron, alejandose progresivamente de los
analisis marxistas ortodoxos, plantean en su libro la reproduccion una potente critica a
las formas de vidas particulares, trabajadas en funcion al modelo econémico social

dominante.

Desde esta perspectiva, se instalan nuevas légicas interpretativas, en un mismo discurso
problematizador, como lo son la reproduccion y produccién de practicas sociales,
lenguajes y saberes. De esta manera, se enfatiza no en las experiencias que incentivan
las materias especificas, sino en las logicas de exclusion que plantea la escuela. El
curriculum es fruto de las clases dominantes y se expresa en su lenguaje, por ende, se
los alumnos de las clases dominantes lo experiencian dia a dia, mientras que los
alumnos de las clases dominadas no, actuando como un dispositivo de reproduccién

cultural y exclusion social desde el aparato educativo;

“Instrumento privilegiado de la sociodicea burguesa que confiere a los privilegiados el
privilegio supremo de no aparecer como privilegiados, logra tanto mas facilmente
convencer a los desheredados de que se deben su destino escolar y social a su falta de
dones o de méritos cuanto mas la desposesion absoluta excluya en materia de cultura la

conciencia de la desposesion” (Bordieu-Passeron, 1998, p. 269)

De esta manera, la escuela contribuye a reproducir c6digos y acciones particulares los
cuales se naturalizan, instalandose como el habitus (Bordieu, 1998) social. Asi la
escuela reproduce aquellas conductas referentes con la clase dominantes, asi como

también frente a las clases dominadas.

En este sentido, una experiencia educativa que se posicione, declare y organice como
critica en curriculum debe orientarse a analizar los condicionantes que propone el
curriculum en torno a la desigualdad social, justicia e igualdad y no s6lo examinar qué

es el curriculum. Del mismo modo, debe promocionar experiencias en los estudiantes a
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la critica y transformacion de las problematicas que se configuran en torno a su realidad

social para lograr la llamada emancipacion de sus vidas y mentes.

3.3. La experiencia curricular poscritica y/o orientada a la subjetivacion.

Desde la vereda contraria se comienzan a dar forma a un movimiento también critico,
pero bajo un prisma hermenéutico y fenomenoldgico, el cual interpreta la teoria
curricular desde un punto de vista interpretativo y subjetivo de este. A continuacion
revisaremos sus principales postulados en torno a la pertinencia de nuestra

investigacion.

Esta perspectiva puede ser examinada también como una teoria critica curricular, debido
a la radicalidad de sus postulados epistemoldgicos, pues critican a la forma moderna de
conocer y al sujeto centrado y autonomo de esta, del cual también se apoya la teoria

critica.

Esta corriente, al igual que el resto que hemos examinado no puede remitirse a un autor
o linea tedrica pues engloba un sinnimero de discursos que reaccionan a fines del siglo
XX, a las nuevas formas econdémicas dominantes (neoliberalismo), pero por sobre todo
a los nuevos procesos culturales homogeneizadores que estas fuerzas promueven, esta
época es también la llamada, en los circulos intelectuales como la venida de la muerte
de los metarrelatos. Asi las nociones curriculares se imbuyen en los movimientos

culturales contestatarios que irrumpen con fuerza en la época.

Como una caracteristica comudn de todos estos discursos, se puede decir que en su forma
de analisis dejan la estructura propia de los analisis modernos criticos y se enfocan en la
actividad misma de los sujetos. Si bien no abandonan completamente elementos de la
conceptualizacion critica®, los sujetos no son vistos como meros &pices o titeres del
devenir histérico dominado por la superestructura econdémica, sino como individuos

relacionales, en construccion, en transito, nunca acabados;

2 Sino més bien pueden ser vistos como una extension de aquellos analisis como lo es el
Postestructuralismo.
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““para el postestructuralismo (...) no existe sujeto a no ser como el simple y puro

resultado de un proceso de produccion cultural y social” (Da Silva, p. 147, 2001)

En este sentido, la modernidad a fabricado un nuevo ordenamiento de los tipos de
control en las préacticas sociales, lo que se materializaria en el curriculum en un nuevo

tipo de control social y del pensamiento, mas que una liberacién.

El énfasis de este discurso curricular, se deriva en los procesos de significacion
experiencial que debe promover un curricular postcritico, es decir, mas que analizar qué
es el curriculum o analizar lo qué produce este, el curriculum debe promover un
momento de suspension del conocimiento para ponerlo en duda o en suspenso,
identificando, evaluando y cuestionando los elementos de la vida diaria y cotidiana de
los estudiantes que a primera vista parecen obvios, para llegar a la esencia de las cosas;

“El cardcter situacional, singular, Unico, concreto de la experiencia vivida-el aqui y

ahora- es lo que el andlisis fenomenolégico subraya™ (Ibid., p. 50)

De esta manera, en los procesos de significacion curricular propuesta por el analisis
fenomenoldgico, el curriculum se transforma no en un objeto dado, sino en una
invitacion a recorrer y/o experienciar el saber, pues este no se configura sélo en las

experiencias educativas, sino en toda la vida del individuo.

La experiencia se torna eje central en este discurso curricular, pues el saber afecta a la
totalidad de las vidas de los individuos, por ende, a toda la experiencia concreta y
simbdlica de los individuos. En este sentido, la experiencia educativa propuesta por un
curriculum postcritico se orienta siempre a la consecucion de los procesos de
subjetivacion de los individuos inmersos en él, a su autotransformacion desde la
experiencia y a la trayectoria y recorrido continuo de un sujeto nunca acabado, siempre

en construccion.
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3.4. Cuadro sistematizador de la experiencia curricular.

A continuacion intentaremos desarrollar un ejercicio analitico que nos permita sintetizar

el rol y papel de la experiencia en las grandes teorias curriculares anteriormente

esbozadas. Con el fin de aportar a nuestra logica de comprension y sintesis del ejercicio

realizado en nuestra investigacion.

El tratamiento de la experiencia.

Teorias curriculares
clasicas o

reproduccionistas.
(Tyler)

Los modelos tradicionales del curriculum u orientados a la
reproduccion social, dirigen la experiencia educativa al
ajuste social. Gracias a la elaboracion cientifica y racional
del curriculum se pretende crear experiencias que se
orienten a conservan el orden social existente, bajo un

control racional de dichas experiencias educativas.

Teorias curriculares
criticas o
transformativas.
(Kemmis, Giroux,

Bordieu-Passeron)

Desde esta perspectiva la experiencia educativa se orienta y
organiza a la visualizacion de los elementos estructurales
condicionantes que operan en la construccion de vida del
sujeto en una sociedad determinada. Del mismo modo, este
analisis debe ser acompafiado por experiencias de
transformacion y superacion de dichos condicionantes,
siempre en la basqueda de la igualdad social, justicia y bien

comdn.

Teorias curriculares
poscriticas o
subjetivistas.

( Da Silva)

La experiencia educativa en un curriculum subjetivista se
plantea como un eje central, pues en ella se encuentra el
saber de los estudiantes, ya sea en su experiencia concreta o
simbdlica. De esta manera un curriculum postcritico,
siempre buscara orientar las experiencias a la consecucion
de procesos de subjetivacion de los individuos, de su
transformacion continla como sujetos nunca acabados,

siempre en construccion.
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I11. Marco metodoldgico.

1. Enfoque metodologico.

La presente investigacion se orienta a conocer los posibles encuentros y/o desencuentros
que se pueden producir en la futura ejecucion del ajuste curricular chileno, en cuanto
promocion de experiencia de espacio que éste propone y sustenta, y las experiencias
espaciales que poseen los estudiantes de la Region Metropolitana. Desde este choque
experiencial se busca establecer cudles pueden ser las posibilidades y resistencias que
ofrece esta promocion experiencial en cuanto ensefianza de la geografia, tratando de
ofrecer algunas recomendaciones tedrico-practicas para la ensefianza de la espacialidad

dentro del aula.

Esta investigacion se abordo desde un enfoque metodoldgico cualitativo, pues busca ser
capaz de develar un fenémeno social en particular como lo es la educacion. De este
modo nos encontramos condicionados, como bien lo denota este enfoque, a los
objetivos y finalidades de la investigacion, la cual pretende develar, caracterizar y
problematizar los posibles encuentros y desencuentros experienciales entre el ajuste

curricular y una parte de los estudiantes “objetos” de este ajuste.

La principal caracteristica de este enfoque es que es principalmente emergente, tanto en
el analisis curricular como en la seleccion de los estudiantes. Al situarnos en un analisis
de un discurso oficial como lo es el marco curricular es necesario develar los
componentes politicos ideoldgicos que emanan de €l en términos de experiencia de
espacio, y confrontarlos con los componentes experienciales que poseen los estudiantes,
por ende, el enfoque cualitativo nos proporciona el ajuste necesario para abordar nuestra

problematica de estudio;

“Disefiar métodos tan abiertos que hagan justicia a la complejidad del objeto de
estudio” (Flick, p. 19, 2007)
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Un andlisis cualitativo nos permite de esta forma, instalaran al investigador en una
investigacion situacional, en torno a nuestra interpretacion curricular y de los sujetos

educativos, asi como el analisis de los componentes.

2. Tipo de investigacion y disefio de investigacion.

La presente investigacion se presenta como de tipo exploratoria, lo que quiere decir, que
no se conjugaron los fenémenos sociales al azar ni aleatoriamente como lo haria una
investigacion experimental, sino que, se busca estudiar un tema pocas veces trabajado e
investigado, en su contexto de produccion lo menos intervenido posible por el

investigador.

Si bien, existen variadas investigaciones orientadas a la experiencia espacial y
educacion, no existe una teorizacion en torno a nuestra problematica debido a la

coyuntura de nuestro contexto curricular.

3. Definicion de la muestra.

Nuestra investigacion se basa en dos muestras significativas en relacion a su
pertinencia. Si nuestra investigacion se ocupa de los cruces y/o trayectorias de
encuentro y desencuentro experiencial entre el ajuste curricular y la experiencia de los
estudiantes, la primera muestra que ocuparemos serd, como ya lo venimos anunciando,
el recién aprobado ajuste curricular para Historia y Ciencias Sociales de la educacién

media chilena, con el fin de develar su promocién experiencial.
Del mismo modo, se recurrira a un sujeto-tipo, receptor de este nuevo corpus teorico, el
cual sera dependiente de los criterios de seleccion provenientes del propio investigador,

siempre en base a un apoyo tedrico previamente establecido;

““Las decisiones de muestreo se dirigen a ese material que promete las mayores ideas,

visto a la luz del material ya utilizado y el conocimiento extraido de él”. (Ibid., p. 78)
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De esta manera, se busca que el sujeto-tipo de estudio nos provea de riqueza, intensidad

y calidad en la informacidn, mas que extension y estandarizacion (Hernandez, 1998).

De esta manera el muestreo se divide en dos fases, la primera donde se escogen los
establecimientos en base a una matriz tedrica previamente establecida. De esta manera,
visualizando que los establecimientos producen experiencias diferenciadas seglin su
clase social y contexto socioespacial en el cual se ubican, se buscaron las mayores
diferencias espaciales en relacion a su ubicacion ciudadana. Para ello se escogieron tres
establecimientos, su dependencia fueron dos subvencionados debido a la gran cantidad
de estudiantes presentes en el, y uno municipal evaluado desde el mismo rango
cuantitativo. En cuanto ubicacion espacial se siguieron los siguientes ejes; urbano-

central, urbano-periférico y urbano-rural, los cuales serian los siguientes, es ese orden;

a) Colegio Lord Cochrane ubicado en la comuna de Santiago. Dependencia

particular-subvencionada.

b) Colegio Poeta Rubén Dario, ubicado en la comuna de Maipl. Dependencia

particular-subvencionada.

c) Liceo A-131, Hayde Azocar, ubicado en la comuna de Buin. Dependencia

Municipal.

El segundo paso fue seleccionar a los estudiantes de aquellos establecimientos. El
racionamiento que oper0 para esta eleccion fue elegir a los alumnos que tengan mayor
participacion y cooperacion en el establecimiento, con el fin de develar cuales son los
funcionamientos experienciales que operan en su relacion estudiantil y asi abarcar un

intenso material experiencial.

Urbano-central | Urbano-periférico Urbano-rural
N° de alumnos. 1 2 1
N° de alumnos. 2 1 2
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4. Definicién de la unidad de estudio.

Para realizar un marco metodoldgico coherente y ajustado a nuestra investigacion, es
decir, en relacion a la basqueda de la experiencia espacial del ajuste curricular y de los

estudiantes, nuestra unidad de estudio sera el discurso.

De esta manera, entenderemos al curriculum como una trayectoria discursiva, pues no
solamente es una forma de comunicacion oral, sino que detrds de su produccion, en si
mismos, constituyen evidencias de conflictos, interés y posicionamientos pertinentes de

develar y problematizar;

““el uso del lenguaje no se limita, por supuesto, al lenguaje hablado, sino que incluye el
lenguaje escrito (0 impreso), la comunicacion y la interaccion escritas, como es el caso
de los periddicos, de nuestros libros de textos o nuestra correspondencia (correo
electronico), o de los miles de tipos distintos de textos propios de nuestro trabajo
académico o de otros tipos de trabajos™ (Teun Van Dijk, p.23, 2000)

En este caso, el discurso entendido como una forma de produccion interesada y
conflictiva nos dara las herramientas para confrontar aquellos supuestos geogréaficos con

los de los sujetos.

En este sentido, el discurso seria la unidad que nos permitiria articular también las
practicas y sentidos que emanan de los sujetos de estudio, los cuales también pueden ser
interpretados como trayectorias discursivas que encarnan posicionamientos y formas de

visualizar elementos geogréficos.
5. Técnicas de recoleccion.
Las técnicas que se propondran para trabajar en la siguiente investigacion, equivalen a

las decisiones propias del investigador, de acuerdo a sus creencias y valorizaciones en

cuanto a la realizacion de una investigacion de esta magnitud e intensidad.
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En este caso, creemos que la mejor técnica a considerar para desarrollar nuestra
pregunta de investigacion y responder a ella, es la entrevista en profundidad en un
caracter semi-estructurado. Esta eleccion responde al alejamiento de nuestra marco
metodolégico de los paradigmas cuantitativos que se estructuran de acuerdo a
cuestionarios. En su lugar optamos por lo nutrido del dialogo que puede ser el dialogo y

la sinceridad que se produce entre entrevistador y entrevistado.

Las preguntas de esta entrevista no estardn dadas a priori, sino que emanaran desde un
analisis critico y develador al marco curricular ajustado para Historia y Ciencias
Sociales de la educacion media. Asi se busca realizar preguntas pertinentes y situadas al
entrevistado para interpretar y analizar su experiencia de espacio en el aula y fuera de

ella.

6. Técnicas de andlisis.

Por ultimo, al ubicarnos en el momento crucial que implica la eleccion de las técnicas
de andlisis, nos posicionaremos de acuerdo a la pertinencia de nuestra investigacion en

dos técnicas.

6.1. Andlisis critico del discurso.

La informacidn recopilada en nuestra investigacion, en torno a sujetos y discursos, sera
en un primer momento analizada bajo unidades discursivas. Este ejercicio nos permitiria
una codificacion pertinente para nuestra investigacion, pues situaria y reduciria la
informacion a la vez que la nutriria y sintetizaria, dandole mayor validez y rapidez a la

hora de analizarlas y contrastarla con nuestra matriz tedrica.

Asumir esta técnica de analisis implica realizar procedimientos (codificacién) que
resultan herramientas analiticas fundamentales a la hora de analizar la informacién
emanada de las trayectorias experienciales, pues codificar no es solamente un
procedimiento técnico sino también valdrico, expresando la intencionalidad y caracter

de nuestra investigacion;
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“ElI ACD es mas bien una perspectiva critica, sobre la realizacion del saber: es, por asi

decirlo, un analisis del discurso efectuado ““con una actitud”” (Ibid., p. 144)

De esta manera vemos como asumir este tipo de analisis nos aleja de la neutralidad de
los posicionamientos cuantitativos, asumiéndonos como investigadores comprometidos

y politizados, dispuestos a asumir tales desafios.

6.2. Contrastacion con la matriz tedrica.

En segundo lugar, la informacion recopilada y analizada sera expuesta y confrontada
con un marco referencial preestablecido en torno a las disciplinas en juego, es decir,

experiencias de espacio, educativas y curriculares.

En este sentido ubicaremos cada una de las unidades de sentido expuestas en la
informacién de los sujetos y discursos oficiales y la problematizaremos desde las
unidades tedricas ya establecidas, para visualizar las posibilidades de este ajuste
curricular y las pérdidas y contradicciones que produce en torno a 0s sujetos en

cuestion, como a los profesores “ejecutores”.
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I11. Andlisis de la informacién.

1. Analisis del ajuste curricular.

A continuacion intentaremos desarrollar un ejercicio de indole tedrico-metodoldgico,
pretendiendo develar, desde la textualidad del discurso curricular, algunas posibilidades
de promocion de un discurso espacial-experiencial en el ajuste curricular recién

validado.

Para esta empresa crearemos un dispositivo teorico, que nos permita dar una lectura a la
propuesta curricular, definiendo a priori un marco de conceptos basicos y necesarios
para cualquier tipo de analisis. Solo asi, ingresaremos al analisis espacial y educativo de

este ajuste.

La intencion gue nos mueve en esta empresa, tiene por fin, extraer desde el ajuste
curricular, las posibilidades que existen de trabajar, la textualidad de este, desde un
paradigma espacial. Para esto se obviard, en primer momento a los actores educativos,
con el fin de explorar la experiencia espacial y educativa del ajuste curricular. Desde
estas posibilidades buscaremos identificar los distintos y/o posibles esbozos de

categorias de lectura del nuevo discurso ministerial en torno a la geografia.

1.2. Experiencias educativas y geograficas orientadas a la reproduccion y

conservacion del status quo.

A continuacion crearemos una unidad de andlisis que sintetice las correspondencias
educativas y geograficas en torno al ajuste social en educacion y a la conservacion y
determinacion espacial en geografia, sin la finalidad de generalizar y/o simplificar
nuestro analisis curricular, sino mas bien ubicarlo dentro de lI6gicas de comprensién que

nos permita abordarlo de manera sistematizada y ordenada.
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1.2.1. Experiencias formales; la educacion al encuentro de la experiencia.

Desde un prisma analitico clésico orientado a la transmisién de conocimiento en busca
de la reproduccion del status quo, la educacién formal seria la institucion natural de una

sociedad, donde esta no puede escapar a ella, reproduciendo su existencia;

*“casa sociedad, tomada en un momento determinado de su desarrollo, dispone de un
sistema educacional que se impone a los individuos con una fuerza por lo general
irresistible” (Durkheim, p.47, 1973)

Esta naturalidad de la educacion formal lleva a la experiencia al giro hacia la sociedad,

reproduciendo los cédigos culturales necesarios para la sobrevivencia;

“Existen costumbres a las que nos vemos obligados a someternos. Si tratdramos de
soslayarlas en demasia, acaban vengandose sobre nuestros hijos. Estos al llegar a la
edad adulta, no se encuentran en condiciones de vivir en medio de sus contemporaneos,

por no comulgar con sus ideas.”(Ibid., p. 68)

Asi la experiencia se convierte en un receptor-transmisor de la escuela en la sociedad
planteando una simetria entre una y otra, bajo el presupuesto que la sociedad bajo la

cual se haya la escuela es fija, ideal e inmutable.

Si hablamos en términos mas especificos, desde la ensefianza de la geografia, este
paradigma a hecho eco y configurado la ensefianza tradicional de la disciplina,
enfatizando en la memorizacién de un sin fin de lugares y conceptos emanados, ahora,

por la Nueva geografia.

1.2.2. La experiencia informal; la experiencia al encuentro de la educacion.

Si bien este paradigma, aboga por el espacio como objeto independiente al ser humano,
no explicita su atencion por la educacion informal, para nuestra tarea curricular, sera
preciso interpretarlo, develando las trayectorias experienciales presentes en el debate

geografico.
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La experiencia espacial desde ldgicas extraescolares, desde un punto de vista
determinista se orienta a la reproduccion y adaptacion de los individuos a la estructura
social pre-existente. Esta se orienta a reproducir practicas y conductas en la sociedad y
llevarlas al interior del aula, en una direccion unidireccional con el medio. La

transmision de herencias y tradiciones se aseguran en esta relacion.

Desde las mismas légicas unidireccionales, pero dotando de mayor poder decision al ser
humano, el posibilismo ubica a la experiencia como el vehiculo que otorga la
posibilidad de salir de la situacion de determinacion del medio. El sujeto en este caso, se
rescata en la sociedad los elementos que le dan la posibilidad de “sobreponerse” y
reproducir las condiciones de su existencia, siempre bajo un medio hostil. Desde esta
perspectiva la escuela se ofrece como una posibilidad de reproduccion social y
construccion de mundo, ya sea de condiciones materiales de existencia, como

inmateriales.

1.2.3. El espacio como contenedor de experiencia.

A continuacion vislumbraremos las principales apuestas te6ricas que se han
desarrollado en geografia que comparten la ubicacion y caracterizacion del espacio,
como un ente fuera del ser humano, donde la experiencia de los seres humanos es

estatica y se depositaria sobre este.

1.2.3.1. La experiencia desde el determinismo geograéfico.

Esta corriente geografica, antecedente de la Nueva geografia, es responsable de la
categorizacion y definicion del espacio como un objeto independiente del sujeto que lo
habita y supuestamente lo reproduce. Esta construccion de espacio se basa desde una
perspectiva filosofica positivista, trasladando el método cientifico, al analisis de los
fendmenos sociales. Asi gracias a enunciados neutrales, y al método deductivo da

origen a la l6gica objetiva y determinista del espacio geogréafico:
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“No podremos considerarnos enteramente independientes de la naturaleza, mientras
mas minuciosamente la explotemos y estudiemos, y s6lo nos haremos independientes de
algunos accidentes de su modo de ser” (Ratzel, 1889, p. 3)

Esta perspectiva geografica lleva entender al espacio como un contenedor o depositador
de las situaciones humanas que se dan en la tierra. Asi el espacio es definido como el
receptor de la experiencia humana, la cual se encuentra siempre en una situacion
objetiva y de determinacion respecto al primero. Asi los factores fisicos del espacio
influirian directamente sobre el hombre, determinando la situacién territorial de las

sociedades, su desarrollo como civilizacidn, asi como toda la historia humana:

“Después de cuanto sabemos acerca de la influencia que en los individuos ejercen las
zonas frias y las térridas, no hemos de extrafiar que en esas zonas templadas, libres del
pernicioso influjo de los extremos, pudiera desarrollarse la civilizacion de una manera

mas solida y mas elevada” (lbid., p. 14)

Entonces podemos argumentar que la experiencia se encuentra fijada en el espacio
geografico, actuando como receptaculo de esta, evidenciando una relacion pasiva con el
medio. La cual a la vez se encuentra en una situacion de determinacién ontoldgica con

respecto al espacio, pues el espacio ya esta construido, esta acabado®.
1.2.3.1. El posibilismo geogréfico y la experiencia.

Siguiendo en el prisma objetivo en geografia, encontramos a Paul Vidal de la Blache y
su estudio de los sistemas regionales. Para este autor, el estudio de la geografia se
compone netamente del estudio de la tierra y no de los hombres a pesar de vislumbrar el

componente social del espacio;

““la geografia tiene por mision especial la de buscar como las leyes fisicas o bioldgicas
que rigen al globo se combinan y se modifican aplicandose a las diversas partes de la
superficie” (Vidal de la Blache, p.70, 1896)

% Negando la condicién “viva” y cambiante del medio fisico, el cual lo entendemos como un organismo
viviente.
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De esta manera, el espacio se compone de una sintesis entre el hombre y las condiciones

naturales que ofrece el medio, el cual siempre es concebido como una posibilidad, pues

a lo largo de toda la historia este ofrece posibilidades a la accion humana;

““Si en el mundo de las formas inanimadas los rasgos se coordinan, esta adaptacion

reciproca no es menos sensible entre los seres vivos, aunque se ejerza de un modo

diferente” (Ibid., p.75)

Desde esta perspectiva la experiencia humana se visualiza como el vehiculo de la

reproduccion social, la cual ofrece las posibilidades de adaptacion del ser humano para

sobreponerse por sobre el medio, superando el determinismo ratzeliano.

Asi muchas de las tradiciones posibilistas de La Blache van a ser recuperadas por los

geografos criticos en la basqueda del giro problematizador hacia las ciencias sociales.

1.2.4. Cuadro sistematizador de la experiencia espacial determinista-posibilista.

La escuela al encuentro de la

La experiencia al

experiencia. encuentro de la escuela.
El espacio como | La experiencia espacial se | La experiencia espacial
contenedor de la | encuentra fuera del espacio, la | desde I6gicas
experiencia. cual sirve el papel de contenedor | extraescolares, desde un
(Ratzel- Vidal de la|de la misma, encontrdndose en | punto de vista
Blache) una situacion de determinacion. | determinista se orienta a

La experiencia radica y se
reproduce desde el aula a la
sociedad, determinando  al
estudiante, proponiéndolo en
una situacion de reproduccion
social, integrando las
idealidades para la reproduccién
de

cultural la sociedad en el

la reproduccion y
de

individuos a la estructura

adaptacion los
social pre-existente. Esta
se orienta a reproducir
practicas y conductas en
la sociedad y llevarlas al

interior del aula, en una
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aula.

Del mismo modo, el espacio
fuera del ser humano se puede
plantear como una posibilidad,
siempre externa. Desde este
prima la experiencia, se plantea
como el vehiculo de la
reproduccion social, la cual
ofrece las posibilidades para que
el ser humano se alce sobre el
medio. El estudiante en este

caso, Se presenta en una
situacién de condicionamiento,
donde su experiencia en la
escuela le ofrece el vehiculo de
reproduccion del medio, ya sea
de materias e ideas de la

sociedad.

direccion unidireccional
La

transmisién de herencias

con el medio.
y tradiciones se aseguran
en esta relacion.

Desde

I6gicas unidireccionales,

las  mismas
pero dotando de mayor
poder decisién al ser
humano, el posibilismo
ubica a la experiencia
como el vehiculo que
otorga la posibilidad de
salir de la situacion de
determinacion del medio.
El sujeto en este caso, se
rescata en la sociedad los

elementos que le dan la

posibilidad de
“sobreponerse” y
reproducir las

condiciones de  su
existencia, siempre bajo
un medio hostil. Desde
esta  perspectiva la
escuela se ofrece como
posibilidad  de

reproduccion

una
social 'y
construccion de mundo,
ya sea de condiciones
materiales de existencia,
como inmateriales.

(Durkheim, Calvo).
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1.2.5. Cuadro de posibilidades de espacio como contenedor de la experiencia en el

ajuste curricular.

Cuadro de sintesis La escuela al La experiencia al

de posibilidades encuentro de la AjUSte encuentro de la

experienciales en el experiencia, la escuela, la

ajuste curricular. educacion formal. curricular | educacién informal.
Las posibilidades de Las posibilidades de

la formalidad. la informalidad.

El espacio como OFV.

contenedor de la | Indagar -Indagar problemas | La experiencia

experiencia. El | probleméticas historicos y | espacial desde

determinismo- espaciales formales | contemporaneos I6gicas

posibilismo.

mediante
informacion
pertinente como
datos y fuentes
cuantitativas.
Analizando e
interpretando  las
relaciones de
influencia que
determinan la

relacion el hombre-

medio.

considerando las
relaciones de
influencia entre las
dimensiones
geografica,

econdmica, social y

cultural.

-Interpretar
informacion de
diversas fuentes

para el analisis de
procesos
geograficos,
demogréficos,
econdmicos y
sociales.

CMO.

Habilidades de
indagacion, andlisis

e interpretacion:

extraescolares,

desde un punto de
vista determinista se
orienta a la
reproduccion y
adaptacion de los
individuos a la
social

Esta

estructura

pre-existente.
se orienta a
reproducir précticas
y conductas en la
sociedad y llevarlas
al interior del aula,

en una direccion

unidireccional con
el medio. La
transmision de
herencias y
tradiciones se
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Integrar

informacién de
diversas fuentes
para indagar
procesos y

problemas sociales
relacionados con los
del

nivel, considerando

contenidos
las relaciones de
influencia entre las
dimensiones
geogréfica,
economica, social,
politica y cultural.
Fundamentaciéon de
una posicion propia
ante  procesos Yy
problemas sociales
relacionados con los
contenidos del

nivel.

aseguran en esta
relacion.
Desde las mismas

l6gicas

unidireccionales,

pero dotando de
mayor poder
decision  al  ser
humano, el

posibilismo ubica a
la experiencia como
el wvehiculo que
otorga la
posibilidad de salir
de la situacion de
del

medio. El sujeto en

determinacién

este caso, se rescata
en la sociedad los
elementos que le
dan la posibilidad
de “sobreponerse” y
reproducir las
condiciones de su

existencia, siempre

bajo un medio
hostil. Desde esta
perspectiva la

escuela se ofrece
como una
de

reproduccién social

posibilidad

y construccion de
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mundo, ya sea de
condiciones
materiales de
existencia,  como
inmateriales.
(Durkheim, Calvo).

1.3. Experiencias educativas y geograficas orientadas a la critica y a la

produccién/transformacion social.

A continuacion desarrollaremos una categoria analitica que nos permita englobar los
discursos experienciales desde la teoria educativa orientada la critica y transformacién
de la sociedad y en torno a la geografia vinculada a la construccion experiencial del

espacio geografico.

1.3.1. Experiencias formales; la educacion al encuentro de la experiencia.

Si hablamos de una renovacién teorica es preciso al hablar de educacion formal la

renovacion didactica que aparta al profesor como eje y promotor experiencial;

“Hoy, desde la didactica, se rechaza cualquier tentativa de identificarla de forma

exclusivista con los aspectos metodoldgicos o con los recursos.””(Quinquer, 98, 1998)

Desde un prisma critico-existencialista, orientado a la construccion experiencial
concreta del espacio, podemos interpretar el proceso de ensefianza bajo las formalidades
de la institucion escolar de la siguiente manera; la ensefianza debe estimular la
liberacion del individuo bajo la labranza de su vida en comunidad, donde la reflexion y
analisis de enfoque a las experiencias de los estudiantes, en cuanto hechos, simbolismos
y elementos significativos que constituyen su cotidianeidad, es decir, experiencia vivida

y transformada;
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“E hora de asumirnos como ponto de partida a espacialidade contemporanea de modo
a fazer da geografia que se ensina uma poderosa arma de elucidacao desse leviata
moderno, o deus onipotente de nossos dias.””(Santos D., p.77, 1998)

De ahi resulta pertinente argumentar que el punto de partida de este paradigma es el
entorno préximo del individuo debe incluirse necesariamente en el proceso educativo y
no sélo como iniciacién, sino como componente de todo el proceso educativo; “Se trata
de aprovechar y potenciar la capacidad innata de percepcion espacial de todo ser

humano, adecuadamente dirigida y sistematizada’ (Arroyo, p. 54. 1998).

Desde la vertiente del aprendizaje, la mirada critica se enfoca hacia la siguiente lectura;
el aprendizaje se construiria siempre en base a los elementos que permitan reflexionar
sobre la vida de las personas, estos emanarian de las mismas experiencias, las cuales
serian la base de las proyecciones e idealizaciones sobre el futuro, pues desde ahi se
evocarian las imagenes cargadas de significados que construyen y reconstruyen su vida,

para asi liberar el pensamiento.

En este sentido, las estrategias de aprendizaje presentes en todo proyecto pedagdgico
critico existencialista debe considerar la construccion en conjunto del conocimiento, el
trabajo de campo y las excursiones pueden proporcionar elementos claves para una

educacion integral desde la espacialidad;

““Las excursiones escolares, elemento esencial del proceso intuitivo, forman una de las
caracteristicas de la Institucion. En ellas la cultura, el aumento del saber, el progreso
intelectual, entran como un factor entre otros. Porque ellas ofrecen con abundancia los
medios mas propicios, los méas seguros resortes para que el alumno pueda educarse en
todas las esferas de la vida. Lo que en ellas se aprende en conocimiento concreto es
poca cosa sin se compara con la amplitud de horizonte espiritual que nace de la varia

contemplacion de hombre y pueblos™ (Giner, citado por Sanchez, p.161).
De la misma manera, el aprender investigando se presenta como un modelo valido y

presente en cualquier curriculum educativo, si bien este modelo puede interpretarse,

tanto desde la vertiente material e ideal, decidimos enmarcarlo en la primera pues, su
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naturaleza se compromete a la materialidad (Moreno Jiménez). Su importancia radica en
la potencialidad de compresion critica y razonamiento moral de las experiencias
colectivas que otorga trabajar con estas estrategias, como lo Afirma Moreno Jiménez a

proposito de sus objetivos para la educacion formal;

“Adquirir consciencia de la necesidad de acudir a diferentes fuentes para profundizar y
completar la propia perspectiva, reconocer la legitimidad de cada uno a procurar sus
propios intereses aunque origine conflicto. Considerar los diferentes puntos de vista en

situaciones conflictivas™ (Jiménez, p.120, 1998)

En sintesis, la geografia critica se orienta desde el aprendizaje y la ensefianza a la
liberacion del individuo desde la concientizacién de este, desde los espacios educativos

que ofrece la escuela, como un promotor de ideologias y transformaciones.

1.3.2. La educacion informal; la experiencia al encuentro de la educacion.

Desde la teoria critica-existencialista, la construccion del mundo del sujeto se basa en la
reflexion y analisis de su experiencia, la cual no se construye de manera personal, pues
estd arraigada en valores que no son propios. De ahi la necesidad de deconstruir las
experiencias sociales y personales en base a la condicién experiencial, para asi

encaminarse en practicas transformativas;

““Los caminos de la liberacion son los mismos del oprimidos que se libera: €l no es cosa
que se rescata sino sujeto que se debe autoconfigurar responsablemente”. (Freire, p.11,
1988)

De esta manera el acto de educar en cualquier ambito social implica necesariamente un

ejercicio de autorreflexion del mundo y papel que juega en él;

““la educacion puede funcionar ya sea de manera de crear ciudadanos pasivos y no
dispuestos a correr riesgos, 0 ya para crear una poblacion politizada y educada a modo
de que luche por distintas formas de vida pablica informadas por una preocupacion por

la justicia, la felicidad y la igualdad”(Giroux, p.279, 1999)
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Desde el paradigma critico-existencialista la experiencia vivida de los sujetos se
encuentra condicionada por aparatos estructurales que funcionan como artefactos
pedagogizantes de los sujetos, los cuales definen e imprimen pedagogias en la
experiencia social, 0 como argumenta Bordo (1996) a prop6sito de la influencia de los
medios de comunicacion; “Vivimos en una época en la que la imagineria de masas

tiene un poder para instruir sin precedentes.”

Podemos decir entonces que las experiencias informales orientadas a la construccion de
materialidades suponen siempre construcciones de mundo orientadas a la visualizacion
de los elementos ideologicos, politicos y econdmicos que presionan y estructuran la

sociedad.

1.3.3. El espacio como experiencia social.

A continuacion se expondran las principales lineamientos tedricos que comparten la
visualizacion al espacio geografico como una construccion experiencial de los sujetos,
si bien difieren en sus pisos epistemoldgicos comparten el énfasis y tratamiento de la

experiencia en la construccion espacial.

1.3.3.1. La nueva geografia y la experiencia.

En busca de un nuevo enfoque en el analisis espacial el primer intento proviene desde el
neopositivismo. El autor que mas nos interesa por Su pertinencia en nuestra
investigacién es Torsten Hagerstrand, quien da un papel preponderante a la experiencia
espacial de los individuos para el estudio de las relaciones ser humano —medio. Si bien
estas relaciones pueden ser matematicamente previsibles y simplificadas, el ser humano

es planteado como un elemento participe en la construccién de espacio;
““el primer paso debe ser definir una region limitada y luego aceptar lo que se

encuentre en ella (incluido lo que entra y sale mientras se realiza la investigacién)

como un universo dado” (Hagerstrand, 1996).
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Se puede decir que la experiencia, si bien es dada e inmutable, compone y caracteriza al
espacio, otorgandole una condicidon social al anlisis espacial, 0 como también se puede
decir, acercando el neopositivismo a las ciencias sociales. Lo que va a tener grandes

repercusiones a la hora de radicalizar el analisis experiencial.

1.3.3.2. La geografia radical critica y la experiencia.

Desde la vereda “contraria”, la geografia radical critica utiliza como principal soporte
tedrico la teoria marxista, aplicandola al estudio de las relaciones entre el ser humano y
el medio. Por ende, desde una base epistemoldgica apriorista el espacio es definido,
principalmente por relaciones interdependientes entre sistemas de objetos (no fijos) y

sistemas de acciones;

“El espacio esta formado por un conjunto indisoluble, solidario y también
contradictorio, de sistemas de objetos y sistemas de acciones que no consideramos
aisladamente sino como el contexto Unico en el que se realiza la historia™ (Santos,

2000).

Esta definicion del espacio geogréafico recupera las nociones de construccién social del
espacio. El cual a la vez recupera su tension dramatica necesaria para salir del estudio
de accidentes espaciales, al ser tensionado desde las relaciones sociales histéricas

eminentemente materiales del ser humano con el medio.
Estas relaciones constituyentes del espacio, se establecen gracias al trabajo humano,
facilmente interpretado, como la experiencia humana, la cual actia como base y

vehiculo de relaciones entre ser humano-medio;

“El espacio es una realidad relacional, su definicion se ve mediatizada por otras

realidades como son la sociedad y la naturaleza, unidas por el trabajo’ (Santos)

Por consiguiente la construccidn espacial de una sociedad determinada e histéricamente

definida es producto de la experiencia humana, convertida en trabajo; “Toda
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produccién es produccion del espacio y se logra mediante el trabajo. EI hombre al vivir

produce espacio” (Santos, 1996)

Del mismo modo, David Harvey en un esfuerzo por contextualizar la tradicién marxista
en las condiciones histdricas contemporaneas, impulsa la idea de sobre la construccién
social del espacio. La experiencia en este sentido se convierte, al mismo tiempo, en el
vehiculo y la posibilidad de reproduccién y transformacion ideoldgica en el espacio,

bajo la misma idea de la accién humana;

““Como sujetos activos en el juego evolutivo, hemos acumulado enormes poderes de
transformar el mundo. La forma en que ejercemos estos poderes es fundamental para la

definicion de aquello en que como especie nos convertiremos™ (Harvey, p.245, 2000)

A partir de lo dicho, nos es posible definir espacio geografico desde la corriente radical
critica como la relacion contradictoria e interdependiente entre la sociedad y la
naturaleza. Donde la experiencia o trabajo humano, permite dicha relacion, la cual es
siempre productiva y material. Razén y emocién se conjugan y orientan hacia las
“practicas experienciales” de las sociedades y a las posibilidades que esta ofrece a al ser

humano de ser constructor de su historia.

1.3.3.4. Cuadro sistematizador de la experiencia social en la construccion espacial.

La escuela al encuentro de | La experiencia al encuentro

la experiencia. de la escuela.
El espacio como | Desde ldgicas que miran al | Desde I6gicas
experiencia social. espacio como un ente, | extraescolares, la
(Santos, Harvey, | soluble y maleable | experiencia  devela el
Hagerstrand) encontramos como primer | componente social propio

dpice a la experiencia

como no estatica, sino

de la relacién ser humano

medio. Desde un punto de

como empiricamente | vista cuantitativa de este
reducible, donde las | paradigma la sociedad
interacciones ser humano- | controla la  experiencia

74




medio en el aula, pueden

ser cuantificadas y
explicadas desde ldgicas
cuantitativas. En  este

sentido, la experiencia se
constituye como un eje
transmisor (objeto) entre
las dinamicas del proceso
de ensefianza y
aprendizaje.

Por otro lado, desde logicas
orientadas mas hacia la
cualificacién de la
humano

relaciones  ser

medio en el aula, la
experiencia puede anclarse
en el mismo, rescatando
tanto relaciones materiales
e inmateriales de la
relacion mutua entre la
dinamica de fijos y flujos.
La experiencia se posiciona
como el vehiculo de
comunicacion  entre el
hombre y su naturaleza,
convertida en trabajo. Asi
este proceso debe estimular
la liberacion del individuo
bajo la labranza de su vida
en comunidad,
reflexionando y analizando
desde la  experiencia

colectiva de los

humana en pos de la
progresion evolutiva de la
civilizacion, asi la
experiencia de espacio
debe ser (y es posible)
medida, cuantificada e
integrada al aula, con el fin

de develar y pragmatizar

los patrones
multidireccionales que
ocurren en la relacion

escuela-sociedad desde el
espacio.

Desde una perspectiva mas

radical a la hora de
visualizar la capacidad
humana de conducir

procesos experienciales
educativo-espaciales, la
experiencia se orienta a la
construccion y
deconstruccion de practicas
materiales, quienes
suponen siempre
elaboraciones ideoldgicas,
politicas y econémicas que
se plasman material e
idealmente en el espacio.
Asi

mundo del sujeto, se basa

la construccién de

en la reflexién y analisis de
su  experiencia  social,

condicionado por aparatos
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estudiantes, en cuanto a

hachos, simbolismos vy
elementos  significativos
constituyentes  de  su
cotidianeidad. (Santos d.,

Callay, Vessentini)

estructurales que funcionan
como artefactos
pedagogizantes, definiendo
e imprimiendo en los
sujetos pedagogias en su
experiencia social total.

Asi la construccion de
subjetividades se interpreta
las

como el fruto de

interacciones de los
sistemas sociales, como la
escuela y las
representaciones del sujeto
en su construccion de
mundo. Dotando a la
experiencia de  poder
mediador entre los actos
del pensamiento que dan
sentido y materialidad a la
experiencia. (Freire.,

Calvo.)

1.3.3.5. Cuadro de posibilidades de la experiencia social en la construccion de

espacio presente en el ajuste curricular.

La escuela al encuentro de A J uste La experiencia al encuentro
la experiencia, la de la escuela, la educacion
educacion formal. Las curricular informal. Las posibilidades
posibilidades de la de la informalidad.
formalidad.
OFV.
Interpretar informacion | Interpretar  fuentes  de | Descifrar la transformacion

76




espacial escolar pertinente

como los gréaficos,
estadisticas y mapas, para
caracterizar y predecir las

transformaciones de la

experiencia espacial
formal.

Caracterizar desde
experiencias educativas
formales los  procesos

econémicos-productivos
que constituyen la
urbanizacion

contemporanea, evaluando
el pasado desde
problematicas actuales
propias de la experiencia

urbana.

informacién geografica

para  caracterizar las
transformaciones en la
configuracion del espacio
geografico.

CMO.

Habilidades de indagacion,
analisis e interpretacion:
Interpretacion de gréficos,
imagenes y mapas para
analizar las dinamicas y
transformaciones en la
configuracion del espacio
geografico.

OFV.

Caracterizar

geogréaficamente el proceso

de urbanizacion, las
transformaciones
demograficas y la
diversidad cultural  del
mundo actual.

CMO.

Los procesos de

urbanizacion en el siglo
XX: caracterizacion de la
migracion urbano-rural, el
progresivo crecimiento de
la poblacion urbana y la
expansion de las ciudades:
Descripcion de las ventajas
relacionadas con la vida en

las ciudades, tales como

y configuracion del espacio

geografico, extrayendo
informacion de la
experiencia espacial

informal para develar el
componente social de la
experiencia espacial total

de los sujetos.

Develar y caracterizar la
materialidad de la
experiencia espacial total,
descubriendo los procesos
ideoldgicos y econdémicos
que dieron y configuran el
presente urbano en su

dimension geografica.
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Caracterizar los procesos
de construccién geogréafica
que impone la actual
globalizacidn desde el aula.
Caracterizando  mediante
informacion  experiencial
cuantitativa, como gréaficos
y estadisticas, las
consecuencias socio-
espaciales y eco-sociales,
que trae consigo nuevas
formas de producir en la

historia humana.

acceso a la cultura,
funciones administrativas y
servicios especializados y
de los problemas asociados
a las grandes ciudades,

tales como el aumento de

los tiempos de
desplazamiento, la
generacion de  residuos
solidos y liquidos, la

contaminacién atmosférica,
acustica e hidrica y la

segregacion socio-espacial.

OFV.

Caracterizar las principales
dimensiones del proceso de
globalizacién y sus
consecuencias  espaciales,
econdmicas y culturales.
CMO.

Geografia de la poblacion
mundial: Descripcion de
problemas actuales
vinculados a la dinamica y
estructura poblacional,
tales como: efectos de las
grandes migraciones en las
sociedades de origen y
destino, explosion versus
transicion demogréafica en
paises en vias de desarrollo

y en paises desarrollados.

Caracterizar las
problematicas espaciales de
los procesos de
globalizacién

contemporaneos, desde la
experiencia total de los
rescatando la
dicha

experiencia espacial para

sujetos,

cuantitatividad de

caracterizar y asumir las
problematicas economicas,
del

sociales, culturales

proceso globalizador.
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Descripcion del impacto
del desarrollo tecnolégico
en la salud, la esperanza de
vida al nacer y en la
calidad de vida de las
personas.

- ElI' mundo globalizado
con sus logros y falencias:
Caracterizacion de la
creciente
internacionalizacion de la
economia; liberalizacion
del comercio,
internacionalizacion de los
capitales 'y de la
produccién,
interdependencia

econdmica y estrategias de

los Estados para
posicionarse en la
economia globalizada

(tratados libre comercio y
conformaciéon de bloques
econémicos).  Valoracion
del aporte de los
organismos internacionales
en regiones que padecen:
conflictos bélicos,
hambrunas, epidemias.
Caracterizacion de la
sociedad de la informacion:
instantaneidad,

simultaneidad. Abundancia
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Evaluar desde el aula, los

desafios de la
globalizacion,

caracterizando las
relaciones espaciales-
productivas  que  esta

impone en el aula.
Proyectando en el aula las
relaciones laborales,

identificando escalas 'y

y generacion de
informacién y la
Comunicaciéon (TICs) en
sociales,

las relaciones

politicas y economicas.
Identificacion del impacto
de la interconectividad
global en la transmision de
patrones culturales a escala
mundial que hacen mas
proximo lo lejano vy
reconocimiento de la
tension entre
homogeneizacion cultural e
identidades culturales
locales y la valoracion del
multiculturalismo. Analisis
de los efectos de la
globalizacién en el
desarrollo y en el respeto y

valoracién de los derechos

humanos.

OFV.

Evaluar los principales
desafios que la
globalizacion plantea al

desarrollo de Chile y sus

regiones.
-Caracterizar las
principales tendencias

globales que afectan al
mundo laboral

relacionandolas con la

Evaluar desde la
experiencia espacial social,

los desafios que imponen

los procesos de
globalizacion ~ en  sus
distintas escalas
geograficas.

Caracterizando las

relaciones técnicas espacio-

sociedad que produce el

80




tendencias ideologicas
plasmadas en
problematicas  espaciales
de la sociedad,

reproducidas en el aula,
para identificar y plantear

soluciones.

situacion del empleo en
Chile (espacio laboral).
-Evaluar criticamente

diagndsticos y propuestas

de solucién a los
principales problemas
vinculados con la

democracia y el desarrollo
sustentable.

CMO.

-Los desafios de insertarse
en un mundo globalizado:
del

impacto y de los desafios

Reconocimiento

que presentan para Chile
los problemas globales: la
contaminacion del planeta
y el calentamiento global;
el abastecimiento
energético; la amenaza de
las pandemias; la pobreza y
discriminacion.
-Desafios de las regiones
de Chile: Evaluacion de los
principales desafios de la
de la
del

sustentable.

region  respecto

globalizacién y
desarrollo
Reconocimiento de la
importancia de la
planificacién territorial
para el desarrollo de las

regiones, considerando la

sujeto en su experiencia

informal en sus distintas
escalas, develando Ila
importancia de la
racionalidad en la

construccion espacial.
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jerarquia urbano-regional,
los riesgos naturales, la
proteccion del ambiente y
la calidad de vida de la

poblacion.

1.4. Experiencias educativas y geograficas orientadas a la subjetivacion e

interpretacion de la experiencia vivida.

Siguiendo con la légica de nuestro analisis sintetizaremos los planteamientos que tienen
correspondencia desde la disciplina educativa y geografica en cuanto experiencia. Los
cuales se caracterizan por orientarse a la construccion de subjetividades en el aula y al

rescate de las relaciones socio-afectivas en la relacion ser humano-medio.

1.4.1. La educacion formal; la educacion al encuentro de la experiencia.

Esta corriente pedagogica se orienta hacia la concrecion de practicas que recuperen
nociones subjetivas de construccion de espacio en el aula, a proposito Sepalveda nos

sefiala;

““Las préacticas pedagogicas desarrolladas en el mundo escolar privilegian la
naturalizacion del espacio nomotético, cartografico y matematico, asi como también
concepciones economicistas, como el espacio utilitario o de la norma, terminan por

cohartar cualquier ejercicio de recuperacion del espacio vivido por los sujetos™
(Sepulveda, p. 86, 2009)

El proceso de ensefianza corresponderia entonces a una ensefianza basada en la
experiencia espacial de cada persona, considerando y trabajando con cada una de las
particularidades que se dan en el aula. Sélo asi se evita la homogeneizacion del
pensamiento, propio de las teorias racionalistas. Asi las subjetividades comienzan a ser
comprendidas y los roles escolares desechos y reconfigurados sobre la base del dialogo

y la humildad del ensefante;
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El maestro no posee la verdad y no admite que alguien pueda poseerla. Le horroriza el

espiritu de propietario del pedagogo y su seguridad en la vida™ (Gusdorf, 1973).

Desde el aprendizaje y su relacion con la experiencia, se puede inferir como un proceso
individual y significativo, basado en procesos reflexivos que evocan las imagenes
mentales que emanan y dan sentido a la experiencia. Sélo asi es posible extraer los
elementos significativos que potencian el aprendizaje y el pensamiento subjetivo, mas
alla de la homogeneizacion. Parafraseando a Gusdorf (1973), la verdad es para quien el

sentido de su situacion.

Desde esta perspectiva los elementos claves a considerar dentro de las préacticas
pedagdgicas orientadas a la subjetivacion y socializacién de los individuos es pertinente
rescatar las siguientes estrategias orientadas a la construccion de sujeto desde la

disciplina espacial.

Las exposiciones orales, planteadas por Moreno Jiménez (2006) se abocan
esencialmente a la construccion dialégica del conocimiento, donde los alumnos se
posicionan en una situacion de compromiso con los objetivos del conocimiento, el autor

nos afirma;

“En este enfoque didactico el estudiante ha de aprender realizando una serie de
actividades: escuchar, observar y anotar durante la exposicion; redactar las notas,

estudiarlas y reflexionar sobre ellas después.”(p.74)

Los pensamientos y sentimientos se conjugan para dar sentido a lo experienciado en
aula, conduciendo a procesos pedagdgicos totalizantes (mundo de percepciones y
mundo de pensamientos). Este modelo tiene directa relacion con el modelo de
interaccion o debate propuesto por el mismo autor, el cual se radicaliza ain més en la
construccion social y subjetiva del conocimiento, pues lo sitla explicitamente en
corrientes humanisticas del aprendizaje, centradas en el “yo” y la educacion afectiva
(p.107). Este modelo se empina como una simulacién experiencial ain mas total,

abarcando las afectividades mediante el didlogo y conflicto con un otro:
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““esa totalidad significa que se ha de considerar y atender no solo las necesidades
intelectuales, sino también emocionales y motoras de los alumnos (...) mediante la

interaccion con los demés™ (lbid., p.115)

1.4.2. Experiencias informales, la experiencia al encuentro de la educacion.

Desde la corriente fenomenolodgica la construccion de un sujeto se debe valer siempre
desde la subjetividad, es decir, los procesos reflexivos que construyen mundos, son
siempre en base al peso de sentido que se le otorga a la experiencia. La cual es por
definicion, diversa y compleja, pues se nutre de sentidos y simbolizaciones, la
especialidad entonces, adquiere nociones ideales que permiten visualizar la complejidad

y densidad,;

“El espacio recupera su raiz idealista en tanto, no es un objeto realmente acabado
fuera de uno, mas bien se presenta como un posibilidad de construccion historica de si
mismo. No esta en tanto cosa fuera de mi experiencia, no existe en cuanto si, sino para

mi y por mi”’ (Garrido, p.139).

Asi la construccion de mundo mediado por la experiencia adquiere siempre nociones de
afectividad, pertenencia e identidad, pero no por eso caeria en supuestos folclorismos
propios de la cultura posmoderna (Lindon), sino mas bien se plantea como una

radicalidad subjetiva que no escapa a nuestros proyectos o ideales de sociedad;

“la experiencia espacial se encuentra intimamente relacionada con la efectividad del
proyecto de construccion de sujeto y es un acto, la mayor parte de las veces, con
objetivos transformativos que no deben seguir siendo desconocidos por los ensefiantes

en su labor pedagogica” (Garrido, p.141).

Desde esta perspectiva la subjetividad adquiere un papel protagonista, pues desde el
sujeto y su completa vastedad (Sepulveda) se busca elaborar principios de cambio y
construccion de sociedad. Del mismo modo, la relacion racional-emocional se invierte

hacia la preponderancia de la emocion por sobre la razén, donde las emociones serian
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los ejes articuladores de la conducta y condicién humana; ““Las emociones guian el fluir

de las conductas humanas y les dan su caracter como acciones” (Maturana, p.10)

Asi podemos sintetizar este apartado argumentando que este paradigma se orienta a la
construccion de mundo desde el propio sujeto, el cual cuenta con las capacidades de
cambio y transformacion desde su misma subjetividad, donde la emocion y necesidades
provenientes de esta determinan el accionar humano, es decir, la experiencia espacial y

su relacion con el medio.

1.4.3. El espacio como experiencia vivida.

En el siguiente apartado construiremos una l6gica analitica que permita interpretar el
ajuste curricular desde las relaciones subjetivas y socio-afectivas que se producen en la
relacion ser humano-medio, especificamente en la experiencia de espacio, lo que para

esta corriente resulta insalvable.

1.4.3.1. El radicalismo fenomenoldgico y la experiencia.

Desde esta corriente tedrico-metodoldgica es posible visualizar nuevos elementos a
considerar en nuestro recorrido tedrico. La Geografia Critica Humanistica, recupera la
tradicion fenomenoldgica para enfatizar en aspectos subjetivos dentro de la
conceptualizacion del objeto (sujeto)* de la geografia, ubicando a la experiencia en la

base de su construccién, como nos sefiala Garrido;

“El espacio, como categoria conceptual, ha sido concebido de distintas formas
dependiendo de la vertiente tedrico-metodoldgica utilizada, interesaria aproximarse a
la construccion de un objeto(sujeto) de estudio que recupere ciertas nociones de los
radicalismos socio-geogréficos que permitan entender al ““espacio geogréafico” como
una nocién experiencial que es inherente a la vivencia de los sujetos(Garrido, p. 138,
2005)

* Garrido, catedra teoria geografica, UAHC, 2007.
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Siguiendo este interés por una nueva aproximacion discursiva, este enfoque se escaparia
a los discursos positivistas geopoliticos y a los discursos radicales materialistas,
destacando las relaciones afectivas que el ser humano construye con su medio. La
experiencia espacial, constituiria la base de cualquier relacion cognitiva entre el ser
humano y el medio. El profesor Yi Fu Tuan expone el sentido experiencial que

constituye al espacio;

“Experiencia es un término que abarca las diferentes maneras a través de las cuales
una persona conoce y construye la realidad. Estas maneras varian desde los sentidos
mas directos y pasivos como el olfato, paladar y tacto, hasta la percepcion visual activa

y la manera indirecta de simbolizacion” (Tuan, p.5, 1983).

Asi la experiencia espacial remite dos ambitos de accion y creacion, una directa
determinada por aspectos biolégicos como son los sentidos, y otras indirectas como lo
son la simbolizacion, la cual reorganiza y resignifica las nuevas experiencias. De esta
manera, podemos argumentar que tanto el espacio como la experiencia, son términos
que estan intimamente relacionados, nunca acabados y en una constante movilidad y

transformacion:

“El sentimiento humano no es una sucesion de situaciones distintas sino que
precisamente la memoria y la intuicion son capaces de producir impactos sensoriales

en los cambiantes flujos de experiencia” (Ibid., p.6).

De esta manera las experiencias directas o bioldgicas, fruto de las emociones y las
indirectas o simbolicas fruto de los pensamientos, se encuentran inseparables, las dos

actuan para dar forma y sentido a la experiencia de espacio al sujeto;

““Sentimientos y pensamientos se conjugan para configurar una Gnica experiencia que

adquiere significados solo en la medida de **siendo para mi”””. (Garrido, p.108)
En sintesis, la experiencia espacial vivida se remite a la construccion socio-cognitiva del

espacio desde y para los sujetos, buscando problematizar el discurso geografico
proponiendo y/o volviendo a ldgicas idealistas.
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1.4.4. Cuadro sistematizador de la experiencia vivida.

El  espacio
como
experiencia
vivida.
(Tuan,
Lindon,
Buttimer,

Hagerstrand

)

Desde una perspectiva centrada en
el sujeto como ente constitutivo
del

aprendizaje

proceso de ensefianza Yy
asi como de
construccion de espacio, logramos
identificar en una primera
aproximacion, un énfasis material,
es decir, la experiencia espacial
interna se ancla en los aspectos
los

materiales para constituir

idearios  particulares de la
conciencia de cada individuo,
donde el estudiante se ve
condicionado en su construccion
desde

materialidades que dan sentido a

de sentido las
la experiencia.

Del mismo modo, pero desde una
I6gica contraria la experiencia
vivida de los sujetos puede ser
rescatada al aula, enfatizando en
las relaciones socio-afectivas que
el sujeto construye con su medio.
Asi, los sentidos y significados en
la construccion de espacio pasan a
ser los guias de la relacion idea-
materia. Asi este tipo de visualizar
la experiencia y los procesos de
ensefianza-aprendizaje se nutren
accion

de dos ambitos, la

La construccion de mundo desde una
I6gica de sentido, se visualiza siempre
como una relacion experiencial, pues
solo gracias a la experiencia vivida, el
sujeto otorga simbolizaciones a la
espacialidad que él mismo construye.
En este sentido la experiencia transita
del mundo material, se transforma en
ideas y le otorga nuevos sentidos,
simbolismos y (des)pertenencias al
espacio.

Si nos concentramos en la légica
distinta, donde se enfatice en la idea
sobre la materia en la construccion de
mundo de un sujeto. Los procesos
reflexivos que construyen mundos
cobran sentido en relacién al peso de
sentido que se le otorgue a las précticas
materiales que se den en la experiencia
espacial.

Esta experiencia se nutre no de

materias, sino de sentido vy
simbolizaciones de esa materia,
adquiriendo nociones ideales que

permiten visualizar procesos educativos
que asuman la densidad y complejidad
de la experiencia de espacio. (Garrido,

Sepulveda.)
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(aspectos cognitivos) condiciona
la creacién (simbolizaciones), en

el aula. (Kaercher, Cavalcanti.)

1.4.5. Cuadro de posibilidades de la experiencia vivida en el ajuste curricular.

La educacion al encuentro
de la experiencia, la

educacion formal. Las
posibilidades de la

formalidad.

Ajuste

curricular.

La experiencia al encuentro
de la escuela, la educacion
informal. Las posibilidades

de la informalidad.

Evaluar las
configuraciones personales
de los sujetos en el aula,
desde los procesos
geograficos impresos en la
experiencia formal de los
alumnos.

Develando las
transformaciones que
imprime la modernizacién
del espacio geogréfico, en
las subjetividades e
idearios construidos por los
sujetos en el

establecimiento escolar.

OFV.

Evaluar los efectos en la
calidad de vida de las
personas de los principales
procesos sociales,
economicos, culturales,
politicos y geograficos en
Chile durante el siglo XX.
CMO.

-Chile a mediados de siglo:
Descripcion de la sociedad
chilena hacia mediados del

siglo XX.

-Transformaciones del
espacio geogréafico durante
el siglo XX:

caracterizacion del impacto
de la modernizacion de las
redes de comunicacion en
la conectividad del

territorio.

Problematizar la
experiencia informal de los

sujetos, desde el prisma

espacial.

Evaluando la calidad de
vida que imprimen las
transformaciones
modernizadoras en las
practicas sociales e
individuales.
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Caracterizar las tendencias
globales en torno a la
experiencia espacial
laboral de los estudiantes,

evaluando diagndsticos en

conjunto, respetando
diversidades,
comprendiendo y

adoptando  procesos de

socializacion en el aula
enmarcadas en el

pluralismo y la tolerancia.

OFV.
-Caracterizar las
principales tendencias
globales que afectan al
mundo laboral
relacionandolas con la
situacion del empleo en
Chile (espacio laboral).
-Evaluar criticamente

diagnosticos y propuestas

de solucion a los
principales problemas
vinculados con la

democracia y el desarrollo
sustentable.

CMO.

ElI  ejercicio de la
ciudadania: caracterizacion
de distintas formas de
participacion de la
comunidad en el pais, la
regién y en la comuna, en
organizaciones  sociales,
politicas 'y  culturales.
Valoracion de expresiones
de pluralismo y diversidad
al interior de la sociedad

chilena.

Rescatar la experiencia
espacial laboral de los
estudiantes y

caracterizandola en torno a

las problematicas que traen

consigo las orientaciones

globales.

informalidad,

Evaluando Ia

las

experiencias que puedan

aportar a definir soluciones

y plantearse como sujeto

democratico.
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1.5. Matriz de sintesis investigativa.
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2. El encuentro de las experiencias propuestas por el ajuste curricular y las
estudiantiles.

A continuacion desarrollaremos la segunda parte de nuestro andlisis investigativo,
donde las principales se expondran las principales reflexiones y resultados de nuestra
investigacion. Para esto se presentard de manera sistematizada y analizada la
informacién recopilada, en torno al encuentro entre las posibilidades de experiencia de
espacio que puede ofrecer el ajuste curricular y las visualizadas en los estudiantes
escogidos de la Region Metropolitana.

Los ejes tematicos de nuestra investigacion se organizaran, en primer lugar, ubicando
las posibilidades experienciales que podria ofrecer dicho ajuste curricular, utilizandolo
como un filtro, por donde haremos transitar las experiencias de los estudiantes segun
sea su realidad educativa-curricular, pasando de las experiencias formales a las
informales, para luego ofrecer una mirada de sintesis que oriente algunas

recomendaciones pertinentes para el trabajo geografico en el aula.

2.1. Las posibilidades de la formalidad.

El siguiente apartado analitico se orienta a visualizar las complejas relaciones que se
pueden producir desde los encuentros y posibilidades que entrega el ajuste curricular y
los estudiantes que habitan la region metropolitana. Para nuestros fines dividiremos este
apartado analitico en dos grandes secciones, la primera se orienta a visualizar los cruces
lineales entre el ajuste curricular y la experiencia espacial de los estudiantes. La segunda
parte se orientara a visualizar posibilidades de encuentro méas alla de lo lineal, sino
buscando conexiones de orientacion entre los distintos marcos de accion, en relacion a

la experiencia espacial, que nos proporciona nuestra matriz analitica.

En primer lugar, trataremos las posibilidades de encuentro de experiencias de espacio,
orientadas a conceptuar y vivenciar el espacio desde su vertiente experiencial. Tratando,
al mismo tiempo, las experiencias educativas y curriculares propuestas por el ajuste en
encuentro con las estudiantiles. Para estos fines transitaremos por los tres contextos

geogréficos-educativos.
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2.1.1. Las posibilidades de encuentro en un analisis unidireccional en la

experiencia educativa formal.

A continuacion visualizaremos los principales encuentros y desencuentros que pueden
producirse entre el ajuste curricular de manera lineal, es decir, atendiéndonos a las
posibilidades de encuentro que puede ofrecer un analisis en linea entre preguntas y
estudiantes, como se puede visualizar en el siguiente cuadro analitico extraido de

nuestra matriz anteriormente construida;

Experiencia educativa
formal
Espacio Espacio
como como
contenedor | *—> | contenedor
de la de la
experiencia experiencia
Espacio Espacio
Ajuste como <+“—> como —
curricular | experienc experienc
ia social. ia social.
Espacio Espacio
como como
—| experiencia | € | experienci |
vivida. a vivida.

2.1.1.1. El espacio como contenedor de la experiencia en la educacion formal.

Comenzaremos nuestro andlisis develando las posibilidades de encuentro experiencial
desde ldgicas que interpretan al espacio como un contenedor inmutable de la
experiencia. El ajuste curricular, como lo interpretamos anteriormente, propone una

serie de posibilidades de tratamiento de una espacialidad que considere las experiencias
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del sujeto contenidas en el espacio. Dichas experiencias, se pueden interpretar, como
acompariadas de experiencias educativas orientadas a la experimentacion en el aula, al
proponer al aula como un especie de laboratorio, donde gracias fuentes y datos
cuantitativos analizar la influencia ser medio sobre el ser humano®. Del mismo modo, el
curriculo propuesto a los estudiantes por dicha posibilidad, se orienta a que los
estudiantes logren reconocer y analizar problematicas propias de su cotidianeidad, lo
que puede interpretarse como un paso hacia un curriculo de tendencia clasica en cuanto
la experiencia educativa se visualiza como un aparato modificador, que otorga los pasos

sistematizados y objetivos para tal modificacion (Tyler, 1990).

Ateniéndonos a lo anterior, el ajuste curricular encuentra poco encuentro en la
experiencia espacial de los estudiantes del contexto urbano-rural, en la medida que
relatan un trato de su experiencia espacial formal, en cuanto espacio contenedor de la

experiencia, caracterizada por su falta de problematizacion y complejizacion;

“Es que como te digo, si no pasan la materia con las cosas que pasan no puedo ver

soluciones a nada po”” (HA1.16)

Al no complejizar este tipo de experiencia de espacio de los estudiantes, cualquier
analisis de las relaciones que pueden determinar al hombre con respecto a su medio
quedan nulas, o mejor dicha estaticas, pues el énfasis espacial se distancia del objeto de
estudio geografico comun a las distintas teorias disciplinares, es decir, la relacion

problematica entre el ser humano y el medio.

Por otro lado, si graduamos las posibilidades de encuentro experiencial, algunos
alumnos reconocen cierta complejizacion espacial en la sala de clases, donde la
experiencia no necesariamente es reprimida o repulsada, sino mas bien, dichas

experiencias no tienen mucho que ver con la realidad propia de los estudiantes;

® Ver cuadro de posibilidades de espacio como contenedor de la experiencia en la educacién formal en el
ajuste curricular, p. 68.
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““Si, es que mas cosas asi, como problemas que tienen con otros paises, son de las
guerras que hubieron antes, son los problemas con los paises de afuera, eso es lo que
mas nos ha presentado hasta ahora.” (HA2.2)

Siguiendo en el cruce analitico de las experiencias espaciales formales propuestas por el
contexto, se puede visualizar una clara tendencia a funcionarizarlas y condicionarlas en
pos de los objetivos de la clase, planteando estimulos de refuerzo a la hora de ejecutar la
experiencia educativa en el aula, como lo anuncia un estudiante a proposito de los

recursos y materiales didacticos utilizados por su profesor;

“Si, con el libro del ministerio y ahi nos explica adelante, como va a ser el trabajo y
después leemos, pone notas por leer.
T: ¢Pone nota por leer?

V: Si, por leer en voz alta delante de todo el curso, para gue te vayas memorizando y
algo te vaya quedando en la cabeza, después en el texto vienen preguntas y esas mismas
preguntas te hace responderlas en el cuaderno, para después firmarte el cuaderno.
T: ¢Telo firma?

V: Si, porgue después con todas las firmas te pone nota.

T: ¢Junta uno muchas firmas y te pone nota?

V: Si, después pone nota.

No, es que ella se concentra, nos dijo que ella se concentraba en que si nosotros no
aprendiamos pa” ella no le servia asi, asi que a ella le gusta pasar la materia y si no
entendis’, te hace preguntas a ver si entendiste y después si no entendimos, te pasa de
nuevo la materia, te la vuelve a repetir, para que td aprendas, que uno
aprenda.”(HA2.2)

De esta manera los alumnos estudiados, del contexto urbano-rural vivencian un
curriculum basado en experiencias condicionadas a la ejecucién de objetivos y logros
preestablecidos por la institucién formal, lo que de alguna manera niega o resiste las

experiencias planteadas por el ajuste curricular.

A continuacion visualizaremos las posibilidades de encuentros formales, desde l6gicas
deterministas-posibilistas, desde un contexto geogréfico-educativo urbano—periférico.
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Como ya vimos, las experiencias espaciales promocionadas por el ajuste curricular se
orientan a la visualizacion de la multiples problematicas derivadas de las variadas
influencias que determinan la relacion ser humano-medio, gracias a interpretacion de

diversas y pertinentes fuentes cuantitativas, en el aula.

En nuestro caso de estudio, los estudiantes reconocen un escaso trabajo con
problematicas espaciales, pues se orientan basicamente a una experiencia educativa-

curricular basada en los contenidos y condicionada a los objetivos de la clase;

““la materia que él ha pasado ha sido directamente como teorico, ejemplo, ellos
presentan la materia como tal, pero no la presentan como un tema, sino textual,
entonces si fuera una probleméatica, me la pasan més que nada como materia,

problematica no la pasan” (CPRD 2.2)

En este sentido la experiencia utilizada como fuente de trabajo de los contenidos se
encuentra béasicamente anecdotizada, es decir, el profesor no utiliza fuentes
experienciales espaciales para problematizar al relacion unidireccional entre el ser

humano y su medio, pues ella solamente se visualiza como una atribucion a la clase;

““Las clases de él son como decirlo, muy cerradas, por ejemplo, €l puede explicar, pero
él solamente pregunta cosas de la materia, las opiniones no salen, la clase de él de por
si es muy callada, no hay momentos para discutir y si hay momentos, son momentos
muy cortos, que él los acorta mucho mas (...) No hay como una conversacion con
é1.”(CPRD. 2.3)

De esta manera los estudiantes no reconocen una problematizacion de la espacialidad en
su vertiente depositaria de experiencias, asi como tampoco se visualiza un tratamiento
de fuentes que posibiliten dicha problematizacion. En este sentido los estudiantes
vivencian un curriculum basado y condicionado a los objetivos de clase, donde la

problematizacién de la experiencia espacial depositaria en el espacio no se visualiza.
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Siguiendo con nuestro cruce analitico, pero ahora bajo un contexto urbano-central se
presentan las siguientes caracteristicas explicativas. Dentro la formalidad de la sala de
clases, dicho ajuste propone, como ya lo hemos explicitado, un analisis espacial desde
problematicas espaciales basada en fuentes cuantitativas. En este sentido, nos posible
visualizar pocos encuentros, en torno a dicha propuesta, en primer lugar al no proponer

un trato problematico del contenido, como lo anuncia el estudiante;

““es que como no hace problemas no hay que arreglar po, asi uno se va por la nota no

ma que es lo que a uno como que le importa.” (CLC1.6)

Dicho tratamiento experiencial sumerge al estudiante en una légica educativa-curricular
que obvia la problematizacién y visualizacion de posibilidades de transformacion de la
sociedad. Potenciando la vivencia de un curriculum orientado a la reproduccion y una
experiencia educativa dirigida al “ajuste social”, pues no es posible identificar si
realmente los estudiantes salen preparados para integrarse a la sociedad bajo esta

promocion de experiencias educativas.

Del mismo modo, el trabajo con fuentes cuantitativas que rescaten la experiencia de
espacio de los estudiantes que da también anulada, pues no se identifica en dicho
contexto, anulando nuevamente el tratamiento problematico de la experiencia espacial
de los individuos inmersos en la experiencia educativa formal, anulando (resistiendo) el

caracter experimental de la propuesta curricular;

*“se maneja con libros.
T: ¢Qué libros?
Y: de Historia.
T: ¢ El del ministerio?
Y: Claro, con eso se maneja, todo el afio estamos trabajando cien por ciento con el
libro.
T:Y ¢Como trabajan el libro, hacen las actividades que estan ahi?
Y: Resumir la materia, por ejemplo un problema equis tenis™ que resumirlo, después

hacer la conclusion, ella lo explica después en el pizarron, es como siempre lo mismo.”
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(CLC1.4.)

En sintesis, la experiencia espacial formal propuesta por el ajuste desde su vertiente
contenedora de experiencias se encuentra poca problematizada, y escasamente trabajada

con fuentes lo que de alguna manera puede resistir a dicho cambio curricular.

2.1.1.2. El espacio como experiencia social en la educacion formal.

A continuacion seguiremos nuestro rumbo analitico, intentando descubrir los posibles
cruces experienciales que se producen entre las posibilidades de experiencia espacial
propuestas por el ajuste curricular y las de los estudiantes, pero ahora desde la vertiente

que enfatiza en el papel de la experiencia social en la construccion de espacio.

Refiriéndonos a las posibilidades de experiencia espacial curricular desde esta
perspectiva, salta rapidamente a la vista, el mayor énfasis de este posicionamiento en
dicho ajuste, lo que puede interpretarse como una intromision de nuevos discursos
geogréaficos orientados a la problematizacion de la espacialidad desde las vertientes
contemporaneas en geografia (como puede ser la nueva geografia y la geografia critica),
a continuacion pasaremos las experiencias de los estudiantes por el filtro curricular
visualizando los posibles encuentros experienciales, desde estas realidades espaciales-

educativas.

En primer lugar, nos fue posible develar, desde el ajuste curricular, un énfasis en la
experimentacion educativa (aula como foco de tratamiento experiencial) de la
experiencia de los estudiantes, en cuanto, sujetos econdémicos, gracias a una serie de
fuentes e informacion pertinente, con el fin de caracterizar las transformaciones de la
experiencia social de los individuos®. En este sentido, las experiencias espaciales de los
estudiantes, escasamente son tratadas en aula con fuentes e informacion pertinente, tal
como lo exclama un habitante urbano-rural, al ser preguntado por los recursos

didacticos e informacion utilizada por su profesor;

® Ver cuadro de posibilidades de espacio como experiencia social en la educacién formal en el ajuste
curricular, p. 76.
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“napo, nos habla no ma” (HA2.23)

Pero al momento de hacerlo, los mismos estudiantes logran reconocer la importancia y

potencialidad de dicha informacion;

“derrepente trae asi como noticias de los diarios, una vez lo hizo y tuvimos que
trabajar con eso.
T: Si, lo vi en tu cuaderno.
F: Si, estuvo bueno eso,
T: ¢por qué?

F: porque uno asi aprende mas cosas, ademas la noticia era de aca de Buin” (HA3.24)

En este sentido, el ajuste curricular puede ser inmediatamente potenciado, en términos
de experiencia de espacio, al recurrir a informacion pertinente que logre problematizar
su experiencia de espacio en su vértice social, tal como lo identifica una alumna, gracias

a su analisis de su experiencia espacial formal;

“F: Si, igual nos dice que esta creciendo mas Buin, pero no es que crece con las
personas, sino con edificios y poblaciones, la ultima vez que fuimos a clases el jueves,
habian unos cabros que estaban peleando y habia uno que sacé un cuchillo, pero
gracias a dios no paso nada, el unico problema es la gente que hay ahora.

T: ¢Por qué?

F: Son muy peleadores, quieren hacer puro show, para que todos estén atentos a ellos,
ese es el tnico problema, se hacen los choros, como se dice ahora, entonces sacan
cuchillos o sacan cualquier cosa, no pueden quedar a mano limpia tienen que pegar
con algo y no pueden pelear solos, tienen que llegar con alguien al lado. Y eso pasa por

que vienen de las poblaciones.” (HA 3.12)

A continuacion intentaremos visualizar los posibles encuentros y desencuentros que se
podrian producir entre el ajuste curricular, en cuanto posibilidades de espacio como
experiencia social, y las experiencias de espacio de los estudiantes de esta espacialidad

periférica.
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En cuanto promocion de experiencias formales de espacio, el ajuste curricular se
orienta, en primer lugar, a la caracterizacion e interpretacion de los procesos
econdémicos plasmados en el espacio, gracias a informacién cuantitativa pertinente en
dicho andlisis. En este sentido, la informacién que rescata el profesor, si bien tiene que
ver las problematicas, no las trabaja como tal, sino mas bien las define, sin ser
aprovechado como una fuente de analisis e interpretacion, tal como lo afirma el

estudiante;

“El Internet, por ejemplo, nos dice que podemos hacernos adictos a eso y después
nunca mas dejarlo y asi podemos quedar nosotros con problemas en la cabeza, con
dafio cerebral o alguna cosa asi o0 también perder los estudios por culpa de eso.”
(CPRD 1.12)

En una logica ascendente en el tratamiento de los contenidos, el ajuste curricular
propone ahora caracterizar dichas transformaciones, develando los procesos econémico-
productivos que constituyen los procesos urbanos, evaluando desde le pasado, el
presente experiencial urbano’. En este sentido, en una visién mas elaborada, en cuanto
posibilidades de tratamiento de experiencia de espacio en aula, los alumnos reconocen
una variedad de recursos propuestos por el profesor para trabajar los contenidos en

geografia;

“En nuestro caso tenemos la suerte de que nos presenta, primero, una vision general de
lo que vamos a ver, luego, profundiza un poco mas, intenta llegar a nosotros de
distintas formas, con videos sobre el tema, con PowerPoint, eso después lo intenta
subira una pagina web, para que nosotros tengamos la posibilidad de bajarlo y tenerlo
a nuestra disposicion.” (CPRD 3.4)

"Ver cuadro de posibilidades de espacio como experiencia social en la educacién formal en el ajuste
curricular, p. 76.
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Pero, gracias a estos recursos, el profesor no necesariamente realiza un rescate de la
experiencia espacial como fuente de analisis e interpretacion espacial, sino como un
apoyo del contenido mismo, sin problematizarlo. En este sentido nuevamente la

experiencia espacial de los sujetos sufre s6lo un trato anecdotico;

*“casi siempre es con la pizarra, asi con el titulo, el pone el titulo en la pizarra asi y

nosotros opinamos y después el profesor nos da la materia”. (CPRD 1.14)

Desde la lectura de dicho contexto, la experiencia orientada a la construccion social del
espacio, desde una vertiente formal en el contexto estudiado se presenta con
informacién diversa, pero no bajo problematizaciones pertinentes, donde al mismo

tiempo la experiencia de los estudiantes es tratada de manera anecdotica.

Realizando el mismo ejercicio, desde un contexto urbano central, el ajuste curricular
bajo l6gicas formales, propone la interpretacion de informacion espacial pertinente, para
caracterizar las transformaciones urbanas que produce la modernizacion del pais. En
este sentido, se hace necesario un tratamiento problematico de la experiencia de espacio,

lo que no se visualiza en el espacio observado, como afirma la estudiante;

““el problema resuelto, dice esto pasa asi.
T: ¢No es que él te pida una reflexion a ti?
Y: No, en ningiin momento.

T: Entonces ¢ella te da la solucion?

Y: Claro, ella me da el problemay la solucién.”(CLC1.12)

En sintesis, podemos encontrar un encuentro espacial orientado a las logicas
experienciales sociales desde el tratamiento de diversidad de recursos ligadas al
contenido, pero no a la experiencia, lo que obliga los estudiantes a vivenciar un
curriculum  nuevamente orientado a los objetivos y una experiencia educativa

determinada por los objetivos de la clase y de dicha vivencia curricular.
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2.1.1.3. El espacio como experiencia vivida en la educacion formal.

A continuacién visualizaremos las posibilidades de encuentro entre la experiencia
espacial orientada al rescate de los elementos afectivos-cognitivos que ligan al ser
humano con el medio, propuestas por el ajuste curricular y las experiencias de los

estudiantes en el aula.

Las experiencias espaciales de tipo subjetivistas propuestas por el ajuste curricular en la
esfera formal, pueden dirigirse al andlisis y evaluacion de las configuraciones
personales en torno a la experiencia espacial de los sujetos en el aula, desde los procesos
modernizadores que irrumpen en ella. En este sentido las problematicas experienciales
espaciales rescatadas en la sala de clases de los sujetos se orientan basicamente a la
orientacion y trato de ellas separadas del contenido, es decir, se rescatan de forma

anecddtica y no para desarrollar un contenido;

“M: mmm, mira lo Unico que hace es hablarnos de que internet puede ser malo, porque
uno no ve a la gente, pero igual es bueno porque uno se comunica con las personas que
estan lejos.

T: ¢y eso lo pasa par un contenido?

M: no, s6lo como opiniones de él.

T: ¢Y de ustedes?

M: a veces, pero ahi no ma.” (HA1.21)

De esta manera las relaciones afectivas que ligan al ser humano con su medio no son
rescatadas en pos de problematizar ni rescatar la experiencia educativa, sino que son
tratadas con fines orientativos o para crear un buen clima de aprendizaje, tal como lo

afirma la estudiante;

“V: La profe nos ha dicho que nos quiere harto, a ella le gustaria seguir este otro afio
con nosotros, porque ella nos tomd un gran carifio desde el afio pasado que esta con
nosotros y dijo que nos tomo un gran carifio porque sabe cémo somos nosotros y ella
no quiere que la cambien de curso, para conocer otro curso que ella nunca tomo.”
(HA2.25)
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En la formalidad de la experiencia espacial, el ajuste curricular propone la
caracterizacion de las tendencias laborales globales desde el dialogo entre estudiantes y
el respeto a la diversidad. En este sentido, las experiencias educativas de los estudiantes
reconocen, en su presente escolar, una falta de dialogo y poco rescate de las

subjetividades en su experiencia de aula:

“No, ahi hay como una dindmica, una retroalimentaciéon entre el profe y los alumnos
(...) porque hay poca emocion, hay poca motivacion, no te motivan, te dicen hace las
cosas porque hay que hacerlas, no te dan la explicacion ni tampoco una razén para

hacerla, hacela y eso no es ni una motivacién para mi.” (HA1.25)

Del mismo modo, nos fue posible identificar una especie de homogeneizacion en cuanto
el compartir de experiencias pues a los estudiantes de este caso, de alguna manera se

reconoce la expulsion o negacion de su experiencia en el aula;

““Con lo que uno siente nada, ninguna cosa de las emociones, lo Unico que hace él es

pasar materia, solamente pasar materia”. (CPRD 2.22)

El estudiante refuerza dicha afirmacion, no sélo en el trato de un contenido puro, sino

también en el tratamiento de problematicas presentes en el aula;

“Nop, nada, ni hablar de emociones como ya le decia, porque él dice que en vez de
estar en el computador haciendo tonteras...
T: ¢Tonteras? ¢ Por qué le dice tonteras?
D: Tonteras, porque estar a cada rato en el computador en el Chat, segun él cree que
es una tontera.” (CPRD 2.24)

En este sentido, el rescate experiencial en el aula queda nulo, lo que puede incluso

generar que el estudiante mismo niegue sus emociones o0 subjetividades en la relacion

del ser humano con el medio;
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“Es que el sentimiento propio realmente, para la sociedad es muy vago, no sirve
mucho, porgue, por ejemplo, yo me relaciono con mi familia directamente y con mis
amigos y ellos se relacionan con otros y asi todos tenemos distintas posturas ante una
persona, o sea, yo puedo hablar con mi mejor amigo de otra forma, no es una relacion
igualitaria, entonces, quizas considero que en la sociedad el sentimiento Unico de una

persona es despreciado siempre, no es escuchado.” (CPRD 3.27)

Dicha concepcidn dificulta claramente el tratamiento curricular desde ldgicas educativas
dialdgicas y experienciales vividas, pues no reconoce la posibilidad de construir algin
tipo de conocimiento en conjunto con sus pares desde relaciones cognitivas, en torno a

la construccidn de espacio.

Por ultimo, desde un contexto urbano-central, un analisis basado en logicas que
comprenden al espacio como una construccion subjetiva basada en elementos cognitivos
que ligan al ser humano con su medio, el ajuste curricular propone, como ya hemos
interpretado, un trato de las problematicas que emanan de los procesos de
modernizacion y que influyen y construyen subjetividades espaciales, basadas en un
compartir de experiencias, donde el dialogo y respeto en el aula sean las bases de dicho

analisis®.

Visualizando las ldgicas educativas de dicho contexto, el rescate y compartir de
aspectos cognitivos queda rechazado en el analisis espacial, pues se entiende sélo
determinado a ciertos contenidos y predicciones chovinistas de la profesora, tal como

afirma la alumna;

“De repente se ponia mas patridtica, decia Chile, como que uno a veces no toma tanto
en cuenta, uno se pone a reflexionar y dice igual tiene razon, porque se ponia la
camiseta por Chile, entonces eso como que a uno y también la llena de orgullo , porque
no toda la gente es asi.” (CLC1.24)

8 Ver cuadro de posibilidades de espacio como experiencia vivida en la educacién formal en el ajuste
curricular, p. 88.
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En este sentido los alumnos reproducen dichas concepciones, si bien se reconoce la
potencia educativa del rescate de la emotividad, no se relaciona con visualizar
soluciones a problematicas, asi como tampoco a visualizarse como un sujeto participe

en le juego geografico;

“Uno puede captar mucho mas la materia, asi acordandose de tiempos antiguos y
sentirse emocionada a lo mejor, por las cosas que hicieron algunos personajes o por

las desgracias de otros.” (CLC1.26)

La experiencia formal, se orienta nuevamente a la vivencia de un curriculo clésico,
planteando serias dificultades al ajuste curricular, en cuanto propuestas dialégicas en la

construccion de conocimiento, pues es el maestro quien monopoliza el conocimiento.

2.1.2. Las posibilidades de encuentro en un andlisis multidireccional, en la

experiencia educativa formal.

Nuestro segundo apartado analitico, se dirige a realizar un cruce entre las experiencias
de espacio extraibles del marco curricular ajustado, en su vertiente formal y las que
poseen los estudiantes de los contextos escogidos. La diferencia se encuentra en la
I6gica una légica multidireccional que nos permita visualizar mayores posibilidades de
encuentro experiencial, dotando de mayor complejidad a nuestro analisis, el siguiente

cuadro resume nuestra intencion analitica;
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Experiencia educativa
formal
Espacio Espacio
como como
contenedor contenedor
de la de la
experiencia experiencia
Espacio Espacio
Ajuste como como —
curricular | experienc experienc
ia social. ia social.
Espacio Espacio
como como
—| experiencia experienci | —
vivida. a vivida.

2.1.2.1. Las posibilidades de encuentro entre el espacio como contenedor de la
experiencia en cruce con el espacio como experiencia social y espacio como

experiencia vivida.

En nuestra busqueda de posibilidades de encuentro desde y para la vertiente
determinista-posibilista extraida del ajuste curricular, en analisis con las demas
experiencias espaciales, realizaremos un analisis multidireccional con el fin de dotar de

complejidad a nuestro analisis.

Como hemos visto a lo largo de nuestro analisis, el ajuste curricular interpretado desde
un punto de vista geografico experiencial, que al mismo tiempo visualiza al espacio
como un contenedor de la experiencia en la experiencia formal, puede encontrar una

serie de encuentros y elementos a ser problematizados a continuacion.

El curriculum analizado desde esta perspectiva propone el tratamiento de problematicas

de la experiencia espacial, desde el analisis de fuentes cuantitativas pertinentes en el
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aula. Si cruzamos dicha propuesta con las experiencias formales de los estudiantes,
logramos visualizar un encuentro con la concepcion social del espacio, en la medida en
que el trabajo con dicha perspectiva puede ser volcado hacia el tratamiento de
problemaéticas espaciales gracias a fuentes cuantitativas, tal como expone el estudiante a

propdsito de la pertinencia de recursos en torno a sus problematicas sociales;

“De repente trae asi como noticias de los diarios, una vez lo hizo y tuvimos que
trabajar con eso (...) asi uno aprende mas cosas, ademas la noticia era de aca de Buin”
(HA3.24)

Dicho encuentro permitiria dotar de complejizacion el trabajo experiencial en aula, al
servir de fuente a analizar desde las problematicas socio-espaciales que vivencian los
estudiantes como conjunto social. Del mismo modo, en el mismo encuentro se puede
visualizar una posibilidad de encuentro, pues los alumnos reconocen problematicas
sociales que se plasman en el aula, sirviendo esta como fuente e insumo de

problemaéticas en el aula;

“F: Si, igual nos dice que esta creciendo mas Buin, pero no es que crece con las
personas, sino con edificios y poblaciones, la ultima vez que fuimos a clases el jueves,
habian unos cabros que estaban peleando y habia uno que sacé un cuchillo, pero
gracias a dios no paso nada, el unico problema es la gente que hay ahora.

T: ¢Por qué?

F: Son muy peleadores, quieren hacer puro show, para que todos estén atentos a ellos,
ese es el tnico problema, se hacen los choros, como se dice ahora, entonces sacan
cuchillos o sacan cualquier cosa, no pueden quedar a mano limpia tienen que pegar
con algo y no pueden pelear solos, tienen que llegar con alguien al lado. Y eso pasa por

que vienen de las poblaciones.” (HA 3.12)

Por otro lado si contrastamos el ajuste curricular con las experiencias espaciales vividas
de los estudiantes, también podemos encontrar elementos a utilizar como fuentes de
insumos y problematicas a ser rescatadas por dicha promocion curricular. En este

sentido, las creaciones afectivas que los alumnos generan con el contenido, pueden
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permitir generar experiencias educativas orientadas a experimentar y resolver

problematicas espaciales;

““Uno puede captar mucho mas la materia, asi acordandose de tiempos antiguos y
sentirse emocionada a lo mejor, por las cosas que hicieron algunos personajes o por
las desgracias de otros.” (CLC1.26)

Un analisis multidireccional entre el espacio como contenedor de la experiencia espacial
y el resto de las vertientes propuestas nos entrega problematicas y fuentes clave para

problematizar el contenido del ajuste curricular dentro de las l6gicas formales.

2.1.2.2. Las posibilidades de encuentro entre el espacio como experiencia social en
cruce con el espacio como contenedor de la experiencia y el espacio como

experiencia vivida.

Con el fin de problematizar nuestro encuentro experiencial, realizaremos un andlisis en
mdaltiples direcciones espaciales, con el fin de visualizar una cada mas amplia variedad
de elementos que pueden complejizar nuestro analisis. Para esto relacionaremos las
concepciones de experiencia espacial orientada a la experiencia social propuesta por el
marco curricular y las experiencias contenedoras de experiencias asi como vividas de

los estudiantes.

El ajuste curricular desde la vertiente orientada a la construccion social del espacio, se
dirige a la visualizar y develar el componente social de las relaciones entre el ser
humano y el medio, mediante fuentes cuantitativas pertinentes par dicha relacion. En
este sentido, la concepcion de espacio como contenedor de la experiencia, extraida de
los estudiantes en el aula, nos propone una fuente de andlisis clave e insalvable para
develar dicho componente social, tal como afirma el alumno a proposito de su

problemética en aula, en relacion a la distancia topoldgica y de transporte;
“Por ejemplo, el transporte, porque a él le sali6 beneficioso el transporte, él como

profesor nos ensefia que es bueno el Transantiago, aunque igual tiene sus fallas™
(CPRD 2.14)
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Realizando una busqueda de encuentro, desde la experiencia espacial social hacia la
experiencia vivida de los estudiantes, nos es posible visualizar un encuentro en la
medida que se puedan utilizar las diferencias espacio-temporales emanadas del dialogo
rescatado de la experiencia formal de los estudiantes como fuente pertinente para

caracterizar las transformaciones econémico-productivas plasmadas en el espacio:

“Nop, nada, ni hablar de emociones como ya le decia, porque él dice que en vez de
estar en el computador haciendo tonteras...
T: ¢ Tonteras? ¢Por qué le dice tonteras?
D: Tonteras, porque estar a cada rato en el computador en el Chat, segln él cree que
es una tontera.”(CPRD 2.24)

Dichos encuentros representan un cruce complejizador de los encuentros experienciales
propuestos por esta investigacion, donde las problematicas espaciales relacionadas con
el espacio topoldgico y la diversidad de experiencias espaciales pueden ser orientadas al
trabajo de una especialidad que visualice al espacio como fruto de la experiencia social

de los sujetos.

2.1.2.3. Las posibilidades de encuentro entre el espacio como experiencia vivida en
cruce con el espacio como contenedor de la experiencia y el espacio como

experiencia social.

Por altimo, culminaremos nuestro andlisis en mdaltiples direcciones realizando
conexiones en la promocion curricular que entiende al espacio como una experiencia
vivida y las experiencias extraidas de los estudiantes, tanto en su vértice espacial

contendor de la experiencia y el espacio como experiencia social.

Como hemos venido analizando en capitulos anteriores, el ajuste curricular propone, en
cuanto experiencia vivida en la educacion formal, un analisis y evaluacion de las
configuraciones personales de la experiencia de los sujetos, en torno a los procesos
modernizadores que se imponen en la sociedad. Para esto nos fue posible encontrar en

las experiencias estudiantiles, una caracteristica que puede ser potenciadora de dicho
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objetivo curricular. La experiencia estudiantil que considera al espacio como un objeto
fuera del ser humano, nos da una posibilidad de encuentro en dichas experiencias, a

proposito de las problematicas trabajadas en el aula;

““Si, es que mas cosas asi, como problemas que tienen con otros paises, son de las
guerras que hubieron antes, son los problemas con los paises de afuera, eso es lo que
mas nos ha presentado hasta ahora.” (HA2.2)

Dichas problematicas tienen muy poco que ver con las propias de los estudiantes, de
esta forma, la misién consistiria en relacionar las problematicas propias de los conflictos
entre paises en problematicas propias de los alumnos, realizando tal vinculacion hacia el

andlisis local y subjetivo de los determinantes estructurales de la sociedad.

Realizando el mismo ejercicio, pero buscando conexiones experienciales con el espacio
como experiencia social, nos es posible potenciar el ajuste curricular desde su vertiente
espacial vivida, en la medida que existen problematicas materiales que permiten la
caracterizacion de las tendencias laborales en una marco de dialogo y respeto a la

diversidad;

“El Internet, por ejemplo, nos dice que podemos hacernos adictos a eso y después
nunca mas dejarlo y asi podemos quedar nosotros con problemas en la cabeza, con
dafio cerebral o alguna cosa asi o0 también perder los estudios por culpa de eso.”
(CPRD 1.12)

Esta problematica puede servir de encuentro con la experiencia vivida, en la medida que
se relaciona con las nuevas tendencias econdémicas-productivas plasmadas en el espacio.
Desde ella se pueden caracterizar las relaciones productivas y personales que imponen

las nuevas tecnologias derivadas de las nuevas forma de producir en la actualidad.

2.2. Las posibilidades de la informalidad.

A continuacion realizaremos nuestra segunda parte de este apartado analitico. La mision

sera visualizar y complejizar las posibilidades de encuentro entre las propuestas
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experienciales del marco curricular ajustado y las experiencias de espacio informales o
extraescolares que posen los estudiantes estudiados de la region metropolitana. Del
mismo modo que el analisis anterior, este apartado se dividira en dos partes, la primera
serd tendrd que ver con un andlisis unidireccional de las posibilidades de encuentro
entre experiencias y la segunda tratando de realizar un andlisis en multiples direcciones
experienciales. Siempre con el fin de dotar de mayor poder comprensivo e interpretativo

a nuestra investigacion.

2.2.1. Las posibilidades de encuentro en un analisis unidireccional, en la

experiencia educativa informal.

A continuacién comenzaremos nuestro analisis de las potencialidades de la educacién
informal en contraste con las experiencias informales de espacio, desde una légica
unidireccional, es decir, plantearemos una simetria en el analisis a realizar con el fin de
visualizar, en un primer momento las conexiones basicas que nos entrega dicho analisis,

tal como lo muestra el siguiente cuadro;

Experiencia educativa

informal
Espacio Espacio
como como
contenedor contenedor
de la de la
experiencia experiencia
Espacio Espacio
Ajuste como “«— como —
curricular — | experienc experienc
la social. ia social.
Espacio Espacio
como como
—| experiencia | > | experienci |
vivida. a vivida.
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2.2.1.1. El espacio como contenedor de la experiencia.

Si visualizamos las posibilidades que ofrece la espacialidad informal leida desde este
ajuste en contraste con la experiencia informal de los alumnos, en términos de
experiencia, nos es posible encontrar con una serie de elementos que puedan aportar a

nuestro cruce analitico.

El fomento de las experiencias depositadas sobre el espacio desde una l6gica educativa
informal desde el ajuste curricular puede ser interpretado al rescate de probleméticas
basadas en préacticas y conductas cotidianas que permitan la reproduccion espacial y
conservacion el status quo bajo experiencias educativas experimentales y curriculares

tradicionales o reproductivas®.

Los estudiantes del contexto urbano-rural en su experiencia extraescolar reconocen una
serie de problematicas que pueden producir encuentros con la apuesta curricular. En
primer lugar, se reconoce una problematizacién de su experiencia espacial, desde su

vertiente topoldgica, es decir, el espacio como contenedor de la experiencia;

“Puede ser un problema que el colegio nos queda muy lejos y hay que salir a tomar la
micro y la micro se demora mucho, demasiado en pasar por afuera. T: Y ¢ Cuanto te
demoras hacia el colegio?

V: Media hora mas, nos demoramos una hora de aqui a alla y algunas veces pasa mas

temprano la micro.” (HA2.8)

Del mismo modo, se reconoce un inmovilismo en sus experiencias extraescolares, 0 en
su experiencia cotidiana, lo que se traduce en un “malestar” de los sujetos, lo que puede

ser interpretado como una necesidad de problematizacion de dicha experiencia;

““La desventaja que tiene vivir al lado de la carretera, es el ruido, también un problema

que podria ser, es el hecho de estudiar en un pueblo donde no se tenga que hacer

% Ver cuadro de posibilidades de espacio como contenedor de la experiencia en la educacion informal en
el ajuste curricular, p. 68.
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mucho después de clases, no hay que hacer, por decir, hacer la hora, como que no es

un espacio muy..., que se pueda ir, no sé a jugar, a hacer cosas, a ver algo”. (HA1.8)

Dichas experiencias no necesariamente son analizadas por los estudiantes como una
experiencia que los determina, sino en algunos casos en posible, es visualizada como

una posibilidad, dotando de dinamismo a dicha experiencia de espacio;

“La verdad es que yo no quiero que cambie, porque cuando voy al consultorio, porque
queda lejos, asi aprovecho de ir pa” alla'y ver a mi familia.
T: ¢De dbnde es tu familia?
F: De Maipo, asi que yo aprovecho de ir a verlos, después de ir al consultorio con la
nifia, asi ellos al ven, me sale mejor asi, pero el problema es que es un poco lejos, pero
es el unico pequefio problema que hay, pero lo otro no, me sale mejor, porque puedo ir

a ver a mi familia.”” (HA3.10)

A pesar de que el ajuste curricular promueve un trato experiencial basado en el
tratamiento problematico-experimental™ de la experiencia en su vertiente determinista-
posibilista, en el aula, dicha problematizacion no se logra percibir, pues se orienta a la
memorizacion de contenidos condicionados por los objetivos de la clase. Dicho
encuentro se produciria en la experiencia extraescolar de los sujetos, en cuanto ellos,
problematizan su experiencia espacial topoldgica, condicionada bajo sus necesidades de
dinamismo y distancia y al mismo tiempo visualizan sus posibilidades de superar dichos

determinantes.

La practica educativa entonces, puede orientarse a rescatar dichas experiencias
espaciales de los alumnos y volcarlas hacia la problematizacion desde el aula,
aprovechando dicho cruce experiencial con fines educativos. Orientando el aula hacia
un “laboratorio experiencial”, donde el alumno experiencie un curriculum que permita
experiencias educativas motivantes, ademas de una problematizacién y visualizacién de
posibles soluciones desde sus necesidades o desde su experiencias espaciales cotidianas,

tal como lo anuncian los estudiantes de nuestro contexto estudiado;

19| o que puede interpretarse como un curriculum orientado a las conceptualizaciones planteadas por
Freinet y su rescate del sentido coman.
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““Yo creo que deberia pasar la materia con las cosas que pasan aca en Buin pa poder
buscarle solucion a las cosas, sino no hay pa que, ademas asi es mas entretenido,

porque uno se motiva mas pa estudiar, yo igual me aburro”. (HA1.6)

Mirando hacia el contexto urbano-periférico, las posibilidades experienciales desde las
I6gicas informales, nos es posible develar también una serie de problematicas de los
alumnos que pueden ser vistas en un encuentro experiencias con el ajuste curricular. En
primer lugar, salta nuevamente a la vista, la problematica vinculada a la “distancia”, lo
que hace interpretar al espacio en su vertiente topologica, tal como lo afirman los

estudiantes a proposito de sus problematicas;

“La distancia entre yo y el colegio, porque, una, me queda relativamente lejos,
entonces la Unica problematica seria entre yo y el colegio” (CPRD 2.8)

Dicha problemaética acarrea consigo todo una serie de conflictos espaciales, donde el
alumno logra reconocer sus determinaciones espaciales, pero no problematizar sus

posibles soluciones a dichos condicionantes;

“las partes mas importantes como todo esta en “la plaza™, me queda lejos, no puedo
hacer na’, porque todo esta alla, no sé poh, centros comerciales, todo queda en “la
plaza™, entonces la Unica problematica seria lo que es la transportacion de aqui para
alla”” (CPRD 2.8)

En este sentido, el curriculum encuentra un cruce experiencial cargado hacia las
experiencias espaciales informales de los estudiantes, basado en su mayoria en su
vertiente topoldgica. La problematica de la distancia se visualiza como la principal

problematica estudiantil de este contexto periférico, lo que de alguna manera puede
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servir como insumo a llevar al aula con el fin de problematizar las relaciones ser

humano-medio, desde ldgicas experienciales depositarias.

Siguiendo con nuestra ldgica, el contexto urbano-central, es posible visualizar una serie
de encuentros, donde los estudiantes reconocen una serie de problematicas propias de su

experiencia informal tratadas desde un foco contenedor de experiencias;

““La falta de espacio, en el colegio, claro tengo mas espacio que en mi casa, mi casa
igual es chica, es un departamento(...) porque estamos hablando que igual es un
departamento, que es chico donde viven once personas, entonces igual es complicao™.”
(CLC1.8))

Dichas problematicas relacionadas con la falta de espacio pueden ser Utiles a rescatar,
con el fin de visualizar posibilidades de adaptacion y/o trasformacion de su medio, para
no determinar al estudiante en su relacion con este, y al mismo tiempo que la escuela
sirva como espacio de tratamiento de problematicas y no como un espacio que obstruya

dicho proceso, tal como lo afirma la estudiante al visualizar soluciones;

““no po, tendria que empezar a trabajar pero como estoy estudiando en el colegio, aun
no puedo, pero apenas salga del colegio me quiero ir de la casa y hacer mi vida en otra
parte, asi como con mas espacio y empezar a hacer cosas, no sé estudiar, casarme lo

que sea, ja, ja, ja, ja.” (CLC1.10)

2.2.1.2. El espacio como experiencia social en la educacion informal.

Analizando dicho encuentro de experiencias desde logicas espaciales volcadas a la
experiencia social en espacios educativos informales, nos es posible encontrar una serie
de elementos dignos a ser analizados en nuestro cruce experiencial. Asi, la experiencia
informal de los sujetos salta a la vista como un insumo clave a trabajar para dichos fines
curriculares, al buscar descifrar la configuracion espacial social de la experiencia de
espacio, planteada por el ajuste curricular, en este sentido la informalidad de los

alumnos salta rapidamente al encuentro experiencial,
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“M: Podria ser los espacios, porque los espacios los estan dedicando como a
urbanizarlos no mas.
T: ¢Solamente urbanizarlos?
M: Si, a urbanizarlos.
T:Y ¢Cual seria una solucién?
M: Una solucién podria ser que cambien algunos rubros de los negocios, no sé, en vez
de poner, de vender ropa, podrian poner una tienda donde vendan discos, o que apoyen
la cultura, porque ahi no hay nada, casi nada, hay sélo el mercado y unas pocas cosas
y no hay mucha actividad.” (HAL1.25)

De esta manera, la experiencia espacial informal se convierte en un medio y recurso
educativo clave a la hora de vincular un contenido con una practica educativa orientada
a un aprendizaje significativo. En este sentido, se visualiza una emergencia de
encuentros entre la experiencia formal propuesta por el ajuste y la experiencia espacial

total de los estudiantes.

En la misma ldgica, el ajuste propone caracterizar las experiencias de espacio que
vivencian los estudiantes en torno a los procesos espaciales que impone la globalizacion
y sus consecuencias. En este sentido, los estudiantes se reconocen como alejados a
dichos procesos, lo que es potenciado por su experiencia educativa, a proposito de las

consecuencias de los procesos globalizadores;

“V: No mucho, porque dice que aqui en Buin eso no se nota tanto, como que uno aqui
esta alejado de los problemas de Santiago.
T: ¢Como cuales?
V: como esas cosas, donde hay gallos que se violan nifias por el Messenger y cosas asi,
la delincuencia.”(HA2.26)

En este sentido, el ajuste curricular podria interpretarse como promotor de experiencias
desiguales, es decir, las experiencias espaciales propuestas por el curriculum se
encuentran alejadas de las de experienciadas por los estudiantes lo que plantea un
desencuentro entre la prescripcion y la realidad. En este sentido, el curriculum chileno
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puede interpretarse como clasista, al potenciar experiencias de espacio ausentes en la
realidad estudiada, lo que imposibilitaria al sujeto de develar los condicionantes que

estructurales que operan en su experiencia espacial social.

Por ultimo, la experiencia de espacio posibilitada por el ajuste curricular se puede
interpretar a la orientacion los desafios que imponen los procesos globalizadores en
cuanto relaciones econémico-productivas de los grupos humanos inmersos en él. En
este sentido la experiencia de los sujetos en un contexto peri-urbano, adquiere
significaciones variadas, pues su experiencia espacial laboral se encuentra intimamente

ligada a su experiencia educativa;

“V: Si, con mi hija puede ser, ahora esta enferma y yo necesito trabajar.
T: ¢ Necesitas trabajar?
V: Para poder comprarle las cosas y ahora se nos ha hecho més dificil, porque nos
avisaron que saliamos el 13 de Enero, por el paro y se nos esta complicando mas.
T: ¢Por qué de ahi tienes que ir a trabajar?
V: Si.
T:Y ¢en qué vas a trabajar?
V: En los duraznos, cortando duraznos en el campo.
T: ¢Por aqui cerca?
V: Si, al, lado del cerro.
T:Y ¢Qué tal la pega?
V: Si, igual es buena, pagan 8 diario y pagan el sabado todo, ni un dia adentro, porque
se van contando hasta el sdbado y el sabado se trabaja medio dia y ahi te pagan todo lo
que ti hiciste, todo.” (HA2.17)

Puede decirse que la experiencia de espacio laboral extraescolar se encuentra en un
cruce o encuentro con la experiencia curricular, en el sentido que los sujetos vivencian
dicha relacién, pero no necesariamente la escuela se posiciona como un espacio de
problematizacion y evaluacion y concientizacion de los procesos que generan dichas
experiencias, sino mas bien, la experiencia formal se visualiza como un obstaculo para

la realizacion de dicha experiencia;
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T: Y ¢Ati que te pasa con eso? ¢Vas a tener que postergar tus estudios?
V: No es que ahora dieron otra solucion, para los que trabajamos, si tenian todas las
notas que fuera a hablar el apoderado y decir que iba trabajar, por problemasy los

retiraban antes, del colegio, pero yo tenia todo firmado.” (HA2.17)

Si enfocamos la mirada hacia el ajuste desde una logica informal, desde el contexto
urbano-periférico, es posible encontrar también una serie de encuentros posibles a
ajustar dentro nuestra dinamica analitica. En este sentido el ajuste curricular puede
proponerse, como ya hemos dicho, ir al rescate de la experiencia de los sujetos como
una fuente de informacion pertinente para el analisis del componente social, de la
experiencia espacial. En este sentido, es posible visualizar una serie de problematicas,

de las cuales destacan, en primer lugar, la delincuencia;

“En Maipu la Gnica problematica que seria, seria la seguridad, porque de por si, el
barrio donde nosotros vivimos, puede ser muy demasiado callado, pero adn es el
problema de que te roben.”” (CPRD 2.8)

Por otro lado, la contaminacion se esgrime también como una problematica de indole

social en la construccidn espacial, en la experiencia informal de los estudiantes;

““La contaminacion aqui. Bastante, porque cerca de aqui antes habia bastante,
bastante, bastante basura, entonces fue como un problema asi relativamente fuerte,
pero es como no sé, a parte de la contaminacion es el calentamiento global, porque de
por si, aqui era fresco, Maipu era bastante fresco, en las otras comunas era bastante
caluroso, aqui en Maipu o donde yo vivo se ha calentado mucho, ha sido mucho calor,
la misma gente de aqui, no ha ayudado mucho para que haya menos calor, por ejemplo
lo que pasé con los alcaldes Ultimamente, se han hecho hartas plazas, pero aun asi no
estan ayudando nada, lo que hacen es plantar, que se sequen y no hacen nada.” (CPRD
2.18)

117



Por ultimo, el ajuste curricular propone la caracterizacion y evaluacion de los procesos
de globalizacion, desde las légicas espaciales econdémico-productivas, identificando
elementos ideolégicos plasmados en el espacio'. En este sentido, la experiencia
informal de los sujetos se presente en un cruce con las promociones de dicho ajuste, en

cuanto a sus problematicas de su experiencia cotidiana, propias de la urbanizacion;

“Tengo la suerte de vivir un poco aislado en relacion a, no a la urbanizacion, pero si a
tanto gentio, creo que tanta gente en un mismo lugar, eso creo que es muy dificil,
porque encontrar un lugar propio para uno es casi imposible, entonces yo creo que eso
seria la mayor problematica.” (CPRD 3.17)

Del mismo modo, al visualizar las escalas que maneja el estudiante en su experiencia
informal, se encuentran experiencias promocionadas por el ajuste, en cuanto promocion
experiencial de distintas escalas geograficas, lo que puede ser interpretado como un

encuentro, en cuanto se plantea una simetria de experiencias;

““tengo harta comunicacion con diferentes personas que no las puedo ver en un
momento, porque yo tengo parientes que son de diferentes paises, por ejemplo, mis
propios tios viven en Alemania y hablan espafiol y aleman, mis otros parientes viven en
Italia y también hablan italiano y espafiol y también para mi eso es beneficioso porque

puedo aprender otros idiomas, aprender otras lenguas para mi es bueno” (CPRD 2.28)

Asi la experiencia espacial extraescolar de los estudiantes representa nuestra busqueda
de encuentros de experiencia de espacio, pues en ella se presentan los elementos

problematicos que requiere el curriculo;

“También el espacio de mi casa, es que son diferentes animos, uno no siempre esta
bien, el otro anda bien uno anda mal, entonces chocan, claro la diferencia de edad, las
etapas que uno va pasando de acuerdo a su edad.

T: En tu casa ¢ Cuantas personas trabajan?

1 Ver cuadro de posibilidades de espacio como experiencia social en la educacién informal en el ajuste
curricular, p. 76.
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Y: Una, mi abuelo que es como mi padre.
T:Y ¢En que trabaja?
Y: El es camionero.
T: O sea ¢Pasa mas fuera que aca?
Y: Si, po’, de los siete dias a la semana, pasa cinco afuera y los dias que le quedan

arregla el camion, asuntos de él.”” (CLC1.15)

Por ultimo, dirigiéndonos hacia el contexto urbano-central, la experiencia informal, se
encuentra con el ajuste proponiendo probleméticas espaciales derivadas de la
experiencia laboral de los sujetos, orientada a los aspectos economicos-productivos.
Pero su falta de problematizacion y andlisis de esta, no permite visualizar posibilidades
de transformacion, caracteristica trascendental de la experiencia espacial volcada a la
sociedad. Tal como lo afirma la estudiante, en torno a su visualizacion de la

transformacion y cambio;

“No creo, no, para poder resolver y hasta por ahi no mas.
T: ¢Por qué?
Y: Claro, porque lo pasan como una forma tan cerrada, que hubo gente que trata de

arreglarlo, pero no puedo” (CLC1.16)

Por otro lado, como hemos visto, el ajuste curricular propone el anélisis de los procesos
globalizadores que afectan la realidad de los estudiantes desde ldgicas ideoldgicas y
productivas, suponiendo un nuevo trato problematico del contenido, desde las
experiencias de espacio. Dichas problematicas encuentran asidero en las problemaéticas

identificadas por los estudiantes;

*“Claro de partida eso mismo del Messenger es malo, porque uno no conoce a la otra
persona, caen en desgracias, no asi conociendo a los amigos.
Y: ¢Por qué caen en desgracia?
Y: No sé, cuando se junta con alguien se la pueden violar o quizas que
cosa.”(CLC1.17)
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Al acercarnos al la experiencia total de los sujetos, ellas se encuentran densamente
relacionadas con el ajuste curricular, lo que puede presumirse como un encuentro

posible a utilizar en las experiencias educativas formales.

2.2.1.3. El espacio como experiencia vivida.

La experiencia espacial emotiva o subjetivista de los alumnos en su vida mas alla del
establecimiento produce una serie de encuentros y desencuentros. Los alumnos, desde
este vértice experiencial no problematizan su espacialidad, sino mas bien la afirman, en
el sentido de que su experiencia espacial en torno a los procesos de modernizacion esta
cargada de sentido y conformidad, pero no de problematizacion, como lo afirma la
estudiante urbano-rural, en torno a la visualizacion de problematicas en torno a su

experiencia vivida;

V: Ninguno, yo me siento bien, yo estoy feliz, trabajar a mi me gusta, no es un problema

y mas me gusta si sé que es por mi hija. (HA2.27)

Del mismo modo, dicho trato de su experiencia no permitiria realizar el cruce
experiencial entre ajuste y estudiantes en la medida que no los Gltimos no reconocen
posibilidades ni deseos de transformacion y analisis de su experiencia espacial

cotidiana;

““es que la no me gustaria que cambiaran, yo soy como feliz aqui con mi pololo en su

casa como que no me siento mal, al contrario soy refeliz.”” (HA3.30)

Los estudiantes reconocen una potente experiencia laboral, pero no buscan la
problematizacion ni anélisis de su experiencia espacial, desde un conjunto dialdgico,
sino mas bien las orientan las posibilidades de transformacion en su experiencia

personal, en su esfuerzo individual;

“trabajando no mé po, ahhh y mas adelante que mi sefiora trabaje pa” que estudie y

salgamos adelante”. (HA2.19)
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Desde un contexto urbano periférico y la experiencia extraescolar de los estudiantes es
posible determinar una serie de problematicas que los estudiantes poseen claves a la
hora de plantear una contenido espacial, orientado a la visualizacion y problematizacion
de las subjetividades, tal como lo anuncia un estudiante a propdsito de su experiencia
personal con los procesos identitarios propios de la modernizacion (fragmentacion) del

espacio;

“Por ejemplo en Maipu, yo vivo en Maipu, yo diria que casi no hay skatepark, para los
skaters, siendo que es un grupo pequefio, pero considerable, que es bastante
contundente entre los grupos pequefios, por ejemplo este pais es muy..., todo se ve en
base al futbol, es el Unico deporte que se juega, entonces si es que hay alguna cancha es
para jugar futbol o baby, entonces esa poca aceptacion genera al final conflictos

personales y a la larga sociales.” (CPRD 3.17)

Dicha problematica presenta la oportunidad de trabajar dicho contenido desde la
experiencia informal de los estudiantes, lo que representa un encuentro experiencial
entre el ajuste curricular y los estudiantes de la periferia. Del mismo modo en cuanto

produccion de diferencias de escalas geograficas;

“Yo siento como impotencia, por no poder viajar, por ejemplo mis tios, yo soy sangre
italiana, a mi me costaria mucho viajar hasta Italia, es mi suefio de grande es irme a mi

pais, entonces es como un problema sentimental”” (CPRD 2.28)

En segundo lugar, las promociones de experiencia vivida del ajuste curricular se dirigen
a caracterizar problematicas personales desde instancias de dialogo y cooperacién
mutua, visualizando soluciones a dichas problematicas*>. Como ya vimos, en el espacio
formal dichas experiencias son negadas y de alguna manera reprimidas por los
profesores del establecimiento, lo que nos hace ir en busqueda de nuestro encuentro en
las experiencias informales de los estudiantes, en cuanto a sus problematicas personales

espaciales.

12 \er cuadro de posibilidades de espacio como experiencia vivida en la educacion informal en el ajuste
curricular, p. 88.
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En este sentido, los alumnos reconocen como sus principales problematicas, la falta de
espacios para desarrollarse como sujetos espontaneos e identitarios, tal como lo anuncia

un estudiante entrevistado;

““Yo creo que una gran problematica seria el espacio personal, si uno es invadido en su
pieza o en algun lugar donde pueda estar tranquilo, obviamente es molesto y eso en un
principio, si es algo aceptable, pero cuando ya se empieza a repetir eso va cambiando
la forma de ser y la personalidad de uno.
T: Claro.
N: Entonces uno se vuelve obviamente mas tosco, mas pesao’, se siente, repercute en
todo, en los estudios, en la relacion con tus amigos, con tu familia, con uno mismo.”
(CPRD 3.8)

En este caso, el estudiante reconoce su relacion cognitiva con su medio, lo que puede
servir de insumo pedagdgico en el trato de cualquier contenido geogréafico. Asi, la
experiencia espacial vivida de los estudiantes, en ambitos formales es de alguna manera
coartada, expulsada o reprimida, pero en su vertiente informal, dicha experiencia se
encuentra cargada de sentido y densitud, pero distante a ser visualizada como un medio

y fin educativo.

Desde el contexto urbano-central, es posible visualizar nuevos encuentros en torno a las
posibilidades del ajuste curricular hacia logicas informales y la experiencia extraescolar
de los sujetos, en este sentido se reconocen una serie de problematicas ligadas a su
construccion sensorial con el espacio, tal como afirma el estudiante a propdsito de su

experiencia espacial vivida;

““O sea con el mismo tema de la casa, que hay poco apoyo, porque hoy en dia se da
mucho la mama soltera, entonces por eso mismo a lo mejor no hay tanta justicia con los
hombres, que dejan bota™ a las mujeres y se tienen que hacer siempre cargo los
abuelos, tanto maternos como paternos, entonces igual afecta, no tener claro el papel
de padre.”(CLCL1. 34)
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En sintesis se visualizan encuentros con el ajuste curricular, claramente en la

experiencia informal de los sujetos, en cuanto experiencia vivida en la construccion de

espacio de los sujetos.

2.2.2. Posibilidades de encuentro en un analisis multidirecional en la experiencia

educativa informal.

A continuacion realizaremos nuestra segunda seccién de este aparatado analitico,

buscando construir caminos en mdltiples direcciones analiticas que permitan visualizar

el mayor nimero de encuentros interpretativos analiticos en relacion a las experiencias

de espacio informales propuestas por el ajuste curricular y las experiencias de espacio

de los estudiantes. Siempre con el fin de dotar de mayores logicas de comprension e

interpretacion de dicho encuentro. Tal como lo resumimos en el siguiente cuadro;

Experiencia educativa

informal

Espacio
como
contenedor
de la
experiencia

Ajuste

curricular

Espacio
como
experienc
ia social.

Espacio
como
experiencia
vivida.

Espacio
como
contenedor
de la
experiencia

Espacio
como
experienc
ia social.

Espacio
como
experienci
a vivida.
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2.2.2.1. Las posibilidades de encuentro entre el espacio como contenedor de la

experiencia en cruce con el espacio como experiencia social y experiencia vivida.

A continuacion visualizaremos posibles caminos de encuentro entre la experiencia
determinista-posibilista en una esfera informal, y las experiencias espaciales de los

estudiantes en vértices sociales y subjetivos.

El ajuste curricular, dentro de las ldgicas informales, propone el rescate e sus
problematicas basadas en practicas y conductas que permitan la reproduccion espacial,
bajo experiencias y ldgicas educativas-curriculares de tipo experimental. En este
sentido, podemos visualizar una serie de problematicas relacionadas con la
contaminacion y delincuencia dignas de ser analizadas bajo logicas experimentales

objetivas;

““La contaminacion aqui. Bastante, porque cerca de aqui antes habia bastante,
bastante, bastante basura, entonces fue como un problema asi relativamente fuerte,
pero es como no s¢, a parte de la contaminacion es el calentamiento global, porque de
por si, aqui era fresco, Maipu era bastante fresco, en las otras comunas era bastante
caluroso, aqui en Maipu o donde yo vivo se ha calentado mucho, ha sido mucho calor,
la misma gente de aqui, no ha ayudado mucho para que haya menos calor, por ejemplo
lo que paso con los alcaldes ultimamente, se han hecho hartas plazas, pero aun asi no
estan ayudando nada, lo que hacen es plantar, que se sequen y no hacen nada.” (CPRD
2.18)

Del mismo modo, también seria posible utilizar experiencias de espacio no
problematizadas por dicho prisma tedrico, en torno a las relaciones productivas entre el
ser humano y su medio, en busca de visualizar posibilidades de cambio a dichas
problematicas, como anuncia la alumna a propésito de su visualizacion de

transformacion;

“No creo, no, para poder resolver y hasta por ahi no mas.

T: ¢Por qué?
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Y: Claro, porque lo pasan como una forma tan cerrada, que hubo gente que trata de

arreglarlo, pero no puedo” (CLC1.16)

Del mismo modo, las experiencias no problematizadas desde la vertiente espacial de
experiencia vivida, también puede servir como punto de encuentro entre estas

especialidades, una prescriptita y la otra vivida;

V: Ninguno, yo me siento bien, yo estoy feliz, trabajar a mi me gusta, no es un

problema y méas me gusta si sé que es por mi hija. (HA2.27)

2.2.2.2. Las posibilidades de encuentro entre el espacio como experiencia social en
cruce con el espacio como contenedor de la experiencia y el espacio como

experiencia vivida.

A continuacién visualizaremos los principales lineamientos analiticos posibles a ser
concebidos desde los cruces experienciales entre la categoria de espacio como
experiencia social y las otras anteriormente definidas, desde experiencias educativas

informales.

La experiencia de espacio, como experiencia social propuesta por el ajuste curricular
desde la informalidad de la experiencia educativa, puede interpretarse en busca del
desciframiento de la dimension social de la experiencia de espacio. En este sentido, las
problematicas derivadas de la experiencia informal de los sujetos desde la categoria de
espacio como contenedor de experiencias nos puede dar la posibilidad de problematizar
dicha experiencia espacial, desde un foco espacial-social, como anuncia una estudiante

urbano-central a propdsito de sus problematicas extraescolares;

““tengo mas espacio que en mi casa, mi casa igual es chica, es un departamento(...)
porque estamos hablando que igual es un departamento, que es chico donde viven once
personas, entonces igual es complicao™.”

(CLC1.8)
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De esta forma, las problematicas ligadas a la falta de espacio, visualizado como fuera
del ser humano, puede dar las posibilidades de orientar el trabajo hacia logicas que
develan las causas y consecuencias de dicha problematica, en la basqueda componente

social constitutivo de la espacialidad.

Del mismo modo, el ajuste propone caracterizar las experiencias espaciales vivenciadas
por los estudiantes, en torno a los procesos relacionados con la globalizacion, los cuales
se imprimen en su experiencia espacial. En este sentido, vale la pena rescatar las
experiencias emanadas de la categoria espacio como experiencia vivida, emanada de los
estudiantes en su vertiente informal. La caracterizacion de los aspectos socio-cognitivos
que producen las vivencia y conciencia de diversas escalas geograficas puede

representar un cruce experiencial, como afirma el estudiante;

““tengo harta comunicacion con diferentes personas que no las puedo ver en un
momento, porgue yo tengo parientes que son de diferentes paises, por ejemplo, mis
propios tios viven en Alemania y hablan espafiol y aleman, mis otros parientes viven en
Italia y también hablan italiano y espafiol y también para mi eso es beneficioso porque

puedo aprender otros idiomas, aprender otras lenguas para mi es bueno” (CPRD2.28)

Dicho cruce de experiencias de espacios puede permitir la caracterizacion de los
fendmenos econémico-productivos que producen tales conciencias de escalas espaciales

asi como también los procesos que ayudaron a su configuracion.

2.2.2.3. Las posibilidades de encuentro entre el espacio como experiencia vivida en
cruce con el espacio como contenedor de la experiencia y el espacio como

experiencia social.

Al momento de construir un camino analitico que busqué la potenciacion de los
encuentros de experiencia de espacio desde un punto fenomenoldgico, con la gama de
experiencias de los estudiantes, vinculadas a experiencias contenidas en el espacio y la
construccion de espacio gracias a ala experiencia social, nos es posible identificar los

siguientes encuentros.
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En primer lugar el ajuste curricular desde l6gicas informales de experiencia, propone la
caracterizacion de problematicas de espacio personales, relacionadas con la
modernizacién de su experiencia local, gracias a una experiencia educativa dialdgica,
basada en el respeto mutuo y atencion a la diversidad. Mirando hacia la experiencia
contenida en le espacio en la esfera informal, no es posible argumentar que la
utilizacion de condicionantes espaciales en torno a la distancia (espacio topoldgico), es
claramente un insumo a trabar en la visualizacién de las subjetividades espaciales

presentes en el dialogo experiencial, tal como lo reconoce un estudiante;

““La distancia entre yo y el colegio, porque, una, me queda relativamente lejos,

entonces la Unica problematica seria entre yo y el colegio” (CPRD 2.8)

Del mismo, las reflexiones en torno a los deseos de cambio y transformacion espacial
provenientes de la experiencia espacial orientada la construccion social, puede ser un
encuentro en la medida que potencia la comprension de las transformacion espacial,
desde logicas estructurales modernizadoras, la mision en este caso, es orientarla a la

subjetividad, bajo l6gicas educativas dialogicas;

“M: Podria ser los espacios, porque los espacios los estan dedicando como a
urbanizarlos no mas.
T: ¢Solamente urbanizarlos?
M: Si, a urbanizarlos.
T: Y ¢Cual seria una solucion?
M: Una solucién podria ser que cambien algunos rubros de los negocios, no sé, en vez
de poner, de vender ropa, podrian poner una tienda donde vendan discos, o que apoyen
la cultura, porque ahi no hay nada, casi nada, hay sélo el mercado y unas pocas cosas
y no hay mucha actividad.” (HA1.25)

De esta forma, dichos deseos de transformacion pueden visualizarse como un espacio de

encuentro de subjetividades al interior del aula, con el fin de evaluar dichas

transformaciones en planos experienciales subjetivos.
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2.3. Discusion de los resultados

A continuacion expondremos los principales resultados de nuestro analisis e
interpretacion de la informacion, tratando de realizar cruces analiticos que logren
discutir, sistematizar y sintetizar los principales lineamientos problematizadores en

torno a nuestra investigacion.

Visualizando los encuentros experienciales dentro la esfera formal, basado en una logica
tedrica que comprende al espacio como un recipiente de experiencias y un ajuste
curricular que se orienta a la problematizacion de dicha experiencial estudiantil, nos fu
posible visualizar variadas resistencias a la hora de vincular ambos elementos. La
experiencia en el aula es escasamente problematizada, asi como también el trabajo con
fuentes es escaso, lo que dirige al individuo a vivenciar un curriculum clasico de indole
reproduccionista, basado en experiencias educativas de ajuste social. Por ende, se hace
de vital importancia, complejizar dicho encuentro dentro las l6gicas formales, logrando
visualizar posibilidades de encuentro con otro tipo de experiencias espaciales
convergentes en el aula. De esta manera, las problematicas derivadas del componente
social el espacio (por ejemplo la urbanizacién para el caso rural) pueden servir como
insumo pedagdgico a la hora de buscar elementos que logren orientar el trabajo hacia la
problematizacion de la experiencia formal de indole determinista-posibilista del ajuste

curricular.

Refiriéndonos ahora a logicas informales dentro de un mismo discurso geografico, las
posibilidades de encuentro aumentan, pues los alumnos presentan variadas experiencias
problematizadas, en su mayoria derivadas de la falta y/o ausencia de espacio topolégico
(distancia por ejemplo), complejizando dicho encuentro, orientando la practica
educativa-curricular a nociones experimentales. Del mismo modo, los cruces con otros
discursos espaciales estudiantiles, pueden plantear nuevos desafios pedagdgicos en la
medida que, problemas como la contaminacion y delincuencia pueden orientarse a ser

fuentes de interpretacion para un analisis cuantitativo de la espacialidad.

Refiriéndonos a continuacion a la categoria de espacio como experiencia social en

ambitos formales educacién, nos es posible encontrar una serie de encuentros y
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desencuentros en cuanto experiencia de espacio. En primer lugar, se logra visualizar un
tratamiento de fuentes, las cuales no necesariamente se orientan al rescate de las
experiencias, sino méas bien la coartan, e este sentido, dicho rescate es s6lo anecdético.
El ajuste curricular analizado desde esta vertiente propone claramente un tratamiento
problematico del contenido lo que no se logra visualizar en ninguno de los casos Vvistos
en el aula, pues se visualiza también una practica educativa-curricular orientada a las
consecucion de objetivos predeterminados, haciendo engorroso el encuentro de
experiencias. En este sentido se hace de vital importancia realizar un encuentro con
otras especialidades que convergen en el aula, buscando develar el componente social
desde otras experiencias de espacio, asi desde el espacio como contenedor de
experiencias se pueden visualizar posibilidades de tratamiento espacial social
(problematicas de transporte y distancia por ejemplo). Del mismo modo, desde las
experiencias de corte humanistico de los estudiantes puede ser orientadas al trabajo de
experiencias espaciales sociales, en la medida en que se develan los condicionantes

espaciales que producen distintas subjetividades plasmadas en el espacio.

Desde la informalidad de esta experiencia es posible realizar variados encuentros de
experiencia de espacio. En este sentido, los alumnos reconocen una serie de
problematicas en torno a su experiencia de espacio orientada la construccion social,
como lo es la delincuencia, urbanizacién, contaminacion y el desarrollo de las
tecnologias. Pero dichas experiencias no se encuentran problematizadas ni criticadas,
sino solo son vividas, sin ser muy reflexionadas, lo que puede significar una pérdida del
ajuste curricular. Por ende, se hace necesario volcar dichas experiencias hacia la
problematizacién en aula, como al mismo tiempo vincular la apuesta curricular,
interpretada desde esta perspectiva, con otras especialidades estudiantiles con el fin de
potenciar y volcar el trabajo en aula hacia la construccion social de la espacialidad. En
este sentido, nos hace sentido las experiencias humanisticas extraidas de los alumnos en
torno a sus problematicas identitarias derivadas de los procesos econdmico-productivos
pueden potenciar un analisis que devele y caracterice el componente social del espacio

geografico.

Por ultimo, al visualizar las posibilidades de encuentro de la concepcion espacial como

experiencia vivida nos fue posible encontrar los siguientes resultados. En torno a la
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esfera formal, este tipo de experiencia senso-cognitiva se dirige a plantear
“buenos”climas de aprendizaje, pero no se rescata para desarrollar y ubicar u fin
educativo, por ende no se logra visualizar una problematizacién en el aula. Del mismo
modo, al momento de compartir dichas experiencias, estas son orientadas por las
practicas educativas a la homogeneizacion, lo que produce que los mismos alumnos
restan importancia a las relaciones filiativas entre el ser humano y su medio. En un
analisis mas complejo, orientando posibilidades desde otras experiencias de espacio, se
pueden visualizar posibilidades dentro de la formalidad, asi desde Idgicas contenedoras
de la experiencia en el espacio, las problematicas globales pueden ser orientadas hacia
la localizacién de dichas experiencias, planteando un volcamiento determinista-
posibilista hacia la dimension vivida de la experiencia de espacio. Del mismo modo, las
experiencias con las nuevas tecnologias propias de la espacialidad orientada a la
sociedad, puede ser un punto de partida para una experiencia educativa orientada a

compartir experiencias y subjetividades en el aula.

Desde la vereda contraria, en la educacion informal de este tipo de experiencia,
logramos visualizar una experiencia senso-cognitiva cargada de sentido, pero no
problematizada por parte de los estudiantes, lo que puede representar una resistencia al
marco curricular, pues los alumnos no logran tener los elementos para analizar su
experiencia. Gracias a esto los estudiantes niegan, al igual que en las practicas
educativas formales, su experiencia como posibilidad de problematizacion y anélisis
desde un contenido educativo. Desde un cruce con otras espacialidades, se pueden
visualizar encuentros en los planos informales, en este sentido los condicionantes
propuestos por el espacio como contenedor de la experiencia pueden ser analizados y
vertidos hacia unas légicas vivenciadas del espacio, dotando de analisis a dichas
experiencias. Del mismo modo, los deseos de transformacion de los estudiantes, propios
de experiencias criticas en geografia, pueden ser canalizados desde el dialogo y respeto
mutuo en la construccién de conocimiento experiencial, potenciando las posibilidades

de encuentro entre las experiencias extraidas del curriculum y las estudiantiles.
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1V Conclusiones.

A continuacién presentaremos las principales conclusiones de nuestra investigacion,

con el fin de responder a nuestra pregunta investigativa y objetivo general.

Como vimos a lo largo de nuestra investigacion, nos fue posible develar la promocién
de variadas experiencias de espacio desde el ajuste curricular. Del mismo modo,
develamos las experiencias de los estudiantes y buscamos su encuentro en relaciéon a
dicho ajuste. Dicho encuentro lo podemos visualizar y problematizar de la siguiente

manera.

En relacion a las experiencias educativas formales propuestas por el ajuste curricular,
estas pueden encontrarse en una situacion de resistencia a dicho ajuste, en la medida en
que podemos inferir que la experiencia de espacio de los estudiantes en el aula, es sélo
tratada de manera anecddtica, o en el mayor de los casos dicha experiencia es repulsada
o reprimida. Los factores que pueden influir se pueden relacionar con el actuar de los
profesores y su orientacion los objetivos que determinan la clase, asi como también por
el poco rescate de informacion vinculada a la experiencia de los estudiantes. En este
sentido resulta de vital importancia rescatar informacion relevante para los estudiantes y
su experiencia, la cual a la vez permita la problematizacion de dicha experiencia en el

aula.

Se puede inferir entonces, que las experiencias educativas formales, en su mayoria, se
encuentran determinadas por objetivos preestablecidos y por el poco material pertinente
para problematizar dicha experiencia. Lo que de alguna manera puede expulsar la
experiencia de espacio de los estudiantes, lo que plantea una serie de desafios para la
implementacién del ajuste curricular en Historia y Ciencias Sociales, caracterizado por
un planteamiento educativo cargado hacia la experimentacion en el aula y

democratizacion de la informacion.
Pero al momento de plantear un analisis en mdltiples trayectorias espaciales las

posibilidades de encuentro se expanden de manera significativa, en la medida que se

leen las experiencias educativas formales como un todo experiencial. Dichos encuentros
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pueden, volcando la experiencia educativa formal hacia un encuentro con otras variadas
experiencias de espacio estudiantil, servir de medio y fines pedagogicos en la medida en
qgue la misma sala de clase puede potenciarse como una fuente de problematicas

dispuestas a ser analizada y complejizada.

Por otro lado, en nuestra investigacion definimos las posibilidades del tratamiento de la
experiencia educativa informal desde el ajuste curricular y las experiencias de los
estudiantes. Es este encuentro donde visualizamos las grandes posibilidades de
encuentro experiencial entre ajuste y estudiantes. En esta dimension educativa las
experiencias de espacio no son contenidas ni reprimidas, pues su naturaleza le permite
disociarse de las logicas de control escolar. Por ende, logramos identificar que dichas
experiencias se encuentran cargadas de sentido, pero en su mayoria faltantes de

problematizacion y complejizacion.

Dicha carencia problematica, puede ser interpretada como una falta de las herramientas
cognitivas necesarias par analizar y dar sentido a sus experiencias de espacio fuera del
establecimiento, de ahi la emergencia de instrumentos analiticos que debe y puede
producir la escuela, hacia los estudiantes, con el fin de alcanzar las metas del ajuste
curricular, orientadas a la creacién de una ciudadania conciente y responsable de sus

distintas y variadas problematicas.

Por otro lado, la experiencia educativa informal se caracteriza por vincularse a
problematicas tematicas como lo son la distancia, delincuencia, globalizacion e
identidad en torno a la especialidad. En un posible tratamiento holistico de dichos
encuentros espaciales, podria ser potenciada la experiencia educativa formal,
visualzaindo no sélo un encuentro formal-informal deseable sino méas bien necesario.
Del mismo modo, un analisis que vinculd trayectorias de encuentro de xperiencias de
espacio informales, nos proporciond las posibilidades de encuentro de distintas
especialidades que confluyen fuera del aula, lo que potencia la capacidad de volcar la
diversidad de experiencias espaciales de los estudiantes a los contenidos educativos

propuestos por el ajuste.
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En el encuentro entre la dimension formal e informal de la experiencia es donde es
posible visualizar la mayor densidad en los encuentros experienciales. En nuestra
investigacion se presentd como unanimidad la necesidad de que las experiencias
formales de educacién se nutran de las problematicas extraescolares de los estudiantes
para complejizar y tratar los contenidos propuestos por el ajuste curricular. Del mismo
modo, la experiencia educativa formal, es quien debera dar las herramientas necesarias

para que los sujetos, interpreten, analicen y transformen sus problematicas espaciales.

En este sentido, podemos inferir que el encuentro o juego dialéctico, entre una escuela
que sale al encuentro de la sociedad y una sociedad que se dirige a la escuela, es donde
se presentan las posibilidades de encuentro educativo, dando la posibilidad de generar

procesos educativos retroalimentadores y por qué no, mas dindmicos.

En este juego, espacio, o esfera de la posibilidad de encuentro de experiencias
educativas y espaciales, se encuentra entre estos dos mundos, lo formal y lo informal. El
profesor de Historia y Ciencias Sociales debe tomar conciencia de dichas posibilidades
y plantearse en dicha esfera de posibilidad, movilizandose entre la espacialidad formal e
informal, formandose y proyectandose como un trabajador cultural o en la cultura. Las
dificultades para dicho posicionamiento docente se encuentran en su formacion, pues el
profesional de la educacion se construye fragmentado, esta investigacion propone un
camino analitico que posicione al profesor como un lector y transformador de la cultura

estudiantil en el aula.

El encuentro de experiencias extraidas del ajuste curricular y las estudiantiles
responsabiliza al profesor a no sélo visualizar los caminos que toma la experiencia en
sus multiples direcciones, sino también reconocerse como parte integrantes del todo
social-espacial que comparte con el estudiante. En este sentido, ir en busqueda de las
problematicas experienciales de los estudiantes y traerlas al aula, puede potenciar la
labor del profesor de Historia y Ciencias Sociales no s6lo en su capacidad de ejecucion
de las prescripciones curriculares, sino también en las posibilidades de generacion de
practicas educativas mas democraticas, criticas y orientadas al rescate de los elementos

propios de los estudiantes. Lo que también puede potenciar las posibilidades de
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incubacion de un aprendizaje significativo para el caso de la disciplina geogréafica en el

aula.
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ANEeXxos.

1. Experiencias espaciales en el ajuste curricular.

Cuadro | La escuela al encuentro de la experiencia, | La experiencia al encuentro de la escuela,
de la educacion formal. la educacion informal.
sintesis
experie
ncial
OFV.
El - Indagar problemas histéricos vy
espacio | contemporaneos considerando las
como relaciones de influencia entre las
contene | dimensiones  geografica, econdmica,
dor de | social y cultural.
la - Interpretar informacion de diversas
experie | fuentes para el analisis de procesos
ncia. geograficos, demogréaficos, econémicos y
sociales.
CMO.
Habilidades de indagacién, andlisis e
interpretacion: Integrar informacion de
diversas fuentes para indagar procesos y
problemas sociales relacionados con los
contenidos del nivel, considerando las
relaciones de influencia entre las
dimensiones  geografica, econdmica,
social, politica y cultural. Fundamentacion
de una posicion propia ante procesos Yy
problemas sociales relacionados con los
contenidos del nivel.
OFV.
Interpretar  fuentes de informacion
geografica  para  caracterizar las
transformaciones en la configuracién del
espacio geografico.
CMO.
Habilidades de indagacion, analisis e
interpretacion: Interpretacion de graficos,
imagenes y mapas para analizar las
dinamicas y transformaciones en la
configuracion del espacio geografico.
El OFV. OFV.
espacio | Caracterizar geograficamente el proceso | Caracterizar las principales dimensiones
como de urbanizacién, las transformaciones | del proceso de globalizacion y sus
experie | demogréficas y la diversidad cultural del | consecuencias espaciales, econdémicas y
ncia mundo actual. culturales.
social. | CMO. CMO.

Los procesos de urbanizacion en el siglo

Geografia de la poblacibn mundial:
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XX: caracterizacion de la migracion
urbano-rural, el progresivo crecimiento de
la poblacion urbana y la expansion de las
ciudades: Descripcién de las ventajas
relacionadas con la vida en las ciudades,
tales como acceso a la cultura, funciones
administrativas y servicios especializados
y de los problemas asociados a las grandes
ciudades, tales como el aumento de los
tiempos de desplazamiento, la generacion
de residuos solidos y liquidos, la
contaminacion atmosférica, acustica e
hidrica y la segregacion socio-espacial.
OFV.

Evaluar los principales desafios que la
globalizacion plantea al desarrollo de
Chile y sus regiones.

CMO.

-Los desafios de insertarse en un mundo
globalizado: Reconocimiento del impacto
y de los desafios que presentan para Chile
los problemas globales: la contaminacion
del planeta y el calentamiento global; el
abastecimiento energético; la amenaza de

las  pandemias; la  pobreza vy
discriminacion.
-Desafios de las regiones de Chile:

Evaluacién de los principales desafios de
la region respecto de la globalizacion y
del desarrollo sustentable.
Reconocimiento de la importancia de la
planificacion territorial para el desarrollo
de las regiones, considerando la jerarquia
urbano-regional, los riesgos naturales, la
proteccion del ambiente y la calidad de
vida de la poblacion.

OFV.

-Caracterizar las principales tendencias
globales que afectan al mundo laboral
relaciondndolas con la situacion del
empleo en Chile (espacio laboral).
-Evaluar criticamente diagnosticos y
propuestas de solucion a los principales
problemas vinculados con la democracia y
el desarrollo sustentable.

CMO.

El  ejercicio de la ciudadania:
caracterizacion de distintas formas de
participacion de la comunidad en el pais,

Descripcion  de  problemas actuales
vinculados a la dindmica y estructura
poblacional, tales como: efectos de las
grandes migraciones en las sociedades de
origen 'y destino, explosion versus
transicion demografica en paises en vias
de desarrollo y en paises desarrollados.
Descripcion del impacto del desarrollo
tecnoldgico en la salud, la esperanza de
vida al nacer y en la calidad de vida de las
personas.

- El mundo globalizado con sus logros y
falencias: Caracterizacion de la creciente
internacionalizacion de la economia;
liberalizacion del comercio,
internacionalizacion de los capitales y de
la produccion, interdependencia
econdémica y estrategias de los Estados
para posicionarse en la economia
globalizada (tratados libre comercio vy
conformacion de bloques economicos).
Valoracién del aporte de los organismos
internacionales en regiones que padecen:
conflictos bélicos, hambrunas, epidemias.
Caracterizacion de la sociedad de la
informacion: instantaneidad,
simultaneidad. Abundancia y generacion
de informacion y la Comunicacion (TICs)
en las relaciones sociales, politicas y
econdmicas. Identificacion del impacto de
la interconectividad global en la
transmision de patrones culturales a escala
mundial que hacen méas préximo lo lejano
y reconocimiento de la tensién entre
homogeneizacion cultural e identidades
culturales locales y la valoracion del
multiculturalismo. Andlisis de los efectos
de la globalizacion en el desarrollo y en el
respeto y valoracion de los derechos
humanos.

OFV.

Evaluar los efectos en la calidad de vida
de las personas de los principales procesos
sociales, econdémicos, culturales, politicos
y geograficos en Chile durante el siglo
XX.

CMO.

-Chile a mediados de siglo: Descripcién
de la sociedad chilena hacia mediados del
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la regibn y en la comuna, en
organizaciones sociales, politicas y
culturales. Valoracion de expresiones de
pluralismo y diversidad al interior de la
sociedad chilena.

siglo XX.
-Transformaciones del espacio geografico
durante el siglo XX: caracterizacion del
impacto de la modernizacion de las redes
de comunicacion en la conectividad del
territorio.

El
espacio
como
experie
ncia
vivida.

OFV.

Indagar sobre procesos historicos, y sobre
las transformaciones en el espacio
geogréfico, a nivel nacional, regional y
local, considerando la interrelacion entre
procesos econdmicos, demogréaficos vy
espaciales.

CMO.

Habilidades de indagacion, analisis e
interpretacion:  Recuperacion de la
memoria social para indagar sobre
contenidos del nivel. Utilizacion de
fuentes diversas para indagar sobre
procesos  histéricos 'y sobre las
transformaciones en el espacio geogréfico,
considerando  la interrelacion  entre
procesos economicos, demogréaficos vy
espaciales.

OFV.

Indagar problemas de la sociedad
contemporanea considerando la escala
global, nacional, regional y local, y la
diversidad de visiones sobre estos.

CMO.

Habilidades de indagacién, anélisis e
interpretacion:  Indagaciéon en temas
actuales de interés, integrando la escala
global, nacional y local y considerando
distintas visiones sobre estos.
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2.-Entrevistas.

Instrucciones y Objetivos.

La siguiente pauta de entrevista se orienta a cumplir la funcion de recopilar la
informacion necesaria y pertinente sobre las distintas experiencias espaciales que
poseen los estudiantes, tanto dentro de los ambitos formales de educacion (escuela),
como de los espacios informales que ellos producen.

Ficha de trabajo: Muestra N° CPRD 1
Indicaciones generales del entrevistado.

Nombre: Bastian Andrés Gonzales Silva.

Edad: 15 afos.

Establecimiento: Colegio poeta Rubén Dario.

Curso: Primero medio B.

Ubicacion del establecimiento: Urbano-periférico.

1.3. Antecedentes de investigacion.

Fecha: 2 de octubre del 2009.

Observaciones:

1.4. Transcripcion entrevista.

a-Nomenclatura.

Frase incompleta, por ruido o mala pronunciacion. (...)
Pausa

Afirmacion o espejo que no rompe con la oracién -espejo-
Entrevistador: T
Entrevistado: B

b- Texto.

Interrogantes especificas.

Ne° Entrevista. Unidades
macrosemanticas.

A. Sobre el espacio como

contenedor de la
experiencia en la
educacion formal.

N° CPRD 1.1 En torno a problematicas

que el profesor te planteo
en torno al espacio. (Como
las trabaja en Aula?, ;Qué
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informacion te presentd?

N° CPRD 1.2

B: Si, me la presenta y trata
de darme  soluciones.
Problematica puede ser es
que hay menos autoridad,
carabineros en las calles
que te anden ayudando,
porque hay delincuentes
cerca de uno.

T, Ya, y ¢Y el profesor
como te presenta esa
probleméatica? (Con qué
informacion?

B: Con la informacion que
hacen, que sacan de las
noticias 0 que se comenta
en las calles normalmente
y €so.

T: Ya, pero ¢El profesor, él
saca la noticia?

B: También pregunta al
curso, a quien le ha pasado,
a quien han asaltado, como
lo ven desde su punto de
vista.

T: Que los trabaje él en el
aula a ti ;,Qué te parece?

B: Me parece bien, porque
igual estamos  como
informados y nos da como
mas seguridad o mas como
decir, ya sabemos ya lo que
nos puede pasar Si
andamos solos o somos
mas peleadores con las
demas personas 0 mas
choros como se dice.

Profesor rescata
informacion de medios
visuales y orales para sus
clases.

Rescate experiencial
anecdotico en el aula.

El alumno rescata la
potencialidad del
aprendizaje  para su
experiencia cotidiana.

N° CPRD 1.3

¢Cémo las trabajo en
clases, con la pizarra,
noticias, etc.?

N° CPRD 1.4

B: La pizarra y daba
informacion,  PowerPoint
no Sé, pero nosotros como
que el tema ya lo sabemos,
como que ya sabemos lo
que puede llegar a pasar,
porque igual a hartas
personas del colegio les ha
pasado, por ejemplo a mi

El alumno rescata la
potencialidad del
aprendizaje en su vida
cotidiana, desechando la
informacion que el
profesor le propone.
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me han asaltado y me
quitaron el celular.

T. Y ¢él utilizd eso para
hablar de?

B: Si, él utiliza ejemplos
que dan, entonces nosotros
ya tenemos conciencia de
que tenemos que hacer y
cOmo nos tenemos que
cuidar si andamos solos o
no, que tenemos que hacer
en un lugar mas cercano
donde haya harta gente,
para que no nos pase nada.

El profesor  rescata
experiencias en el aula
para visualizar
posibilidades de accion
espacial.

N° CPRD 1.5

¢Qué piensas tu de esas
probleméticas, crees que
podrian ser cambiadas?

N° CPRD 1.6

B: No mucho, porque si
hay delincuentes tambiéen
hay carabineros, entonces
no hay tantos como para
tantos delincuentes,
delincuentes siempre va a
haber, en todos lados.

El alumno no visualiza
posibilidades de
transformacién espacial
en torno a la
delincuencia.

B. Sobre el espacio como
contenedor de la
experiencia en la
educaciéon informal.

N° CPRD 1.7

¢Qué elementos en tu vida
personal, los  podrias
considerar una
probleméatica relacionada
con el espacio? ¢Por qué?

N° CPRD 1.8

B: Yo creo que puede ser
una comuna que llega a un
espacio determinado,
porque yo vivo en “El
Abrazo”, entonces la Villa
San Juan, es como una
villa mala que hay y lleg6
y hay puro vandalismo,
esas cosas, delincuencia y
eso.

T: ¢Donde tu lo ves eso?

B: Yo lo veo, porque antes
la villa era mas tranquila,
mas pacifica, donde todos
se conocian, jugaban todos,
pero ahora como que hay

El alumno visualiza la

“delincuencia” como
principal problema
espacial.
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mas  problemas,  mas
enemistad entre personas,
entre jovenes.

T:Y ¢Asaltos y esas cosas?
B: Si, asaltos y esas cosas.

N° CPRD 1.9 T: ¢Haces algo tu por esos
resolver esos problemas o
crees que no es posible
cambiarlos?

N° CPRD 1.10 B: Yo creo que ya es tarde,

ya hay mucha enemistad
entre bandas, entre
personas y jovenes, entre
cada uno, entre las dos
poblaciones.

T. ¢Son dos poblaciones
distintas?

B: Si, estan unidas, pero
son distintas, son
diferentes, igual se nota
que son dos tipos de casas,
son muy diferentes.

T. Muy diferentes ¢Por
qué?

B: Porque esta como
dividida, porque antes,
antes la poblacion “El
Abrazo” era como una
poblacién, pero  antes
habian arboles, potreros,
entonces como que ahora
llegaron y se nota mucho el
color de las casas, el disefio
de las casas.

T: ¢Son peores 0 mejores?
B: Son peores, eran
mejores las antiguas, son
mas grandes, tienen mas
espacio.

T: ¢Y de ddénde viene esa
poblacion?

B: No sé, yo creo que la
crearon.

T. Pero, ¢(La gente de
donde viene? (No vienen
de un lugar especifico?

B: No vienen de todos
lados diferentes, no tengo
idea.

El alumno no visualiza
posibilidades de accion
frente a las problematica
de delincuencia y
comunicacion territorial.

144




C. Sobre el espacio como
experiencia social en la
educacion formal.

N° CPRD 1.11

En torno a la identificacion
de problematicas historicas
derivadas de la
urbanizacion ya  sea
trabajo, calidad de vida,
desplazamiento,

globalizacion, etc. ¢Cuéles
son los elementos que el
profesor rescata en clases?

N° CPRD 1.12

B: nos trae noticias o0 da
ejemplos que nosotros
damos, porque primero da
el titulo del tema, entonces
nosotros opinamos,
entonces después el profe
saca como informacion de
eso en Internet y va
haciendo la clase.

T: ¢pero con respecto a qué
problematica?

B: El Internet, por ejemplo,
nos dice que podemos
hacernos adictos a eso y
después nunca mas dejarlo
y asi podemos quedar
nosotros con problemas en
la cabeza, con dafio
cerebral o alguna cosa asi 0
también perder los estudios
por culpa de eso.

El profesor trabaja con
informacion de internet
para trabajar contenidos.

El  profesor trabaja
problematica de internet
desde este mismo.

N° CPRD 1.13

¢De qué manera el profesor
trabaja en estos contenidos,
con la pizarra, noticias,
etc.?

N° CPRD 1.14

B: Asi con alguna noticia
de internet o con opiniones
de él y nosotros mismos...
pero casi siempre es con la
pizarra, asi con el titulo, él
pone el titulo en la pizarra
asi y nosotros opinamos y
después el profesor nos da
la materia.

El profesor plantea el
dialogo en la construccién
del conocimiento.

N° CPRD 1.15

T: ¢Cuéles crees tu que son
las posibilidades de
transformacion de aquellos
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problemas urbanos?

B: yo creo que ya no
porque toda la gente tiene
internet y eso no se puede
cambiar, hay que tener un
poco de cuidado no méa po”
de no quedarse pegado
tanto tiempo chateando o
viendo videos, cosas asi,
que es lo que yo mas hago,
pero bien, nunca tanto
tampoco.

El profesor dice que cada
uno tiene su conciencia de
que no tiene que hacer lo
mismo que otras personas
de estar todo el dia metido
en el computador, también
relajarse un poco, estudiar
y pasarla bien a la vez,
pero también no estar todo
el dia metido.

El  alumno visualiza
posibilidades de
transformacion a
problematicas de manera
individual.

D. Sobre el espacio como
experiencia social en la
educacion informal.

N° CPRD 1.16

T. ¢Cual(es) de los
elementos de tu vida
cotidiana en la ciudad
pueden ser considerados un
problema? ;Por qué?

N° CPRD 1.17

B: También puede ser la
contaminacion  que  se
produce, que  noOsoOtros
producimos en  botar
basura.

T: Claro, pero ¢Tu lo vives
en tu vida?

B: Yo creo que si todo el
mundo, en la
contaminacion acustica que
se produce de los autos,
por ejemplo en el centro
cuando hay mucho ruido,
entonces como que llega a
doler la cabeza, tambien
otra problematica puede ser
que nosotros  botamos
basura, no respetamos el
medio en que estamos,

El alumno rescata
problematicas
medioambientales en

diferentes escalas.
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quedando ajenos y
Ilegamos y botamos basura
y €0sas asi.

N° CPRD 1.18

T: ¢Cuéles son las acciones
que haces para resolverlos
0 las posibilidades que vez
de transformar €s0s
problemas? ;Por qué?

N° CPRD 1.19

B: Yo creo que lo mejor,
que las problematicas son
dificiles de solucionar,
porque la contaminacion
actstica es dificil de
solucionar, porque hay
muchos autos que pueden
transitar por las calles y
hay mucho ruido, pero yo
creo que lo de la
contaminacion del suelo
puede ser que cada uno
tenga, que haga una regla
de un parte, por los que
botan basura.

El  alumno visualiza
posibilidades de cambio a
las problematicas
medioambientales a nivel
social y juridico.

E. Sobre el espacio como
experiencia vivida en la
educacion formal.

N° CPRD 1.20

¢De qué manera el profesor
presenta las problematicas
espaciales derivadas de la
globalizacion,  identidad,
escalas?

N° CPRD 1.21

Como le digo po’ asi con la
pizarra y las opiniones de
nosotros, también a veces
saca un PowerPoint, pero a
veces no ma porque el pc
lo tiene que venir a
conectar el profe Carlos y
ahi se pierde tiempo dice,
asi que harta opinion.

Los recursos que el
profesor  maneja  se
encuentran

condicionados por la

infraestructura del
colegio y la
racionalizacién del

tiempo de clases.

N° CPRD 1.22

:Qué informacion te
presenta en esas
problematicas?

N° CPRD 1.23

Las noticias del diario, que
tienen que ver con Chile, la
economia  cosas  asi.
También con la pizarra y
pasando materia.

La informaciébn que
presenta el profesor
emana preferentemente
desde medios escritos.

N° CPRD 1.24

¢El profesor rescata sus
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sentimientos y
pensamientos en el aula
para caracterizar dichas
problemaéticas?

N° CPRD 1.25

B: Por ejemplo el tema de
la contaminacién, yo puedo
levantar la mano como
alumno y decir a mi me da
pena que haya tanta
contaminacionyy ...

T. ¢el profe rescata eso,
para pasar un contenido o
solamente lo deja ahi?

B: No, por ejemplo lo de
los asaltantes o de esa
problemética de la
delincuencia, a mi me
produce  impotencia 0
inseguridad y afuera en las
calles solo en lugares
donde yo sé que son malos,
pero por ejemplo en mi
villa yo me siento seguro,
porque conozco a las
personas y sé que las
personas me van a poder
ayudar si hay delincuencia
0 no, me siento feliz y
relajado con mis amigos.

T: Ya, ¢Entonces el
profesor las rescata?

B: Si, el profesor te dice:
“igual tienes razon, pero
igual tienes que andar con
cuidado, con seguridad y
estar tranquilo en esos
momentos que son malos”
T: Por ultimo ¢EIl profesor
rescata tu cuerpo, para
caracterizar algun tipo de
problematica espacial?

B: Ah, si poh” ;Como lo
que no siente cuando esta
en un momento critico?

T: Si, pero también puede
ser como una herida de
alguien, etc.

B: Ah, si, porque a mi me
produce  cuando  una

El profesor  rescata
emotividades de las
problematicas de los
alumnos para buscar
soluciones a ellas.
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persona esta mal, por no sé,
por ejemplo una mala nota,
igual me gusta estar con
ellos y consolarlos y darle
consejos, 0 cuando una
persona habla mal de otra
persona.

T. Pero ¢ElI profesor
rescata ese tipo de cosas,
para hacer clases?

B: Si, el profesor rescata
cosas, pero no mucho.

T: ¢No mucho?

B: No mucho, pero como
que igual te habla, te dice
cosas para sentirte mucho
mejor.

T:. Entonces ¢El profesor
no lo hace “para contenido,
sino que como orientacion
mas que nada?

B: Si, también saca
informacion de eso y la
pasa en otras clases y va
rescatando informacion y
después las va escuchando.

El profesor  rescata
experiencia vivida para
orientar a alumnos, no
para trabajar contenidos.

F. Sobre el espacio como
experiencia vivida en la
educacion informal.

N° CPRD 1.26

T: ¢Qué elementos de las
problematicas relacionadas
con la  globalizacion,
identidad, escalas pueden
ser considerados un
problema? ¢Por qué? y de
qué manera tus
sentimientos se relacionan
con ellos.

N° CPRD 1.27

B: No creo que tenga
problemas con eso, miré yo
hablo por Messenger y
todo, pero a la vez salgo
con mis compafieros, salgo,
hablo con ellos, me junto,
me invitan compafieros
también a salir a lugares a
ir a algun lado.

T: Y ¢(A donde salen?

B: No sé salimos a
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caminar, a hablar, a estar
fuera de la casa.

T: Y (A ti que te pasa con
eso?

B: ¢A mi? Me siento bien,
porque no me siento como
decirlo, de una forma de no
hacer nada, como un vago,
estar todo el dia metido en
el computador y no hacer
na’, porque igual hago
cosas , estudio a la vez
también, y no soy adicto a
eso, pero no, todo bien, me
siento bien, soy carifioso
igual con mis compafieros,
pero en realidad todo bien ,
ningun atao”
emocionalmente, tampoco
me he puesto frio, no, todo
normal, sigue la vida igual.
T: Y ¢td creas lazos
afectivos con el espacio?

B: Yosi.

T: ¢ Te gusta dénde vives?
B: Si, me gusta.

Alumno rescata su
experiencia espacial
social en su construccion
de espacio.

Construccion afectiva con
el espacio.

N° CPRD 1.28 ¢Qué propondrias para
resolverlos? ¢ Por qué?
N° CPRD 1.29. B: Nada, porque me|El alumno no visualiza

acostumbre a vivir ahi y
asi, he vivido casi toda mi
vida ahi, desde chico,
entonces conozco a todos y
siento que debo estar ahi.

soluciones a
problematicas.

Interrogantes genéricas.

N° Proposiciones.

N° CPRD 1.30 T. Me puedes contar o
nombrar los lugares que
mas te gusta visitar. ¢Por
qué?

N° CPRD 1.31 B: Haber... lo que mas me | El alumno rescata
gusta es estar fuera del | experiencias  espaciales
colegio, me gusta ir a la|que le permiten la

plaza con mis amigos a
jugar y conocer gente de

socializacion en el centro
de su comuna.
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otras partes, la plaza es
como un lugar de
encuentro me entiende, en
Maipu nos juntamos ahi
porque van todos de todos
lados, sobre todos los
Domingos porque ahi la
muni  como que hace
fiestas o eventos y ahi
aprovechamos y vamos
todos po...

También me gusta mi casa,
juntarme en la plaza con
mis amigos, a jugar a la
pelota e ir a pololear con
mina a una plaza o a
caminar también po... con
ella también voy a la plaza
pero a otras cosas a comer
0 Ver cosas.

El alumno rescata el
patrocinio de organismos
municipales que orientan
sus experiencias sociales.

Alumno rescata
experiencias de espacio
recreativas.

N° CPRD 1.32 Me puedes contar o
nombrar los lugares que
mas te gusta visitar. ¢Por
qué?
N° CPRD 1.33 En realidad casi ninguno, | EI alumno rechaza la

el colegio no may la casa a
veces, €S que yo soy asi
como...como se dice
claustrofobico, no me
gustan los lugares cerrados,
me gusta los espacios asi
como abiertos, sin rejas ni
alguien diciéndote lo que
teni que hacer todo el
dia...por eso no me gusta a
veces mi casa, N0 me gusta
que me paqueen por eso
salgo a la plaza con mis
amigos, a veces pa puro
arrracarme, no me gustan
los espacios donde me
retan mucho, aunque si es
necesario pa que Yo
aprenda pero igual me
da...lata po’ usted me
entiende.

experiencia de espacio
educativa formal.

El alumno rechaza su
hogar en su experiencia
de espacio.

Ficha de trabajo:

Muestra N° CPRD 2
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Indicaciones generales del entrevistado.
Nombre: Diego Andrés Nalli Mufoz.

Edad: 16 afos.

Establecimiento: Colegio poeta Rubén Dario.
Curso: Segundo Medio B.

Ubicacion del establecimiento: Urbano-periférico.
1.3. Antecedentes de investigacion.

Fecha: 2 de octubre del 2009.

Observaciones:

1.4. Transcripcion entrevista.

a-Nomenclatura.

Frase incompleta, por ruido o mala pronunciacion.

Pausa

Afirmacién o espejo que no rompe con la oracién
Entrevistador:

Entrevistado:

b- Texto.

Interrogantes especificas.

(...)

-espejo-
T
D

N° Entrevista. Proposiciones.
A. Sobre el espacio como
contenedor de la
experiencia en la
educacion formal.
N° CPRD 2.1 T: En torno a

problematicas que el
profesor te planted en torno
al espacio. ¢Como las
trabaja en Aula?, ¢Qué
informacion te present6?

N° CPRD 2.2

D: bueno, como ha sido mi
primer afio en el colegio, la
materia que €l ha pasado ha
sido directamente como
tedrico, ejemplo, ellos
presentan la materia como
tal, pero no la presentan
como un tema, sino textual,
entonces si fuera una

El alumno no reconoce
problematicas espaciales
en la enseflanza de la
geografia.
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problematica, me la pasan
mas que nada como
materia, problematica no la
pasan.

N° CPRD 2.3

¢Como las trabajo en
clases, con la pizarra,
noticias, etc.?

N° CPRD 2.4

Mas que nada la hace con...
él lee, entiende la materia,
la trata de resolver para
nosotros, la explica, ¢Con
qué?, con la pizarra, con
diapositivas, con guias que
él manda por correo, pura
informacion escrita.

T: ¢trabajan mucho con el
correo?

D: Si, mucho.
Entrevistador: Mucho,

T: ¢Como qué se mandan
por ahi?

D: Eh, algunas cosas como
vocabulario mas que nada,
para que nosotros podamos
entender lo que él esta
diciendo, porque él utiliza
un vocabulario distinto al
de nosotros, entonces lo
que él plantea es que
presenta todas las ideas por
una pizarra, las explica él,
las va escribiendo puro
apunte mas que nada,
entonces eso es lo que hace
y después guia, guia, guia,
a traves de la Web.

T: ¢ A través de la Web?

D: si.

T: ¢algun tipo de prueba, a
traves de la Web hace é1?
D: prueba, prueba, no. Son
como pequefias  guias,
mapa conceptual.

T: Mapa  conceptual
¢ Trabaja mucho con mapa
conceptual?

D: Si.

El alumno reconoce

diversos recursos
educativos en su
experiencia formal.

Principalmente mapas
conceptuales y guias.

N° CPRD 2.5

T: ¢Qué piensas tu de esas
problematicas, crees que
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podrian ser cambiadas?

N° CPRD 2.6

D: Es que no sé, el profesor
solo me pasa la materia, no
hay un problema como en
matematicas con el profe
Tito y el profe Carlos que
ellos me ponen un
problema en la pizarra y lo
tenemos que resolver en un
tiempo, ahi me gusta, me
va bien en matematicas,
creo  que Soy como
receptivo a esas cosas.

El alumno reconoce trato
de problematicas en otras
disciplinas, pero en
geografia.

B. Sobre el espacio como
contenedor de la
experiencia en la
educacion informal.

N° CPRD 2.7

¢Qué elementos en tu vida
personal, los  podrias
considerar una
problematica relacionada
con el espacio? ¢Por qué?

N° CPRD 2.8

D: Si, si lo entiendo, un
problema para mi seria mas
que nada la distancia entre
no sé poh, entre yo y el
colegio.

T: Ya.

D: La distancia entre yo y
el colegio, porque, una, me
queda relativamente lejos,
entonces la unica
problematica seria entre yo
y el colegio. No, no tengo
complicacién, si es que se
refiere a eso.

T: No, pero (A ti? ¢En tu
vida, con tus amigos, con
tu familia?

D: A ver, relativamente
con el colegio seria la
distancia.

T: La distancia.

D: La distancia, es muy
lejos.

T: Ya.

D: Con mis amigos mas
que nada no, porque viven
relativamente cerca, viven

El alumno identifica a la
distancia (espacio
topoldgico) entre el
colegio y su casa como
problematica espacial
informal.
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a dos cuadras, tres cuadras,
entonces no tengo atao
con €eso.

T: Ya.

D: Eh, con lo que tiene que
ver, no sé poh con lo
social, con las partes mas
importantes como todo esta
en “la plaza”, me queda
lejos, no puedo hacer na’,
porque todo esta all, no sé
poh, centros comerciales,
todo queda en “la plaza”,
entonces la Unica
problematica seria lo que
es la transportacion de aqui
para alla, porque Yo
siempre me muevo por
bicicleta.

T: Ya, en bicicleta ;Andas
mucho?

D: mucho, mucho, mucho.

T. Y ¢Tienes problema
para andar con la bicicleta
0 no?

D: No.
T: ¢Aqui en tu comuna?
D: En Maipu la dunica

problematica que seria,
seria la seguridad con la
bicicleta.

T: ¢Por qué?
D: Porque de por si, el
barrio donde  nosotros

vivimos, puede ser muy
demasiado callado, pero
aun es el problema de que
te roben la bicicleta, era lo
Unico, entonces como me
muevo tanto en la bicicleta,
pa” mi es un problema.

T: Y para transportarte en
la bicicleta ¢(No tienes
problemas por Maipa?

D: No, no tengo ninguno,
ninguno me puedo mover
por donde yo quiera.

T: Ya ¢Por qué ta recurres
a “la plaza”? ¢En busca de

El alumno identifica al
centro de su comuna
como un espacio

centralizador.

Alumno identifica al
transporte como
problemética espacial
informal.

Alumno identifica a la
delincuencia como
problemética espacial
informal.
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qué?

D: Eh, en busca de cosas
de entretencion, por
ejemplo, yo tengo mis
entretenciones, mis
hobbies, entonces que es lo
que voy a hacer, voy a “la
plaza” y voy a buscar mis
cosas, arreglar
prestaciones pa” mi bici,
casi siempre pa’ mis cosas.
T: ¢Como qué cosas?

D: No sé, juegos que los
voy a comprar a “la plaza”,
ropa que voy a comprar a
“la plaza”, voy a pagar las
cuentas de la luz a “la
plaza”, mi vida estad en
torno a “la plaza”.

El alumno declara
recurrencia a espacios
recreativos en su
experiencia espacial
informal.

N° CPRD 2.9 ¢Haces algo tu por esos
resolver esos problemas o
crees que no es posible
cambiarlos?
N° CPRD 2.10 D: Si  pueden ser | El alumno no identifica

cambiadas, te diria que el
unico cambio que podria
hacer, para esa
problematica, seria
cambiarme de casa. Pero
para mi eso estd muy
lejano, entonces no
encuentro  que  tenga
solucion, porque de por si,
es comodo, aunque sea
demasiado lejos pa” mis
papds es  demasiado
cémodo, porque estd muy
lejos y tienen la posibilidad
de estar tranquilos en su
casa, excepto en vez de
estar cerca de la plaza.

T. Ya, y ¢(TU crees que
puedes hacer algo para
resolver eso, tu, mas alla de
tus papas, t0?

D: ¢Yo0? ¢Resolver algo de
es0?

T: Resolver, por ejemplo,
el tema de la distancia,

soluciones a sus
problematicas espaciales.
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¢ Me entiendes?

D: Si, si lo entiendo. Para
resolver yo creo que es mas
que nada, es como una
costumbre, porque de por
si, a mi edad yo encuentro
que soy demasiado flojo
pa” mis cosas, entonces Si
yo digo que esta muy lejos,
eh..., de por si esta lejos,
de mi casa

Esta lejos, pero pa
resolver eso no encuentro
ninguna, porque prefiero
estar en mi casa tranquilo,
a que este cerca de “la
plaza” con todo el ruido,
con la gente
movilizandose,  entonces
prefiero estar en mi casa
tranquilo y si encuentro
una solucién, la unica es de
que perderia esa flojera,
esa flojera de ir pa” alla y
volver pa‘acd, esa flojera
yo la perderia.

T: Y ahi, ¢Podria haber una
solucion?

D: ahi podria haber una
solucion, mi flojera mas
que nada.

T: Ya, pero ¢Eso es un
problema para ti?

D: Para mi la flojera es un
problema grande.

Alumno tranza las
posibilidades de cambio a
sus problematicas
espaciales informales, en
pos de la tranquilidad.

Alumno identifica
posibilidades de cambio
en sus actitudes vy
aptitudes personales.

Alumno interpreta rasgos
de su personalidad como
un elemento que subraya
su problemética espacial.

C. Sobre el espacio como
experiencia social en la
educacion formal.

N° CPRD 2.11

T: En torno a |la
identificacion de
problematicas  histdricas
derivadas de la
urbanizacion ya  sea
trabajo, calidad de vida,
desplazamiento,

globalizacién, etc. ¢Cuéles
son los elementos que el
profesor rescata en clases?

N° CPRD 2.12

D: Bueno el transporte, el
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Transantiago, yo encuentro
que el Transantiago, por
ejemplo, no ha sido un
problema para mi, no ha
sido bajo, sino que ha sido
beneficioso, porque en la
transportacion de donde yo
tengo es directa, va directo
a todas partes, entonces la
transportacion para mi, no
es tanto. Lo que es en el
trabajo, para mi, para mis
papas, para mi entorno
tampoco ha sido
provechoso, porque mi
papa tiene una pega buena,
un buen sueldo.

El alumno reconoce al
transporte como una
problematica expuesta en
clases.

Alumno reconoce
impacto segun nivel de
ingresos y calidad de
vida.

N° CPRD 2.13 ¢De qué manera el profesor
trabaja en estos contenidos,
con la pizarra, noticias,
etc.?

N° CPRD 2.14 D: Rescata lo que es el

transporte y lo que es el
trabajo més que nada.

T:Y ¢(Cémo?

D: Por ejemplo, el
transporte, porque a el le
salio beneficioso el
transporte, entonces €l
como profesor nos ensefia
que es bueno el
Transantiago, aunque igual
tiene sus fallas.

T: Peo ¢(Con qué medio?
¢Con la pizarra, una
entrevista de alguien, un
video?

D: Mas que nada su punto
de vista.

T: ¢Su punto de vista?

D: Casi siempre es su
opinion.

T: Su opinion.

D: Su opinidn, casi siempre
lo que ensefia en las clases
es su opinion y de otros
historiadores que tiene
escrito, pero él toma la
materia de eso, por

Alumno identifica
problemas de transporte
y laborales en las clases.

Alumno identifica clases
expositivas y sin recursos
para identificar
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ejemplo, el trabajo, toma
todo lo que ha pasado,
desde la Historia de Chile,
lo toma, lo vuelca a su
posicion 'y  nos va
entregando informacién
como lo que €l entiende y
como lo que él toma en
cuenta.

T: ¢Y sus opiniones?

D: Sus opiniones es lo que
mas resalta.

T: No, pero ¢Las suyas, las
de los estudiantes?

D: ¢las de nosotros?
Bueno, nuestra opinion es
mas que nada, son como ...
Don Celso hace que
nosotros pensemos de una
manera y después en las
pruebas demos nuestras
opiniones, pero mMas que
nada en la clase, nosotros
hablamos del trabajo, pero
las clases de él son como
decirlo, muy cerradas, por
ejemplo, él puede explicar,
pero él solamente pregunta
cosas de la materia, las
opiniones no salen, la clase
de él de por si es muy
callada, no hay momentos
para discutir 'y si hay
momentos, son momentos
muy cortos, que él los
acorta mucho mas (...) No
hay como una
conversacion con él.

T. Ya, y ¢tampoco el
profesor explica, expone
algunos elementos, no hay
un video, por ejemplo?

D: Videos no hay, sélo

diapositivas.
T: Cuéntame de las
diapositivas.
D: Bueno, en la
diapositiva, aun asi esta
Ccomo escrita, es como Si

problematicas.

Las experiencias de los

alumnos son sélo
rescatadas de manera
anecddtica por el
profesor.
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estuviera escribiendo en la
pizarra, sefiala algunas
cosas, las va explicando, va
explicando a traves del
tiempo, regresa al pasado,
va al futuro, es como una
gran rama, pero fuera de
€s0, aun asi es pura materia
escrita, porque, que hace,
no hace actividades, pasa
materia como loco, lo
unico que hace es escribir,
sefialar, esto, esto, esto lo
otro y listo.

El alumno reconoce poco
dinamismo de los
recursos del profesor.

N° CPRD 2.15 T: ¢Cuéles crees tu que son
las posibilidades de
transformacion de estas
problematicas?

N° CPRD 2.16 D: Es que no hay

probleméticas tampoco.

T: Y solamente para pasar,
para segundo medio se
refiere a historiadores, ¢no
hay gedgrafos?

D: No, no hay casi nada.

T: Y en torno a ese tipo de
manera de pasar el
contenido (TU crees que
puede haber una manera de
cambiarlo?

D: Si, haciendo
actividades, si, porque uno
mas que nada se entretiene
haciendo actividades, es
distinto a que uno llegue y
pase la materia como loco,
a que uno llegue haciendo
actividades, comparta con
el curso, que el curso
exponga sus ideas es
distinto.

T: ¢(Qué es lo que para ti
seria mejor?  ;COmo
solucionarias eso?

D: Para mi seria, porque el
profesor toma mas que
nada pura materia escrita,
bueno mi colegio pasado,
me gustaba Historia, me

El alumno reconoce una
emergencia de précticas
educativas que se
orienten a la
democratizacion de las
experiencias en el aula.
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encantaba Historia y llegué
aquiy...

T: Y ¢En queé colegio ibas?
D: En el Boston College.
T: Ya.

D: Yo pasaba materia, pero
el profesor que hacia, el
profesor tomaba el libro y
decia hagan la actividad
15, la exponiamos y luego
el profesor nos tomaba a

cada uno una
interrogacion, la
exponiamos, corregiamos
los errores, la

explicabamos nuevamente
y asi la materia quedaba,
en cambio ahora que pasa
materia, la materia de por
si, de Historia de Chile a
mi no me gusta, la
encuentro aburrida, pero
hay formas y formas de
pasar la materia, entonces
para mejorar eso, en vez yo
creo mejor que hubiera
pasado actividades
respecto a eso, no sé poh’,
que escriba algo en la
pizarra, resuma sus ideas y
dé un tiempo para hacerla 'y
después la resuelva con el
curso, que dice esto, que
hace esto, porque esto seria
mucho mejor, mas
entretenido, méas didactico
con el curso.

Alumno identifica
précticas educativas
experimentales como

Optimas en el tratamiento
de los contenidos.

Alumno identifica una
falta de recursos
motivantes en el espacio
formal.

D. Sobre el espacio como
experiencia social en la
educacion informal.

N° CPRD 2.17

T. ¢Cual(es) de los
elementos de tu vida
cotidiana en la ciudad
pueden ser considerados un
problema? ;Por qué?

N° CPRD 2.18

D: La contaminacion aqui.
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Bastante, porque cerca de
aqui antes habia bastante,
bastante, bastante basura,
entonces fue como un
problema asi relativamente
fuerte, pero es como no sé,
a parte de la contaminacion
es el calentamiento global,
porque de por si, aqui era
fresco, Maipu era bastante
fresco, en las otras
comunas era  bastante
caluroso, aqui en Maipu o
donde yo vivo se ha
calentado mucho, ha sido
mucho calor, la misma
gente de aqui, no ha
ayudado mucho para que
haya menos calor, por
ejemplo lo que pasé con
los alcaldes ultimamente,
se han hecho hartas plazas,
pero aun asi no estan
ayudando nada, lo que
hacen es plantar, que se
sequen y no hacen nada.

El alumno identifica el
problema de la
contaminacion en  su
comuna, dentro de su
experiencia espacial
informal.

El alumno visualiza una
relacion entre el poder
politico y los
condicionantes
medioambientales.

N° CPRD 2.19

T: ¢Cuales son las acciones
que haces para resolverlos
0 las posibilidades que vez
de  transformar  esos
problemas? ;Por qué?

N° CPRD 2.20

D: Ellos lo que podrian
hacer es plantar lugares,
pero que ellos mismos

se encarguen, porque lo
que hacen ellos, por lo que
yo creo hacen mas que
nada actos populares, ellos
lo que hacen es plantar,
hacen las plazas, las dejan
que se sequen y nada mas,
hacen canchas, los canchas
son de tercera calidad y no
duran na’, por ejemplo yo
juego basketball todo el dia
y las canchas estan secas,
estan hechas tiras, la gente
las rompe, no sé poh’,
todos los pastizales que se

El  alumno identifica
posibilidades de cambio
de su experiencia
informal en las clases
dirigentes.

162




han creado por aqui cerca,
también han sido
destruidos por la misma
gente de aqui, entonces yo
encuentro que lo primero
que tendrian que hacer es
que en vez de preocuparse
tanto por verse bonito, es
preocuparse por lo que mas
importa.

T. Y (Qué es
importa?

D: Aqui mas que nada seria
lo que es la delincuencia,
es lo que més falta aqui,
por ser cerca de mi casa
hay carreras de autos, hay
bandas que  destruyen
plazas, que destruyen,
empiezan tiroteos cerca de
mi casa.

T: ¢Si?

D: Si.

T. Y ¢(Por qué
tiroteos? ¢ TU sabes?
D: No, lo que yo si sé son
las carreras.

T: ¢las carreras de autos?

lo que

€S0s

Y con respecto a esos
mismos  problemas, las
carreras de autos, la

delincuencia, lo mismo que
me estabas nombrando, a
eso me refiero yo con
problematicas de tu vida

¢Cuales podrian ser
algunos mecanismos de
defensa 0 de

transformacion de dichas
problematicas?

D: La unica defensa que yo
haria, porque eso ya no se
puede  quitar,  porque
encuentro que han venido,
han saqueado las casas, han
saqueado los autos, los han
llevado a la cércel, aunque
hubo un tiempo en que
sacaron a todos los bichos

El alumno identifica a la
delincuencia como un
problema esencial de su
experiencia espacial
informal.
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malos, entre comillas, los
llevaron a la céarcel, pero
¢Qué pasd? , a la semana
pagaron la deuda y se los
llevaron, pero la Unica
forma es que hay que
hacerse amigo o volverse
policia, porque yo por lo
menos conozco a la gente
que corre, porque corren al
frente de mi casa, entonces
la dnica forma es hacerse
amigos para que t0 no
tengai’ problemas.

T: ¢Para qué?

D: para que no te pase nada
a ti, entonces yo encuentro
que es la Unica solucion.

El alumno reconoce a los
vinculos sociales como
posibilidad de adaptarse
al medio social
circundante.

E. Sobre el espacio como
experiencia vivida en la
educacion formal.

N° CPRD 2.21

T: ¢(De qué manera el
profesor  presenta  las
probleméaticas  espaciales
derivadas de la
globalizacion,  identidad,
escalas?

N° CPRD 2.22

D: Los avances
tecnologicos.

T: Pero ¢Con qué?

D: Con pizarra, con
diapositivas, es que él
como lo que mas usa es
diapositivas y pizarra.

T: ¢Solamente con eso?

D: Solamente eso y para
entregar informacion lo
hace por Web.

T: ¢El no vincula algunas
partes de ti, para pasar ese
contenido o esa materia
que tenga que ver con tus
emociones, con lo que td
sientes?

D: Con lo que uno siente
nada, ninguna cosa de las
emociones, lo Unico que
hace él es pasar materia,
solamente pasar materia.

El  alumno  reconoce
recursos didacticos poco
motivantes o repetitivos.

El alumno reconoce que

se incorpora su
experiencia vivida en el
tratamiento de los
contenidos.
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N° CPRD 2.23

¢Qué informacion te
presenta en esas
problematicas?

N° CPRD 2.24

T: Por ejemplo el tema de
la globalizacion de alguna
manera nos separa a todos,
porque  estamos  todos
metidos en el computador
todo el dia.

D: Si, bastante, porque él
dice que en vez de estar en
el computador haciendo
tonteras...

T: ¢Tonteras? ;Por qué le
dice tonteras?

D: Tonteras, porque estar a
cada rato en el computador
en el Chat, segin él cree
que es una tontera.

T. Pero él trabaja con
guias, con el computador.
D: Si poh’, entonces
encuentro que sila
globalizacién, mas que
nada la comunicacion,
entonces que hacemos
nosotros, nos metimos al
computador, chateamos y
lo minimo que estamos
haciendo es conversar con
otra gente, encuentro que la
globalizacién en eso ha
sido un buen aspecto, en
Messenger para mi, pero €l
cree que es una tontera,
pero yo encuentro que no
es una tontera, porque
podemos conversar con
gente de otra parte, en el
mismo, instante, conversar
directamente, entonces él
toma mas que nada como
el Chat, la Web como una
tontera, él cree que
solamente el computador
sirve para pasar
informacion.

El alumno reconoce al
profesor como fuente
Unica de informacion.

Las experiencias  del
alumno son negadas en la
construccion formal del
conocimiento.

N° CPRD 2.25

¢El profesor rescata sus
sentimientos y
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pensamientos en el aula
para caracterizar dichas
problematicas?

N° CPRD 2.26

D: Nop, nada, ni hablar de
emociones como vya le
decia.

Las experiencias afectivas
con el medio de los
alumnos son obviadas por
el profesor.

F. Sobre el espacio como
experiencia vivida en la
educacion informal.

N° CPRD 2.27

¢(Qué elementos de las
probleméticas relacionadas
con la  globalizacion,
identidad, escalas pueden
ser considerados un
problema? ¢Por qué? y de
qué manera tus
sentimientos se relacionan
con ellos.

N° CPRD 2.28

D: Ok., para mi vida un
problema con la
globalizacion, porque para
mi en mi caso es escasa,
porque de por si tengo
hartos  sistemas  para
comunicarme...

T:Y ¢eso te hace bien?

D: Para mi creo que hace
bien, porque de por si
tengo harta comunicacion
con diferentes personas que
no las puedo ver en un
momento, porque yo tengo
parientes que son de
diferentes  paises,  por
ejemplo, mis propios tios
viven en Alemania Yy
hablan espafiol y aleman,
mis otros parientes viven
en lItalia y también hablan
italiano 'y espafiol 'y
también para mi eso es
beneficioso porque puedo
aprender otros idiomas,
aprender otras lenguas para
mi es bueno, pero también
hay una pequefia falla de lo
que es la distancia, por
ejemplo, yo puedo hablar

El alumno visualiza a la
problematica también
como una posibilidad de
comunicacion.

Alumno reconoce
experiencia de espacio en
distintas escalas

geograficas.
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con ellos, pero es distinto
verlos. Entonces
comunicarme, hablar con
ellos, saber de ellos esta
bien, pero verlos
fisicamente, yo encuentro
que es mas importante que
hablar con una persona...

T: Entonces ¢Ahi seria un
problema?

T: Ahi seria un problema.
T. Eso es un problema
derivado y ¢Cuales son las
sensaciones que a ti te
Ilegan con esto?

D: Yo siento como
impotencia, por no poder
viajar, por ejemplo mis
tios, yo soy sangre italiana,
a mi me costaria mucho
vigjar hasta Italia, es mi
suefio de grande es irme a
mi pais, entonces es como
un problema sentimental,
porque quisiera estar alld y
aprender todo lo que es mi
cultura italiana, pero no
tengo la facilidad con lo
que es la moneda, la plata.

Alumno reconoce
amenazas en torno a las
potencialidades de Ia
experiencia informal.

El Alumno rescata
sentimientos en sus
problematicas espaciales.

N° CPRD 2.29 ¢Qué propondrias para
resolverlos? ¢ Por qué?

N° CPRD 2.30 D: Trabajando como loco, | Alumno identifica
porque yo sé que mis papas | posibilidades de cambio a
no tienen las posibilidades | sus problematicas

de pagarme un pasaje y
vivir alld tranquilo estar
cien por ciento bien, y
primero aprender cien por
ciento el italiano y ahora
Como VoY a estar en tercero
medio  tampoco  tengo
tiempo, para aprender
perfectamente el italiano,
entonces pa'mi la Unica
posibilidad seria trabajar
mucho, ganar un dia plata e
irme pa’all4 tranquilo.

experienciales espaciales
informales, s6lo en torno
al ascenso social.

Interrogantes genéricas.

167




NO

Proposiciones.

N° CPRD 2.31

T. Me puedes contar o
nombrar los lugares que
mas te gusta visitar. ¢Por
qué?

N° CPRD 2.32

D: Los que mas me gustan,
no los voy a poner en
orden, porque me gustan
todos los lugares, por
ejemplo el colegio me
gusta, porque tengo la
posibilidad de conversar
con hartos de mis
compafieros  que  me
agradan y que no los puedo
ver mucho tiempo, porque
viven muy lejos, otro lugar
es mi casa, la encuentro
super tranquila, siempre y
cuando no estén mis papas,
me gusta estar tranquilo, lo
otro seria una plaza
tranquila, una plaza con mi
bicicleta tranquilo, sentado,
es el mejor lugar, otro
lugar que también me gusta
es las casas de toda mi
familia, la casa de cada uno
de mi familia.

T. ¢Y ellos viven muy
lejos? ¢ Viven en Maipa?
D: Viven en distintas
comunas, yo tengo familia
en todas las comunas de
Santiago, en todas, la
Reina, Rinconada, en
Maipu, Renca, en todas
partes tengo.

T: ¢Alguna otra?

D: ¢Alguna otra? No, es
que son los lugares en los
que mas paso tiempo, los
que mas me gustan.

El alumno reconoce una
preferencia por la
experiencia de espacio
formal.

El alumno reconoce su

casa como una
experiencia espacial
preferente.

Alumno  registra  su
experiencia espacial
social con su familia
como un elemento
gratificante de su
experiencia.

N° CPRD 2.33

T. Me puedes contar o
nombrar los lugares que
mas te gusta visitar. ¢Por
qué?

N° CPRD 2.34

D: El centro de Santiago,
una, porque le tengo
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miedo, de por si mi papa
trabaja en el centro de
Santiago y cada vez que lo
vamos a buscar tengo
temor a que me pase algo y
lo otro es que hay mucha
gente y esa gente de por si
y mi vida en comparacion a
ellos es distinta, entonces
al pasar por ahi encuentro
que es mucha gente, son
diferentes grupos sociales
¢N0 Sé si me entiende?

T: ¢Si?

D: Muchos grupos
sociales, entonces de por si
es chocante, no me gusta,
encuentro que hay mucha
gente, mucha gente
corriendo, mucho calor,
mucho edificio me ahoga, a
mi me gustan los espacios
abiertos.

T. ¢Por qué te gustan los
espacios abiertos? ¢Por
qué?

D: Porque encuentro que se
puede respirar tranquilo, no
tenis” que estar empujando
a la gente pa pasar,
podis“estar solo un ratito,
podis” estar con gente,
podis™ sentarte a conversar
tranquilamente en
comparacion con el centro,
porque en el centro de
Santiago t0 te sentai” y te
miran raro o hay mucha
gente pasando pa” todos
lados y no podis’ quedarte
quieto, entonces a mi me
gustan los lugares abiertos.
T: (Mucho?

D: Mucho, por eso voy a
cada rato a la plaza.

El alumno identifica a sus
experiencias de espacio
populosas como una
experiencia desagradable.

El alumno rescata
experiencia de espacio
ligadas a las amplitudes
espaciales como
agradables.

Ficha de trabajo:

Muestra N° CPRD 3
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Indicaciones generales del entrevistado.
Nombre: Nicolas Espinoza.

Edad: 16 afos.

Establecimiento: Colegio poeta Rubén Dario.
Curso: Tercero Medio B.

Ubicacion del establecimiento: Urbano-periférico.
1.3. Antecedentes de investigacion.

Fecha: 7 de octubre del 2009.

Observaciones:

1.4. Transcripcion entrevista.

a-Nomenclatura.

Frase incompleta, por ruido o mala pronunciacion.
Pausa

Afirmacién o espejo que no rompe con la oracién

Entrevistador:

Entrevistado:

(...)

-espejo-
T
N

NO

Entrevista.

Proposiciones.

A. Sobre el espacio como
contenedor de la
experiencia en la
educacion formal.

N° CPRD 3.1

En torno a problematicas
que el profesor te planted
en torno al espacio. ;Como
las trabaja en Aula?, ;Qué
informacion te present6?

N° CPRD 3.2

N: O sea generalmente nos
empieza diciendo, vamos a
hablar de esto y no
empezar a entregar altiro la
informacion, sino, que
intenta llegar altiro de
distintas  formas, con
preguntas, que alguien de
alguna idea, etc. Y asi se
va  relacionando  con
nuestra vida, si es que se
puede, etc.

T: ¢(Cuales?

El profesor rescata
experiencia de

la
los

alumnos para comenzar

el trabajo de Aula
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N° CPRD 3.3

¢Como las trabajo en
clases, con la pizarra,
noticias, etc.?

N° CPRD 3.4

N: En nuestro caso
tenemos la suerte de que
nos presenta, primero, una
vision general de lo que
vamos a ver, luego,
profundiza un poco mas,
intenta llegar a nosotros de
distintas  formas,  con
videos sobre el tema, con
PowerPoint, eso después lo
intenta subira una péagina
web, para que nosotros
tengamos la posibilidad de
bajarlo y tenerlo a nuestra
disposicion.

T: O sea ¢Utiliza recursos
variados?

N: Si.

El alumno valora las
iniciativas de ensefanza
del profesor.

El profesor utiliza una
variedad de medio
didacticos, segun sea
pertinente

N° CPRD 3.5

¢Qué piensas tu de esas
problematicas, crees que
podrian ser cambiadas?

N° CPRD 3.6

Entrevistado:  Realmente
considero gque poco se hace
por un cambio social,
cultural y en este caso
medio ambientista, vaga
vez veo yo noto yo, pero
no existe la posibilidad
fisica de poder hacerlo.

El alumno anula Ila
posibilidad de
encontrarle solucién a las
problematicas o de que
haya transformaciones.

B. Sobre el espacio como
contenedor de la
experiencia en la
educaciéon informal.

N° CPRD 3.7

¢Qué elementos en tu vida
personal, los  podrias
considerar una
problematica relacionada
con el espacio? ¢Por qué?

N° CPRD 3.8

N: Yo creo que una gran
problematica  seria el
espacio personal, si uno es
invadido en su pieza o en
algin lugar donde pueda
estar tranquilo, obviamente
es molesto y eso en un
principio, si es algo

El alumno considera que
la mayor problematica
espacial que vivencia es la
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aceptable, pero cuando ya
se empieza a repetir eso va
cambiando la forma de ser
y la personalidad de uno.

T: Claro.

N: Entonces uno se vuelve
obviamente mas tosco, mas
pesao’, se siente, repercute
en todo, en los estudios, en
la relacion con tus amigos,
con tu familia, con uno
mismo.

irrupcion en su espacio.

La problematicas
espaciales que vivencia
determinan sus estados
de animo, su
personalidad y su
relacion con amigos y
familia, asi como también
con él.

N° CPRD 3.9

T: ¢Haces algo tu por esos
resolver esos problemas o
crees que no es posible
cambiarlos?

N° CPRD 3.10

N: Es dificil, no hago nada,
pero que se puede, se
podria.

T: ¢tu crees que se podria?
N: Si.

T: ;Como?

N: Ahora no te podria decir
cémo, pero algo se podria
hacer.

El alumno no hace nada
por cambiar su situacion,
pero sabe que existen
maneras de cambiar la
situacion, pero en la
préctica la desconoce.

C. Sobre el espacio como
experiencia social en la
educacion formal.

N° CPRD 3.11

En torno a la identificacion
de problematicas historicas
derivadas de la
urbanizacion ya  sea
trabajo, calidad de vida,
desplazamiento,

globalizacion, etc. ¢Cuéles
son los elementos que el
profesor rescata en clases?

N° CPRD 3.12

N: Podemos de hablar del
origen, uno realmente se
van dando cuenta solo
igual, pero el origen de
tales cosas, por ejemplo
hablar de la Revolucion
Industrial, porque
principalmente fue el foco
de urbanizacion yo creo
mundial, entonces
podemos deducir que de

El  alumno identifica
como elementos que
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ahi viene y de ahi se van
dando distintas
caracteristicas de las
personas, entonces esto de
sociedad, todo tiene un
origen y eso seria ideal que
no, que uno lo estudia creo
yo no para saber, uno
estudia para aplicarlo en el
futuro y en el presente. Eso
quizés faltaria un poco yo
creo que en muchos
colegios chilenos, en casi
todos falta.

T: Entonces (El profesor,
para identificar
problematicas va a la
Historia?

N: No.

T: ¢Va hacia atras?

N: No, a los dos, pero por
suerte aqui se apunta, por
ejemplo cuando vimos
Revolucion Rusa se hablo
de la revolucién pinguina,
que fue casi una revolucion
y se llevd un poco a eso,
para acercar quizas el
contexto, pero fue una cosa
asi, una  comparacion
directa, no, fue como un
acercamiento.

guian los contenidos de la
clase el origen de los
distintos fendmenos.

Pero identifica  una
falencia que tiene dicha
orientacion del contenido,
de él no se pueden sacar
soluciones practicas de
aplicacion para el
presente y el futuro.

El profesor intenta bajar
el contenido haciendo
analogias entre procesos
histéricos y situaciones
actuales.

N° CPRD 3.13 ¢De qué manera el profesor
trabaja en estos contenidos,
con la pizarra, noticias,
etc.”?

N° CPRD 3.14 N: Por suerte podemos

presentar nuestra opinion
aqui, por suerte es cosa de
levantar la mano vy
presentar  la  opinion,
preguntar, pero igual
considero que se hace poco
y Nno creo que sea un
problema sélo de aqui, que
se hace poco, por el futuro,
en pocas palabras se
intenta acercar a nuestro
presente, pero no tiene un

El alumno rescata la
posibilidad de intervenir
en el transcurso de la
clase. Pero aun sigue
considerando como
falencia el hecho de que
no exista posibilidad de
aplicacion futura de lo
que aprendio.
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fin de aprender por el
futuro.

T: ¢no tiene un fin de
transformacion?

N: Claro.

T: ¢no tiene un fin para
hacer cosas?

N: Sélo conocimiento.

T. Entonces ¢se puede
decir que en clases no se
trabaja en clases eso de
intentar construir?

N: Claro, eso considero
que no, no hay.

N° CPRD 3.15

¢Cuales crees tu que son
las posibilidades de
transformacion de aquellos
problemas urbanos?

N: Si, las hay, pero es,
como todo, es siempre
dificil, no basta con uno,
para que pase algo se tiene
que  movilizar  mucha
gente, y para que pase €so
hay que tener y hacer
conciencia y eso en este
pais es muy dificil.

El alumno afirma que
existe  posibilidad de
transformacién de las
problematicas espaciales,
pero que en las
condiciones actuales es
muy dificil.

D. Sobre el espacio como
experiencia social en la
educacion informal.

N° CPRD 3.16

¢Cual(es) de los elementos
de tu vida cotidiana en la
ciudad pueden ser
considerados un problema?
¢Por quée?

N° CPRD 3.17

N: Tengo la suerte de vivir
un poco aislado en relacion
a, no a la urbanizacion,
pero si a tanto gentio, creo
que tanta gente en un
mismo lugar, eso creo que
es muy dificil, porque
encontrar un lugar propio
para uno es casi imposible,
entonces yo creo que eso
seria la mayor
problematica junto con la
poca aceptacion de los
grupos.

Identifica como
problematica la
aglomeracion de gente.
En ese contexto,
encontrar un lugar al
cual pertenecer es
dificultoso.
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T: A ver ;Como?

N: Por ejemplo en Maipu,
yo vivo en Maipu, yo diria
que casi no hay skatepark,
para los skaters, siendo que
es un grupo pequefio, pero
considerable, que es
bastante contundente entre
los grupos pequefios, por
ejemplo este pais es
muy..., todo se ve en base
al futbol, es el dnico
deporte que se juega,
entonces si es que hay
alguna cancha es para jugar
futbol o baby, entonces esa
poca aceptacion genera al
final conflictos personales
y a la larga sociales.

T. Y un problema de
espacio ¢TU no encuentras
que haya espacios donde,
para desarrollar tu
actividad? ¢TU no vas a
Tres Poniente?

N: No, yo voy cerca de
Pudahuel.

T: Entonces
encuentras que es
ventaja vivir apartado?
N: ventaja y desventaja.
T. ¢Por qué es
desventaja?

N: Porque, por ejemplo
gran parte de  mis
conocidos viven, no sé
poh”, por mencionar algo
en Tres Poniente, entonces
vivir apartado te aleja de
ellos, te aleja de Ila
conexion  cercana, por
ejemplo si uno necesita
hacer un trabajo del
colegio o quiere juntarse
con alguien tiene que viajar
y hacer un recorrido que
quizds para ellos puede
hacerse a pie, pero tiene
beneficios personales, por

¢Ta
una

una

Identifica problematicas
de territorialidad entre
grupos urbanos, por falta
de espacios.

El  alumno identifica
ventajas y desventajas de
vivir apartado de centros
urbanos. La ventaja es
gue estd alejado de la
aglomeracion de gente.
La desventaja es la
lejania préactica con sus
cercanos.
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lo que he explicado, 0 sea
mas tranquilidad.

T: Claro, y con respecto a
esas desventajas ¢TU crees
que puedes, ves
posibilidades de cambio en
ellos?

N: Si, yo creo que vamos
para eso, pero no me
gustaria?

T: ¢(No te gustaria? ¢Por
qué no te gustaria?

N: No, porque aqui en
Maipu se esta
construyendo el metro y de
aqui a dos afios mas, “la
plaza de Maipu”, va a ser
un caos, por tanta gente,
entonces  Si  nosotros
pudiéramos tener la
oportunidad, no sé, mi casa
con la casa de mi mejor
amigo pasaria quizds lo
mismo y en parte igual esta
cierta magia en vivir lejos,
en Maipu.

Las soluciones a las
problematicas
identificadas, de corte
oficial, no corresponden a
las  expectativas  del
alumno.

N° CPRD 3.18

¢Cuales son las acciones
que haces para resolverlos
0 las posibilidades que vez
de  transformar  esos
problemas? ;Por qué?

N° CPRD 3.19

N: Es que en realidad no
me gustaria cambiarlos,
nada puede ser perfecto y
con lo que tengo me gusta,
porque hay mucha gente
que tiene muchos mas
problemas que yo, asi que
seria patudo si no me
gustara.

El alumno se conforma
con la realidad, a pesar
de identificar falencias,
no considera que deban
ser resueltas.

E. Sobre el espacio como
experiencia vivida en la
educacion formal.

N° CPRD 3.20

¢De qué manera el profesor
presenta las problematicas
espaciales derivadas de la
globalizacion,  identidad,
escalas?

N° CPRD 3.21

N: o sea nos habla de los

El profesor no se centra
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riesgos de la globalizacion
como el internet y otras
cosas, pero asi como de
identidad no mucho. Lo
que si es que con la
globalizacion se puede uno
acercar a la gente y eso
nosotros lo  estamos
viviendo, pero los
problemas que él presenta
son casi nulos.

en la problematizacion
del contenido que
trabaja.

N° CPRD 3.22

T. ¢(Qué informacion te
presenta en esas
problemaéticas?

N° CPRD 3.23

N: Powerpoint, muchos
Powerpoint y la pizarra,
pero solo eso y el trabajo
con nuestras opiniones,
harta materia.

N° CPRD 3.24

T: ¢El profesor rescata sus
sentimientos y
pensamientos en el aula
para caracterizar dichas
probleméticas?

N° CPRD 3.25

N: Muy pocas veces,
porque o sea lo importante
y aqui en este colegio se
lleva un ritmo bastante
fuerte, lo importante es
estudiar, lo importante no
es quizas ver la
problemética personal, mi
otro colegio, me cambie
hace poco, era un colegio
catdlico, que se preocupaba
mucho quizds de uno
mismo de lo que uno siente
no de manera directa, pero
uno se siente
espiritualmente mejor, por
decirlo de alguna forma,
entonces asi uno no se
siente presionado y
aprende mucho mas, pero
alla existe esa
preocupacion.

T: Y aca ¢el espiritu?

N: Claro, uno se lo tiene
que hacer, aca se siente la

El profesor centra en el
contenido, donde queda
invisibilizada la
experiencia, sentimientos
0 percepciones del
estudiante.
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diferencia.

T: Entonces ¢no podemos
decir que el profesor
rescata sus pensamientos,
sus sentimientos en el aula,
para  caracterizar,  por
ejemplo la contaminacion?
N: Se habla del
sentimiento, pero  que
sucedieron, de una persona
que tenia la inspiracion
tanto social o moral lo que
sea de él, entonces uno se
puede identificar con el
personaje, pero  algo
personal no que el profesor
lo haga.

F. Sobre el espacio como
experiencia vivida en la
educacion informal.

N° CPRD 3.26

¢ Qué elementos de las
problemaéticas relacionadas
con la globalizacion,
identidad, escalas pueden
ser considerados un
problema? ;Por qué? y de
qué manera tus
sentimientos se relacionan
con ellos.

N° CPRD 3.27

N: Es que el sentimiento
propio realmente, para la
sociedad es muy vago, no
sirve mucho, porque, por
ejemplo, yo me relaciono
con mi familia
directamente y con mis
amigos y ellos se
relacionan con otros y asi
todos tenemos distintas
posturas ante una persona,
0 sea, yo puedo hablar con
mi mejor amigo de otra
forma, no es una relacion
igualitaria, entonces,
quizas considero que en la
sociedad el sentimiento
unico de una persona es
despreciado siempre, no es
escuchado.

El estudiante fracciona
aquello que en su
cotidiano siente, piensa o
valora, con aquello que
en la sociedad sucede, ella
desplaza las percepciones
0 sentimientos
individuales.
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T: Mas alla del colegio, lo
que a ti te pasa fuera del
colegio ¢Cuales son tus
sentimientos frente a un
problema de espacio, por
ejemplo?

N: Yo soy igual una
persona extrafia que quizas,
no sé en un momento
pueda generarme algo que
intervengan en mi espacio
y a veces no.

T: Claro, que intervengan
en tu pieza, por ejemplo
¢QUuE te pasa con es0?

N: Es molesto, yo creo que
a todos les pasa, entonces
depende, también quizas de
los momentos vividos
anteriormente, entonces si
uno llega enojado del
colegio, porque estoy todo
el dia aqui voy a estar
enojado conmigo mismo,
entonces va a ser un todo,
todo se conecta al final,
depende de cémo uno
amanezca también.

El estudiante logra
identificar una
problematica, y considera
gue sus reacciones ante
estimulos molestos estan
determinadas por estados
animicos 0 anteriores
situaciones vividas.

N° CPRD 3.28 ¢Qué propondrias para
resolverlos? ¢ Por qué?
N° CPRD 3.29 N: es que no tengo un

conflicto conmigo mismo,
con las personas.

T: Pero ¢Contigo respecto
al espacio?

N: Es que es un conflicto
social, yo creo que en
Chile existe una cultura
que no estd acostumbrada,
quizés al respeto, el mismo
hecho de los espafioles con
los indios, entonces el
respeto no se ve, 0 sea uno
siempre habla
despectivamente de las
otras personas y considero
que para cambiar mi
situacién, tendria que mas
que preocuparme de la mia,

La problematica
anteriormente  sefialada
la identifica con un
problema del total de la

sociedad, poniendo
énfasis en la carencia de
respeto hacia las
personas.
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tendria que ser un cambio
social.

T: ¢Un cambio social, un
cambio global?

N: Claro.

T: ¢de qué tipo? (De qué
tipo lo visualizas? ¢Como
te lo imaginas?

N: Es que solo no podria,
pero lo ideal seria llegar a
lo mejor de las naciones
europeas, a lo mejor de
Estados Unidos, que son
los grandes y a lo mejor de
Japén y China, que son los
grandes, que tienen
caracteristicas importantes
que a nosotros nos gustaria

tener y  quizds i
tuviéramos lo mejor de
cada uno seria una

sociedad espectacular.

T:. ¢(Pero siempre en los
paises desarrollados, 0 sea
a macro forma?
N: Claro,
lamentablemente
alcanzaron un nivel social

ellos

mayor.
T: ya ¢Pero en las escalas
mas chicas no  ves

posibilidades? escalas asi
como con los amigos, con
la sala de clases, con el
barrio, con la comuna, con
la ciudad, con el pais.

N: Si, si se puede, pero es
un trabajo arduo.

T: (Mas pesado que en los
paises desarrollados?

N: No, porque depende de
las caracteristicas que uno
tenga con las personas,
depende también de las
personas con que uno
hable, porque la manera de
ser de uno es reflejo tanto
positivo como negativo de
como a uno lo criaron, de

El modelo de
transformacion de la
realidad lo relaciona con

las naciones
desarrolladas. Ellas son
nuestros modelos para
resolver las

problematicas sociales.

No identifica soluciones
posibles a escala local,
pero sabe que seria un
trabajo arduo.

Existe determinacion
entre la crianza y la
forma de vida familiar y
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la rama familiar, si una
persona es revolucionaria o
fue porque la familia tenia
ideales revolucionarios o
de la forma de ser de su
familia para con él, lo hizo
llevar a pensar de esa
forma.

la manera de ser de los
sujetos. Esto es lo que las
hace distintas.

Interrogantes genéricas.

N° Proposiciones.

N° CPRD 3.30 T. Me puedes contar o
nombrar los lugares que
mas te gusta visitar. ¢Por
qué?

N° CPRD 3.31 N: la ducha, porque yo | El primer lugar que
creo que es uno de los | identifica como favorito,
pocos lugares donde a uno | es uno de los lugares de
no lo interrumpen, puede | mayor grado de
pensar lo que quiera, el sur, | intimidad, de encuentro
el sur de Chile, porque es | con pensamientos.
tranquilo.

T: (Qué parte?

N: La cordillera.

T: (Mas menos?

N: La séptima region, | El segundo lugar
Talca, ahi acostumbro ir, | identificado es el sur,
porque es tranquilo, uno | asociados a la
puede encontrar lugares | tranquilidad y soledad.
solos, salir a caminar, | Un espacio que trasciende
perderse todo el dia. el cotidiano

T: Y ¢(Aqui en tu comuna,

un lugar que te guste?

N: Si, cualquier lugar

donde se disfrute con los

amigos, podemos hacer | Los lugares cotidianos de
una sala de clases | su gusto, en cambio, estan
divertida, yo creo que tanto | asociados a la
me gusta estar solo, como | sociabilizacion, mas que a
estar acompanado. la tranquilidad o soledad.

N° CPRD 3.32 T. Me puedes contar o
nombrar los lugares que
menos te gusta visitar. ¢Por
qué?

N° CPRD 3.33 N: el colegio | Los lugares que no son de

definitivamente, no me
gusta, yo por mi no
estudiaria, seria un

su agrado, son en primer
lugar el colegio y en
segundo lugar la
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autodidacta y aprenderia lo
que quisiera aprender no
que me lo impongan, yo
Creo que quizds eso me
molesta mucho y otro lugar
seria. un lugar muy
concurrido  por  mucha
gente, me ahogo.

T: ¢Cbémo cual?

N: Yo creo que el mall,
detesto tanta gente junta

hablando, “la plaza
Maipu”, en algunos
lugares, eso.

aglomeracion de gente.
Como antitesis de la
tranquilidad y soledad
experimentada en el sur.

Ficha de trabajo:

Indicaciones generales del entrevistado.
Nombre: Maximiliano Ignacio Correa Pinto.
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Pausa
Afirmacion o espejo que no rompe con la oracién
Entrevistador:

Entrevistado:

N° HAl

(...)

-espejo-
T
M

Proposiciones.

N° Entrevista.
A. Sobre el espacio como
contenedor de
experiencia en

educacion formal.

N° HA1 En torno a problematicas

182




que el profesor te planted
en torno al espacio. ;Como
las trabaja en Aula?, (Qué
informacion te present6?

N° HA1.2

M: Primero saluda
simplemente 'y  luego
presenta los objetivos que
da la clase, hoy dia vamos
a hacer tal y tal cosa, eso es
lo principal, después se
adentra con el tema y deja
trabajar un momento a los
alumnos y ahi en ese lapso
puede estar corrigiendo
pruebas 0 también
ayudando a los que no
saben

T: ¢él no te lo presenta
como una problematica?
M: No, él lo presenta como
algo que si se debe
aprender, pero no como
regla, sino como una parte
mas libre, eso es lo que
hace que sea también una
clase més didactica y no
sea como esclavizadora la
clase, que no sea una lata.
T: Pero aun asi, ¢(No te
presentan  problematicas
dentro de la materia, para
tratar sobre el espacio?

M: Regularmente no.

El profesor no trabaja en
torno a la
problematizacion del
contenido. Su orientacion
estd dada por el objetivo
de aprendizaje planteado.

N° HAL.3

T. ¢(Cémo las trabajo en
clases, con la pizarra,
noticias, etc.?

N° HA1.4

M: Regularmente cuando
hace una clase Dien
elaborada trae un mapa, un
mapamundi enrrollao™ lo
pone en la pizarra y se
dedica a las expediciones o
en donde se desarroll¢ tal
materia que nos pasa.

T: Y ¢Algun otro medio?
M: No, generalmente usa
eso.

T: ¢El mapa?

M: Si.
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T: ¢Generalmente s6lo

mapas?
M: Si, pero es bien
didactico, porque

aprendemos mucho mas
que aprendiendo solo con
papeles, solo con guias.

T: ¢Se trabaja mucho con
guias?

M: Ultimamente si, pero ha
sido cosa de tiempo, yo
creo, por el paro que hubo,
por poco tiempo y otra
cosa es que si bien se
trabaja con guias, él sabe
cémo desarrollarlas, sabe
como aplicarlas al tema y
eso vendria siendo como
apoya la clase.

T:Y ¢(PowerPoint?

M: Si, a veces hace un
PowerPoint, pero
principalmente el mapa y
la guia.

El profesor utiliza medios
visuales tradicionales
como los mapas
mundiales. Siendo este
casi su unico material.

N° HA1.5

¢Qué piensas tu de esas
probleméticas, crees que
podrian ser cambiadas?

N° HAL.6

M: mmm, yo creo que
deberia pasar la materia
con las cosas que pasan acé
en Buin pa poder buscarle
solucion a las cosas, sino
no hay pa que, ademas asi
es mas entretenido, porque
uno se motiva mas pa
estudiar, yo igual me
aburro.

El  alumno  reconoce
emergencia de précticas
educativas que rescaten
su sentido comun.

B. Sobre el espacio como
contenedor de la
experiencia en la
educacion informal.

N° HAL1.7

¢Qué elementos en tu vida
personal, los  podrias
considerar una
problematica relacionada
con el espacio? ¢Por qué?

N° HA1.8

M: La desventaja que tiene
vivir al lado de la carretera,
es el ruido, también un

La primera de las
problematicas
identificadas dice
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problema que podria ser, es
el hecho de estudiar en un
pueblo donde no se tenga
que hacer mucho después
de clases, no hay que
hacer, por decir, hacer la
hora, como que no es un
espacio muy..., que se
pueda ir, no sé a jugar, a
hacer cosas, a ver algo.

relacion con la cercania
de la carretera, el ruido.

La segunda por la falta
de espacios de colectivos
y de ocio

N° HA1.9

T: ¢Haces algo tu por esos
resolver esos problemas o
crees que no es posible
cambiarlos?

N° HA.10

M: Podria ser los espacios,
porque los espacios los
estdn dedicando como a
urbanizarlos no mas.

T: ¢Solamente
urbanizarlos?

M: Si, a urbanizarlos.

T. Y (Cudl seria una
solucion?

M: Una solucién podria ser
que  cambien  algunos
rubros de los negocios, no
sé, en vez de poner, de
vender ropa, podrian poner
una tienda donde vendan
discos, 0 que apoyen la
cultura, porque ahi no hay
nada, casi nada, hay sélo el
mercado y unas pocas
cosas y no hay mucha
actividad.

T. Pero ¢(Tu crees que
pueden haber soluciones?
M: Si, si hubiera un buen
alcalde y si hubiera un
movimiento, yo creo que
Si.

Las soluciones a las
problematicas planteadas
no estdn en manos de la
comunidad sino que de
las autoridades que les
compete solucionar
problemas espaciales.

C. Sobre el espacio como
experiencia social en la
educacion formal.

N° HA1.11

En torno a la identificacion
de problematicas historicas
derivadas de la
urbanizacion ya  sea
trabajo, calidad de vida,
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desplazamiento,

globalizacion, etc. ¢Cuéles
son los elementos que el
profesor rescata en clases?

N° HA 1.12

M: No trabaja con
problemas.

T: ¢Por qué?

M: Porque se enfoca mas
en las cuestiones de plan
comun, de pasar tal y tal
cosa dentro de esto,
entonces no se adentra en
lo que es, por decirlo asi en
lo que pasa ahora, sino que
en todo lo que paso, en la
Historia, en la Historia
general y todo eso, el
Descubrimiento de
Ameérica, la Historia de
Chile, cosas asi, no se
enfoca regularmente en lo
presente.

Vuelve a denotar
ausencia de
problematizacion del
contenido en el aula.
Desconoce que los
elementos de
problematizacion  sean
propios del plan comun.

N° HA1.13

¢De qué manera el profesor
trabaja en estos contenidos,
con la pizarra, noticias,
etc.”?

N° HA1.14

M: Como te decia con
guias y pizarra.

N° HA1.15

¢Cuales crees tu que son
las posibilidades de
transformacion de aquellos
problemas urbanos?

M: Es que como te digo, Si
no pasan la materia con las
cosas que pasan no puedo
ver soluciones a nada po.

Alumno reconoce
ausencia de
problematizacion espacial
en el aula.

D. Sobre el espacio como
experiencia social en la
educacion informal.

N° HA1.16

T: ¢Cuél(es) de los
elementos de tu vida
cotidiana en la ciudad
pueden ser considerados un
problema? ;Por qué?

N° HAL1.17

M: Mira yo creo que esta
bien que la gente tenga
comodidades, para vivir y
todo eso, pero estd bien
que la gente tenga

Los problemas que el
alumno identifica estan
asociados con la falta de
espacios para la cultura.
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probabilidades de surgir,
pero no en un ambito que
sea totalmente de negocios,
sino que también que
comparta algo cultural con
lo de negocios, no sé, por
ejemplo la mdasica, la
mdsica se promueve muy
poco ahi, no es como San
Bernardo o Santiago, que a
donde t0 vayas va a haber
una tocata 0 un evento
cachai’, hay muy pocos
eventos, otra cosa O
problematica es que si bien
hay pocos centros
culturales, que vendria
siendo como el gimnasio
de Buin, son méas que nada
por decirlo, un cacho,
porque uno tiene que estar
pendiente de lo que pasa
ahi, ir a reuniones y eso
estd bien, pero también los
impedimentos  que te
ponen, suponiendo, no sé,
que tenis’ que entregar una
cacha de papeles pa” poder
recién empezar a tocar ahi
y estar haciendo unos
tramites en la
municipalidad.

T: ¢Tu tocas?

M: Si.

T: ¢Qué tocas?

M: Guitarra.

T. Y ¢Te han puesto
muchos problemas? Es

como la burocracia de la
municipalidad.

M: Si, la burocracia de los
municipales, por  eso
mismo yo me retire de ahi
y ahora estoy tocando en
mi casa con amigos O
primos regularmente,
nunca toco alla, porque
tuve la experiencia de que
me echaron de alld, no

La principal
problemética identificada
esta asociada a sus

intereses particulares.

Las autoridades vuelven
a ser las responsables de
la problematicas
identificadas.
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entregue unos papeles y me
echaron.

N° HA1.18

T: ¢Cuales son las acciones
que haces para resolverlos
0 las posibilidades que vez
de transformar es0s
problemas? ;Por qué?

N° HA1.19

M: Yo creo que armando,
no sé, podria ser una junta
cultural, porque ahi lo que
pasa es que se manifiestan
muchas cosas, se
manifiesta el deporte, todo,
entonces es como todo,
todo se junta y hay un
desorden total, en vez de
dedicar tales y tales partes,
no sé po’, una parte a lo
musical, en que hagan
departamentos separados,
esta todo junto.

T: Y ¢Eso te gustaria a ti?
¢Seria como mas expedito?
M: Si, me gustaria, porque
habria mas espacio para tal
y tal cosa, eso me gustaria
mas que nada.

La solucion a los
problemas que identifico
dicen relacion con una
mejor gestion y
administracion de los
espacios por parte de la
municipalidad

E. Sobre el espacio como
experiencia vivida en la
educacion formal.

N° HA1.20

¢De qué manera el profesor
presenta las problemaéticas
espaciales derivadas de la
globalizacion, identidad,
escalas?

N° HAL1.21

M: mmm, mira lo Unico
que hace es hablarnos de
que internet puede ser
malo, porque uno no ve a
la gente, pero igual es
bueno porque uno se
comunica con las personas
que estan lejos.

T: ¢y eso lo pasa par un
contenido?

M: no, sélo como
opiniones de él.

T: ¢Y de ustedes?

M: a veces, pero ahi no ma.

El  profesor  rescata
problematicas espaciales,
pero no las desarrolla
para ubicar un contenido.

El alumno reconoce solo
un trato anecdotico de su
experiencia.
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N° HA1.22

T: ¢Qué informacion te
presenta en esas
problematicas?

N° HA1.23

M: s6lo su opinion, para
eso, s6lo su opinion y la
nuestra.

El alumno reconoce
ausencia de  recursos
didéacticos en el trato de
problematicas.

N° HAl1.24

T: ¢El profesor rescata sus
sentimientos y
pensamientos en el aula
para caracterizar dichas
problemaéticas?

N° HAL.25

M: No, en ocasione
lejanas.

T: Y ¢Como es el clima
sentimental, emocional

dentro de las clases?

M: No, ahi hay como una
dinamica, una
agroalimentacion entre el
profe y los alumnos, hay
una entrega que le permite
aprender al profesor, a los
alumnos y también al
profesor, aprender ese
clima  educacional es
bueno.

T: Es decir ¢Se llevan,
entre comillas, bien? ¢ TU te
sientes bien en el colegio
emocionalmente?

M: En el colegio si, pero en
los ramos, en algunos casos
hay deficiencia.

T. ¢Por qué? En términos
emocionales estamos
hablando.

M: Si, porque hay poca
emocion, hay poca
motivacién, no te motivan,
te dicen hace las cosas
porque hay que hacerlas,
no te dan la explicacion ni
tampoco una razon para
hacerla, hacela y eso no es
ni una motivacion para mi.

No existe presencia de
elementos subjetivos en
las clases.

La vivencia emocional
esta parcelada,
generalmente asociada al
ramo o profesor que
toque.

Alude a la falta de sentido
en las précticas al
interior de la escuela.

F. Sobre el espacio como
experiencia vivida en la
educacion informal.
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N° HA1.26

T: ¢Qué elementos de las
problemaéticas relacionadas
con la globalizacion,
identidad, escalas pueden
ser considerados un
problema? ;Por qué? y de
qué manera tus
sentimientos se relacionan
con ellos.

N° HAL1.27

M: Igual me siento como
un poco aislado, solo,
porque tu cachai® que
estamos al lado de la
carretera y no hay nada,
aunque hay una junta de
vecinos, o sea mal, no hace
nada, entonces, también,
uno se encuentra que
también en Buin, hay
deficiencias en la, parte...,
por decirlo, en la parte
organizativa.

T. ¢Por qué? (Qué pasa
con la junta de vecinos?

M: Porque hay poca
organizacion, poco
movimiento, igual han
pasado cosas, como que
hay gente que no es de
confianza, ya, es0s mismos
problemas pasan en Buin,
en las sedes de Buin de
esparcimiento cultural hay
poca organizacion.

El aislamiento es la
primera de las
problematicas que
identifica.

Identifica como
problematica la
organizacion

N° HA1.28

T. ¢Qué propondrias para
resolverlos? ¢ Por qué?

N° HA1.29

M: yo creo que no sé
organizarnos como  pa
juntarnos, lo que sea (...)
como ya pa no sentirse
aislado, como sentirme
acompafado y hacer cosas
no se lo que sea, tocar, salir
hacer una reunién no se.

Propone la organizacion
como posible solucion a
sus problematicas de
aislamiento.

Interrogantes genéricas.

NO

Proposiciones.

N° HA1.30

T. Me puedes contar o
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nombrar los lugares que
mas te gusta visitar. ¢Por
qué?

N° HA1.31

M: Ir a tocar es lo que mas
me emociona, porque es
algop que me esta
motivando, a ser otra cosa,
a surgir, a avanzar, el
colegio, yo creo que en un
momento Si me
emocionaba ir, pero con el
paro creo que estamos
saliendo muy tarde, ya es
Diciembre y todavia nos
falta, no me emociona pa’
na, porque , primero el
paro fue como medio
injusto pa”  todos,
terminamos pagando el
pato nosotros, el profe,
todos y al final lo Unico
que hace es no beneficiar a
la  educacion, a la
educacion municipal.

T: ¢Algun otro lugar que te
guste?

M: ¢Qué me guste? A ver,
no sé, podria ser ir a
carretear a la disco.

T: ¢ A donde vas a la disco?
M: En...

T: ¢Aqui en Buin o en San
Bernardo?

M: A San Bernardo, a
Buin, he ido varias veces a
San Bernardo, a los pubs,
también donde todos van a
una pieza a tocar ahi, en el
patio de mi casa, también
me gusta estar.

T: ¢Por qué?

M: Porque es como una
parte diferente, hay pasto,
hay toda una parte pa’
relajarse, conectarse mas
un poquito y no sé, eso no
Mmas, yo Ccreo que esos son
los lugares que visito y que
me gusta harto ir.

Identifica a espacios de
cultura (masica) como
preferentes.

Identifica a la experiencia
formal como un elemento
agradable.

Rescate  espacios  de
diversion y convivencia.

Identifica su hogar como
una experiencia grata.
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N° HA1.32 T. Me puedes contar o
nombrar los lugares que
menos te gusta visitar. ¢Por
qué?
N° HA1.33 M: El colegio ahora me | El espacio escolar es visto

carga.
T: ¢Por qué?

M: Porque es como una
lata estar haciendo clases
casi a fines de Diciembre,
una lata otra parte es estar
en la casa de alguien que
me cae mal.

T: Y ¢Aqui te pasa mucho
€so?

M: No, aqui no.
Regularmente cuando me
pasa eso es en el colegio,
pero no se puede hacer
nada, hay que ir y pasarlo
bien no mas.

T: Claro, ¢Se juntan, por el
colegio?

M: A mi no me gusta
cuando, por ejemplo, todos
se van a comprar algo y tu
quedai “junto con esa
persona, como que no hay
fiato, por decirlo, eso como
que es una situacién bien
incomoda, porque no hay
confianza y esos son los
lugares, porque los otros
me agradan.

T: ¢Aqui tu comuna, te
gusta o no te gusta?

M: ¢ TU hablas de Buin?

T: Si, de Buin.

M: Podriamos decir que
ahi no mas, hay puntos a
favor y otros en contra,
como los que te dije hace
un rato.

T: ¢el aislamiento es lo que
no te gusta?

M: Claro, el aislamiento,
otra cosa es que es muy
chico y siempre lo mismo,
la rutina te mata.

como desagrable.

El  alumno reconoce
inmovilismo en sus
experiencias espaciales.

Alumno  reconoce al
aislamiento como
promotor del rechazo a
su comuna.
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Ficha de trabajo:

Indicaciones generales del entrevistado.
Nombre: Valentin Toméas Ruz Pinto.

Edad: 16 afos.

Establecimiento: Liceo A-131 Hayde Azocar.
Curso: Segundo Medio.

Ubicacion del establecimiento: Urbano-Rural.
1.3. Antecedentes de investigacion.

Fecha: 9 de diciembre del 20009.
Observaciones:

1.4. Transcripcion entrevista.

a-Nomenclatura.

Frase incompleta, por ruido o mala pronunciacion.

Pausa
Afirmacién o espejo que no rompe con la oracién

Entrevistador:

Entrevistado:

N° HA2

(..

-espejo-
T
Vv

N° HA2. Entrevista. Proposiciones.
A. Sobre el espacio como
contenedor de la
experiencia en la
educacion formal.

N° HA2.1 T: En torno a
problematicas que el
profesor te plante6 en torno
al espacio. ¢Como las
trabaja en Aula?, (Qué
informacion te presentd?

N° HA2.2 V: En Historia mas que

nada nos hace leer, para
que los vayamos acordando
después en las pruebas, nos
hace trabajos con los
libros.

T. ¢Con el libro del
ministerio?

V: Si, con el libro del
ministerio y ahi nos explica
adelante, como va a ser el
trabajo y después leemos,

El alumno reconoce
ausencia de
problematicas en el trato
de los contenidos.

El alumno reconoce al
libro del ministerio como
Unico material didactico
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pone notas por leer.

T: ¢Pone nota por leer?

V: Si, por leer en voz alta
delante de todo el curso,
para que te vayas
memorizando y algo te
vaya quedando en la
cabeza, después en el texto
vienen preguntas y esas
mismas preguntas te hace
responderlas en el
cuaderno, para después
firmarte el cuaderno.

T: ¢Te lo firma?

V: Si, porque después con
todas las firmas te pone
nota.

T: ¢Junta uno muchas
firmas y te pone nota?

V: Si, después pone nota.
No, es que ella se
concentra, nos dijo que ella
se concentraba en que si
nosotros no aprendiamos
pa” ella no le servia asi, asi
que a ella le gusta pasar la
materia y si no entendis’, te
hace preguntas a ver si
entendiste y después si no
entendimos, te pasa de
nuevo la materia, te la
vuelve a repetir, para que
ti  aprendas, que uno
aprenda.

T: Pero ¢No te presenta un
problema especifico sobre,
por ejemplo la
contaminacion?

V: Si, es que mas cosas asi,
como problemas que tienen
con otros paises, son de las
guerras que hubieron antes,
son los problemas con los
paises de afuera, eso es lo
que mas nos ha presentado
hasta ahora.

para trabajar los
contenidos.

El alumno reconoce el
estimulo de la nota para
trabajar en clases.

Las probleméticas que
presenta la profesora no
tienen que ver con la
realidad de los alumnos.

N° HA2.3

T: ¢(Como las trabajo en
clases, con la pizarra,
noticias, etc.?
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N° HA2.4

V: Mapas, los mapas del
libro o trae mapas de la
biblioteca pa” sefalar.

T: ¢Eso es?

V: Es lo que ella mas
ocupa.

T: ¢Es profesora?

V: Es profesora, es lo que
mas ocupa.

T: ¢Y el libro?

V:y el libro.

T: ¢Algo mas? ;Noticias?
V: Si, po’, la noticia que
mas ocupo fue ahora la de
los indigenas, nos hizo una
pregunta en una prueba
¢Qué creiamos nosotros
por qué era ahora el
problema de los mapuche
su todo eso?

T. Y ¢(Esa la extrajo de
donde?

V: De un diario, de un
diario que nos mostro ella
y nos preguntd quienes
veiamos  noticias  para
poder hacer la pregunta en
la prueba.

Se reconoce un trabajo
con diversidad de
material didéctico,
mapas, libro del
ministerio y noticias.

N° HA2.5

T: ¢Qué piensas tu de esas
problematicas, crees que
podrian ser cambiadas?

N° HAZ2.6

V: O sea nosotros no po,
estamos muy lejos de esos
problemas, eso lo tiene que
responder el gobierno o la
gente de all4, uno que a
hacer en el colegio.

El alumno reconoce
ausencia de posibilidades
de transformacion en el
aula debido a la distancia
de espacial de dichas
problematicas.

B. Sobre el espacio como
contenedor de la
experiencia en la
educacion informal.

N° HA2.7

T: ¢(Qué elementos en tu
vida personal, los podrias
considerar una
problematica relacionada
con el espacio? ¢Por qué?

N° HA2.8

V: Puede ser un problema
que el colegio nos queda
muy lejos y hay que salir a

El  alumno  reconoce
problematicas espaciales
ligadas a la distancia
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tomar la micro y la micro
se demora mucho,
demasiado en pasar por
afuera.

T: ¢Cuanto rato mas o
menos se demora?

V: Se demora como media
hora.

T: Y ¢(Cuanto te demoras
hacia el colegio?

V: Media hora mas, nos
demoramos una hora de
aqui a alla y algunas veces
pasa mas temprano la
micro.

entre el colegio y su casa.

Alumno reconoce
problematicas espaciales
ligadas al transporte.

N° HA2.9

T: ¢Haces algo tu por esos
resolver esos problemas o
crees que no es posible
cambiarlos?

N° HA2.10

V: Si, creo que si, es que
igual salimos tarde de aqui
nosotros de la casa, a lo
mejor saliendo mas
temprano nosotros
podriamos estar a la hora
alla, puntual.

El  alumno  reconoce
soluciones ligadas a su
propio compromiso, no
identifica posibilidades de
transformar dichas
practicas oficiales.

C. Sobre el espacio como
experiencia social en la
educacion formal.

N° HA2.11

T: En torno a la

identificacion de
probleméticas  historicas
derivadas de la

urbanizacion ya  sea
trabajo, calidad de vida,
desplazamiento,

globalizacion, etc. ¢Cuéles
son los elementos que el
profesor rescata en clases?

N° HA 2.12

V: Una que hubo con la
municipalidad, es que han
pasado varias.

T: Hablame de alguna que
te acuerdes.

V:Aver...

T: ¢En la municipalidad
que habia pasado?

V: Es que hubo un
problema dentro de la

El alumno no reconoce
problematicas espaciales
informales ligadas a su
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municipalidad y la
profesora nos conto6 que los
profesores también estaban
teniendo problemas, todos
los profesores y a algunos
no les querian pagar Yy
tenian problemas con todo
eso y mediante eso ellos,
también se iban a tirar a
paro en puro Buin.

experiencia.

N° HA2.13

T. ¢(De qué manera el
profesor trabaja en estos
contenidos, con la pizarra,
noticias, etc.?

N° HA2.14

V: O sea nos habl6 de eso
por el paro, pero no pa
hacer clases, ;me entiende?

Ausencia de materiales
didacticos y estrategias
para trabajar
problematicas espaciales.

N° HA2.15

T: ¢Cuéles crees tu que son
las posibilidades de
transformacion de aquellos
problemas urbanos?

M: Eso no es problema
mio, le corresponde a la
municipalidad y a los
profes es problema de
plata.

El alumno reconoce
imposibilidad de
visualizar  posibilidades
de transformacion desde
Su experiencia.

D. Sobre el espacio como
experiencia social en la
educacion informal.

N° HAZ2.16

T. ¢Cual(es) de los
elementos de tu vida
cotidiana en la ciudad
pueden ser considerados un
problema? ;Por qué?

V: Si, con mi hija puede
ser, ahora esta enferma y
Yo necesito trabajar.

T: ¢ Necesitas trabajar?

V: Para poder comprarle
las cosas y ahora se nos ha
hecho mas dificil, porque
nos avisaron que saliamos
el 13 de Enero, por el paro
y se nos esta complicando
mas.

T: ¢Por qué de ahi tienes
que ir a trabajar?

V: Si.

El alumno reconoce
problemas laborales en su
experiencia espacial
informal.
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T. Y ¢en quée vas a

trabajar?
V: En los duraznos,
cortando duraznos en el
campo.

T: ¢Por aqui cerca?

V: Si, al, lado del cerro.
T:Y jQué tal la pega?

V: Si, igual es buena,
pagan 8 diario y pagan el
sdbado todo, ni un dia
adentro, porque Se van
contando hasta el sdbado y
el sabado se trabaja medio
dia y ahi te pagan todo lo
que ti hiciste, todo.

T: Y (A ti que te pasa con
eso? ¢Vas a tener que
postergar tus estudios?

V: No es que ahora dieron
otra solucion, para los que
trabajamos, si tenian todas
las notas que fuera a hablar
el apoderado y decir que
iba trabajar, por problemas
y los retiraban antes, del
colegio, pero yo tenia todo
firmado.

T: ¢Es primera vez que tu
trabajas? ¢Habias trabajado
antes?

V: Si, yo trabajé, pero en
otra parcela, en otro
campo.

T: Y ¢(Aqui en la casa
tienes algun problema con
es0?

V: No, no tanto, de repente
cuando despierta la nifia y
cuesta hacerla dormir, es
que el méas problema es
cuando despierta la nifia lo
tiene mi polola, ella es la
que se tiene que levantar,
ella es la que tiene que
prender el calefont vy
hacerle la mamadera, pero
ella es la que tiene mas
problema con eso.

El alumno tiene fuerte
manejo de experiencia
espacial laboral.

La experiencia educativa
formal, se convierte en un
obstaculo par desarrollar
su experiencia laboral.
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N° HA2.18

T: ¢Cuales son las acciones
que haces para resolverlos
0 las posibilidades que vez
de transformar es0s
problemas? ;Por qué?

N° HA2.19

V: trabajando no ma po,
ahhh y mas adelante que
mi sefiora trabaje pa’que
estudie y salgamos
adelante.

El alumno identifica
posibilidades de cambio
ligadas al trabajo vy
obtencién de dinero.

E. Sobre el espacio como
experiencia vivida en la
educacion formal.

N° HAZ2.20

¢De qué manera el profesor
presenta las problematicas
espaciales derivadas de la
globalizacion,  identidad,
escalas?

N° HA2.21

V: No mucho, porque dice
que aqui en Buin eso no se
nota tanto, como que uno
aqui estd alejado de los
problemas de Santiago.

T: ;Como cuales?

V: como esas cosas, donde
hay gallos que se violan
niflas por el Messenger y
cosas asi, la delincuencia.

La profesora reconoce
diferencias experienciales
en cuanto a las
problematicas de la
globalizacion.

N° HAZ2.22

T: ¢Qué informacion te
presenta en esas
problematicas?

N° HA2.23

V: napo, nos habla no ma.

Se reconoce ausencia de
materiales didacticos
para trabajar
probleméticas.

N° HA2.24

T: ¢El profesor rescata sus
sentimientos y
pensamientos en el aula
para caracterizar dichas
problemaéticas?

N° HA2.25

V: Si, pasa algo al frente
mio y yo dejo de pensar en
lo que pasa la profe y miro
lo que pasa por delante y
eso lo sabe la profe, yo le
dije que tenia problemas
para poner atencion.

T. Entonces ¢La profe se
hace cargo de eso?

La profesora no rescata
relaciones afectivas con el
espacio par orientar los
contenidos, sino los
utiliza para crear un
buen clima de
aprendizaje.
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V: Si, cuando me cuesta
poner atencion o converso,
ella me habla y explica de
nuevo lo que habia
explicao’.

T: Pero el asunto de las
problematicas que hay en
Buin, las problematicas
que cada alumno pueda
tener ¢La profesora de
alguna manera rescata lo
que los alumnos sienten de
esos problemas, para pasar
algun tipo de contenido?
¢Te sientes bien? (Te
sientes mal con esto? ;La
profesora lo trae a clases?
V: Si, la profesora todas las
clases le pregunta a alguien
o alguien pregunta algo y
ella te dice que la otra clase

va a traer mas
especificamente pa’
explicarlo, te da los

problemas que hay en Buin
o también que salgan en las

noticias y de ahi nos
pregunta.
T. ¢(Como es el clima

emocional de las clases, en
la sala? ¢La gente se siente

bien 0 has visto
comparieros con
problemas?

V: Con problemas no, pero
algunos son muy
desordenaos’, molestan y
no dejan poner atencion.

T: Claro, pero ¢El clima asi
como afectivo?

V: La profe nos ha dicho
que nos quiere harto, a ella
le gustaria seguir este otro
afio con nosotros, porque
ella nos tom6é un gran
carifio desde el afio pasado
que estd con nosotros y
dijo que nos tomd un gran
carifio porque sabe cémo

El alumno reconoce la
empatia y afecto de la
profesora hacia ellos
como un elemento
potenciador de su
aprendizaje.

200




somos nosotros y ella no
quiere que la cambien de
curso, para conocer otro
curso que ella nunca tomo.

F. Sobre el espacio como
experiencia vivida en la
educacion informal.

N° HA3.26

T: ¢Qué elementos de las
problematicas relacionadas
con la globalizacion,
identidad, escalas pueden
ser considerados un
problema? ;Por qué? y de
qué manera tus
sentimientos se relacionan
con ellos.

N° HA2.27

V: Ninguno, yo me siento
bien, yo estoy feliz,
trabajar a mi me gusta, no
es un problema y mas me
gusta si sé que es por mi
hija.

T: ¢Con tu pareja te llevas
bien, no tienes ningln
problema?
V: No,
problemas,
pero no peleas.

igual tenemos
discusiones,

El alumno no identifica
problematicas en su
experiencia espacial
extraescolar.

N° HA2.28

¢Qué propondrias
resolverlos? ;Por qué?

para

N° HAZ2.29

V: ninguna porque a mi
gusta donde estoy, como
vivo, soy feliz.

El alumno reconoce
relaciones socio-afectivas
con el espacio no
problematicas.

Interrogantes genéricas.

N° Proposiciones.
N° HA2.30 T. Me puedes contar o

nombrar los lugares que

mas te gusta visitar. ¢Por

qué?
N° HA2.31 V: A mi me gusta ir a la

playa.

T: ¢Por qué te gusta la
playa?

V: Por el mar, la arena,
vamos casi todos los afios.
T: ¢A donde van?
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V: Hemos ido a diferentes
playas y también me gusta
quedarme aqui en mi casa,
yo no soy de mucho salir.
T: ¢ Te gusta quedarte en la
casa? ¢ Te gusta tu casa?

V: Es que la conozco y se
donde estoy, la encuentro
tranquila la casa.

La playa y el hogar se
visualizan como
experiencias gratas para
el estudiante.

N° HA2.32 T. Me puedes contar o
nombrar los lugares que
menos te gusta visitar. ¢Por
qué?

N° HA2.33 V: Santiago.

T: ¢Por qué no te gusta?

V: Por el smog.

T: Por la contaminacion y
ceso te lo han pasado
alguna vez en clases 0 no?

V: Si.

T: ¢De qué manera?

V: Diciendo que... la profe
de Historia nos paso y el
profe de Biologia.

T. ¢(Por qué eso es un
problema?

V: Si, la profe nos dijo que
en Santiago ahora con el
alza del calor, los explico
que Santiago ahora parecia
un horno, porque habia ido
a Santiago y era como Ssi
estuvieran cayendo los
patos asaos .

T. ¢Tu profe es de Buin?
¢Es de aca?

V: es de Buin, y nos dijo
que se habia ido pa
Santiago y con todos los
problemas del smog vy
empez6 a dar las
explicaciones y que
cuidaramos mas el medio
ambiente, nos dijo.

El  alumno identifica
espacios urbanizados vy
sus problematicas como
espacios ingratos.

Ficha de trabajo:

Indicaciones generales del entrevistado.

N° HA3
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Nombre: Francesca Andrea De Rossi Tapia.
Edad: 15 afios.

Establecimiento: Liceo A-131 Hayde Azocar.
Curso: Primero Medio.

Ubicacion del establecimiento: Urbano-Rural.
1.3. Antecedentes de investigacion.

Fecha: 9 de diciembre del 20009.

Observaciones:

1.4. Transcripcion entrevista.
a-Nomenclatura.

Frase incompleta, por ruido o mala pronunciacion.
Pausa

Afirmacion o espejo que no rompe con la oracion

Entrevistador:

Entrevistado:

(..)

-espejo-
T
F

N° HA3

Entrevista.

Proposiciones.

A. Sobre el espacio como
contenedor de la
experiencia en la
educacion formal.

N° HA3.1

T: En torno a
problematicas que el
profesor te planted en torno
al espacio. ¢Como las
trabaja en Aula?, ¢Qué
informacion te present6?

N° HA3.2

F: Es que nos habla de
muchas cosas en el colegio,
cuando yo me quede
embarazada, él lo primero
que hablo con nosotros es
que nos tenemos que
cuidar, cuando supo que yo
estaba embarazada me
apoyo y hablo con todo el
curso, me apoyo el cien por
ciento, nos hablé también
del sida, de todas las cosas
que pasan.

La alumna no reconoce
problematicas espaciales
en el espacio formal.

N° HA3.3

T: ¢Como las trabajo en
clases, con la pizarra,
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noticias, etc.?

N° HA3.4

F: No, con la pizarra.

T: ¢Solamente con la
pizarra?

F: Si, con la pizarra él nos
explica todo, a veces
hablando, nos habla y ahi
nos explica mejor.

Se reconoce una ausencia
de variedad de recursos y
medios didacticos para
trabajar  problematicas
espaciales.

N° HA3.5

¢Qué piensas tu de esas
probleméticas, crees que
podrian ser cambiadas?

N° HA3.6

F: 0 sea yo creo no, porque
igual a nosotros nos hablan
del embarazo y del sida,
pero igual yo quedé
embarazada, ja, ja, ja,
ja...0 sea igual todo
depende de cada uno, pero
en el colegio igual hay
hartas nifias embarazadas,
es0 siempre va a pasar.

Alumna reconoce una

experiencia de
determinacion, al no ver
posibilidad de

transformacion a las
problematicas del espacio
formal.

B. Sobre el espacio como
contenedor de la
experiencia en la
educacion informal.

N° HA3.7

T: ¢Qué elementos en tu
vida personal, los podrias
considerar una
problemética relacionada
con el espacio? ¢Por qué?

N° HA3.8

F: El consultorio aqui
queda muy lejos, queda en
Maipo, pero no hay
problema donde yo vivo.

T: ¢ Ta vives aqui?

F: Si.

T. ¢(No te pasa nada con
vivir aqui en la carretera?
F: No, al contrario.

T: ¢al contrario?

F: al contrario, aqui uno
puede caminar, tomar aire.

Alumna no reconoce
problematicas en torno a
experiencia de espacio
hogarefio.

N° HA3.9

T: ¢Haces algo tu por esos
resolver esos problemas o
crees que no es posible
cambiarlos?

N° HA3.10

F: La verdad es que yo no
quiero que cambie, porque
cuando voy al consultorio,
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porque queda lejos, asi
aprovecho de ir pa” alla y
ver a mi familia.

T: ¢De donde es tu familia?
F: De Maipo, asi que yo
aprovecho de ir a verlos,
después de ir al consultorio
con la nifia, asi ellos al ven,
me sale mejor asi, pero el
problema es que es un poco
lejos, pero es el Unico
pequefio problema que hay,
pero lo otro no, me sale
mejor, porque puedo ir a
ver a mi familia.

La alumna aprovecha
condicionantes espaciales
en su experiencia y los
aprovecha para sus fines
personales.

C. Sobre el espacio como
experiencia social en la
educacion formal.

N° HA3.11

T: En torno a la
identificacion de
problematicas  histdricas
derivadas de la
urbanizacion ya  sea
trabajo, calidad de vida,
desplazamiento,

globalizacion, etc. ¢Cuéles
son los elementos que el
profesor rescata en clases?

N° HA 3.12

F: Si, igual nos dice que
estd creciendo més Buin,
pero no es que crece con
las personas, sino con
edificios y poblaciones, la
altima vez que fuimos a
clases el jueves, habian
unos cabros que estaban
peleando y habia uno que
sacO un cuchillo, pero
gracias a dios no pasé
nada, el Unico problema es
la gente que hay ahora.

T: ¢Por qué?

F: Son muy peleadores,
quieren hacer puro show,
para que todos esten
atentos a ellos, ese es el
unico problema, se hacen
los choros, como se dice
ahora, entonces sacan

Se reconocen los efectos
gue provoca la rapida
urbanizacion, en la
experiencia espacial
formal.
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cuchillos o sacan cualquier
cosa, no pueden quedar a
mano limpia tienen que
pegar con algo y no pueden
pelear solos, tienen que
llegar con alguien al lado.
Y eso pasa por que vienen
de las poblaciones.

T. Y ¢(Esos problemas el
profesor los rescata, para
pasar contenidos 0
solamente los habla asi
como orientacion?

F: Primero los habla y si
pasa algo mas serio Ssi
reacciona, pero él como
que mas habla, por ejemplo
en el colegio si hay alguien
que ha peleado o tiene
problemas, nos da
consejos, nos dice que no
tenemos que pelear, que las
cosas se arreglan con
hablar no con violencia,
como discutir las cosas con
la persona que te hace mal
0 con la que te estd
molestando, eso nos dejan
hacer.

El profesor utiliza esta
problematica dentro del
colegio para solucionar
dichos conflictos, no lo
utiliza para desarrollar
contenidos.

N° HA3.13

T. ¢(De qué manera el
profesor trabaja en estos
contenidos, con la pizarra,
noticias, etc.?

N° HA3.14

F: Con la pizarra, como
siempre.

Recursos didacticos poco
variados el profesor.

N° HA3.15

¢Cuales crees tl que son
las posibilidades de
transformacion de aquellos
problemas urbanos?

N° HA3.16

F: O sea igual los
profesores hacen cosas, les
conversan con ellos y hasta
a Veces Con sus papas, pero
igual lo hacen.

T: ¢Pero t4?

F: no yo, como le digo son
choros a mi me dan un solo
empujon y vuelo lejos, no
puedo hacer nada, otros

Alumna no Vvisualiza
posibilidades de
transformacion de sus
problematicas espaciales.
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cabros los han parado, pero
igual les pegan y no pasa
nada.

D. Sobre el espacio como
experiencia social en la
educacion informal.

N° HA3.17

T. ¢Cuél(es) de los
elementos de tu vida
cotidiana en la ciudad
pueden ser considerados un
problema? ;Por qué?

N° HA3.18

F: Si, cuando salgo del
colegio alla en Buin hay
mas peleas que aca, porque
aca no hay peleas, aca es
como muy piola, que no
pasa nada, es todo
calladito, pero en Buin hay
méas peleas que aqui, hay
mas como flaites, hay mas
chorizos, entonces hay mas
problemas que aqui.

T: Con respecto a como, a
calidad de vida o a trabajo
¢Tienes algin tipo de
problema ahora que fuiste
mama por ejemplo?

F: Si, un poquito, como yo
a veces tengo en las noches
que preocuparme de la
nifia, entonces yo no puedo
dormir bien y a veces no
puedo poner mucha
atencion en clases, porque
tengo suefio, pero igual me
trato de poner las pilas y
ponerme al dia, pero a
veces tengo tanto suefio
que no puedo, asi que igual
me pongo las pilas y
arreglo las cosas, el Unico
problema es que no
tenemos internet.

T: ¢Y problemas de plata?

F: No, problemas de plata,
no, pero si problemas de
internet, no  tenemos
internet entonces me sale
mas dificil hacer los

Alumna visualiza
problemas de
marginacion social en
torno a su experiencia
espacial informal.

Alumna identifica
problematicas en torno a
las responsabilidades
debidas a su condicion de
maternidad.

Alumna identifica
problematicas en torno a
la conectividad.
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trabajos que nos mandaron,
pero igual me las arreglo,
porque aqui cerca hay un
amigo que tiene internet y
yo voy pa alla y me lo
presta.

N° HA3.19

T: ¢Cuales son las acciones
que haces para resolverlos
0 las posibilidades que vez
de transformar es0s
problemas? ;Por qué?

N° HA3.20

F: Es que la verdad no le
cambiaria nada.

T: ¢ Te gusta asi?

F: Es que o sea, es que me
gusta, me gusta tal como
es, no le veo ningun
defecto, es que sale mejor,
no le veo el mal al internet,
a las peleas no mas, pero al
internet no.

Alumna no identifica
deseos de cambio en
torno a las problematicas
de experiencia espacial
social.

E. Sobre el espacio como
experiencia vivida en la
educacion formal.

N° HA3.21

¢De qué manera el profesor
presenta las problematicas
espaciales derivadas de la
globalizacion, identidad,
escalas?

N° HA3.22

F: nos habla asi como de la
internet que puede ser
adictivo, pero yo no creo
porque uno no se pasa todo
el dia en el computador, a
veces no ma.

T: ¢Pero de qué manera la
profesora te pasa eso en
clases?

F: ahhh, sepo, o0 sea
hablando con nosotros,
preguntandonos y siempre
con la pizarra.

T: ¢alguna otra manera?

F: No siempre con la
pizarra.

Profesora trata la
probleméatica de la
conectividad web, en
clases, al igual que la
alumna.

Nuevamente se presenta
la poca variedad en
recursos didacticos en
tratamiento de los
contenidos.

N° HA3.23

T: ¢Qué informacién te
presenta en esas
problematicas?

N° HA3.24

F: casi siempre lo que ella
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sabe, porque sabe mucho,
derrepente trae asi como
noticias de los diarios, una
vez lo hizo y tuvimos que
trabajar con eso.

T: Si, lo vi en tu cuaderno.

F: Si, estuvo bueno eso,

T: ¢por que?

F: porque uno asi aprende
mas cosas, ademas la
noticia era de acé de Buin.

Alumna reconoce rescate
de informacion escrita de
su comuna en periodicos
para el tratamiento de
contenidos.

N° HA3.25

T: ¢El profesor rescata sus
sentimientos y
pensamientos en el aula
para caracterizar dichas
problemaéticas?

N° HA3.26

F: Si, por ejemplo, si ve a
alguien mal trata de
conversar con él en
privado, todo es en
privado, no habla delante
del curso, por ejemplo, si
es algo de pelea, lo habla
delante del curso, que es
algo que no se debe hacer,
por ejemplo, si es algo
grave con el curso, lo habla
con el curso, por ejemplo,
si a nosotros nos pasa algo,
nos habla en privado y nos
da consejos, eso es lo
bueno que tiene el profe,
nos da consejos que son
buenos.

Alumna reconoce el trato
de sus  experiencias
emotivas, pero no para
tratar contenidos sino
para orientar a los
alumnos.

F. Sobre el espacio como
experiencia vivida en la
educacion informal.

N° HA3.27

T: ¢Qué elementos de las
problematicas relacionadas
con la globalizacion,
identidad, escalas pueden
ser considerados un
problema? ;Por qué? y de
qué manera tus
sentimientos se relacionan
con ellos.

N° HA3.28

F: ser mama, es que al
principio me dio pena,
porque mi familia estd

Alumna reconoce a la
maternidad como un
problema en su
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lejos, no esta cerca de uno,
pero después como que lo
supere, porque estoy con
mi pololo que me apoya
cien por ciento, entonces
me siento bien, es que aqui
es como mi familia, mi hija
fue lo mas hermosos que
me ha pasado en la vida, yo
no puedo decir no si yo ni
la quiero tener, al principio
me dio miedo decirle a mi
familia, pero después me
senti bien hablar con ellos
y me apoyan cien por
ciento, entonces yo adoro a
mi hija, mi hija es todo
para mi y por eso quiero
salir adelante por ella'y por
mi.

T. ¢Cuéles serian esas
maneras de salir adelante?
F: Yo quiero terminar mi
cuarto afio y después
estudiar peluqueria y asi
poder trabajar en
peluqueria, y después si
dios quiere estudiar para
parvularia, si es que puedo
mas adelante y asi puedo,
por ejemplo en mis dias
libres, si es que me va bien
puedo en mis dias libres
cortar pelo, ir a trabajar en
peluqueria.

experiencia de espacio
con familia.
Alumna reconoce

posibilidades de cambio
en su propio esfuerzo
laboral.

N° HA3.29 T:. ¢Qué propondrias para
resolverlos? ¢ Por qué?

N° HA3.30 F: es que la no me gustaria | Alumna reconoce
que cambiaran, yo soy | felicidad y conformidad
como feliz aqui con mi | con su experiencia

pololo en su casa como que
no me siento mal, al
contrario soy refeliz.

espacial informal.

Interrogantes genéricas.

NO

Proposiciones.

N° HA3.31

T. Me puedes contar o
nombrar los lugares que
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mas te gusta visitar. ¢Por
qué?

N° HA3.32

F: es que la unica parte
donde mas me gusta estar
es en la playa, porque uno
se siente como mMAs
relajado, se siente como
mas aire libre, como hay
playa uno se puede barfiar
facilmente y se puede
relajar, lo que mas me
gusta es ir a la playa.

Alumna reconoce
espacios abiertos como
gratos en su experiencia
espacial.

N° HA3.33

T. Me puedes contar o
nombrar los lugares que
menos te gusta visitar. ¢Por
qué?

N° HA3.34

F: No, no encuentro nada, a
mi me gusta todo, soy
COMO esas personas que no
le encuentra defecto a
nada, pero a veces uno se
aburre en el colegio, pero
como para no estar en el
colegio no, converso, me
hace bien igual ir al
colegio.

Alumna identifica a las
experiencias formales de
educacion como
desagradables.

Ficha de trabajo:

Indicaciones generales del entrevistado.

Nombre: Yara Acevedo Mufioz.

Edad: 17 afos.

Establecimiento: Colegio Lord Cochrane.

Curso: Segundo Medio.

Ubicacién del establecimiento: Urbano-Central.

1.3. Antecedentes de investigacion.
Fecha: 12 de noviembre del 20009.

Observaciones:

1.4. Transcripcion entrevista.

a-Nomenclatura.

N° CLC1
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Frase incompleta, por ruido o mala pronunciacion.

Pausa

Afirmacion o espejo que no rompe con la oracion

Entrevistador:

Entrevistado:

(..)

-espejo-
T
Y

N° CLC1

Entrevista.

Proposiciones.

A. Sobre el espacio como
contenedor de la
experiencia en la
educacion formal.

N° CLC1

En torno a problematicas
que el profesor te planted
en torno al espacio. ;Como
las trabaja en Aula?, ;Qué
informacion te present6?

N° CLC1.2

Y: En Historia, por
ejemplo, todo lo que hizo
Allende, los presidentes de
Chile, se aboca més a los
problemas como la
segunda guerra mundial.

T. ¢Te pasa materia dura?
¢No te pasa una
problematica en torno a un
hecho histdrico a un hecho
espacial?

Y: No.

T. ¢(No toca ninguna
problematica?

Y: No.

T. Ahora saliendo de la
Historia, yendo més hacia
la geografia.

Y: Claro.

T. ¢te presenta algo de
geografia en historia para
definir algun problema o
aunque sea para materia
dura?

Entrevistado: No.

El alumno no reconoce
un rato de problematicas
en su experiencia
educativa.

N° CLC1.3

T: ¢Como las trabajo en
clases, con la pizarra,
noticias, etc.?

N°CLC1.4

Y: Claro, se maneja con
libros.
T: ¢ Qué libros?

Alumna reconoce como
Unico material didactico
el libro ministerial
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Y: de Historia.

T: ¢El del ministerio?

Y: Claro, con eso se
maneja, todo el afio
estamos trabajando cien
por ciento con el libro.

T. Y ¢(Como trabajan el
libro, hacen las actividades
que estan ahi?

Y: Resumir la materia, por
ejemplo un  problema
equis tenis” que resumirlo,
después hacer la
conclusion, ella lo explica
después en el pizarrdn, es
como siempre lo mismo.

T: O sea la idea es trabajar
con el libro un rato y
después ella explica lo que
tu hiciste y ¢ella te revisa
es0?

Y: Claro, con nota.

T: ¢Te pone nota?

Y: Si, los resimenes por
ejemplo  hace  quince
resumenes, después la
conclusion y la nota.

N° CLC1.5

¢Qué piensas tu de esas
problematicas, crees que
podrian ser cambiadas?

N° CLC1.6

Y: es que como no hace
problemas no hay que
arreglar po, asi uno se va
por la nota no ma que es lo
que a uno como que le
importa.

Alumna reconoce
imposibilidad de
reconocer problematicas
y soluciones.

B. Sobre el espacio como
contenedor de la
experiencia en la
educaciéon informal.

N° CLC1.7

T: ¢Qué elementos en tu
vida personal, los podrias
considerar una
probleméatica relacionada
con el espacio? ¢Por qué?

N° CLC1.8

Y: La falta de espacio, en
el colegio, claro tengo mas
espacio que en mi casa, mi
casa igual es chica, es un
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departamento.
T: Héablame fuera del

colegio. El hacinamiento  se
Y: ¢Cbémo te digo? visualiza como
T: algo que sea | problematica
problemaético para ti. extraescolar.
Y: La falta de espacio,
totalmente.
T: ¢Por qué?
Y: Porque estamos
hablando que igual es un
departamento, que es chico
donde viven once personas,
entonces igual es
complicao.
T: ¢Cuantos hermanos son?
Y: Somos cuatro.
T: ¢Y el resto de las
personas son?
Y: Mis tios, mis primos y
mis  abuelos,  vivimos
todos, ese seria como el
problema.
T. ese es el principal
problema ¢Algun otro?
Y: La falta de amistad,
puede ser que uno no
conoce tanta gente, como
SOy nueva aqui.
T: ¢Hace cuanto vives ahi?
Y: Dos afios, ya casi.
T: ¢ TG antes donde vivias?
Y: Vivia en la villa El
Arrayan, en Nueva San
Martin con Las Naciones,
por ahi cerca.
N° CLC1.9 T: ¢Haces algo tu por esos
resolver esos problemas o
crees que no es posible
cambiarlos?
N° CLC1.10 Y: no po, tendria que | Reconoce soluciones
empezar a trabajar pero | desde su  experiencia
como estoy estudiando en | individual.

el colegio, aln no puedo,
pero apenas salga del
colegio me quiero ir de la
casa y hacer mi vida en
otra parte, asi como con
mas espacio y empezar a
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hacer cosas, no sé estudiar,
casarme lo que sea,
jajajaja.

C. Sobre el espacio como
experiencia social en la
educacion formal.

N°CLC1.11

En torno a la identificacion
de problematicas historicas
derivadas de la
urbanizacion ya  sea
trabajo, calidad de vida,
desplazamiento,

globalizacion, etc. ¢Cuéles
son los elementos que el
profesor rescata en clases?

N° CLC1.12

Y: Claro me habla mas de
los contra, que no se, el
salitre el mismo mar, todo
lo que involucra a la pelea,
no lo de la gente.

T. Ya, pero ¢él te lo
plantea como un problema
o te da el problema
resuelto?

Y: Eso, el problema
resuelto, dice esto pasa asi.
T. ¢No es que él te pida
una reflexién a ti?

Y: No, en ningun
momento.

T: Entonces ¢ella te da la
solucién?

Y: Claro, ella me da el
problemay la solucién.

Nuevamente reconoce
falta e problematicas
asociadas a los
contenidos.

N° CLC1.13

¢De qué manera el profesor
trabaja en estos contenidos,
con la pizarra, noticias,
etc.?

N° CLC1.14

Y: Siempre lo mismo, lo
que evoca el libro, o sea el
problema, o se el libro, este
problema es asi, hoy en
Chile, en la actualidad pasa
asi y asi, el problema es
este, puede que haya
solucion, pero siempre usa
el libro.

Sélo el libro ministerial se
reconoce como material
didactico.

N° CLC1.15

¢Cuales crees tl que son
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las posibilidades de
transformacion de aquellos
problemas urbanos?

Y: No creo, no, para poder
resolver y hasta por ahi no
mas.

T: ¢Por qué?

Y: Claro, porque lo pasan
como una forma tan
cerrada, que hubo gente
que trata de arreglarlo, pero
no pudo, entonces
ocurrieron desgracias, es
como lo de Pinochet.

Alumna reconoce
imposibilidad de
solucionar problematicas
desde la  experiencia
formal.

D. Sobre el espacio como
experiencia social en la
educacion informal.

N° CLC1.16

T. ¢Cual(es) de los
elementos de tu vida
cotidiana en la ciudad
pueden ser considerados un
problema? ;Por qué?

N° CLC1.17

Y: Claro de partida eso
mismo del Messenger es
malo, porque uno no
conoce a la otra persona,
caen en desgracias, no asi
conociendo a los amigos.
Y: ¢(Por qué caen en
desgracia?

Y: No sé, cuando se junta
con alguien se la pueden
violar o quizas que cosa.

T: ¢TG4 conoces a alguien
que le haya pasado?

Y: No.

T: ¢Donde has visto esto?
Y: Las mismas noticias que
uno se informa que tal nifia
se junta con tal pedofilo,
entonces eso igual es malo
y el mismo celular
también, donde tiene Chat
pa’ conversar con gente,
uno no sabe con quien
habla, al final todo lo cae
en lo mismo.

También el espacio de mi
casa, es que son diferentes

Alumna reconoce
problematicas derivadas
de las nuevas tecnologias
en su experiencia espacial
informal.
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animos, uno no siempre
esta bien, el otro anda bien
uno anda mal, entonces
chocan, claro la diferencia
de edad, las etapas que uno
va pasando de acuerdo a su
edad.

T. En tu casa ¢Cuantas
personas trabajan?

Y: Una, mi abuelo que es
como mi padre.

T: Y ¢En que trabaja?

Y: El es camionero.

T: O sea ¢Pasa mas fuera
que aca?

Y: Si, po’, de los siete dias
a la semana, pasa cinco
afuera y los dias que le
quedan arregla el camion,
asuntos de él.

Alumna reconoce
problematicas laborales.

N°CLC1.18

T: ¢Cuales son las acciones
que haces para resolverlos
0 las posibilidades que vez
de transformar es0s
problemas? ;Por qué?

N° CLC1.19

Y: Na po, trato de
atenderlo cuando esta aqui.

E. Sobre el espacio como
experiencia vivida en la
educacion formal.

N° CLC1.20

¢De qué manera el profesor
presenta las problemaéticas
espaciales derivadas de la
globalizacion, identidad,
escalas?

N° CLC1.21

Y: Nos dice que el internet
puede ser malo porque te
pueden pasar desgracias,
uno que sabe, hay que
tener cuidado.

Alumna reconoce dialogo
en el aula.

N° CLC1.22

T: ¢Qué informacion te
presenta en esas
problematicas?

N° CLC1.23

Y: nos habla, siempre nos
habla pa” eso tipo de cosas.
T: ¢pero te pasa algin
contenido con eso?

Y: sipo, pero eso lo hace
con el libro, siempre con el
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libro.

N° CLC1.24

T: ¢El profesor rescata sus
sentimientos y
pensamientos en el aula
para caracterizar dichas
problemaéticas?

N° CLC1.25

Y: La verdad es que no, yo
Ccreo que no.

T: ¢Y en clases se maneja
algo de emocionalidad,
dentro del aula para pasar
materia?

Y: De repente se ponia mas
patridtica, decia Chile,
COMO que uno a Veces Nno
toma tanto en cuenta, uno
se pone a reflexionar y dice
igual tiene razén, porque se
ponia la camiseta por
Chile, entonces eso como
que a uno y tambien la
llena de orgullo , porque no
toda la gente es asi.

T: ¢Eso te llena de orgullo?
Y: Si.

T: ¢Por qué?

Y: Porque, igual era rico a
lo mejor escucharla,
porque a veces te explicaba
y era lo mismo del libro,
pero lo afloraba de una
forma muy diferente a
como lo puede decir otra
persona.

T. ¢Que te pasa a ti con
eso, cuando te pasan eso
contenido a ti?

Y: Uno puede captar
mucho mas la materia, asi
acordandose de tiempos
antiguos y sentirse
emocionada a lo mejor, por
las cosas que hicieron
algunos personajes o por
las desgracias de otros.

T: Ya, pero eso te pasa con
todos los contenidos o en
Historia de Chile.

Y: Claro en Historia de

Alumna no identifica
trato de experiencias
vividas en el desarrollo de
los contenidos.
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Chile.
T: ¢Con otros no te pasa?
Y: No, nada.

F. Sobre el espacio como
experiencia vivida en la
educacion informal.

N° CLC1.26

T: ¢Qué elementos de las
problemaéticas relacionadas
con la globalizacion,
identidad, escalas pueden
ser considerados un
problema? ;Por qué? y de
qué manera tus
sentimientos se relacionan
con ellos.

N° CLC1.27

Y: O sea con el mismo
tema de la casa, que hay
poCo apoyo, porque hoy en
dia se da mucho la maméa
soltera, entonces por eso
mismo a lo mejor no hay
tanta justicia con los
hombres, que dejan bota™ a
las mujeres y se tienen que
hacer siempre cargo los
abuelos, tanto maternos
como paternos, entonces
igual afecta, no tener claro
el papel de padre.

T: ¢(Pero qué te pasa a ti
con el asunto de los
unimos, que chocan?

Y: ¢(De mi misma
situacion?

T. De tu situacion, asi
como de toda tu familia
que vive en la casa.

Y: No le podria dar a lo
mejor el apoyo.

T: ¢Por qué?

Y: porque ellos a lo mejor
viven la misma situacion
donde viven harta gente.

T: ¢Como te sientes tu con
ellos?

Y: Identificado
completamente y decirlo
que a lo mejor no todas las
cosas son asi y que su

Alumna reconoce
consecuencias
emocionales producto del
hacinamiento en cual
Vive.
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futuro no se igual como le
paso cuando ella tuvo el
drama que esta viviendo.

T: ¢Con quién te pasa eso?
¢Con tu mama, con tu tia,
con los mé&s chicos, con
todos?

Y: Claro, con
chicos.

T: ¢(Qué edad tienen los
mas chicos? ¢Cuantos son
menores que ta?

Y: El Julio tienen catorce
afios, es mi hermano,
después mi primo que tiene
doce, Luis mi primo que
tiene once afios y la mas
chica de cuatro afios.

los mas

N° CLC1.28 ¢Qué propondrias para
resolverlos? ¢ Por qué?

N° CLC1.29 Y: tengo que terminar el | Reconoce al espcio
colegio y ponerme a|educativo formal como

trabajar pa irme, por ahi va
la cosa.

obstaculo para solucionar
sus problematicas.

Interrogantes genéricas.

NO

Proposiciones.

N° CLC1.30

T. Me puedes contar o
nombrar los lugares que
mas te gusta visitar. ¢Por
que?

N° CLC1.31

Y: Por ejemplo a la casa de
una amiga, me gusta
constantemente tener
actividades, no me gusta
solamente estar en la casa,
me gusta, por mi estar todo
el dia haciendo cosas.

T. ¢(Qué cosas haces?
Cuéntame las coas que
haces ¢A donde vas?

Y: Ya, voy a la casa de una
amiga, por ejemplo.

T: ¢ Tu amiga vive lejos?
Y: No, vive cerca.

T: ¢(Cuanto mas o menos,
en tiempo?

Y: Quince minutos mas o

Alumna identifica
espacios relacionados con
la diversion y
esparcimiento como
gratos.
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menos, a pie. Vamos a “la
plaza” y al centro.

T: ¢A qué van a” la plaza”
y al centro?

Y: A distraerse.

T. ¢Qué miran en esos
lugares?

Y: La misma ropa, 0 uno
va a comerse un helado, o
uno va al cerro 15, o al
santa lucia, hay arboles y la
tranquilidad que uno busca,
por un lado. También
vamos en grupo no sé po.
T; ¢Y esos grupos se juntan
en alguna parte?

Y: Especificamente en
casas.

T: ¢en casa?

Y: Claro.

T: ¢Y en fiestas?

Y: También.

T: ¢Y fiestas por tu casa o
por el colegio? ¢Con quién
vas mas regularmente a
fiestas con los amigos de la
casa 0 los amigos del
colegio?

Y: Con los de la casa.

N° CLC1.32 T. Me puedes contar o
nombrar los lugares que
menos te gusta visitar. ¢Por
que?
N° CLC1.33 Y: Ninguno, es que no hay | Alumna identifica espacio

un lugar, a lo mejor puede
ser las partes donde hay un
lugar peligroso.

T: ;Como cuales?

Y: No sé, a lo mejor ir a
meterme un dia en La
Legua que no me gustaria o
la San Luis, esas no son
partes que no me gustan,
no por discriminar a
alguien, pero porque hay
gente haya que no es igual
que uno.

T: ¢Como que no es igual
que uno?

marginales como
ingratos.
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Y: En el sentido dice que
hay  drogadictos por
ejemplo o en ese
drogadicto que se pone
ladron, mala onda.

T: ¢Por tu casa no tienes
ese problema?

Y: No.

Ficha de trabajo: N° CLC2

Indicaciones generales del entrevistado.
Nombre: Pablo Mufioz Villarroel.

Edad: 17 afos.

Establecimiento: Colegio Lord Cochrane.
Curso: Tercero Medio.

Ubicacion del establecimiento: Urbano-Central.
1.3. Antecedentes de investigacion.

Fecha: 12 de Noviembre del 2009.
Observaciones:

1.4. Transcripcion entrevista.

a-Nomenclatura.

Frase incompleta, por ruido o mala pronunciacion. (...)
Pausa
Afirmacion o espejo que no rompe con la oracién -espejo-
Entrevistador: T
Entrevistado: P
N° Entrevista. Proposiciones.

A. Sobre el espacio como

contenedor de la

experiencia en la

educacion formal.
N° CLC2.1. En torno a problematicas

que el profesor te planteé
en torno al espacio. (Como
las trabaja en Aula?, ;Qué
informacion te presentd?

N° CLC2.2 P: Haber pa eso siempre | Se reconoce solo el libro

nos hace ver el libro y de | como herramienta



ahi hacer las actividades,
después el profe nos
corrige si esta bien o mal,
después nos firma el libro
claro, porque después nos
da wuso puntitos pa las
pruebas.

T: ¢pero la materia te la
pasa en torno a algunos
problemas?

P: no, nunca con eso,
materia bien dura, pa que
aprendamos répido.

didéctica.
No hay problematizacion
de los contenidos.

N° CLC2.3

T. ¢(Cémo las trabajo en
clases, con la pizarra,
noticias, etc.?

N°CLC2.4

P: Con el libro casi
siempre, ahhhh y con la
pizarra, ehhhh, si eso no
ma.

N° CLC2.5

¢Qué piensas tu de esas
probleméticas, crees que
podrian ser cambiadas?

N° CLC2.6

P: es que como le decia, no
me preguntas problemas,
es la materia la que me
preguntan.

No hay problematizacion
de los contenidos.

B. Sobre el espacio como
contenedor de la
experiencia en la
educacion informal.

N° CLC2.7

¢Qué elementos en tu vida
personal, los  podrias
considerar una
problematica relacionada
con el espacio? ¢Por qué?

N° CLC2.8

P: ehhhh, a mi me gusta
jugar a la pelota, eso aqui
por el centro hay pocas
canchas, uno no juega por
eso, porque aqui no hay
espacio pa hacer canchas
entonces tenemos que jugar
en la calle.

Alumno identifica a la
falta de espacios como
probleméatica en  su
experiencia espacial.

N° CLC2.9

T: ¢Haces algo tu por esos
resolver esos problemas o
crees que no es posible
cambiarlos?

N° CLC2.10

P: nopo, que voy a hacer, si

No visualiza soluciones a
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uno no puede si la cosa ya
esta hecha.

sus problematicas

C. Sobre el espacio como
experiencia social en la
educacion formal.

N° CLC2.11

En torno a la identificacion
de problematicas historicas
derivadas de la
urbanizacion ya  sea
trabajo, calidad de vida,
desplazamiento,

globalizacion, etc. ¢Cuéles
son los elementos que el
profesor rescata en clases?

N° CLC2.12

P: mmmmm, mire el
profesor lo que hace es
hablarnos de que el colegio
queda en el centro donde
hay mas edificios, pero eso
uno ya lo sabe.

T. ¢pero algun tipo de
informacion maés alla de
eso?

P: sepo el libro no ma y la
opinion de él.

Nuevamente se reconoce
solo el libro como
herramienta didactica.

N° CLC2.13

¢De qué manera el profesor
trabaja en estos contenidos,
con la pizarra, noticias,
etc.?

N° CLC2.14

P: Como le digo con el
libroy la pizarra.

T: nada mas.

P: no, nada mas.

N° CLC2.15

¢Cudles crees ti que son
las posibilidades de
transformacion de aquellos
problemas urbanos?

P: es que haber, si el profe
me pusiera en problemas
yo creo, claro que los veria,
pero no se puede hacer
nada, porque todo ya esta
como hecho, ademas hubo
gente que trato pero no
pudo po, entonces uno que
va ahcer.

Alumno reconoce falta de
problematizacion en el
aula.

D. Sobre el espacio como
experiencia social en la
educacion informal.

224




N° CLC2.16

T. ¢Cual(es) de los
elementos de tu vida
cotidiana en la ciudad
pueden ser considerados un
problema? ;Por qué?

N° CLC2.17

P: vivir en el centro es a
veces bueno y a veces
malo, por ejemplo, mire
cuando uno quiere alguna
cosa igual queda todo
cerquita, pero iguales
mucha gente, mucho ruido
no sé, ademés con el

problema de la
contaminacién cuesta vivir
aqui, por eso.

Alumno reconoce las
potencialidad y
dificultades de su
experiencia de espacio
extraescolar.

N° CLC2.18

T: ¢Cuales son las acciones
que haces para resolverlos
0 las posibilidades que vez
de transformar es0s
problemas? ;Por qué?

N° CLC2.19

P: con la gente ninguna
porque uno no puede echar
a toda la gente quizés irse a
otra comuna a vivir, pero
no me gustaria porque ya
estoy como acostumbrado.
Y con el otro de la
contaminacion no sé, no
botar basura cosas asi.

Alumno reconoce escasas
posibilidades de cambio a
sus problematicas.

E. Sobre el espacio como
experiencia vivida en la
educacion formal.

N° CLC2.20

¢De qué manera el profesor
presenta las problematicas
espaciales derivadas de la
globalizaciéon, identidad,
escalas?

N° CLC2.21

P: O sea con eso de la
globalizacion todos
sabemos que el internet es
como peligroso, 0 puede
serlo porque uno se puede
volver adicto al
computador y esas cosas
como que uno no sabe a
que se expone con eso del
internet, pero igual es
bueno porque uno conoce

Alumno reconoce riesgos
y ventajas de las nuevas
tecnologias.
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gente e todos lados,
ademas uno pude conversar
con alguien que esta lejos y
esas cosas usted sabe.

N° CLC2.22

T. ¢Qué informacion te
presenta en esas
problematicas?

N° CLC2.23

P: siempre con el pizarron,
el libro y la opinion de él

N° CLC2.24

T: ¢El profesor rescata sus
sentimientos y
pensamientos en el aula
para caracterizar dichas
problemaéticas?

N° CLC2.25

P: no mucho, o sea cuando
hay peleas si, o cuando
alguien molesta a otra
persona nos habla e que no
peleemos.

T: ¢pero para bordar algin
tipo de contenido?

P: no, ni hablar, ja, ja, ja.

No se rescata la
experiencia vivida de los
sujetos para el trato de
los contenidos.

F. Sobre el espacio como
experiencia vivida en la
educacion informal.

N° CLC2.26

T: ¢ Qué elementos de las
problematicas relacionadas
con la globalizacion,
identidad, escalas pueden
ser considerados un
problema? ;Por qué? y de
qué manera tus
sentimientos se relacionan
con ellos.

N° CLC2.27

P: No sé, a mi me da lata a
veces vivir aqui en el
centro, muchas veces no
me gusta porque hay
mucha gente, pero eso no
mas, yo tengo muchos
atao’s, me va bien, ademas
igual soy chico como para
tener problemas.

Alumno no reconoce
problematicas en cuanto
a su experiencia.

N° CLC2.28

¢Qué propondrias para
resolverlos? ¢ Por qué?

N° CLC2.29

P: napo como te digo,
cambiarme de casa o de
barrio donde haya menos
gente, pero no sé si lo haria

Reconoce soluciones solo
desde un cambio en su
ubicacion espacial.
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porque igual me gusta vivir
por aqui.

Interrogantes genéricas.

NO

Proposiciones.

N° CLC2.30

T. Me puedes contar o
nombrar los lugares que
mas te gusta visitar. ¢Por
qué?

N° CLC2.31

P: lo que mas me gusta es
ir a jugar al Parque
O’higgins, pero es abierto
y VOy con amigos a jugar a
la pelota, haber también
(...) el parque mas que
nada por también voy con
mi  polola para estar
tranquilos, ja, ja, ja.

Alumno reconoce
espacios abiertos como
gratos.

N° CLC2.32

T. Me puedes contar o
nombrar los lugares que
menos te gusta visitar. ¢Por
qué?

N° CLC2.33

P: el colegio, si el colegio,
ja, ja, ja, es que no me
gusta el colegio usted me
entiende (...) haber mi casa
tampoco, es que no me
gusta estar asi como
encerrao yo Creo que por
eso tampoco me gusta el
colegio.

Alumno reconoce lugares
fijos y cerrados como
ingratos.

Ficha de trabajo:

Indicaciones generales del entrevistado.

Nombre: Andrés Bozzola Pérez.

Edad: 16 afos.

Establecimiento: Colegio Lord Cochrane.

Curso: Primero Medio.

Ubicacién del establecimiento: Urbano-Central.

1.3. Antecedentes de investigacion.

N° CLC3
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Fecha: 12 de Noviembre del 2009.
Observaciones:

1.4. Transcripcion entrevista.

a-Nomenclatura.

Frase incompleta, por ruido o mala pronunciacion.
Pausa

Afirmacién o espejo que no rompe con la oracién
Entrevistador:

Entrevistado:

(..)

-espejo-
T
A

N° Entrevista. Proposiciones.
A. Sobre el espacio como
contenedor de la
experiencia en la
educacion formal.
N° CLC3.1 En torno a problematicas

que el profesor te planted
en torno al espacio. ;Como
las trabaja en Aula?, ;Qué
informacion te present6?

N° CLC3.2 A: haber el profesor
siempre nos habla de los
problemas asi como de la
contaminacion y ese tipo
de cosas.

T. ¢Con que tipo de
informacion?

A: el mismo nos habla es
muy buen profesor, sabe
harto de Historia vy
Geografia.

Alumno  reconoce el
problema de la
contaminacion en la
experiencia formal.

N° CLC3.3 T: ¢Como las trabajo en
clases, con la pizarra,
noticias, etc.?

N°CLC3.4 A: con la pizarra, no coloca
el titulo y después empieza
a pasar la materia.

T: ¢s0lo es0?

A: si y también con libro
de clases.

T:¢del ministerio?

A: si, eso con el libro del
ministerio, nos da
actividades, asi que
resumir la materia y

Alumno reconoce soélo el
libro del ministerio como
material didactico.

228




después la revisa.

N° CLC3.5

¢Qué piensas tu de esas
problematicas, crees que
podrian ser cambiadas?

N° CLC3.6

A: Sipo, 0 sea no sé en
realidad porque se han
hecho cosas desde el
gobierno no pasa nada, se
tendria que cambiar la
mentalidad de la gente,
pero eso es muy dificil.

Alumno reconoce
soluciones a sus
problematicas en una
escala social.

B. Sobre el espacio como
contenedor de la
experiencia en la
educacion informal.

N° CLC3.7

¢Qué elementos en tu vida
personal, los  podrias
considerar una
problematica relacionada
con el espacio? ;Por qué?

N° CLC3.8

A: mmmm, no sé ahh, mira
de repente que por acé en
Santiago hay tanta
delincuencias, tantos
inmigrantes y todas esas
cosas que a uno le afectan
porgue uno no le dan ganas
de salir a la calle.

Alumno reconoce
problematica derivada de
la delincuencia como
problematica en  su
experiencia espacial.

N° CLC3.9

T: ¢Haces algo tu por esos
resolver esos problemas o
crees que no es posible
cambiarlos?

N° CLC3.10

A: no ni loco, ni siquiera
pienso en hacerme amigo
de ellos, cerca de mi casa
se juntan pero yo no salgo
mucho.

Alumno no reconoce
posibilidades de cambio
en su experiencia social.

C. Sobre el espacio como
experiencia social en la
educacion formal.

N° CLC3.11

En torno a la identificacion
de problematicas historicas
derivadas de la
urbanizacion ya  sea
trabajo, calidad de vida,
desplazamiento,

globalizacion, etc. ¢Cuéles
son los elementos que el
profesor rescata en clases?
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N° CLC3.12

A: eso de Internet el
profesor nos habla de que
hay tener mucho cuidado,
pero no es necesario que lo
diga, porque a mi nunca
me ha pasado nada, yo sé
usar la tecnologia.

Alumno reconoce las
ventajas de las nuevas
tecnologias.

N° CLC3.13

¢De qué manera el profesor
trabaja en estos contenidos,
con la pizarra, noticias,
etc.?

N° CLC3.14

A: Con lo que el nos habla
y con la piazarra, el libro
también lo ocupa harto, a
mi me gusta eso.

Alumno nuevamente
visualiza al libro del
ministerio como Unico
insumo pedagogico.

N° CLC3.15

¢Cuales crees tl que son
las posibilidades de
transformacion de aquellos
problemas urbanos?

N° CLC3.16

A: Ninguna, so6lo un
cambio en la mentalidad de
las personas, para que
tengan mas cuidado con las
cosas que les hacen mal,
pero eso es casi imposible.

Alumno nuevamente
reconoce soluciones a sus
problematicas en su
experiencia social.

D. Sobre el espacio como
experiencia social en la
educacion informal.

N° CLC3.17

T. ¢Cual(es) de los
elementos de tu vida
cotidiana en la ciudad
pueden ser considerados un
problema? ;Por qué?

N° CLC3.18

A: mmmm, no sé ah es que
yo no tengo problemas con
Internet, me sirve mucho
porgue me comunico, hago
tareas, busco informacion y
esas cosas, ademas me
entretengo harto.

Nuevamente reconoce el
potencial de las nuevas
teconologias.

N° CLC3.19

T: ¢Cuéles son las acciones
que haces para resolverlos
0 las posibilidades que vez
de transformar €s0s
problemas? ;Por qué?

N° CLC3.20

A: no ninguna, no me
gustaria no tener Internet o
que me restrinjan algo asi,
porque sino me aburriria

No visualiza
problematicas ni
soluciones.
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mucho en la casa.

E. Sobre el espacio como
experiencia vivida en la
educacion formal.

N° CLC3.21

¢De qué manera el profesor
presenta las problemaéticas
espaciales derivadas de la
globalizacion,  identidad,
escalas?

N° CLC3.22

A: No mucho, es que el
profesor se dedica a pasar
materia, y las actividades
son como de resumen, no
hay problemas.

No hay problematizacion
en el aula.

N° CLC3.23

T: ¢Qué informacion te
presenta en esas
problematicas?

N° CLC1.24

A: lo que le decia, el libro
y lo que el habla.

Nuevamente el libro es el
Gnico insumo pedagdgico.

N° CLC1.25

T: ¢El profesor rescata sus
sentimientos y
pensamientos en el aula
para caracterizar dichas
problemaéticas?

N° CLC3.26

A: no mucho, es que eso
no serviria de mucho,
porque todos pensamos
distintos y el tiene que
pasar la materia.

Reconoce inutilidad de
las experiencias
dialégicas para abordar
contenidos.

F. Sobre el espacio como
experiencia vivida en la
educacion informal.

N° CLC3.27

T: ¢Qué elementos de las
problematicas relacionadas
con la globalizacion,
identidad, escalas pueden
ser considerados un
problema? ;Por qué? y de
qué manera tus
sentimientos se relacionan
con ellos.

N° CLC3.28

A: No sé ahh, yo como que
no tengo problemas, es que
yo soy asi, la verdad es que
no tengo problemas donde
vivo, ni con las cosas que
pasan en realidad no me
importa mucho, porque
espero cambiarme de casa

No visualiza
problematicas.
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pronto asi que no me
interesa lo que pasa fuera
de la casa.

N° CLC3.29 ¢Qué propondrias para
resolverlos? ¢ Por qué?
N° CLC3.30 A: no sé que el gobierno se | Visualiza posibilidades de

haga cargo de de |la
delincuencia  aqui  en
Santiago, no sé.

T: pero ta.

A: no me interesa la verdad
lo que pasa.

cambio en esferas

politicas estatales.

Interrogantes genéricas.

NO

Proposiciones.

N° CLC3.31

T. Me puedes contar o
nombrar los lugares que
mas te gusta visitar. ¢Por
que?

N° CLC3.32

A: mi casa definitivamente,
me gusta estar sélo en
micas, como mis papas
trabajan estoy sélo casi
todo el dia y me gusta eso.
T: ¢Algun otro?

A: a veces la playa, pero
esas tranquilas sin mucha
gente, me gusta estar
tranquilo.

El hogar se Vvisualiza
como una experiencia de
espacio grata.

N° CLC3.33

T. Me puedes contar o
nombrar los lugares que
menos te gusta visitar. ¢Por
que?

N° CLC3.34

A: Santiago me carga, no
me gusta y todos los
lugares donde haya mucha
gente, como que me ahogo
por eso no me gustan. Ahh
y el colegio también,
porque también esta lleno
de gente po, asi que
también cae en eso.

Los espacios aglomerados
de  reconocen  como
desagradables.
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