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Resumen: 

 
El flujo migratorio procedente de diversas regiones del mundo ha generado 

transformaciones significativas en las estructuras sociales de los países receptores. 

Este fenómeno se refleja en la llegada de niños inmigrantes extranjeros a las escuelas 

chilenas. Aunque estos "nuevos estudiantes" no son el único objetivo de la inclusión 

escolar en términos de diversidad cultural, en torno a ellos ha surgido y evolucionado el 

discurso de la interculturalidad. Educar en entornos multiculturales representa un 

desafío educativo considerable, que implica la búsqueda de espacios culturales 

compartidos, la valoración y enriquecimiento mutuo, todo ello sin comprometer la 

identidad individual. Este proceso aborda la integración de los estudiantes inmigrantes 

y fomenta la comprensión y aprecio de las diversas culturas presentes en el entorno 

escolar, contribuyendo a la construcción de una sociedad más inclusiva y respetuosa de 

la diversidad. El estudio trata de reconocer las habilidades de los profesores/as de 

historia para enseñar en un contexto intercultural y otros factores y experiencias que 

aportan saberes para enseñar a niños, niñas y jóvenes inmigrantes. Busca describir y 

explicar a través de las experiencias de los profesores los factores que implica la 

enseñanza de la historia en un liceo en contexto de migración como está ocurriendo en 

la región metropolitana como receptora en estas olas migratorias. 

 
Para llevar a cabo los objetivos de la investigación esta se enmarca en un enfoque 

cualitativo, este será un estudio de casos con entrevistas semiestructurada, posibilitando 

una muestra valiosa de información el análisis de casos. 



Abstract: 

 
The migratory flow from different regions of the world has generated significant 

transformations in the social structures of the receiving countries. This phenomenon is 

reflected in the arrival of foreign immigrant children in Chilean schools. Although the se 

"new students" are not the only target of school inclusion in terms of cultural diversity, 

the interculturality discourse has emerged and evolved around them. Educating in 

multicultural environments represents a considerable educational challenge, involving 

the search for shared cultural spaces, mutual appreciation and enrichment, all without 

compromising individual identity. This process not only addresses the integration of 

immigrant students, but also fosters understanding and appreciation of the diverse 

cultures present in the school environment, thus contributing to the construction of a 

more inclusive society that respects diversity. The study seeks to recognize the abilities 

of history teachers to teach in an intercultural context, as well as to recognize other 

factors and experiences that contribute knowledge to the way of teaching immigrant 

children and youth. It seeks to describe and explain through the experience of the 

teachers the factors involved in teaching history in a high school in a context of migration 

as it is happening in the metropolitan region as a recipient of these migratory waves. 

In order to carry out the objectives of the research, it is framed in a qualitative approach, 

this will be a case study with semi-structured interviews, allowing a valuable sample of 

information to be obtained from the analysis of cases. 
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Introducción: 

 
En la sociedad actual, marcada por la globalización y la migración, la educación enfrenta 

el desafío de abordar la diversidad cultural presente en las aulas. En particular, la 

enseñanza de la historia en contextos interculturales se ha convertido en un tema de 

gran relevancia y preocupación en Santiago, Chile. Este estudio se propuso analizar 

cómo un profesor(a) de historia enfrenta y se adapta a este entorno diverso, con el 

objetivo de brindar una educación inclusiva y de calidad a todos los estudiantes, 

independientemente de su origen cultural. 

El contexto de Santiago, como una ciudad multicultural y receptora de una creciente 

población migrante, plantea desafíos particulares para los profesores de historia. La 

presencia de alumnos provenientes de distintas culturas y con diferentes experiencias 

históricas demanda una reflexión sobre la forma en que se enseña la historia nacional y 

cómo se abordan las historias y perspectivas de otros países y culturas. 

El problema de investigación se centra en comprender las habilidades necesarias que 

un profesor de historia debe poseer para enseñar en un contexto intercultural en 

Santiago, así como los desafíos curriculares y la adaptabilidad del currículo nacional de 

historia a esta realidad diversa. Para abordar este problema analizaremos la 

comprensión que tienen los profesores de historia, geografía y ciencias sociales sobre 

sus habilidades docentes con el objetivo de reconocer dichas habilidades. 
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Capítulo I. 
 

Antecedentes: 

Esta sección presenta una revisión y organización exhaustiva de documentos clave con 

el objetivo de establecer conexiones significativas entre conceptos. Se busca 

profundizar en la comprensión de los profesores y su entorno en el aula, especialmente 

en el contexto de diversidad generado por las sucesivas olas de migración en Chile. 

 

Percepciones docentes: 

La inclusión educativa se refiere a garantizar el acceso, la participación y el aprendizaje 

de todos los estudiantes, independientemente de su origen cultural o nacionalidad. En 

el caso de estudiantes extranjeros, se presentan desafíos adicionales relacionados con 

el lenguaje, las diferencias culturales y las experiencias educativas previas. Comprender 

las percepciones de los docentes y sus prácticas pedagógicas en este contexto es 

fundamental para promover una educación inclusiva y de calidad para todos los 

estudiantes. 

 
El estudio de Contreras-Bravo (2021) examina las percepciones que tienen los docentes 

sobre la inclusión educativa de estudiantes extranjeros. Explora cómo los docentes 

perciben y entienden las necesidades y desafíos de estos estudiantes, así como las 

estrategias y enfoques pedagógicos que emplean para fomentar su participación y 

aprendizaje efectivo. Mediante el uso de métodos de investigación cualitativa, como 

entrevistas y análisis de casos, la autora recopila datos sobre las experiencias y 

perspectivas de los docentes en relación con la inclusión educativa de estudiantes 

extranjeros. Estos datos mostraron las percepciones, actitudes y creencias de los 

docentes, así como de las estrategias y enfoques que utilizan en sus prácticas 

pedagógicas. 

 
Los resultados del estudio de Contreras-Bravo (2021) revelan aspectos relevantes en 

relación con la inclusión educativa de estudiantes extranjeros. Por un lado, se identifican 

los desafíos y dificultades que los docentes enfrentan al tratar de abordar las 

necesidades específicas de estos estudiantes, como las barreras lingüísticas y 

culturales. Por otro lado, se destacan las prácticas pedagógicas exitosas que 

promueven la participación y el aprendizaje de los estudiantes extranjeros, como el uso 
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de estrategias diferenciadas, la adaptación de materiales didácticos y la promoción de 

un ambiente inclusivo y respetuoso. Estos hallazgos contribuyen al cuerpo de 

conocimiento existente sobre la inclusión educativa de estudiantes extranjeros, 

proporcionando una base sólida para futuras investigaciones en este campo. Además, 

ofrecen pautas y recomendaciones prácticas para los docentes, las instituciones 

educativas y los responsables de la formulación de políticas, con el objetivo de mejorar 

la calidad y la equidad educativa para todos los estudiantes, independientemente de su 

origen. 

 
En resumen, el estudio realizado por Contreras-Bravo (2021) sobre la inclusión 

educativa de estudiantes extranjeros brinda información valiosa sobre las percepciones 

docentes y las prácticas pedagógicas en este contexto. Este estudio aporta elementos 

clave para la comprensión y mejora de la educación inclusiva, y establece una base 

sólida para investigaciones posteriores en el campo de la inclusión educativa de 

estudiantes extranjeros. 

 
El estudio realizado por Segovia & Rendón (2020) con el título "Estudiantes 

extranjeros/as en la representación de los docentes en una escuela de Santiago: 

elementos para una educación intercultural", constituye una contribución significativa al 

campo de la educación intercultural y a la comprensión de la representación de los 

docentes hacia los estudiantes extranjeros/as en una escuela específica de Santiago. 

 
La presencia de estudiantes extranjeros/as en las escuelas de Santiago ha generado la 

necesidad de analizar cómo los docentes representan y comprenden a estos 

estudiantes en el contexto educativo. La educación intercultural emerge como un marco 

teórico y práctico relevante para abordar las necesidades y desafíos asociados a la 

diversidad cultural presente en las aulas. 

 
Segovia & Rendón (2020) llevan a cabo un estudio centrado en examinar la 

representación de los docentes hacia los estudiantes extranjeros/as en una escuela 

específica de Santiago. A través de enfoques cualitativos, como entrevistas y 

observación participante, los autores recolectan datos para comprender las 

percepciones, creencias y actitudes de los docentes hacia los estudiantes 

extranjeros/as, así como los factores que influyen en estas representaciones. 
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Los resultados del estudio revelan elementos importantes para una educación 

intercultural en la escuela analizada. Por un lado, se identifican representaciones 

positivas y abiertas de los docentes, quienes reconocen y valoran la diversidad cultural 

de los estudiantes extranjeros/as. Estas representaciones se relacionan con prácticas 

pedagógicas inclusivas que promueven la participación de los estudiantes 

extranjeros/as y el intercambio de conocimientos y experiencias. 

 
Por otro lado, también se observan representaciones estereotipadas y prejuiciosas por 

parte de algunos docentes hacia los estudiantes extranjeros/as. Estas representaciones 

pueden estar influenciadas por la falta de conocimiento y comprensión de las culturas y 

experiencias de los estudiantes extranjeros/as. Sin embargo, se destaca la importancia 

de abordar estos estereotipos y prejuicios a través de estrategias de formación docente 

y sensibilización intercultural. 

 
El estudio realizado por Segovia & Rendón (2020) proporciona elementos para la 

reflexión y la acción en la promoción de una educación intercultural. Los resultados 

sugieren la necesidad de fortalecer la formación docente en temas de diversidad 

cultural, interculturalidad y competencia intercultural. También se resalta la importancia 

de promover espacios de diálogo y colaboración entre docentes, estudiantes y familias 

para construir una comunidad educativa inclusiva y respetuosa. 

 
Al combinar los hallazgos del estudio de Contreras-Bravo (2021) sobre la inclusión 

educativa de estudiantes extranjeros/as con los resultados del estudio de Segovia & 

Rendón (2020) sobre la representación de los docentes, se obtiene un panorama más 

completo y enriquecido. Ambos estudios resaltan la importancia de la educación 

intercultural y la necesidad de promover prácticas pedagógicas inclusivas y respetuosas 

hacia los estudiantes extranjeros/as. Además, coinciden en la relevancia de la formación 

docente y la colaboración entre los diferentes actores educativos para abordar los 

desafíos asociados a la diversidad cultural en las escuelas. 

 
El estudio realizado por Ceron et al (2017) con el título "Percepciones Docentes en torno 

a la Presencia de Niños Migrantes en Escuelas de Santiago: Retos y Desafíos para la 

Inclusión", constituye una valiosa contribución al campo de la educación inclusiva y la 

comprensión de las percepciones docentes en relación con los niños migrantes en 

escuelas de la comuna de Santiago. 
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La presencia de niños migrantes en las escuelas de Santiago plantea desafíos 

específicos para los docentes en términos de inclusión y educación de calidad. 

Comprender las percepciones docentes en torno a la presencia de estos estudiantes es 

esencial para identificar los retos y desafíos que se presentan en su proceso educativo 

y promover prácticas inclusivas que favorezcan su participación y aprendizaje efectivo. 

 
El estudio realizado por Ceron et al (2017) se enfoca en explorar las percepciones 

docentes en relación con los niños migrantes en escuelas de Santiago. A través de 

métodos cualitativos, como entrevistas y grupos de discusión, los autores recopilan 

datos sobre las percepciones, actitudes y experiencias de los docentes en relación con 

la inclusión de estos estudiantes. 

 
Los resultados del estudio revelan una variedad de percepciones docentes en torno a la 

presencia de niños migrantes en las escuelas. Algunos docentes manifiestan una actitud 

positiva y abierta hacia la diversidad cultural, reconociendo el valor de la experiencia 

migratoria y la riqueza que aporta a la comunidad educativa. Estos docentes muestran 

disposición para adaptar sus prácticas pedagógicas y ofrecer apoyo adicional a los niños 

migrantes. 

 
Sin embargo, también se identifican desafíos y retos que los docentes enfrentan en la 

inclusión de los niños migrantes. Estos desafíos incluyen barreras lingüísticas, falta de 

recursos y apoyo adecuados, necesidad de adaptar los contenidos curriculares, así 

como la necesidad de desarrollar estrategias de enseñanza que respondan a las 

necesidades específicas de estos estudiantes. 

 
Al relacionar este estudio con los antecedentes, se observa una convergencia de 

resultados y temas. Los estudios de Contreras-Bravo (2021) y Segovia & Rendón (2020) 

también resaltan la importancia de las percepciones docentes, las prácticas 

pedagógicas inclusivas y la formación docente en el contexto de la inclusión educativa 

de estudiantes migrantes y la educación intercultural. 

 
Estos antecedentes dan una perspectiva más completa de la inclusión educativa de 

estudiantes migrantes en las escuelas de Santiago. Se destacan los desafíos y retos 

que los docentes enfrentan en relación con la diversidad cultural y la migración, así como 
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la importancia de promover una educación intercultural, prácticas pedagógicas 

inclusivas y una formación docente adecuada. 

 
Los estudios de Cerón et al (2017); Contreras-Bravo (2021); Segovia & Rendón (2020) 

son sólidas para comprender las percepciones docentes y las prácticas pedagógicas en 

el contexto de la inclusión educativa de estudiantes migrantes en las escuelas de 

Santiago. Estos estudios resaltan la importancia de abordar los retos y desafíos que se 

presentan, promoviendo una educación inclusiva, intercultural y de calidad para todos 

los estudiantes, independientemente de su origen. 

 

Prácticas docentes: 
 

Para explicar este apartado exploramos a Valledor, et al (2020) en su trabajo que se 

centra en la comuna de Santiago, hemos observado un incremento significativo en el 

número de estudiantes migrantes en las escuelas, lo cual plantea desafíos para los 

docentes en términos de cómo abordar la diversidad cultural en el aula y promover la 

interculturalidad. En este contexto, es crucial comprender el rol de las prácticas docentes 

en la enseñanza de Historia, Geografía y Ciencias Sociales, y cómo estas prácticas 

pueden fomentar la interculturalidad en las escuelas con alto porcentaje de alumnos 

migrantes. 

 

Según Valledor, et al (2020) la presencia de alumnos migrantes en las escuelas de la 

comuna de Santiago crea un entorno multicultural en el que convergen diversas lenguas, 

tradiciones y experiencias educativas previas. La inclusión de estos estudiantes en el 

sistema educativo requiere un enfoque intercultural que promueva el diálogo, la 

comprensión y el respeto hacia la diversidad cultural. 

 

Valledor, et al (2020) explica que la interculturalidad en la educación se considera 

fundamental para lograr una inclusión efectiva de los estudiantes migrantes. Este 

enfoque permite que los estudiantes se sientan valorados y reconocidos en su identidad 

cultural, al tiempo que fomenta la participación y el intercambio de conocimientos y 

experiencias. 

 

En este sentido en el trabajo de Valledor, et al (2020), las prácticas docentes juegan un 

papel central en el desarrollo de la interculturalidad en el aula. Los docentes deben 

adaptar sus enfoques pedagógicos, seleccionar materiales y estrategias de enseñanza 

que respondan a las necesidades específicas de los estudiantes migrantes. Esto implica 
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promover la participación de los estudiantes, valorar sus conocimientos y experiencias, 

y fomentar el respeto mutuo entre los diferentes grupos culturales presentes en el aula. 

 

Sin embargo, los docentes enfrentan diversos desafíos al intentar promover la 

interculturalidad en un entorno educativo diverso. Estos desafíos incluyen la barrera del 

idioma, la falta de recursos adecuados para atender las necesidades de los estudiantes 

migrantes, la falta de capacitación específica en interculturalidad y la necesidad de 

adaptarse a estudiantes con diferentes niveles de conocimiento y habilidades. 

 

Investigaciones previas han abordado temas relacionados con la interculturalidad y las 

prácticas docentes en entornos educativos similares. Estos estudios han destacado la 

importancia de la formación docente en la interculturalidad, la colaboración entre 

docentes para intercambiar buenas prácticas, el uso de enfoques participativos que 

fomenten el diálogo entre los estudiantes y la creación de un ambiente inclusivo que 

promueva la valoración de todas las culturas presentes en el aula. 

 

El estudio de Contreras-Bravo, (2021) se centra en las prácticas pedagógicas y las 

percepciones de los docentes en relación con la inclusión educativa de estudiantes 

extranjeros. La inclusión educativa busca garantizar el acceso, la participación y el 

aprendizaje de todos los estudiantes, independientemente de su origen cultural o 

nacionalidad. Sin embargo, los estudiantes extranjeros enfrentan desafíos adicionales 

debido a las diferencias de idioma, culturales y experiencias educativas previas. 

 

Contreras-Bravo (2021) utiliza métodos de investigación cualitativa, como entrevistas y 

análisis de casos, para recopilar datos sobre las experiencias y perspectivas de los 

docentes en relación con la inclusión educativa de estudiantes extranjeros. Estos datos 

proporcionan una visión profunda de las percepciones, actitudes y creencias de los 

docentes, así como de las estrategias y enfoques que emplean en sus prácticas 

pedagógicas. 

 

Los resultados del estudio revelan tanto los desafíos y dificultades que los docentes 

enfrentan al abordar las necesidades específicas de los estudiantes extranjeros, como 

las prácticas pedagógicas exitosas que promueven su participación y aprendizaje 

efectivo. 

 

En resumen, el estudio de Contreras-Bravo (2021) proporciona una valiosa información 

sobre las percepciones docentes y las prácticas pedagógicas en relación con la inclusión 
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educativa de estudiantes extranjeros. Este estudio es fundamental para comprender y 

mejorar la educación inclusiva, y sienta las bases para futuras investigaciones en el 

campo de la inclusión educativa de estudiantes extranjeros. 

 

En conclusión, al combinar los puntos de ambos textos, se destaca la importancia 

fundamental de las prácticas docentes y la interculturalidad en la educación de 

estudiantes migrantes. Ambos textos reconocen que la presencia de alumnos migrantes 

en las escuelas crea un entorno multicultural que requiere un enfoque intercultural para 

promover el diálogo, el respeto y la inclusión. 

 

Si bien el Texto 1 enfatiza la importancia de comprender el rol de las prácticas docentes 

en la enseñanza de materias específicas, como Historia, Geografía y Ciencias Sociales, 

el Texto 2 resalta los desafíos y barreras generales que los docentes enfrentan al 

promover la interculturalidad. Ambos textos concuerdan en la importancia de superar 

barreras como la barrera del idioma, la falta de recursos y la capacitación específica. 

 

Además, ambos textos resaltan la importancia de la colaboración entre docentes para 

intercambiar buenas prácticas y la creación de un ambiente inclusivo que valore todas 

las culturas presentes en el aula. 

 

Si bien existen puntos de debate, como el enfoque más efectivo para abordar la 

interculturalidad y cómo medir el impacto de las prácticas docentes interculturales, es 

evidente que los docentes desempeñan un papel crucial en la promoción de la inclusión 

y el aprendizaje efectivo de los estudiantes migrantes a través de sus prácticas 

pedagógicas. 

 

En conjunto, estos textos subrayan la importancia de seguir investigando y fortaleciendo 

las prácticas docentes interculturales, abordando los desafíos existentes y promoviendo 

la colaboración entre docentes para lograr una educación inclusiva y de calidad para 

todos los estudiantes, independientemente de su origen cultural o nacionalidad. 

 

Discursos docentes: 

El artículo de Mora-Olate (2022a), se centra en analizar las tensiones y desafíos que 

enfrentan los docentes al enseñar Historia en aulas chilenas con la presencia de 

estudiantes migrantes. El objetivo principal del artículo es proporcionar antecedentes 

para una tesis. 
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El autor aborda las tensiones presentes en la implementación del currículum de Historia 

en este contexto, destacando dos aspectos principales. En primer lugar, se discute la 

concepción ambivalente del currículum y la evaluación, señalando que el currículum 

nacional carece de comprensión frente a la diversidad cultural y está marcado por un 

enfoque disciplinario y nacionalista. Esta falta de adecuación del currículum dificulta la 

incorporación de los saberes y experiencias de los estudiantes migrantes, silenciando 

sus voces y perspectivas. 

 
En segundo lugar, se analiza el enfoque chileno centrado en la asignatura de Historia, 

que puede generar tensiones a la hora de abordar temas relacionados con conflictos 

limítrofes y la identidad nacional. El autor argumenta que los cambios acelerados 

derivados de los procesos migratorios hacen necesario repensar los enfoques de 

enseñanza de la historia y promover una visión más crítica y equilibrada que reconozca 

la diversidad de perspectivas. 

 
El artículo destaca la importancia de la formación continua del profesorado y la 

implementación de estrategias metodológicas que faciliten el proceso de enseñanza- 

aprendizaje en aulas con estudiantes migrantes. Además, propone la reformulación del 

currículum de Historia, así como la revisión de los textos de estudio, para promover un 

enfoque actualizado, pertinente y que responda a una visión intercultural y de derechos 

humanos. 

 
En resumen, el artículo de Mora-Olate (2022a) examina las tensiones presentes en la 

enseñanza de la Historia en aulas chilenas con estudiantes migrantes, proporcionando 

un análisis crítico de los discursos docentes y planteando la necesidad de una educación 

intercultural y un enfoque más equilibrado en la enseñanza de la Historia. Este trabajo 

puede servir como un valioso antecedente para una tesis que profundice en estos temas 

y proponga soluciones o enfoques innovadores para abordar la enseñanza de la Historia 

en contextos de diversidad cultural y migración. 

 
Otro artículo de (Mora- Olate, 2022b) se enfoca en analizar los discursos de los docentes 

en relación con la presencia de estudiantes inmigrantes en las clases de Historia. El 

objetivo principal del artículo es proporcionar un antecedente para una tesis. 
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La autora examina los discursos de los docentes y su percepción sobre la presencia de 

estudiantes inmigrantes en el aula de Historia. Se destaca la importancia de reconocer 

y valorar a los estudiantes inmigrantes como portadores de saberes y experiencias 

culturales distintas, que enriquecen el proceso educativo y contribuyen a un diálogo de 

saberes en el aula. 

 
El artículo resalta la necesidad de promover un enfoque intercultural en la enseñanza 

de la Historia, donde se reconozca y se dé espacio a los saberes de los estudiantes 

inmigrantes. Se argumenta que este enfoque facilita la construcción de un currículum 

más inclusivo y pertinente, que refleje la diversidad cultural y fomente el respeto y la 

valoración de las distintas perspectivas históricas. 

 
La autora también analiza las tensiones y desafíos que los docentes enfrentan al 

incorporar los saberes de los estudiantes inmigrantes en las clases de Historia. Se 

destaca la importancia de una formación docente que promueva la sensibilidad 

intercultural y brinde herramientas pedagógicas adecuadas para trabajar con la 

diversidad cultural en el aula. 

 
En resumen, el artículo de Mora-Olate (2022b) examina los discursos docentes en torno 

a la presencia de estudiantes inmigrantes en la clase de Historia, proponiendo un 

enfoque de diálogo de saberes e interculturalidad. Este trabajo puede servir como un 

valioso antecedente para una tesis que profundice en estos temas y proponga 

estrategias y enfoques pedagógicos específicos para promover un diálogo de saberes 

en la enseñanza de la Historia en contextos de diversidad cultural e inmigración. 

 
Ambos textos abordan el tema de la enseñanza de la Historia en aulas chilenas con 

estudiantes migrantes y resaltan la importancia de reconocer la diversidad cultural y los 

saberes de estos estudiantes. Ambos textos también enfatizan la necesidad de una 

formación docente adecuada para trabajar en aulas multiculturales y promover un 

enfoque intercultural en la enseñanza de la Historia. 

 
En cuanto a las ideas contrarias, el primer texto destaca la valoración positiva de los 

docentes hacia la presencia de estudiantes migrantes como fuentes históricas vivas y la 

incorporación de sus saberes y experiencias en el currículum. Por otro lado, el segundo 

texto critica el currículum nacional por su falta de comprensión y silenciamiento de la 
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diversidad cultural, y propone la reformulación del currículum y de los textos de estudio 

para abordar una visión más crítica y equilibrada de la Historia. 

 
Ambos textos abordan el tema de la implementación del currículum de Historia, 

Geografía y Ciencias Sociales en aulas con presencia de estudiantes migrantes en 

Chile. Resaltan la importancia de reconocer y valorar la diversidad cultural de los 

estudiantes migrantes en el proceso de enseñanza y aprendizaje. También señalan la 

necesidad de una formación continua del profesorado y la implementación de enfoques 

interculturales en el currículum. 

 
Sin embargo, también existen puntos de negación entre los textos. El primer texto 

enfatiza la valoración positiva de los docentes hacia la presencia de estudiantes 

migrantes como fuentes históricas vivas y destaca la emergencia de un diálogo de 

saberes en el currículum. En contraste, el segundo texto critica el currículum nacional 

por su falta de comprensión y silenciamiento de la diversidad cultural, y plantea la 

necesidad de un replanteamiento y reformulación del currículum para incluir enfoques 

interculturales y de derechos humanos. 

 
En resumen, ambos textos coinciden en la importancia de abordar la diversidad cultural 

en la implementación del currículum de Historia, Geografía y Ciencias Sociales en aulas 

con estudiantes migrantes, pero difieren en las perspectivas y propuestas para lograrlo. 

 
 
 
 
 

 
Prácticas docentes sobre el curriculum: 

 
 

El texto de Beniscelli, et al (2019) aborda la paradoja presente en una escuela que se 

considera multicultural pero que, en la práctica, promueve la asimilación de los alumnos 

migrantes. A continuación, analizaremos este texto y para posteriormente relacionarlo 

con otros dos textos para brindar una perspectiva más completa. 

 
En el artículo de Beniscelli, et al (2019) exploran cómo las escuelas con un alto 

porcentaje de alumnos migrantes pueden generar paradojas a través del currículo 
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oculto. Señalan que, aunque estas escuelas pueden tener políticas y discursos que 

enfatizan la multiculturalidad y la diversidad, en la práctica, se espera que los alumnos 

migrantes se asimilen a la cultura dominante de la sociedad receptora. Esto crea una 

tensión entre la retórica multicultural y la realidad asimilacioncita. 

 
El texto resalta que el currículo oculto, que son las normas, valores y expectativas 

implícitas que se transmiten en el ambiente escolar, puede influir en la asimilación de 

los alumnos migrantes. Por ejemplo, se menciona que se espera que los alumnos se 

adapten rápidamente al idioma y los modos de comportamiento predominantes, lo que 

puede llevar a la pérdida de su identidad cultural y lingüística. También se destaca que 

algunos maestros pueden tener prejuicios y expectativas negativas hacia los alumnos 

migrantes, lo que afecta su experiencia educativa. 

 
En el texto de Yulcerán (2016) se aborda la complejidad que enfrentan los docentes al 

desarrollar el currículo en contextos educativos con estudiantes migrantes. El autor 

destaca que el currículo debe adaptarse para abordar las necesidades y particularidades 

de estos estudiantes, lo que implica considerar su diversidad cultural, lingüística y social. 

Además, se mencionan las dificultades que enfrentan los docentes al equilibrar las 

expectativas académicas y las demandas culturales y emocionales de los estudiantes 

migrantes. 

 
Relacionando este texto con el tema del texto inicialmente mencionado, podemos 

encontrar puntos de conexión en cuanto a la adaptación del currículo y las expectativas 

de asimilación. Ambos textos resaltan la importancia de reconocer y valorar la diversidad 

cultural de los estudiantes migrantes, así como de adaptar las prácticas educativas para 

responder a sus necesidades específicas. Ambos textos también mencionan las 

tensiones entre las expectativas de asimilación y la promoción de una educación 

multicultural. 

 
La idea central que se puede extraer de estos textos es que las escuelas con un alto 

porcentaje de alumnos migrantes deben abordar la complejidad del currículo y el 

desarrollo educativo para promover una educación inclusiva y respetuosa de la 

diversidad cultural. Los docentes desempeñan un papel crucial en este proceso, ya que 

deben estar capacitados y sensibilizados para atender las necesidades de los 

estudiantes migrantes y adaptar el currículo de manera adecuada. 
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Para continuar la discusión incluiremos el texto de Villalon et al (2018) y lo relacionamos 

con el tema inicialmente mencionado en línea con ambos textos comentados 

anteriormente 

 
En este texto, los autores exploran la representación de afrodescendientes, indígenas e 

inmigrantes en los textos de estudio de Historia de Chile. Se enfocan en la enseñanza 

de la Historia desde una perspectiva de diversidad cultural, destacando la importancia 

de incluir y visibilizar a estos grupos en el currículo escolar. Los autores argumentan que 

la inclusión de estas historias en los textos de estudio contribuye a una educación más 

inclusiva y a la construcción de una identidad nacional más diversa y plural. 

 
Al relacionar este texto con el tema inicialmente mencionado, encontramos un enfoque 

similar en términos de reconocer y valorar la diversidad cultural en el currículo escolar. 

Ambos textos resaltan la importancia de una educación multicultural que incluya a los 

diferentes grupos étnicos y culturales presentes en la sociedad, evitando la asimilación 

y promoviendo la valoración de la diversidad. 

 
Ambos textos insisten en la necesidad de revisar y cuestionar los textos y materiales 

educativos existentes para asegurar que representen justamente y precisa la diversidad 

cultural. La inclusión de las historias y experiencias de afrodescendientes, indígenas e 

inmigrantes en los textos de estudio de Historia de Chile es un ejemplo concreto de 

cómo se puede abordar esta cuestión. 

 
En conclusión, el texto "La enseñanza de la Historia para la diversidad cultural" se 

relaciona con el tema inicialmente mencionado al enfocarse en la inclusión de la 

diversidad cultural en el currículo escolar. Ambos textos abogan por una educación que 

valore y represente la diversidad cultural de los alumnos migrantes, reconociendo la 

importancia de incluir sus historias y experiencias en el aprendizaje. 

 
Estos antecedentes respaldan la tesis al destacar la necesidad de promover una 

educación multicultural y equitativa mediante la inclusión y representación de la 

diversidad cultural en el currículo escolar. La comprensión de las paradojas del currículo 

oculto, la adaptación curricular para abordar las necesidades de los estudiantes 

migrantes y la inclusión de grupos subrepresentados en los materiales educativos son 
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aspectos cruciales para lograr una educación que valore y respete la diversidad cultural 

de los alumnos migrantes. 
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Planteamiento del problema: 

 

La falta de las habilidades o competencias para abordar la interculturalidad en el aula 

de Historia, Geografía y Ciencias Sociales en contextos de migración representa un 

desafío significativo para los profesores y dificulta la enseñanza del currículum nacional. 

La creciente diversidad cultural en las aulas, impulsada por la migración global, plantea 

la necesidad de repensar y adaptar las prácticas pedagógicas para garantizar una 

educación inclusiva para todos los estudiantes, independientemente de su origen 

cultural. 

 

En el contexto actual, especialmente en áreas urbanas y cosmopolitas como Santiago, 

Chile, la presencia de alumnos provenientes de diversos países, con diferentes 

experiencias históricas y culturales, exige una reflexión profunda sobre cómo se aborda 

la enseñanza de la historia nacional y cómo se integran las historias y perspectivas de 

otras culturas en el currículum escolar. Sin embargo, muchos profesores se enfrentan a 

la falta de capacitación específica en la enseñanza intercultural adecuada para abordar 

esta diversidad en el aula. 

 

Este problema plantea desafíos significativos para los profesores de Historia, Geografía 

y Ciencias Sociales. En primer lugar, la falta de preparación adecuada en relación con 

la interculturalidad puede llevar a estereotipos, prejuicios o una visión limitada de la 

historia y la cultura de los estudiantes migrantes. Además, la enseñanza del currículum 

nacional puede resultar inadecuada para abordar las necesidades y perspectivas de los 

estudiantes migrantes, lo que puede llevar a una desconexión entre los contenidos 

enseñados y la realidad vivida por los alumnos. 

 

Es fundamental abordar esta problemática para reconocer habilidades efectivas para 

que los profesores de Historia, Geografía y Ciencias Sociales estén preparados para 

enseñar en contextos interculturales. Esto implica una formación docente que promueva 

la comprensión intercultural, la sensibilidad cultural y el conocimiento de diversas 

historias y perspectivas. Además, se requiere el desarrollo de recursos didácticos 

inclusivos que reflejen la diversidad cultural y permitan a los estudiantes migrantes 

sentirse valorados y representados en el aula. 
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En este contexto, esta investigación propone analizar la comprensión que tienen los 

profesores de historia, geografía y ciencias sociales sobre sus habilidades docentes en 

la enseñanza de estas disciplinas en contextos de interculturalidad migrante en colegios 

municipales de la comuna de Santiago. Se busca Caracterizar la comprensión que 

tienen los profesores de Historia, Geografía y Ciencias Sociales de su profesionalidad 

docente en la enseñanza de la Historia en contextos de interculturalidad. Mediante el 

análisis de la perspectiva de los profesores y la revisión de la literatura especializada, 

se espera contribuir al reconocimiento de las habilidades para la enseñanza en contexto 

intercultural. 

 
En resumen, abordar las habilidades y competencias para abordar la interculturalidad 

en el aula de Historia, Geografía y Ciencias Sociales en contextos de migración es 

esencial para garantizar una educación inclusiva y de calidad. La investigación se 

enfoca en comprender los desafíos específicos de los profesores en esta área y en 

describir, desde su discurso, las prácticas pedagógicas de los profesores de Historia, 

Geografía y Ciencias Sociales para desempeñarse en contextos de interculturalidad. Al 

hacerlo, se espera contribuir al reconocimiento de las habilidades docentes y a la 

promoción de una enseñanza intercultural enriquecedora para todos los estudiantes. 
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Preguntas de investigación: 

 

● ¿De qué forma comprenden los profesores de Historia, geografía y 

Ciencias Sociales su profesionalismo como docente en contextos de 

interculturalidad en alumnos migrantes? 

 
● ¿Qué habilidades tiene el profesor de Historia, Geografía y Ciencias 

Sociales para enseñar la materia del currículum nacional a un alumno de 

situación migrante? 

 
● ¿Cómo abordar el currículum nacional de historia desde la 

interculturalidad que se vive en los liceos de Santiago? 

 
● ¿Cuáles son los desafíos curriculares que debe afrontar el profesor de 

Historia, geografía y Ciencias Sociales cuando educa alumnos 

migrantes? 
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Objetivo general: 

 

 
● Analizar la comprensión que tienen los profesores de historia, geografía y 

ciencias sociales sobre sus habilidades docentes en la enseñanza de estas 

disciplinas en contextos de interculturalidad migrante en colegios municipales de 

la comuna de Santiago. 

 
 
 

 

Objetivos específicos: 

 
● Caracterizar la comprensión que tienen los profesores de Historia, Geografía y 

Ciencias Sociales de su profesionalidad docente en la enseñanza de la Historia 

en contextos de interculturalidad. 

 
● Describir, a partir de su discurso, las prácticas pedagógicas realizadas por los 

profesores de Historia, Geografía y Ciencias Sociales para desempeñarse de 

manera inclusiva en contextos de interculturalidad. 

 
● Caracterizar la diversidad estudiantil intercultural desde la perspectiva del 

profesor de Historia, Geografía y Ciencias Sociales. 
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Capítulo II: 
 

Marco teórico: 

En esta sección, se abordarán tres dimensiones cruciales que ofrecerán una 

comprensión más profunda de cómo los docentes de historia emplean sus habilidades 

al enseñar en un entorno intercultural. En primer lugar, se explorará el contexto 

migratorio en las aulas, proporcionando un marco integral para comprender las 

dinámicas y desafíos asociados con la diversidad cultural. En segundo término, se 

examinará la interculturalidad desde diversas perspectivas e interpretaciones, brindando 

una visión multifacética de este concepto fundamental. Finalmente, se analizarán las 

habilidades y competencias esenciales que deben poseer los profesores de historia para 

impartir enseñanza de calidad en un entorno intercultural. Este enfoque tridimensional 

permitirá una comprensión más completa de la intersección entre la enseñanza de la 

historia y la diversidad cultural en las aulas contemporáneas. 

 
 

 

Migración: 

 
 

Según la Comisión Económica para América Latina y el Caribe (CEPAL) “La definición 

más aceptada en la actualidad indica que la migración es el cambio de residencia que 

implica el traspaso de algún límite geográfico u administrativo debidamente definido”. Si 

el límite que se cruza es de carácter internacional (frontera entre países), la migración 

pasa a denominarse “migración internacional”.” (CEPAL, 2023) 

 
Millones de personas se enfrentan a estos desafíos, sintiendo una necesidad de buscar 

mejores condiciones de vida tanto para ellos como para sus familias. Este impulso o 

atracción hacia oportunidades más favorables ha contribuido a transformar la apariencia 

y dinámica de los países receptores de migrantes. En este contexto, la migración se 

presenta como un fenómeno dinámico que sigue evolucionando y dejando una huella 

indeleble en la historia de la humanidad. 

 
Según los datos obtenidos por el Instituto Nacional de Estadística la población 

inmigrante en Chile estimada en diciembre de 2022 era de 1.625.074 (INE, 2024) si 
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esto lo llevamos a los colegios de acuerdo con los datos entregados por el Ministerio de 

Educación entre los años 2017 y 2021, el 2021 el total de extranjeros matriculados era 

de 192.335 estudiantes (Ministerio de educación, 2022.) 

 

En base a las cifras expuestas previamente en una investigación es importante 

mencionar que en el actual escenario la migración extranjera ha venido a enfatizar los 

contextos diversos de la educación chilena según Mora-Olate (2022) y entre esos 

contextos diversos podemos mencionar la barrera del idioma lo que queda manifestado 

con la numerosa población haitiana cuya lengua materna es el creole de acuerdo con 

Westh Olsen & Palma Irarrázaval (2020) 

 

En Chile, se han introducido varias políticas educativas para abordar la inclusión de 

estudiantes migrantes en el sistema educativo, como la política de estudiantes 

extranjeros. Esta política, desarrollada por el Ministerio de Educación en 2024, tiene 

como objetivo mitigar los impactos de la migración en el entorno escolar y se enfoca en 

medidas a largo plazo para prevenir la deserción escolar, brindando apoyo continuo a 

los estudiantes migrantes a lo largo de su proceso educativo (Ministerio de Educación, 

2024). 

 

Estas son algunas de las políticas educativas implementadas en Chile para abordar la 

inclusión de estudiantes migrantes. Sin embargo, es importante destacar que el desafío 

de garantizar una educación inclusiva y de calidad para todos los alumnos migrantes 

sigue siendo un proceso en constante evolución y adaptación a las necesidades 

cambiantes de esta población. 

 
Interculturalidad: 

 
La interculturalidad se puede considerar como un proceso de interacción y convivencia 

entre diferentes culturas promoviendo siempre el respeto, valoración y diálogo entre 

estas. La interculturalidad también podemos abordarla como un enfoque que reconoce 

y valora toda la diversidad cultural que pueda existir en una sociedad y así pueda haber 

relaciones equitativas entre todas las culturas. 

 

La interculturalidad implica reconocer la historia, valores, creencias, tradiciones de cada 

cultura en la que no hay más que entenderse con valores como la tolerancia y la 

cooperación entre distintas culturas. 
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El enfoque interculturalidad no se limita solamente a las interacciones entre los 

individuos esto también se aplica a las instituciones y organizaciones políticas como 

también las políticas públicas buscando fomentar la igualdad de oportunidades y que 

todos los grupos culturales puedan participar combatiendo de lleno la discriminación y 

el racismo. 

 

Desde hace 3 décadas existe en la región una nueva percepción de interculturalidad, la 

autora Walsh (2009) plantea que existen al menos 3 perspectivas de lo que es la 

interculturalidad, la primera obedece a lo relacional e intercambio de culturas algo que 

puede darse de forma igual o desigual, la segunda es funcional y se hace un 

reconocimiento a las diferencias culturales, mientras que la tercera es crítica por ende 

se encarga de problematizar la interculturalidad desde una estructura colonial-racial. 

 

Si nos detenemos a hablar de cada punto que trata Catherine Walsh en lo relacional ella 

problematiza que la perspectiva relacional “oculta o minimiza la conflictividad y los 

contextos de poder, dominación y colonialidad continua en que se lleva a cabo la 

relación” (Walsh, 2009, pág. 3) 

 

El segundo punto abordado es el de la funcional ahí se habla de promover un diálogo, 

la convivencia y la tolerancia, siendo tal como dice su nombre funcional a lo que ya 

existe y a lo que también se estableció. 

 

Walsh, C. (2009). "Esto forma parte de lo que varios autores han definido como 'la nueva 

lógica multicultural del capitalismo global', una lógica que reconoce la diferencia, 

sustentando su producción y administración dentro del orden nacional, neutralizánd ola 

y vaciándola de su significado efectivo, volviéndola funcional a este orden y, a la vez, a 

los dictámenes del sistema-mundo y la expansión del neoliberalismo." (pág. 3). 

 

La interculturalidad crítica es algo que aún no existe más bien por construir, debe 

considerarse un proceso de transformación a largo plazo donde se debe producir un 

cambio en las relaciones interculturales para reducir la desigualdad. 

 

En conclusión, respecto a la interculturalidad esta es importante porque debe contribuir 

a la construcción de una sociedad más inclusiva y justa reconociendo la diversidad como 

un medio que nos enriquece y que promueve el diálogo y la convivencia pacífica entre 

las diferentes culturas. 

 

Para ampliar la definición de interculturalidad será definida como: 
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La interculturalidad se refiere al diálogo y la interacción entre diferentes culturas que 

comparten un mismo territorio. Implica el reconocimiento, respeto y comprensión de la 

diversidad cultural, así como la promoción de la comunicación e interacción entre 

culturas presentes en la sociedad. La interculturalidad busca fomentar el encuentro 

cultural para contactar y aprender mutuamente, tomando conciencia de las diferencias 

para resolver conflictos y enriquecerse con la interacción. Este enfoque es fundamental 

para promover la convivencia pacífica y el desarrollo pleno de sociedades pluriculturales 

según María del Mar Bernabé Villodre (2012) 

 
Este enfocarse es fundamental para promover la convivencia pacífica y el desarrollo 

pleno de sociedades pluriculturales. 

 
Otra definición muy acertada: 

 
También puede ser definida según el autor la interculturalidad como un proyecto que 

busca realzar y valorar la diversidad de enfoques, caminos y conocimientos, en pos de 

la construcción de una sociedad más justa, más democrática y respetuosa para todos. 

Se entiende como un objetivo político y académico de respeto por el otro, comprensión 

del otro y valoración de la diversidad. La interculturalidad implica el reconocimiento y la 

participación de todas las personas en la configuración y modelación de una sociedad 

más inclusiva en la diversidad según Valderrama Aguayo (2022) 

 
A continuación, se presenta un cuadro explicativo que desarrolla los siguientes 3 

conceptos: Multiculturalidad, Pluriculturalidad e Interculturalidad conceptos que deben 

ser de conocimiento docente. 

 

Multiculturalidad Pluriculturalidad Interculturalidad 
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La multiculturalidad se 

caracteriza por la presencia en 

un territorio de diversas culturas 

que coexisten, pero no 

necesariamente conviven. Este 

término, originario de países 

occidentales, tiene un carácter 

principalmente descriptivo y 

aborda la multiplicidad de 

culturas presentes en una 

sociedad, sin que estas culturas 

establezcan necesariamente 

relaciones entre sí. En este 

enfoque, la tolerancia hacia el 

otro se considera central, siendo 

valorada como una actitud 

suficiente para garantizar el 

funcionamiento sin conflictos de 

la sociedad. 

No obstante, la multiculturalidad 

oculta la persistencia de 

desigualdades sociales y la 

invisibilizarían de las culturas 

subordinadas. Esta perspectiva 

tiende a minimizar las tensiones 

y desafíos inherentes a la 

coexistencia de diversas 

culturas, al centrarse en la 

tolerancia superficial, sin 

abordar de manera integral las 

estructuras y relaciones sociales 

que pueden contribuir a la 

desigualdad y a la marginación 

cultural. 

La pluriculturalidad describe la 

coexistencia de dos o más culturas 

en un mismo territorio, con la 

posibilidad de que estas culturas se 

relacionan entre sí. El término se 

usa en Latinoamérica y se 

fundamenta en el reconocimiento 

de la diversidad presente, aunque 

desde una perspectiva centralizada 

en la cultura dominante y 'nacional'. 

En este contexto, las culturas 

subordinadas enriquecen el país, 

pero sin necesariamente proponer 

un replanteamiento integral de este 

país o sus instituciones y 

estructuras. 

 
La pluriculturalidad opera como un 

proceso en el cual se tiende a 

incorporar la diversidad cultural al 

modelo predominante en la mayoría 

de las reformas sociales, sin 

desafiar significativamente las 

estructuras establecidas. Este 

enfoque implica sumar la variedad 

cultural a lo ya existente, sin 

necesariamente cuestionar o 

replantear de manera profunda el 

marco institucional y social 

existente. 

La interculturalidad se caracteriza 

por el contacto social entre diversas 

culturas, propiciando un potencial 

enriquecimiento tanto a nivel cultural 

como personal. Este concepto 

aborda relaciones complejas, 

negociaciones e intercambios 

culturales bidireccionales. Su 

objetivo es fomentar una 

interrelación equitativa entre 

comunidades, individuos, 

conocimientos y prácticas 

culturalmente diversas. En este 

contexto, se busca activamente 

impulsar procesos de intercambio 

que faciliten la construcción de 

espacios de encuentro donde se 

entrelazan seres y saberes, así 

como sentidos y prácticas 

provenientes de distintas realidades 

culturales. 
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(creación propia a partir de las definiciones de Bernabé (2012); Valderrama (2022); 

Walsh (2009) 

 

 
Habilidades profesionales: 

 
Entendemos como habilidades profesionales: “aquellos elementos que nos permiten 

destacar como profesional y evolucionar a lo largo del tiempo” (Habilidades, 2024) 

 

La autora María Loreto Mora-Olate (2021) en su texto Escolares migrantes y 

profesorado: reflejos de la opresión en la escuela chilena actual, explica que el 

profesorado carece de competencias profesionales para participar en políticas públicas 

en educación, esto trae como consecuencia que el profesorado además resulta ser 

limitado en capacidad de reflexión quedando relegado nada más que a la ejecución de 

los distintos planes y programas. 

 

Aptitudes y/o Habilidades interculturales: En un contexto intercultural, un docente debe 

tener una serie de habilidades para poder enseñar de manera efectiva. Algunas de estas 

habilidades incluyen: 
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Competencia 

intercultural 

El docente debe entender las culturas presentes en el aula y poder 

valorar y respetar la diversidad cultural. 

Flexibilidad y 

adaptabilidad 

El docente debe ser capaz de adaptar su enfoque pedagógico para 

satisfacer las necesidades y estilos de aprendizaje de los estudiantes de 

diferentes culturas. 

Comunicación 

efectiva 

Es fundamental que el docente pueda comunicarse de manera clara y 

efectiva con los estudiantes de diferentes culturas, utilizando estrategias 

de comunicación que sean comprensibles para todos. 

Sensibilidad 

cultural 

El docente debe ser sensible a las diferencias culturales y evitar 

estereotipos o prejuicios. Debe ser capaz de reconocer y valorar las 

perspectivas y experiencias de los estudiantes de diferentes culturas. 

Empatía El docente debe ser capaz de ponerse en el lugar de los estudiantes y 

comprender sus experiencias y desafíos. Esto ayudará a crear un 

ambiente de aprendizaje inclusivo y respetuoso. 

Conocimiento 

cultural 

El docente debe tener un conocimiento sólido de las culturas 

representadas en el aula, incluyendo sus tradiciones, costumbres, 

valores y creencias. Esto ayudará a establecer conexiones significativas 

con los estudiantes y promover un aprendizaje intercultural. 

 
Creación propia a partir de las definiciones Valderrama (2022) 

 

 

Estas habilidades son fundamentales para fomentar un ambiente de aprendizaje 

inclusivo y respetuoso, donde todos los estudiantes se sientan valorados y puedan 

participar plenamente en el proceso educativo. 

 
Investigando las habilidades creamos dos diferentes cuadros de habilidades para 

aumentar las definiciones y formas de interpretarlos, estos llevan al mismo punto, pero 

son definidos de diferente manera. 
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Para trabajar con estudiantes inmigrantes, el docente debe tener habilidades 

interculturales, o sea, habilidades para interactuar y comunicarse con personas de 

diferentes culturas. algunas de estas habilidades incluyen: 

 

1. Conocimiento y comprensión de la diversidad cultural y de los conceptos claves 

relacionados con la Pluriculturalidad, Multiculturalidad e interculturalidad. 

2. La sensibilidad cultural y la capacidad para reconocer y respetar las diferencias 

culturales. 

3. Habilidad para comunicarse efectivamente con estudiantes de diferentes 

culturas, incluyendo el uso del lenguaje claro y sencillo, y la capacidad para 

escuchar y comprender las perspectivas de los estudiantes. 

4. Habilidades para adaptar la enseñanza a las necesidades y estilos de 

aprendizaje de los estudiantes culturalmente diversos. 

5. Habilidad para fomentar la inclusión y la participación de todos los estudiantes 

en el aula, independiente de su origen cultural. 

6. Habilidad para resolver conflictos y promover la convivencia pacífica entre 

estudiantes de diferentes culturas. 

7. Habilidad para trabajar en equipo con otros docentes y profesionales para 

apoyar a los estudiantes inmigrantes y sus familias. 

(creación propia a partir de las definiciones del autor Bernabé (2012) 

 

 
En la enseñanza de historia en contextos migrantes, las habilidades interculturales son 

esenciales. Estas habilidades permiten a los profesores comprender y valorar las 

diversas perspectivas, experiencias y valores culturales presentes en el aula. Además, 

facilitan la conexión del pasado con la realidad actual de los estudiantes migrantes, 

haciendo que la enseñanza de la historia sea más relevante y significativa para sus vidas 

cotidianas. 

 
Las habilidades interculturales contribuyen a la creación de un ambiente inclusivo donde 

cada estudiante se siente valorado, promoviendo así un sentido de pertenencia y 
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bienestar en el aula. Además, fomentan el diálogo abierto y la reflexión, facilitando 

discusiones significativas que involucren las diversas experiencias de los estudiantes y 

promoviendo un aprendizaje colaborativo. 

 
En contextos migrantes, estas habilidades también son fundamentales para prevenir 

estereotipos y prejuicios, promoviendo el respeto y la tolerancia entre los estudiantes. 

Los profesores con habilidades interculturales pueden adaptar el curriculum de manera 

efectiva para satisfacer las necesidades específicas de los estudiantes migrantes, 

seleccionando contenidos relevantes y aplicando estrategias pedagógicas adecuadas. 

 
En resumen, las habilidades interculturales en la enseñanza de la historia en contextos 

migrantes enriquecen la experiencia educativa de los estudiantes, construyen aulas 

inclusivas y promueven la comprensión entre diferentes culturas, contribuyendo así a 

una educación de calidad que considera la diversidad de los contextos migrantes. 
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Capítulo III: 
 

Diseño metodológico: 

Este marco metodológico busca proporcionar una comprensión holística y rica de la 

enseñanza de la historia en contextos interculturales a través de la experiencia de los 

profesores, utilizando la entrevista como herramienta principal y la codificación axial 

como método de análisis de datos 

 

Generalidades: 

Utilizaremos la investigación para responder a nuestras preguntas problematizadoras, 

por lo cual lo definiremos como: “La investigación es un conjunto de procesos 

sistemáticos, críticos y empíricos que se aplican al estudio de un fenómeno o problema” 

(Hernández, et al., 2014,pág 37) 

 

Diseño de la investigación: 

Dado que el objetivo de la investigación será analizar la comprensión que tienen los 

profesores de historia, geografía y ciencias sociales sobre sus habilidades docentes en 

la enseñanza de estas disciplinas en contextos de interculturalidad migrante, el diseño 

de la investigación será “estudio de casos”. 

 

Enfoque de investigación: 

El presente informe será diseñado bajo el planteamiento metodológico del enfoque 

cualitativo: 

En cuanto a investigaciones cualitativas, los enfoques cualitativos tienen una naturaleza 

y características particulares, "el término diseño adquiere otro significado diferente al del 

enfoque cuantitativo, porque las investigaciones cualitativas no se planifican en detalle 

y están sujetas a las circunstancias de cada entorno o escenario específico" (Hernández 

Sampieri & Fernandez-Collado, 2014, p. 422) 

En las particularidades del diseño de investigaciones con enfoque cualitativo resalta que 

"cada estudio cualitativo es un diseño de investigación". Es decir, no hay dos 

investigaciones cualitativas iguales o equivalentes, son como piezas artesanales del 

conocimiento, hechas a mano, adaptadas a las circunstancias" (Hernández, et al., 2014, 

p. 422) 
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El enfoque cualitativo según lo explica Bogdán & Biklen (1998) es un proceso de 

investigación en el cual el investigador se sumerge totalmente en el contexto del 

problema que está estudiando. Abarca el estudio detallado y profundo de una situación 

particular, en lugar de la recolección superficial de grandes cantidades de datos de 

muchas situaciones. 

 

Población: 

La elección de los profesionales, cuya información es fundamental para comprender el 

fenómeno investigado, se realizó siguiendo los criterios inherentes a una investigación 

cualitativa Hernández, et al. (2014) describen la población como elementos específicos 

definidos por el investigador y hacia los que se generalizan los resultados de la 

investigación. 

 
Para cumplir con el objetivo de la investigación se han seleccionado dos docentes de 

Historia, Ciencias Sociales y Geografía que ejerzan en la ciudad de Santiago, Región 

Metropolitana 

 
Los criterios necesarios para participar en la investigación son los siguientes: 

 
 

● Contar con el título profesional de Profesor de Historia y Geografía. 

● Estar actualmente trabajando en el sistema municipal de educación nacional. 

● Acumular al menos dos años de experiencia docente en el aula. 

● El profesor debe tener un contexto de aula diversa (Cultural). 

 
 
 

Muestra y Muestreo: 

Hernández, et.al, (2014) definen la muestra como el conjunto de casos o individuos 

seleccionados de la población, y el muestreo como el proceso de seleccionar una 

muestra a partir de la población. 

 
En base a la definición podemos decir: 

 
 

La muestra es: un subconjunto seleccionado de la población que se estudiará en la 

investigación. Representa a la población más amplia y permite a los investigadores 

generalizar los resultados obtenidos de la muestra a la población total. 
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El muestreo: se refiere al proceso de selección de la muestra. Es la técnica utilizada 

para elegir a los participantes o elementos específicos que formarán parte de la muestra. 

 
Detalles de la muestra: 

La muestra estará compuesta por profesores de Historia, Geografía y Ciencias Sociales 

en escuelas de Santiago, Chile, que trabajan en entornos interculturales. Se 

seleccionarán participantes a través de un muestreo intencional, asegurando la 

representación de diversas realidades culturales y experiencias educativas. 

 
Escenario/ contexto de la investigación: 

 
● Un liceo en la comuna en la zona sur oriente de la Región Metropolitana. 

● Un liceo en la comuna de la zona al sur poniente de la Región Metropolitana. 

 
 
 

Técnica de recolección de datos: 

El instrumento principal será la entrevista semiestructurada, diseñada para explorar en 

profundidad a través de sus discursos las habilidades y competencias de los profesores 

al enseñar la historia en entornos interculturales. 

 
Hernández et al. (2014) describen la entrevista como una técnica de recolección de 

datos en la cual el investigador se comunica directamente con los participantes para 

obtener información sobre sus experiencias, percepciones o conocimientos en relación 

con el tema de investigación. 

 

Instrumento de recolección de datos: 

Las preguntas se centrarán en áreas como la adaptación de contenidos, el manejo de 

la diversidad cultural en el aula y las percepciones sobre su trabajo en contexto 

intercultural. 

 
Hernández, et al. (2014)) señalan que las preguntas son un instrumento fundamental de 

recolección de datos en la investigación. Las preguntas se formulan para obtener 

información específica relevante para los objetivos de la investigación, ya sea en 

entrevistas, encuestas u otras metodologías. 



31 
 

Nos complace presentar nuestra investigación centrada en el análisis de la percepción 

que tienen los docentes de historia, geografía y ciencias sociales sobre sus habilidades 

 
 
 

Protocolo de entrevista semiestructurada. 

El objetivo de esta entrevista es conocer las percepciones y experiencias de los 

profesores de historia, geografía y ciencias sociales al enseñar estas disciplinas en 

entornos de interculturalidad migrante, específicamente en colegios municipales de la 

comuna de Santiago. Buscamos identificar los desafíos y oportunidades que enfrentan, 

así como sus perspectivas sobre el desarrollo de habilidades docentes en este contexto. 

 
El perfil del entrevistado/a para esta investigación está dirigido a profesores de historia, 

geografía y ciencias sociales que trabajan en colegios municipales de la comuna de 

Santiago y que tienen experiencia en la enseñanza en contextos de interculturalidad 

migrante. Buscamos la participación de individuos comprometidos con la educación 

inclusiva y que hayan enfrentado los desafíos específicos relacionados con la diversidad 

cultural en el aula. 

 
El/la entrevistado/a ideal posee una sólida trayectoria profesional en la docencia, con un 

enfoque en las disciplinas mencionadas y una comprensión significativa de la 

interculturalidad en el ámbito educativo. Valoramos la diversidad de perspectivas y 

experiencias, así como la disposición para reflexionar sobre prácticas pedagógicas, 

desafíos y éxitos en la enseñanza de estudiantes inmigrantes. 

 
En el marco de la investigación "Habilidades pedagógicas para la enseñanza de la 

historia en contexto intercultural", se solicita autorización para entrevistar a profesores 

de historia, geografía y ciencias sociales en la comuna de Santiago. La autorización para 

ingresar a dichos establecimientos educativos se obtuvo con cartas previas. 

 
En relación con las entrevistas individuales con los profesores, es importante destacar 

que, durante el proceso de investigación, cada entrevistado expresó su consentimiento 

por escrito (WhatsApp) de manera voluntaria y personal para participar en las 

entrevistas. 

 
Preguntas: 
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pedagógicas en el contexto de la interculturalidad migratoria. En particular, nos 

enfocaremos en colegios municipales de la comuna de Santiago. Su participación es 

esencial para comprender a fondo estas dinámicas educativas, y agradecemos 

sinceramente su disposición para compartir su valiosa experiencia con nosotros. 

 

Queremos destacar que no existe la obligación de responder todas las preguntas 

planteadas durante la entrevista. En caso de sentirse incómoda/o con algún tema, puede 

optar por pasar a la siguiente pregunta, interrumpir su participación o decidir no contestar 

más. Respetamos sus derechos y su autonomía en este proceso colaborativo. 

 

La entrevista se programará para una duración de unos 60 minutos y se registrará para 

facilitar un análisis posterior. Queremos asegurarle que sus datos personales 

permanecerán confidenciales y, si así lo desea, tendrá la oportunidad de revisar la 

versión transcrita de la entrevista. 

 

Agradecemos sinceramente su participación y colaboración en esta investigación. Su 

perspectiva enriquecerá significativamente nuestro entendimiento de estos temas 

cruciales en el ámbito educativo. 

 
 
 

1. ¿Cuántos años lleva de ejercicio profesional en esta escuela y qué evaluación 

tiene de su trabajo profesional en estos años? 

 
2. ¿Trabajó antes en lugares de similares características? 

 
 

3. ¿Cómo describiría su trabajo actual como profesor/profesora y en qué aspectos 

piensa que han cambiado desde que usted comenzó a ejercer la profesión? 

 
4. ¿Cuáles son los principales desafíos que enfrenta al enseñar historia a alumnos 

migrantes con antecedentes culturales y contextos históricos diferentes? 

 
5. ¿Cómo adapta su enfoque de enseñanza para asegurarse de que los alumnos 

migrantes puedan comprender y relacionarse con los contenidos históricos de 

Chile? 
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6. ¿Qué estrategias o métodos utiliza para fomentar la participación y el interés de 

los alumnos migrantes en las clases de historia? 

 
7. ¿Ha notado diferencias en la forma en que los alumnos migrantes se relacionan 

con ciertos temas históricos en comparación con sus compañeros chilenos? 

¿Podría proporcionar ejemplos? 

 
 

8. ¿Existe alguna preocupación en términos de sensibilidad cultural al enseñar 

eventos o temas históricos que podrían ser sensibles para los alumnos 

migrantes? 

 
9. ¿Ha implementado recursos educativos específicos, como materiales visuales o 

actividades prácticas, para facilitar la comprensión de la historia por parte de los 

alumnos migrantes? 

 
10. ¿Cómo promueve la discusión y el diálogo en el aula para que los alumnos 

migrantes puedan compartir sus propias perspectivas y experiencias históricas? 

 
11. ¿Qué papel juega el lenguaje y la comunicación en la enseñanza de la historia a 

alumnos migrantes? ¿Cómo aborda las barreras lingüísticas? 

 
12. ¿Ha recibido capacitación o apoyo específico para enseñar a una población 

diversa de alumnos migrantes en el aula de historia? 

 
13. En su opinión y para finalizar, ¿cuáles son los aspectos positivos y valiosos 

recompensas de enseñar historia a alumnos migrantes, y ¿Cómo enriquecen su 

experiencia educativa y el aprendizaje de sus estudiantes chilenos en el aula? 

 
14. Le gustaría agregar algo que le parece importante o que nosotros no 

preguntamos y que pudiera ser relevante para nuestra investigación 

 
15. ¿Qué piensa usted de la descolonización del ramo de historia? 

 
 

Muchas gracias nuevamente, ha sido de gran ayuda para nuestro estudio. 
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Técnica de análisis de datos: 

 
 

El análisis de datos se llevará a cabo utilizando la codificación axial, un proceso iterativo 

que implica la identificación de patrones, temas y relaciones entre categorías 

emergentes. La codificación se realizará de manera sistemática, permitiendo una 

comprensión más profunda de los desafíos y estrategias pedagógicas en contextos 

interculturales. 

 
Codificación axial: “Proceso de relacionar las categorías a sus subcategorías, 

denominado "axial" porque la codificación ocurre alrededor del eje de una categoría, y 

enlaza las categorías en cuanto a sus propiedades y dimensiones"(Corbin, 2023) 

 
Consideraciones Éticas: Se respetarán los principios éticos, asegurando la 

confidencialidad de los participantes y obteniendo su consentimiento informado. La 

investigación se realizará con sensibilidad cultural, reconociendo las perspectivas y 

valores de los participantes. 
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Capítulo IV: 
 

Hallazgos: 

A continuación, presentaremos hallazgos de nuestra investigación en los cuales 

relacionamos elementos que consideramos llamativos de nuestras entrevistas con el 

marco teórico. 

 
Importante consignar que se realizaron dos entrevistas para esta investigación, los 

entrevistados fueron dos profesores de historia y ciencias sociales ambos egresados de 

la Universidad Academia de Humanismo Cristiano, el entrevistado (1) ejerce su 

profesión en un colegio del sector sur oriente de la Región Metropolitana y el 

entrevistado 2 lo propio, pero en un colegio del sector sur poniente de la Región 

Metropolitana. 

 
Estos hallazgos fueron investigados a través de la interpretación de la entrevista a los 

profesores, como investigadores buscamos reconocer habilidades para la 

interculturalidad en sus experiencias docentes a través de su discurso. 

 

Habilidad empatía: 

 
La empatía como habilidad está en pensar en el otro, en este caso, en el estudiante. 

Según el Profesor 1, lo toma como un desafío en la enseñanza de la historia a los 

alumnos migrantes y nos da a conocer lo siguiente: 

Desafíos en la enseñanza de la historia a alumnos migrantes: 

"Bueno hay que partir de la base que también enseñar historia a nosotros 

mismos también es muy difícil sobre todo por el contexto cultural, familiar y social 

que tienen también los apoderados eso marca mucho" (Profesor 1, entrevista, 

2023). 

Por otro lado, el Profesor 2 nos dice que la historia no es un fetiche, afirmando: 

Historia no como fetiche: 

"Siempre tiene que ver con que estudiar historia no es un fetiche compadre, 

estudiar historia no tiene que ser saber del pasado por saber del pasado. Tiene 

que haber una conexión y creo que es una responsabilidad que tenemos los 
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profes del área ¿Cuánto del presente me explica el pasado que estoy 

estudiando?" (Profesor 2, entrevista, 2023). 

 
La empatía en la enseñanza implica considerar las necesidades y contextos individuales 

de los estudiantes. Mientras el Profesor 1 reconoce los desafíos de enseñar historia a 

alumnos migrantes, el Profesor 2 destaca la importancia de relacionar el estudio 

histórico con el presente. Ambos resaltan la necesidad de una enseñanza que tenga en 

cuenta la realidad de los estudiantes para promover un aprendizaje significativo. 

 
 
 

Habilidad flexibilidad y adaptabilidad: 

 
La flexibilidad y adaptabilidad como habilidad se aplica en el caso del profesor 1 , él 

flexibiliza ocupando otras maneras de enseñar la historia y de evaluar su contenido 

enseñado, esto lo hace a través de herramientas y métodos didácticos a la hora de 

trabajar con sus alumnos, esto lo ve ejemplificado cuando comenta que utiliza elementos 

audiovisuales a la hora de pasar el contenido de turno, ya sea con canciones de diversos 

géneros, películas y videos, además se aprecia cuando comenta que realiza 

manualidades como maquetas o demás a la hora de evaluar, por sobre el uso de las 

comunes guías de evaluación 

Estrategia didáctica: Manualidades 

“Me canse de hacer guías porque al final las guías los chiquillos cuando a 

ustedes les toque hacer una guía uno se esmera buscando fotografías y ojalá te 

la impriman a color mentira, vienen mal tipeadas, te la revisa el jefe de UTP 

entonces para que después llegue un cabro y te la tira de verdad bajonea 

entonces mejor manualidades, todo el rato manualidades” (Entrevista, Profesor 

1, 2023). 

 
En medio de la búsqueda de metodologías flexibles y adaptadas al contexto del aula, el 

profesor 2 aplica su capacidad de flexibilizar cuando, como parte de su metodología, 

decide explotar el lado más crítico a sus estudiantes, revelándose con una antigua forma 

de enseñar que consistía en privilegiar la capacidad de memorizar por sobre la 

capacidad de reflexionar. 

Autoritarismo en la educación: 
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“Yo tengo una verdad que te quiero enseñar y tú tienes que repetirla en una 

prueba. A la mierda cachai o sea no sirve de nada y así fue por mucho tiempo la 

educación. Yo te digo este vaso es así, míralo, después te lo escondo y dime 

como es el vaso, eso fue, entonces no desarrolló ninguna cuestión de dame tu 

perspectiva, dame tu opinión.” (Entrevista, Profesor 2, 2023) 

 
Este párrafo de la entrevista sugiere una crítica contundente hacia un enfoque 

tradicional y autoritario de la educación, donde el énfasis está en la memorización y la 

repetición de información, en lugar de fomentar el pensamiento crítico y la comprensión 

profunda. 

El Profesor 1 demuestra flexibilidad al usar herramientas audiovisuales y manualidades 

en lugar de guías tradicionales de evaluación. En contraste, el Profesor 2 critica el 

enfoque autoritario en la educación, destacando la importancia del pensamiento crítico 

sobre la memorización. Ambos ejemplos resaltan la importancia de adaptarse y ser 

flexible para promover un aprendizaje significativo. 

 

Conocimiento cultural: 

 
Para aumentar el conocimiento dentro de esta área el profesor 1 sigue las noticias de la 

prensa internacional para poder adaptar las realidades que arrastran sus estudiantes 

extranjeros: 

Sigue las noticias, adaptar las realidades: 

“Tener historiadores de todos los países de todos los procesos ecuatorianos, 

colombianos, venezolanos, bolivianos, haitianos, me fascina la historiografía 

haitiana sobre todo la revolución de Haití y constantemente sigo las noticias de 

allá porque si hay algo que yo aprendí por ejemplo es leer la prensa extranjera 

me gusta la prensa extranjera me doy el tiempo de leer la prensa de todos los 

diarios El Comercio de Perú, La Razón de Bolivia, El Comercio también 

ecuatoriano, El País de México, El país también de España, entonces ahí 

también voy aprendiendo mucho y ahí voy adaptando también las realidades.” 

(Entrevista, Profesor 1, 2023) 

 
Esto contribuye a establecer una conexión con los estudiantes. El profesor debe poseer 

un conocimiento cultural adecuado para impartir las lecciones, como señala el Profesor 

2 al destacar la importancia de contextualizar el contenido. 
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Contextualización del contenido: 

“Porque si yo voy a enseñar la Hacienda en el siglo XIX en Chile también puedo 

decir finca y estoy trayendo el colombiano y el venezolano me cachai porque al 

final la importancia de la Hacienda como América Latina, como productor de 

materia prima. Pasó en América Latina, cachay en Chile, pero en Colombia 

hablemos de la finca y voy a generar el Nexo, pero hay problemas idiomáticos 

que no puedes superar tan fácil, o sea, la comunidad haitiana en particular” 

(Entrevista, Profesor 2, 2023) 

 
La información debe ser precisa para poder contextualizar de buena manera y lograr 

nexos entre definiciones. Tiene que haber conocimiento cultural para poder generar 

sensibilidad cultural en la enseñanza de eventos históricos sensibles el ejemplo que 

proporciona el profesor 1: 

 
Sensibilidad cultural y enseñanza de eventos históricos sensibles: 

 
 

“Es demasiado conservadora sobre todo con ese proceso porque claro la historia 

peruana para ellos el trauma es recién la Guerra del Pacifico y haber perdido 

Iquique entonces de ahí viene una reestructuración de cómo se repensaba el 

Estado y la historiografía para ellos entonces ellos marcan de que se inicia un 

nuevo proceso y así se comienza un término que ellos denominan el proceso de 

conformación de un Estado-nación y ahí es donde ellos plantean que aquí como 

el trauma nos hizo nacer como nación como un rollo más o menos cuatico que 

tienen ellos y claro el tema es bien sensible” (Entrevista, Profesor 1, 2023) 

 
Con el ejemplo nos demuestra que el conocimiento cultural de su contexto permite 

identificar un tema sensible para comprender su contexto, al continuar con la habilidad 

de conocimiento cultural esto trae beneficios para el docente y los estudiantes chilenos 

lo que significa estar en un aula diversa el conocer otras experiencias y saberes el 

profesor 2 nos cuenta lo que cree: 

Beneficios para el docente y estudiantes chilenos sobre lo que significa estar en un aula 

diversa: 

 
“Yo creo que la lectura positiva tiene que ver tiene que ver con ese proceso 

colectivo que se genera en el aula para los estudiantes y para uno, ósea de 
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verdad uno aprende caleta, desde eso, te exige hacerlo a menos que quieras 

venir con la planificación del año pasado y repetirla tal cual está pero lo que te 

decía endenantes ósea el proceso enriquecedor tiene que ver con que uno va 

agregando cosas, desde el lenguaje que utilizas en la clase hasta la forma en 

que piensas una planificación, el cómo intencionas de verdad que ocurra eso 

que hablamos hace un rato de la discusión de interpretación cachai, tratando de 

provocar ciertos valores que son transversales en nuestra vida cachai, 

precisamente el respeto a la diversidad por ejemplo entonces yo creo que el 

proceso rico del proceso de los chicos de las chicas de otras nacionalidades en 

sala tiene que ver con la exigencia que tenemos los profes de gatillar procesos 

de inclusión pero más allá de lo declarativo en la práctica real y lo severo que 

tienes que ser cuando notes comentarios discriminatorios o xenófobos cachai si 

tú no eres radical con eso no estas dando la enseñanza desde lo más inclusivo 

entonces te exige hoy día entender el mundo cómo funciona”.(Entrevista, 

Profesor 2,2023). 

 
El ejercicio del poder conlleva una significativa responsabilidad, especialmente en el 

ámbito educativo. El Profesor 1 comparte su experiencia, destacando la importancia de 

que los docentes estén debidamente formados y capacitados en la enseñanza de la 

historia para estudiantes migrantes.: 

 
“No la verdad es que no la verdad es que mi manejo pedagógico se ha hecho 

por la experiencia, por la intuición, yo siempre he dicho que en las universidades 

los profesores guía y todo eso les hace falta enseñar un poco más de malicia 

encuentro un poco más de calle por decirlo así y yo claro una de las cosas 

buenas que creo que tengo es que me cuestiono demasiado a pesar que no lo 

demuestro yo me muestro como choro, pesado, el ego del profesor de historia 

porque ese es un ramo aparte, viene en el curriculum oculto podríamos decirlo 

pero el MINEDUC a ver, no te manda recursos para la capacitación porque está 

preocupado de otras situaciones” (Entrevista, Profesor 1, 2023) 

 
El conocimiento cultural se obtiene de forma autónoma sostiene el profesor 1 ya que no 

tiene ayuda de entidades estatales, para ampliar el conocimiento cultural como habilidad 

debemos tener la responsabilidad docente en medio de una nueva era multicultural en 

el aula, el profesor 2 se pregunta: 
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Responsabilidad docente en medio de una nueva era multicultural en el aula. 

 
 

“Pero la escuela yo creo que la cuestión más rica es exigirnos esa actitud ¿Cómo 

los profes viejos lidian con esto? Los más viejos cachai ósea con toda esa 

actitud, con lo que implica tener un estudiante trans, con lo que implica tener un 

estudiante de tez morena, una pareja de niñas que pololean y se aman ósea con 

el uso de las tecnologías, entonces en ese proceso se produce una metamorfosis 

yo creo que es un buen momento para sacar en limpio cosas más importantes y 

yo creo que ahí los profes tenemos que pararnos en la hilacha y decir algunas 

cosas desde la escuela y ojalá también desde lo más macro pero con el colegio 

de profesores que tenemos tampoco es muy bueno” (Entrevista, Profesor 2, 

2023) 

 
El profesor 1 nos cuenta sobre esto: 

Desafíos en la capacitación y recursos: 

“Pero si tú puedes por ejemplo te manda programas sobre cómo mejorar este 

tipo de circunstancias o cómo capacitarse, pero yo insisto es difícil por la carga 

académica, la carga laboral y emocional que puede tener un profe sobre todo en 

estos contextos ósea todos los profesores tenemos carga emocional porque no 

hay que discriminar en ese sentido” (Entrevista, Profesor 1, 2023) 

 
Cuando el profesor va adquiriendo conocimiento cultural es capaz de reconocer 

elementos transversales en la enseñanza de la historia según el profesor 2 hace el 

ejemplo: 

Elementos transversales en la enseñanza de la historia: 

 
 

“El gorro frigio no se si lo cachan, el gorro frigio es un gorro rojo no se si han 

cachado como el escudo de Haití o de Argentina donde aparece un gorro rojo en 

una lanza, bueno ese gorro era un icono de la independencia que tenían los 

europeos por un pueblo chico que se picó a choro con los romanos y se liberó, 

se independizó, entonces ese gorro es un simbolismo de la independencia de 

hecho si tu miras la pintura de la revolución francesa la mujer la tiene ese gorrito 

como de los pitufos y ese gorro está en la de los escudos latinoamericanos, 

además está en el escudo de Estados Unidos, Chile no lo tiene, pero Argentina, 
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Colombia cachai entonces ahí tienes un elemento super transversal” (Entrevista, 

Profesor 2, 2023). 

 
El profesor con su conocimiento cultural es capaz de generar conocimientos 

transversales y a la vez más profundos explicando a través de un ejemplo sobre la 

historia de la población negra en Chile que discute la importancia del reconocimiento a 

través del conocimiento cultural nos cuenta lo siguiente: 

Historia de la población negra en Chile: 

 
 

“Como eso se va homogenizando a partir de que claro el gobierno continúa 

diciendo que somos un país mestizo, yo siempre digo nunca la población negra 

nos abandonó siempre, encontré un documento de acá cuando allá el sector de 

Principal era un fundo el primer censo que se hizo en 1818 ósea el primer censo 

en el sentido de ese sector, 13 negros, todos del Congo, ósea no han 

desaparecido, en un censo de 1779 solamente en Santiago el 22% de la 

población era negra y eso sin ir al campo, solamente ahí entonces yo le remarco 

ese tipo de cosas a los chiquillos ósea no son nuevos siempre han estado ósea 

eso de que llegaron pocos porque se morían de frio, si uno revisa un poco la 

prensa antigua y te sale doy recompensa al que me encuentre a la esclava se 

escapó de la casa cea y creo que se fue con otro negro que andan de cimarrones 

y cosas así entonces claro yo trato de decirles (y por eso también yo manejo 

harto documentación y le muestro documentos a los chiquillos) ahí estaban, ahí 

estaban, la cueca es un baile negro, es un baile negro, de hecho la zamacueca 

en Perú la hicieron los negros, el tango en Argentina es un baile negro, el 

candombe uruguayo es un baile negro, entonces siempre han estado, siempre 

hemos tenido esta lazo con la inmigración, el problema es que a lo mejor no los 

veíamos visualmente porque el proceso migratorio de ellos es de hace 20 años, 

la gente migrante a estado durante mucho más tiempo del que creemos el 

conocimiento cultural nos permite conocer nuestros rasgos y como compartimos 

ascendencia cultural esto produce una conexión un nexo para enriquecer el 

proceso de enseñanza.” (Entrevista, Profesor 1, 2023) 

 
La historia de la población negra en Chile revela la importancia del conocimiento cultural 

en la enseñanza. A través de ejemplos concretos, el profesor demuestra cómo el 

reconocimiento de la diversidad cultural enriquece la comprensión de la sociedad. Al 
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resaltar la presencia continua de la población negra en Chile a lo largo de la historia, el 

profesor muestra cómo el conocimiento cultural puede romper con las narrativas 

homogeneizadoras y promover una conexión más profunda con nuestra ascendencia y 

herencia cultural compartida, lo que a su vez fortalece el proceso educativo. 

 

Sensibilidad Cultural: 

 
El profesor 1 mantiene esta habilidad presente erradicando estereotipos en la 

enseñanza de la historia que aún están presentes en sus alumnos, 

Abordaje de estereotipos y hegemonía en la historia: 

“Por ejemplo me acuerdo cuando estábamos pasando los griegos la típica talla 

oiga profe son homosexuales” (Entrevista, Profesor 1, 2023). 

Abordaje de estereotipos y hegemonía en la historia: 

” En ese tiempo no existía esa palabra las relaciones afectivas, sexuales eran 

diferentes. Esto cambió posteriormente cuando llegó la religión judeocristiana en 

fin y plantea otra hegemonía y de hecho trabajamos un poco el concepto 

hegemonía y estereotipos culturales” (Entrevista, Profesor 1, 2023) 

 
El profesor 2 aunque no se enfrenta a esos estereotipos a diferencia del profesor 1, él 

si se enfrenta a un problema, es constantemente buscar formas de acercar el contenido 

a sus alumnos y que no les resulte ajeno, esto lo lleva a desarrollar la sensibilidad 

cultural al entender la historia no como una ciencia dura, entendiendo que no es trabajo 

de un profesor, sino de un historiador. 

Necesidad de adaptar la enseñanza de la historia: 

“No le podemos transmitir a los cabros que la historia precisamente es una 

ciencia dura. Nosotros sabemos que no y que se construye en base 

absolutamente hermenéutica cachai eso es percibido como algo importante si 

queremos abrazar la cultura y los contextos de los alumnos inmigrantes en las 

aulas chilenas para que los mismos alumnos se sientan parte de este proceso.” 

(Entrevista, Profesor 2, 2023) 

El Profesor 1 desafía estereotipos y hegemonías culturales al enseñar historia, mientras 

que el Profesor 2 busca constantemente adaptar el contenido para hacerlo relevante y 

accesible a sus alumnos migrantes, promoviendo así la sensibilidad cultural en el aula. 

Ambos enfoques reflejan la importancia de entender y respetar las diversas culturas 

presentes en el entorno educativo. 
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Comunicación efectiva: 

 
El profesor 1 aborda la comunicación efectiva de 2 formas por un lado reconociendo la 

importancia del lenguaje y de saber expresarse a través de diferentes temáticas 

transversales ejemplificándolo a través del fútbol y cómo de esa manera se logra superar 

una barrera lingüística y una forma de expresión personal que une a todos 

Superación rápida de barreras lingüísticas y expresión personal: 

“Hay barreras que son universales como el fútbol, por ejemplo, es impresionante 

yo hablo de fútbol y todos ya me entienden” (Entrevista, Profesor 1, 2023) 

 
Y por otro lado lo aborda desde una perspectiva de tiempo, recursos e intenciones 

abordando algunas adversidades que se presentan como las barreras lingüísticas, pero 

por sobre todo los niveles de agresividad que presentan algunos estudiantes extranjeros 

al desenvolverse en el espacio escolar 

Tiempo, recursos, intenciones: 

“Es todo un tema porque tienes que luchar con el idioma, con el nivel de 

agresividad que vienen algunos”. (Entrevista, Profesor 1, 2023) 

 
A su vez el profesor 2 también ve la comunicación efectiva desde 2 ejes primero como 

una herramienta enriquecedora para él como docente y también para los propios 

alumnos que son de diversas nacionalidades 

 
Beneficios para el docente y estudiantes chilenos sobre lo que significa estar en un aula 

diversa: 

“Tratando de provocar ciertos valores que son transversales en nuestra vida 

cachai, precisamente el respeto a la diversidad por ejemplo entonces yo creo 

que el proceso rico del proceso de los chicos de las chicas de otras 

nacionalidades en sala tiene que ver con la exigencia que tenemos los profes de 

gatillar procesos de inclusión” Esto también aplica como una forma de enseñar 

procesos globales donde los estudiantes migrantes tienen cierta cercanía de 

enseñanza de fenómenos globales: Estamos caminando hacia un fenómeno tan 

global que todo lo que pasa en un lugar también pasa también pasa en otro y 
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eso facilita las cosas para que podamos interactuar, conversar con distintas 

perspectivas, modismos” (Entrevista, Profesor 2, 2023). 

 
En el contexto educativo, la comunicación efectiva es vital para abordar la diversidad en 

el aula. Tanto el Profesor 1 como el Profesor 2 reconocen su importancia, destacando 

la capacidad del fútbol para superar barreras lingüísticas y la necesidad de promover 

valores de respeto y comprensión en un entorno multicultural. Ambos enfatizan la 

necesidad de adaptarse a las distintas realidades presentes en el aula, lo que subraya 

la importancia de desarrollar habilidades comunicativas inclusivas para facilitar el 

aprendizaje y la integración de todos los estudiantes. 

 

Competencia intercultural: 

 
En el Contexto de la política migratoria que incide en cómo un profesor de historia hace 

su trabajo el profesor 2 nos cuenta que: 

Contexto de la política migratoria que incide en como un profesor de historia hace su 

trabajo: 

” El desafío para mí es ser profe en un país que hoy día tiene puertas abiertas 

que se está abriendo hacia esta mirada más cosmopolita, cachai que la del del 

de la sociedad de la Cultura. Y qué tenemos un Estado absolutamente débil en 

cuanto a política de migración”. (Entrevista, Profesor 2, 2023) 

Mientras que el desafío del profesor 1 radica en cambiar el enfoque de la institución 

Institucionalidad racional vs escuela que considera cuerpo, mente y emoción: 

“Como profesor sobre todo en estos contextos eee la pega en si se lucha no 

tanto con los estudiantes, se lucha con la institucionalidad. Yo creo que la 

escuela es una institucionalidad super agresiva, sobre todo cuando triunfa este 

paradigma kantiano de los conocimientos por sobre la razón; esta hegemonía 

sobre la razón todo el rato, entonces, dejando afuera estos principios podríamos 

decir como Freire esta triada del aprendizaje de cuerpo, la mente, la emoción 

que se radica en el espíritu la escuela no tiene nada de eso a pesar de que se 

hacen intentos sobre todo en los colegios municipales sobre todo por la 

intervención del gobierno que apunta a la salud mental no cierto pero es super 

ingrata en ese sentido siento que es ingrata pero a la vez reconfortante depende 

también como uno lo sobrelleve también, si queremos generar cambios debemos 
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estar en la obligación de enseñar la historia desde una mirada intercultural” 

(Entrevista, Profesor 1, 2023). 

El profesor 2 nos cuenta: 

 
Obligación de enseñar la historia desde una mirada multicultural: 

 
“Si no hacemos discutir a los cabros con esa historia oficial no estamos haciendo 

esa pega. Entonces la Guerra del salitre es la Guerra del salitre, si uno como 

profe se quiere pasar por alto y ponerse la camiseta chilena y esconder que los 

soldados chilenos tomaron chupilca del diablo para violar mujeres, robar, asaltar 

casas, si no enseñamos esa parte yo creo que estamos siendo irresponsables. 

Entonces si son sensibles, absolutamente, pero necesitamos también tener una 

responsabilidad que amplíe la historia como una ciencia de la interpretación. Y 

no solo desde los vencidos, los ganadores, no, como decía León Portilla, la 

historia de los vencidos también, de los derrotados también.” (Entrevista, 

Profesor 2, 2023). 

 
 

Es importante señalar que el obtener información es importante enseñarla con verdad 

para reconocer un profundo entendimiento por las diferentes culturas al punto de aceptar 

sus creencias y referentes debido a su contexto, para lograr una conexión debemos 

saber y entender a los estudiantes cuando por ejemplo hablamos del impacto de bukele 

como referente para estudiantes migrantes donde el profesor 1 nos comenta: 

Relación de temas con la realidad de los estudiantes migrantes, impacto de Bukele como 

referente para estudiantes migrantes: 

“Entonces claro de ese tipo de cosas y lamentablemente los centroamericanos 

lo tienen más relacionado y para ellos el estereotipo de salvación es Bukele si 

po tengo Miguel un puertorriqueño él llegó hace poco ósea él llegó hace muchos 

años a Chile, pero a este colegio llegó hace poco, venia del centro y llego como 

a los 8 años él ya es chileno y él me dice no profe si para nosotros el referente 

es Bukele” (Entrevista, Profesor 1, 2023) 

Entendiendo estos puntos nos damos cuenta de la Importancia del rol docente 

sustituyendo la ausencia de políticas públicas el profesor 2 nos comenta: 

Importancia del rol docente sustituyendo la ausencia de políticas públicas: 
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“Los profes a tomar esta temática como un eje que articule que cree, pero 

también me parece injusto como normalizar tanto la última responsabilización en 

el cuerpo docente en general no solo de historia ósea no puede ser de suyo que 

seamos nosotros los responsables de solucionarlo, yo creo que no podemos 

estar solos en esa pelea” (Entrevista, Profesor 2, 2023) 

Como solución, consideramos relevante explorar cómo la descolonización se refleja en 

el currículo de la asignatura de historia. Escuchar y valorar las opiniones sobre este 

tema es fundamental para abordar las narrativas históricas desde una perspectiva más 

inclusiva y diversa, promoviendo así una educación más equitativa y representativa. el 

profesor 1 nos comenta: 

Opinión sobre la descolonización del ramo de historia: 

 
“Aaa, el concepto de descolonización, si chuta ahí tengo para hablar un buen 

rato porque ahí bueno Silvia Cusicanqui habla de poscolonialidad todo eso, 

bueno Rita Segato, Aníbal Quijano escribió todo eso, Dussel algo más por ahí, 

mmm yo creo que si se tiene que ir haciendo si es necesario” (Entrevista, 

Profesor 1, 2023) 

En este punto el profesor 2 no comparte la idea de decolonización en el curriculum y 

nos comenta: 

“Insisto yo hablo del país en término macro, creo que el trabajo que hacemos los 

profes es terrible power, terrible power porque es casi un contra poder ósea las 

posibilidades de descolonización la tenemos nosotros en la trinchera que es la 

sala todo lo otro es declarativo, sólo declarativo, culturalmente yo no sé si 

estamos defendiendo tanto una independencia cultural, yo creo que es muy 

extraño, a mi hay cosas que desde la inclusión me parecen muy excluyentes 

mmm yo no sé si vea inclusión en un chico de piel negra bailando cueca de 

huaso de salón, yo no sé si sea tan bonito el espectáculo o si sea una muestra 

fiel de inclusión ¿Me cachai o no? Mira que pintoresco como este niño haitiano 

baila cueca ¿Pero hay detrás de eso una política realmente inclusiva? Me lo 

cuestiono un poco, no creo tanto en eso, hay cosas inclusive bastante 

excluyentes diría yo. la colonización la hacemos los profesores con los alumnos 

en aula de clase no en el papel que queda en nada.” (Entrevista, Profesor 2, 

2023) 



47 
 

En el contexto de la política migratoria y los desafíos que enfrentan los profesores de 

historia, surge la necesidad de abordar la competencia intercultural en el aula. Los 

testimonios del Profesor 1 y el Profesor 2 revelan la complejidad de este proceso. 

Mientras que el Profesor 1 destaca la importancia de enseñar una historia multicultural 

y ampliar las perspectivas sobre los temas históricos, el Profesor 2 resalta las 

limitaciones de la descolonización del currículo y cuestiona la verdadera inclusión 

cultural en el aula. Ambos profesores reconocen el papel fundamental de los docentes 

en este proceso, pero el Profesor 2 señala la necesidad de no cargarles toda la 

responsabilidad y considerar el contexto más amplio de la sociedad y las políticas 

públicas. Estas reflexiones subrayan la importancia de un enfoque crítico y reflexivo en 

la enseñanza de la historia, así como la necesidad de colaboración y acción más allá 

del ámbito educativo para abordar los desafíos de la competencia intercultural en el aula. 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

Capítulo V: 
 

Conclusión: 
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De la investigación se concluyen elementos valiosos para los actuales y futuros 

profesionales, quienes deben afrontar los cambios en la sociedad chilena por los 

fenómenos migratorios evidenciados en los últimos años. 

 
Para el desarrollo de la investigación se llevaron a cabo entrevistas a profesionales de 

pedagogía en historia que realizan clases en escuelas con contextos migratorios. De 

ambas entrevistas se lograron encontrar las falencias que presenta la institucionalidad 

del Estado por cómo se aborda la migración y cómo esto se refleja en las escuelas, ya 

que se señala deben ser estas últimas las que deben dar soluciones sobre la marcha. 

 
Del proceso de investigación también se generaron hallazgos claves y es el de la 

importancia de las habilidades profesionales. Se destacaron sobre todo 6, donde los 

entrevistados con sus experiencias en el aula demostraron poseer estas competencias, 

que, aunque pueden ser inherentes al ser humano como la empatía, el resto de las 

habilidades se desarrollan durante la docencia. 

 
En las limitaciones para la investigación, consideramos muy valioso, observar al menos 

una clase para comprobar cómo los docentes ejecutaban sus metodologías de 

enseñanza en aulas multiculturales, y también recopilar experiencias de otros docentes 

que también han enfrentado este fenómeno cultural. 

 
Para finalizar consideramos que el fenómeno migratorio reflejado en aulas 

multiculturales debe tomarse más en serio puesto que para nosotros como futuros 

docentes será una realidad que seguramente nos acompañará durante todo el tiempo 

que ejerzamos la docencia y para eso consideramos que deben existir políticas de 

Estado que capaciten a los profesores para enfrentar un aula diversa en costumbres o 

en idioma, además creemos que las habilidades profesionales antes señaladas en la 

investigación se fomentarán ante un fenómeno que solo crece. 

 
 
 

Anexos: 
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Transcripción colegio de Pirque profesor Ernesto: 
 

Sergio: ¿Cuántos años lleva en el ejercicio profesional en esta escuela y que evaluación 

tiene de su trabajo profesional dentro de estos años? 

Profesor: Yo debo llevar trabajando en esta escuela 8 años y desarrollo profesional 

como 9 más o menos, 9 si claro porque después salí de la U tuve la suerte de encontrar 

un reemplazo de todo un año, me moví reemplazando y posteriormente, claro llegue a 

reemplazar a este colegio y como lo hice supongo que bien porque por algo me llamaron 

eee así que después cuando la profesora de historia ocupó un cargo directivo, ahí me 

volvieron a llamar y ahí quedé de planta de hecho ya pase ya a contrato indefinido a 

este colegio municipal. 

S: ¿Trabajó antes en lugares similares? 

 
P: Si, trabaje siempre he trabajado dentro de los mismos eee vulnerabilidad sobre todo 

este colegio es muy vulnerable, eee trabaje en una escuela nocturna, mi primer trabajo 

fue en un 2x1 donde yo era el más chico de la sala, me acuerdo de que tenía 24 año s, 

yo generalmente estoy 1 año adelantado, salí con 17 claro yo entre a la U con 17 años, 

claro y entonces salí muy temprano de la U, entonces por lo tanto la primera pega fue 

un colegio en Puente Alto la ¿? Eee pa dentro al lado del cesfam o SAPU no me acuerdo 

bien y ahí trabajé primero claro eee era un contexto muy eee muy agresivo pero que no 

tuve mayores dificultades la verdad yo después trabajé en un colegio agrícola que 

también era de la misma índole y llegue acá y hasta aquí me he mantenido después 

trabajé en la corporación de Puente Alto también pero siempre en la nocturna. 

S: ¿Cómo describiría su trabajo actual como profesor y en qué aspecto piensa que ha 

cambiado desde que usted empezó a ejercer la profesión? 

P: Uuu super rápido la verdad yo siento que eee a ver eee como profesor sobre todo en 

estos contextos eee la pega en si se lucha no tanto con los estudiantes, se lucha con la 

institucionalidad. Yo creo que la escuela es una institucionalidad super agresiva, sobre 

todo cuando triunfa este paradigma kantiano de los conocimientos por sobre la razón; 

esta hegemonía sobre la razón todo el rato, entonces, dejando afuera estos principios 

podríamos decir como Freire esta triada del aprendizaje de cuerpo, la mente, la emoción 

que se radica en el espíritu la escuela no tiene nada de eso a pesar de que se hacen 

intentos sobre todo en los colegios municipales sobre todo por la intervención del 

gobierno que apunta a la salud mental no cierto pero es super ingrata en ese sentido 
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siento que es ingrata pero a la vez reconfortante depende también como uno lo 

sobrelleve también no yo salgo del colegio tengo otra vida, me distraigo, eee trato de no 

llevarme los problemas pa la casa porque también es difícil abstraerse de ciertas 

complicaciones que uno trae pero bien no sí. 

S: ¿Usted como profesor cuáles son los principales desafíos que enfrenta al enseñar 

historia a alumnos migrantes con ascendentes culturales y contextos históricos 

diferentes? 

P: Bueno hay que partir de la base que también enseñar historia a nosotros mismos 

también es muy difícil sobre todo por el contexto cultural, familiar y social que tienen 

también los apoderados eso marca mucho, marca demasiado también el cómo te van a 

criticar la clase que el profesor de historia siempre está al filo del abismo en decir lo 

correcto, lo que le parece a los apoderados y lo que no le parece es bien compleja esa 

labor pero se puede sobrellevar en el sentido que también no hay una preparación previa 

de hecho por ejemplo tengo la colega de educación física ella no es que ella fue 

inmigrante en Estados Unidos ella se fue a radicar allá y a ella le tocó vivir ser inmigrante 

latina y todo el show y ella propuso ciertos trabajos de integración con la comunidad 

migrante no digamos que hay hartos pero si hay y han llegado desde temprano, muy 

temprano y de integración sobre todo el tema del idioma de los haitianos no cierto pero 

eso no se puede ósea no se tomó en cuenta y no es porque no quieran de cierta manera 

los jefes o la institución sino es que no da el tiempo y no están los recursos y son muy 

necesarios y claro es todo un tema porque tienes que luchar con el idioma, con el nivel 

de agresividad que vienen algunos, no es por… uno trata de justificarlos pero también 

hay que entenderlos el muy agresivo que vienen sobre todo los colombianos, muy 

agresivo tanto físicamente como verbalmente hacia las mismas mujeres ha sido todo un 

tema, no ha sido todo un tema los haitianos también la violencia hacia la mujer es fuerte, 

es muy fuerte sobre todo los claro los países centroamericanos son muy machistas en 

demasía entonces es un tema complicado sobre todo abordarlo desde la historia en el 

sentido también de los estereotipos y por eso de alguna manera me gusta cada vez más 

hacer clases en la básica siento que ahí puedo lograr más cosas por ejemplo mi curso 

más chico es un 7° y me gusta porque ya podemos lograr ciertas conversaciones ya 

dejando afuera ciertos estereotipos por ejemplo me acuerdo cuando estábamos 

pasando los griegos la típica talla oiga profe son homosexuales les gustaba y era como 

no chiquillos en ese tiempo no existía esa palabra las relaciones afectivas, sexuales 

eran diferentes esto cambió posteriormente cuando llegó la religión judeo-cristiana en 
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fin y plantea otra hegemonía y de hecho trabajamos un poco el concepto hegemonía y 

estereotipos culturales y yo siento que dé a poquito hemos ido o yo por lo menos esos 

temas o yo por lo menos sostengo pero es un trabajo individual ese es el problema no 

es un trabajo en comunidad y los cambios en la escuela no los logra el individuo sino la 

comunidad en su conjunto no somos como los profesores de Hollywood no cierto esta 

película la sociedad de los poetas muertos donde el profesor les enseña a cuestionar 

que los estudiantes sí, pero somos la comunidad generalmente y ese es el problema. 

Claudio: ¿Y cómo adaptar su enfoque de enseñanza para asegurarse de que los 

alumnos migrantes puedan comprender y relacionarse con los contenidos históricos de 

Chile? 

P: Si, eee mira eee principalmente yo más que pedagogía hago historiografía jaja se 

van a reír, pero yo hago historiografía a mí siempre me gusto más la historiografía que 

la pedagogía demasiado, de hecho la pedagogía en los ramos de taller y todo eso para 

mí era una lata de verdad era una lata, didáctica uff como el profesor Ossandón y otros 

mas no para mí era pasarlos nomas pero nunca hubo una reflexión entonces por lo tanto 

mi cuanto se llama mi la forma que hago las clases la historiografía y eso me ha 

mejorado y tener historiadores de todos los países de todos los procesos ecuatorianos, 

colombianos, venezolanos, bolivianos, haitianos, me fascina la historiografía haitiana 

sobre todo la revolución de Haití y constantemente sigo las noticias de allá porque si 

hay algo que yo aprendí por ejemplo es leer la prensa extranjera me gusta la prensa 

extranjera me doy el tiempo de leer la prensa de todos los diarios El Comercio de Perú, 

La Razón de Bolivia, El Comercio también ecuatoriano, El País de México, El país 

también de España, entonces ahí también voy aprendiendo mucho y ahí voy adaptando 

también las realidades y también me ayudo bastante claro que cuando posteriormente 

cuando continue mis estudios el magíster en historia de Chile entonces eso también me 

permitió un bagaje también de historiografía muy amplia entonces por lo tanto ahí yo lo 

voy adaptando pero a raíz de la historiografía no tanto de la pedagogía porque sé que 

ese es mi débil. 

S: En base a eso, ¿Qué estrategia o método utiliza para fomentar la participación y el 

interés de los alumnos migrantes en sus clases? 

P: Manualidades, todo el rato manualidades, me canse de hacer guías porque al final 

las guías los chiquillos cuando a ustedes les toque hacer una guía uno se esmera 

buscando fotografías y ojala te la impriman a color mentira, vienen mal tipeadas, te la 

revisa el jefe de UTP entonces para que después llegue un cabro y te la tira de verdad 
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bajonea entonces mejor manualidades, todo el rato manualidades, vamos a hacer esto 

y hagamos tarjetas plegables, maquetas por ejemplo para hacer lo del caballo de troya, 

eee con los 7° hacemos máscaras, eee cascos, etc., todo el rato manualidades, prefiero 

hacer eso porque por lo menos están trabajando algo más concreto y eso es algo mucho 

más democrático y después hago preguntas si algo leyeron o aprendieron, si van 

alcanzando o aprendiendo. 

C: ¿Ha notado diferencias en que los alumnos migrantes se relacionan con ciertos temas 

históricos en relación con sus compañeros chilenos? Si es que podría dar ejemplos 

también 

P: Si eee voy a ser super especifico los haitianos buenos en el sentido disciplinariamente 

muy buenos super humildes, los venezolanos están a otro nivel en el tema de la 

comprensión, el tema de los talleres porque ellos me contaban por ejemplo que ellos el 

tipo de educación, la escala evaluativa que ellos tienen es muy alta también el nivel de 

exigencia, pero a la vez el nivel de implementación que tienen en los colegios es muy 

grande por ejemplo tenían talleres de teatro, de música, por ejemplo tú ves a un 

venezolano y toca guitarra, juega vóley, juega futbol, porque tienen un abanico de 

posibilidades, que hace gimnasia, ahora mismo hay uno que llego aquí a los 12 años y 

va a bailar cueca a representar entonces tienen un abanico muy amplio de cuanto se 

llama de aptitudes, ahora claro que aprenden muy rápido es impresionante ósea incluso 

entienden mejor un proceso de nuestro país que los propios de acá y el nivel de 

redacción que ellos tienen y expresión es mucho mejor por ejemplo yo los saco a disertar 

y se manejan, hablan, te redactan, en cambio los de acá no, los compatriotas, mejor no 

digamos la última palabra jajajajaja digámosle los compas jajajajaja los compas de acá 

son más bajo perfil, les cuesta, ahora claro si los peruanos igual si son esforzados, los 

colombianos sigo insistiendo no se si habrá sido mala suerte, coincidencia, no quiero 

ser pero son los más complicados por ejemplo el aprendizaje como la forma de 

relacionarse entonces ahí tenemos esa dificultad ahora no ha llegado tanto como que 

ha bajado creo que porque ha sido porque no eran lo que esperaban de Chile. 

S: ¿Existe alguna preocupación en términos de sensibilidad cultural al enseñar eventos 

o temas históricos que podrían resultar sensibles para estos alumnos? 

P: Si po obvio, todo el rato, sobre todo cuando tengo inmigrantes peruanos el tema de 

la Guerra del Pacifico eee bueno también en el libro de clases hay muchos prejuicios, 

cosas que no son ciertas entonces si uno trata de bajar mucho los contenidos contando 

las 2 historiografías, la historiografía peruana, boliviana y la chilena a pesar de que la 



53 
 

historiografía peruana es muy conservadora, es demasiado conservadora sobre todo 

con ese proceso porque claro la historia peruana para ellos el trauma es recién la Guerra 

del Pacifico y haber perdido Iquique entonces de ahí viene una reestructuración de cómo 

se repensaba el Estado y la historiografía para ellos entonces ellos marcan de que se 

inicia un nuevo proceso y así se comienza un término que ellos denominan el proceso 

de conformación de un Estado-nación y ahí es donde ellos plantean que aquí como el 

trauma nos hizo nacer como nación como un rollo más o menos cuatico que tienen ellos 

y claro el tema es bien sensible, es bien sensible trabajarlo el tema de la memoria porque 

también constantemente hay objetivos transversales que son los Derechos Humanos y 

un tema de Derechos Humanos es la migración por ejemplo entonces claro ahí uno tiene 

que trabajar ese tema y decir ojo con esto sobre todo muchos prejuicios también 

tratando siempre de eliminar los prejuicios o las sensaciones que hay sobre los 

inmigrantes también es todo un tema sobre todo luchar contra los estereotipos, con los 

juicios de valor que hacen los compas sobre sus compañeros migrantes que también 

claro hay harto prejuicio, información falsa, en fin. 

C: ¿Qué otros recursos específicos educativos ha implementado para facilitar la 

comprensión de la historia respecto de los alumnos migrantes? 

P: Música, me gusta mucho el rap, el jazz, el blues lo ocupo bastante, videos por ejemplo 

series y ese tipo de cosas las voy complementando, películas por ejemplo voy a dar un 

ejemplo concreto cuando paso el tema de educación ciudadana justicia y Derechos 

Humanos se parte principalmente hablando sobre el rol de la justicia y la importancia de 

esta en mantener el Estado de derecho y parto con la escena del padrino cuando el 

señor va a pedirle venganza y no justicia entonces parto con una pregunta ¿Por qué 

parte la mafia? Siempre parto con una pregunta bueno y ahí me cuelgo de Hobsbawn 

también en su libro los rebeldes primitivos insisto yo soy sumamente historiográfico 

entonces y ahí digo ¿Por qué surge la mafia? ¿Por qué en las poblaciones el narco 

manda? ¿Por qué la gente protege al narco? Entonces claro de ese tipo de cosas y 

lamentablemente los centroamericanos lo tienen más relacionado y para ellos el 

estereotipo de salvación es Bukele si po tengo Miguel un puertorriqueño él llegó hace 

poco ósea él llegó hace muchos años a Chile pero a este colegio llegó hace poco, venia 

del centro y llego como a los 8 años él ya es chileno y él me dice no profe si para nosotros 

el referente es Bukele claro porque les da y es entendible a lo que se llega porque las 

democracias liberales como esta también tienen sus dificultades pero por ejemplo que 

la gente pueda salir a tomar un helado a las 9 de la noche y que no te maten ya para 
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ellos es demasiado entonces claro sobre todo que la población chilena está dispuesta a 

ceder sus libertades individuales por la seguridad y eso es un tema preocupante y que 

nos estamos acercando cada vez más. 

S: ¿Cómo promueve la discusión y el diálogo en el aula para que los alumnos migrantes 

puedan compartir sus propias perspectivas y experiencias históricas? 

P: Si, eee por ejemplo hago guías relacionadas con también por ejemplo las preguntas 

que siempre estoy por ejemplo poniéndolos en situaciones tengo una guía ahí que 

estaba enseñando en 4°medio el tema laboral, la reforma laboral, código laboral y les 

preguntaba les daba periodos históricos y les pongo ¿si ustedes hubieran nacido en 

este periodo por ejemplo cómo hubieran actuado? Por ejemplo que ellos personifican a 

un sujeto, un presidente, un banquero, un empresario o un obrero y ahí ellos también 

personifican y me cuentan un poco y eso va muy relacionado con la forma que ellos 

también pueden pensar por ejemplo me acuerdo también que un cuento muy bueno que 

una actividad muy buena que les hice que les gusto mucho sobre todo a los colegas a 

la de lenguaje fue que les dije ya hagan un discurso y ustedes fueran un político y hagan 

un discurso para llegar a este y se dieron buenas discusiones y yo voy a mejorar la 

infraestructura porque yo vengo de abajo, yo estudie en este colegio, yo sé que las 

canchas están malas, pagarle más a los profes de historia jajajajaja. 

C: ¿Qué papel juegan el lenguaje y la comunicación en la enseñanza de la historia en 

los alumnos migrantes? ¿Cómo se abordan esas barreras lingüísticas? 

P: Si, primero, lo bueno es que en todos los cursos hay un compatriota entre ellos 

entonces por lo tanto las barreras lingüísticas se superan sumamente rápido si hay algo 

por ejemplo que los jóvenes aprenden muy rápido es hablar, expresarse, hay barreras 

que son universales como el fútbol por ejemplo, es impresionante yo hablo de fútbol y 

todos ya me entienden por ejemplo había un niño de 2°básico parece, que es haitiano, 

no hablaba nada de español nada nada y de repente en 2 semanas ya se expresaba y 

ya entendía. No si eso es bien claro eso es lo que se supera más rápido creo yo es lo 

más rápido que eso se supera y actuando como comunidad puedo decir que ha habido 

ciertos momentos de homofobia y racismo pero no en general sino que por ciertos 

conflictos individuales que se generan entre estudiantes y por eso surgen los 

comentarios pero a nivel colegio siento que ha habido una aceptación muy importante 

no solo con la población inmigrante sino con la diversidad de género desde que yo llegue 

a este colegio siempre se discutió el tema de los baños por ejemplo y ellos lo tienen muy 

asimilado, desde que llegue también un estudiante inmediatamente dijo que era trans y 
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bailó como mujer y un respeto rotundo entonces yo siento que como comunidad si se 

ha logrado ese tipo de cosas pero hay ciertos roces individuales más que nada. 

S: Dentro de su profesionalidad ¿Usted ha recibido capacitación o apoyo específico para 

enseñar a la población de alumnos migrantes en el aula de historia? 

P: No la verdad es que no la verdad es que mi manejo pedagógico se ha hecho por la 

experiencia, por la intuición, yo siempre he dicho que en las universidades los profesores 

guía y todo eso les hace falta enseñar un poco más de malicia encuentro un poco más 

de calle por decirlo así y yo claro una de las cosas buenas que creo que tengo es que 

me cuestiono demasiado a pesar que no lo demuestro yo me muestro como choro, 

pesado, el ego del profesor de historia porque ese es un ramo aparte, viene en el 

curriculum oculto podríamos decirlo pero el MINEDUC a ver, no te manda recursos para 

la capacitación porque está preocupado de otras situaciones pero si tú puedes por 

ejemplo te manda programas sobre cómo mejorar este tipo de circunstancias o como 

capacitarse pero yo insisto es difícil por la carga académica, la carga laboral y emocional 

que puede tener un profe sobre todo en estos contextos ósea todos los profesores 

tenemos carga emocional porque no hay que discriminar en ese sentido yo también 

trabaje hice un reemplazo en un colegio muy cuico y yo te digo vi mucha más vulneración 

de derechos en ese colegio cuico o más abandono en ese colegio cuico que acá o vi 

más intolerancia por ejemplo eso no aparece en la televisión pero ellos tienen acceso a 

otro tipo de drogas más fuertes porque los papas son médicos y andan con pastillas y 

drogas mucho más fuertes, otro tipo de alcohol porque tienen más capacidad adquisitiva 

y vi abandono e igual se acuchillaban literalmente por ejemplo entre 2 le pegaron a un 

cabro y tuvo que entrar la ambulancia pero claro eso no sale en la tele porque pagan 

para que no salga y yo vi mucha más vulneración mucho más abandono en ese tipo de 

colegios porque claro están metidos en otras vorágines pero no he tenido ningún tipo de 

capacitación, todo lo que yo hago principalmente es intuitivo y es principalmente a base 

de emoción y sensibilidad muy potente que tengo a pesar que no lo demuestro. 

C: En su opinión, ¿Cuáles son los aspectos positivos y valiosos además de la 

recompensa de enseñar historia a alumnos migrantes y como también se enriquecen en 

su experiencia educativa los estudiantes chilenos en el aula? 

P: Ya mira si hay algo de la vida que a mí me gusta es aprender yo por eso también 

estoy un poco cansado de este colegio porque siento que aprendí demasiado acá siento 

que de los jefes aprendí mucho de ellos y ya no puedo aprender más de ellos y se los 

he dicho directamente, el problema que tengo es que digo las cosas muy de frente y son 
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bastante duras y los he tratado mal a los profes tratándolo mal en el sentido que no es 

personal es un asunto pedagógico entonces lo que me gusta de las personas y de este 

tipo de estudiantes es que uno aprende mucho, demasiado, esa riqueza que tienen en 

lo cultural, su expresión, es muy valiosa, de verdad uno aprende siempre de los 

estudiantes, a veces aprende gestos de ellos, palabras de solidaridad la verdad es que 

a mí lo único que me consuela y que me satisface es que en cualquier parte donde ando 

me saludan con cariño y con afecto o apoderados me saludan con afecto, no lo busco 

que eso es lo más interesante, no lo busco pero me lo retribuyen así, eso es bacán. 

S: Profesor, ¿Le gustaría agregar algo que le parezca importante y que nosotros no le 

preguntamos y le parezca importante para la investigación? 

P: A ver, si yo creo que si esta investigación cumple los objetivos que espero que lo 

haga y tiene un impacto de verdad deberían proponerla a un seminario o a una revista 

ser publica o hacer simplemente un curso sobre cómo se enseña la historia a los 

migrantes y como eso se va homogenizando a partir de que claro el gobierno continúa 

diciendo que somos un país mestizo, yo siempre digo nunca la población negra nos 

abandonó siempre, encontré un documento de acá cuando allá el sector de Principal 

era un fundo el primer censo que se hizo en 1818 ósea el primer censo en el sentido de 

ese sector, 13 negros, todos del Congo, ósea no han desaparecido, en un censo de 

1779 solamente en Santiago el 22% de la población era negra y eso sin ir al campo, 

solamente ahí entonces yo le remarco ese tipo de cosas a los chiquillos ósea no son 

nuevos siempre han estado ósea eso de que llegaron pocos porque se morían de frio, 

si uno revisa un poco la prensa antigua y te sale doy recompensa al que me encuentre 

a la esclava se escapó de la casa cea y creo que se fue con otro negro que andan de 

cimarrones y cosas así entonces claro yo trato de decirles (y por eso también yo manejo 

harto documentación y le muestro documentos a los chiquillos) ahí estaban, ahí estaban, 

la cueca es un baile negro, es un baile negro, de hecho la zamacueca en Perú la hicieron 

los negros, el tango en Argentina es un baile negro, el candombe uruguayo es un baile 

negro, entonces siempre han estado, siempre hemos tenido esta lazo con la 

inmigración, el problema es que a lo mejor no los veíamos visualmente porque el 

proceso migratorio de ellos es de hace 20 años, el tema es que claro primero llegan 

inmigrantes de categoría diferente cuando a nosotros no nos gusta el inmigrante que 

viene a pie pero el inmigrante rubio que llega en avión ese sí que nos gusta y nos 

encanta hacernos cargo del pero de este que llega acá es difícil sobre todo con una 

historia muy traumática de viajar días, pasar por lugares inhabilitados y hay que tener 
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mucho ojo con las actividades y mucho tino de eso y conocer la historia porque uno se 

puede mandarse condoros porque se pueden tirar de cada cosa sobre todo que los 

engañan, abusan de ellos, mujeres hermanas tías fueron violadas en el norte eso es 

muy fuerte hay que tener ojo con eso. 

S: Una última pregunta ¿Qué piensa usted de la descolonización del ramo de historia? 

 
P: Aaa, el concepto de descolonización, si chuta ahí tengo para hablar un buen rato 

porque ahí bueno Silvia Cusicanqui habla de poscolonialidad todo eso, bueno Rita 

Segato, Aníbal Quijano escribió todo eso, Dussel algo más por ahí, mmm yo creo que si 

se tiene que ir haciendo si es necesario por eso es un tema que yo he cuestionado de 

la malla curricular de la academia siempre la he cuestionado en el sentido de le 

encuentro razón y los argumentos que me dan son muy buenos y los entiendo y de 

hecho hasta los acepto en el sentido de que me dicen necesitamos profesores que 

sepan enseñar, ya que sepan enseñar pero creo que es muy lejana a los temas 

históricos, están más preocupados de la didáctica, de la pedagogía que está bien es el 

rollo de ellos es la visión si quieres por ejemplo ándate a la Católica que todos hacen 

como un combinado no cierto y después decides todos estudian un bachillerato de 

historia y tú decides ya me voy a licenciatura o me voy a pedagogía y son ciertos ramos 

diferentes que te enseñan pero claro yo insisto sigo insistiendo que una de las cosas 

débiles de la academia son los ramos históricos siento que los profesores deberían salir 

más preparados de ese tipo de ramos, ya mantengan 1 ramo de geografía para hacerle 

un guiño a la profesora Paula jajajajaja porque a ella le encanta la geografía, es mi 

opinión yo siento que falta más historiografía porque yo noto que por ejemplo mostrarle 

los diarios antiguos a los chiquillos les fascina, les gusta leer noticias tan como por 

ejemplo el código del niño, el niño tiene que abrocharse los zapatos, el niño no debe ir 

corriendo porque se puede caer y está en la prensa del siglo XX de principios del Siglo 

XX la construcciones de los estereotipos de género, cuando tu lees la prensa radical de 

la década del 60 de como la derecha como la izquierda compartían la consolidación del 

patriarcado y está en la prensa ósea son iguales los discursos o cuando tú por ejemplo 

empiezas a analizar el código del trabajo que hizo en parte la derecha y el código de 

maternidad de darle a las mujeres el post natal y el prenatal cuando yo leí eso el código 

porque mi tesis estaba basada principalmente en la construcción de género y en las 

emociones de la infancia en Lota empiezo a leer me doy cuenta que leo la ley y digo 

esta ley la hizo la surDA y cuando me doy cuenta lo hizo la derecha, el partido 

conservador y tú dices pero como si es algo que la derecha actual se opuso 
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prácticamente y ahora cambiaron tanto entonces ahí es donde te tienen que entregar 

las herramientas de trabajar el archivo, prensa constantemente, yo siento que les falta 

un poco pero también entiendo para donde quiere apuntar la academia por eso siempre 

los profesores de la academia también se lucen en ese tipo de cosas cuando llegan a 

los colegios por esa impronta pedagógica que tienen. 

 

Transcripción entrevista profesor Alejandro colegio Cerrillos 
 

Sergio: ¿Cuántos años lleva de ejercicio profesional en esta escuela y qué evaluación 

tiene de su trabajo profesional en estos años? ¿Trabajó antes en lugares de similares 

características? 

Profe: En esta escuela, este es mi tercer año, es una red igual grande, es la red SEG, 

tienen colegios en Maipú, La Cisterna, La Pintana, Las vizcachas y acá en Cerrillos. Y 

respeto a la valoración como en los últimos años es como de puro crecimiento, si al final 

en esta pega no paras de aprender nunca, las generaciones de estudiantes van 

cambiando y eso te va obligando a ir en tu verdadera metamorfosis que siempre va 

creciendo, siempre va sumando elementos como quizás vas dejando en desuso otros 

pero también siempre vas sumando y creo que el tema de la multiculturalidad es uno 

que nos pone tremendo desafío no solo como el educativo, sino como sociedad en 

general. Valorar la pega sí o ha sido, ha sido poderoso. De hecho, después del primer 

año me invitan a ser el jefe de departamento acá en la escuela, entonces tengo a cargo 

el departamento de historia, somos 3 profesores y me toca liderar ese departamento. 

Eso por lo menos si tú me preguntas por la valoración, es un reconocimiento, es una 

apuesta de una apuesta de confianza. Y ya ha sido súper enriquecedor también liderar 

un departamento que, en la serie de toma de decisiones, discusiones que son 100% 

pedagógica, así que valoro profundamente los espacios de crecimiento profesional, 

bueno lo hablábamos el otro día estar dentro de los 21 semifinalistas del global teacher 

y hoy día es una cuestión que ha tenido un proceso súper rico, su de crecimiento 

absolutamente y si he trabajado en otras escuelas, la verdad, he tenido un collage de 

experiencia, hoy día un Liceo Politécnico de una matrícula de 1000 estudiantes, he 

trabajado en colegios muy chiquititos también, pero también un variopinto de experiencia 

de trabajar en la escuela Premilitar nocturna. Me gusta mucho trabajar con adultos y he 

trabajado en dos escuelas nocturnas, también he trabajado en escuela al interior de 

cárceles, entonces ha sido bien variada la experiencia profesional en cuanto a las 

instituciones con las que he trabajado no se si ahí respondo a las 3 cositas. 
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S: ¿Cuáles son los principales desafíos que enfrenta la enseñanza de la historia a 

alumnos migrantes con antecedentes culturales y contextos históricos diferentes? 

 
 

P: O sea. ¿El desafío para la estudiante esa la pregunta es, Ah, ¿sí? Ah, el desafío para 

mí es ser profe en un país que hoy día tiene puertas abiertas que se está abriendo hacia 

esta mirada más cosmopolita, cachai que la del del de la sociedad de la Cultura. Y qué 

tenemos un Estado absolutamente débil en cuanto a política de migración. A mí me toca 

en lo personal, vivir de cerca. Cómo viven las personas en países un poquito más 

desarrollados o harto más desarrollado, tengo un hermano viviendo en Canadá en 

Montreal, la otra en Australia en Sídney Y las políticas de recepción son súper diferentes. 

O sea, mi hermano cachai entra de alguna manera medio a la mala, pero al año ya 

estaba en un curso que financia el Estado para aprender francés. Y el Estado te exige. 

O sea, si te paro, si te recibo te recibo acá entra y aquí cacha cómo te las arreglas aquí 

cacha a donde vives, en qué condiciones vives, ninguno de no se lo podría decir, no es 

ciego respecto a las condiciones de precariedad en la que viven los subarriendos, las 

toma en las condiciones que viven en la parte de la población migrante, no. Cómo 

acceder o no acceder a las políticas públicas, no sé en salud y para referirnos a nuestros 

ámbitos. Al final el mal pase, el melonazo que tira el Estado al no hacerse cargo se lo 

tira a la escuela y la escuela trata de parar de pecho ese mal centro y nos piden que 

hagamos el gol. Cuando es un centro asqueroso muy mal tirado, entonces acá tenemos 

un desafío tremendo, no solo por la diversidad cultural, porque tengan otra historia, 

porque si yo voy a enseñar la Hacienda en el siglo 19 en Chile también puedo decir finca 

y estoy trayendo el colombiano y el venezolano me cachai porque al final la importancia 

de la Hacienda como América Latina, como productor de materia prima. Pasó en 

América Latina, cachay en Chile, pero en Colombia hablemos de la finca y voy a generar 

el Nexo, pero hay problemas idiomáticos que no podéis superar tan fácil, o sea, la 

comunidad haitiana en particular. O sea, yo soy testigo de que educadores diferenciales 

se han llevado pega para la casa, para traducir al creole. Pruebas. ¿Quién le paga eso 

a esa profesional? absolutamente nadie. Le estamos aportando a la inclusión. Si le estoy 

traduciendo en su lenguaje original, tampoco tanto. Entonces todas las debilidades 

estructurales, como de la macro política pública, la traducimos en las dificultades que 

presentamos nosotros, ese es el desafío que no tenemos ningún apoyo en términos de 

políticas públicas que amparen, resguardan los derechos esenciales de las personas 

que llegaron bien. 
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Claudio: ¿Y cómo adaptar su enfoque de enseñanza para asegurarse de que los 

alumnos migrantes puedan comprender y relacionarse con los contenidos históricos de 

Chile? 

P: Lo que pasa aquí en la historia de Chile, ustedes saben, chiquillo que debe con la 

reforma que existió, nosotros tenemos historia hasta segundo medio no más, por lo 

tanto, todo el otro contenido en tercero y cuarto ya es mucho más transversal. Que una 

formación ciudadana que está invitada desde la globalización de la mirada más global, 

el ciudadano global no y en ese sentido hay conceptos super transversales que no 

importa de donde venga YO sea que el cuidado en los medios de comunicación, el tema 

medio ambiental, son cuestiones que están mirada a escala global. Por lo tanto, no hay 

mucha dificultad. O me refiero, no es necesario adecuar tanto desde la contextualización 

local. Ahora bien, la historia por supuesto que sí es necesaria, pero si nosotros miramos, 

por ejemplo, los planes anuales que crean la escuela a partir de los planes y programas 

del Ministerio de Educación. La historia de Chile está super acotada. No sé si no has 

cachado, así como en detalle, o sea. teni historia de Chile. En. La última parte de primero 

medio. Que tenéis siglo 19 en el contexto de la revolución industrial y Primera Guerra. 

Y eso, siglo 20. Todo este dilema de no sé. ¿1925 la constitución del 25 Alessandri y los 

gobiernos radicales? El inicio de la UP ya no pasa, saltai del siglo XIX, dejai eso en 

standby y después en segundo medio retomai con el golpe de estado o sea no pasai a 

Frei, la reforma agraria de Frei, no ya no eso ya no existe digamos Ruido de sable otros 

contenidos que hace unos años atrás eran como contenidos obligatorios hoy en día es 

mucho más general y siempre en sintonía con lo que está pasando en El Mundo. No 

hay una línea como un carril de historia de Chile, como cómo se enseñaba antes, como 

muy encapsulada en su propia historia hoy día, la conexión como los grandes hitos de 

la historia mundial están ahí ahora, historia mundial de la que sabemos que enseñamos 

que el 100% occidental. Entonces cómo está la columna vertebral a partir, por ejemplo, 

revolución industrial, Primera Guerra Mundial, imperialismo entre medio. Lo que 

hacemos es básicamente decir que estaba pasando en Chile en ese momento. ¿Todas 

las decoraciones que hay tienen que ver con también preguntarte qué pasaba con 

Venezuela en ese momento, qué pasaba con Colombia? entonces es mucho más fácil 

porque no es no sigue un carril tan independiente. Lo mismo en segundo medio, 

segundo medio es. Terminó la Segunda Guerra Mundial. Guerra Fría. Y desde la Guerra 

fría, preguntarse cómo se destapa la dictadura en América Latina y tú partí el contenido 
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hablando de las dictaduras en América Latina. Entonces la posibilidad de inyectar ahí 

cierto contenido es mucho más posible. Y reconocer saberes previos que los mismos 

cabros traigan. así que todas las adecuaciones tienen que ver con que permitas la 

inclusión de historias locales dentro de la región. A Venezuela le pasa algo Venezuela 

que en la guerra fría Colombia le pasa algo Colombia me cachai entonces la conexión 

se da a modo de ejemplo la columna y los contenidos, están siendo evaluados desde la 

historia de Chile, pero los parangones que podáis hacer los paralelismos históricos que 

podía hacer comparativamente te sirve para generar la habilidad de que es hacia donde 

está. Girando el día, la educación desde el Decreto 67. ¿No se evalúa contenido, sino 

habilidad, por lo tanto, que es lo que tengo que hacer yo enseñar a comparar no que te 

aprendai de memoria cómo se llama el milico que le disparó a su mujer en Colombia, en 

Venezuela, o en Chile Tengo que generar habilidades ahí estamos trabajando? 

Entonces todas las adecuaciones están en esa sintonía ya. 

S: Ya entonces en la misma línea ¿Qué estrategias o métodos utiliza para fomentar la 

participación y el interés de estos alumnos en la clase de historia? 

P: Siempre tiene que ver con que estudiar historia no es un fetiche compadre, estudiar 

historia no tiene que ser saber del pasado sino saber del pasado. Tiene que haber una 

conexión y creo que es una responsabilidad que tenemos los profes del área ¿Cuánto 

del presente me explica el pasado que estoy estudiando? Cuántas de las condiciones 

de vida reales que tengo yo, hoy día, estudiante, es decir si nosotros olvidamos quienes 

son los cabros, las cabras, nos fuimos al carajo si yo no dimensiono voy a volver con el 

mismo ejemplo, porque lo estoy viendo ahora, entonces lo tengo más fresco, pero si yo 

creo que el contenido de la hacienda en el Siglo XIX a un cabro chico de 14 años de la 

comuna de Cerrillos le pueda parecer interesante es porque estamos locos me cachai, 

pero si yo efectivamente y constantemente estoy trabajando que de ahí los Edwards, 

los Matte, los Larraín son apellidos que hoy día tienen el poder y que quieren que la 

gente viva en las condiciones como mucho de los cabros y que comprendan que ese 

poder nace desde la hacienda en esos cordones que uno tiene entre pasado y presente 

es cuando uno tiene la posibilidad, por lo menos de mejorarle un poco el futuro a los 

cabros, no la historia como fetiche. La gran estrategia para responder a su pregunta 

tiene que ver con la conexión constante con el presente, no es desempolvar libros del 

año de la pera para venir a mostrarte yo a ti cuanto yo sé, esa no es nuestra pega y por 

mucho tiempo fue así, ustedes fueron estudiantes de historia y el sabelotodo y el 

enciclopédico eso ya no sirve en la escuela, tienes que saber, si po, pero tienes que 
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estar centrado en cuestiones que a mí me parecen centrales y es precisamente la 

habilidad. Todas las estrategias que tomamos en conjunto con PIE como departamento 

tienen que ver con acercar y permitir coherencia, el contenido tiene que ser coherente 

tiene que explicarte porque tu estas así, porque vives así, porque estas cosas son 

posibles, porque otras no, porque estas injusticias que hoy día existen como llegaron a 

cristalizarse a normalizarse la historia explica mucho de eso 

C: ¿Podría proporcionar ejemplos sobre cómo los alumnos migrantes se relacionan con 

la materia en relación a sus compañeros chilenos? 

P: Hay un rollo muy potente y que tiene que ver con lo débil, que yo creo que Chile como 

en políticas educativas, en otras también, pero hablemos de educación. Si nosotros 

hacemos un análisis compartido con otros colegas. La base que traen los otros cabros 

es completamente mayor. Me refiero a la actitud disciplinar, no disciplina, disciplina 

castrense, sino disciplina como disciplina de saber, me cachai, hábitos de estudio, 

metodología, habilidades centrales como análisis de fuentes escritas, por ejemplo, son 

cuestiones que tenemos como piso en la mayoría de los cabros, en la mayoría. No 

podría decir en todos, pero en la mayoría así es que creo que la relación con los 

contenidos en la mayoría de los casos tiene que ver con que traen la pega hecha. Ósea, 

yo de verdad no conozco en detalle como son las políticas públicas en Colombia, pero 

yo sí podría decir que el 80% de los cabros colombianos con los que he trabajado le 

ponen porque tienen esa predisposición me cachai, tienen una valorización del saber 

que es muy llamativa y tienen estructuras ganadas que los cabros en Chile no tienen, 

así compara un cabro chico de 15 años chileno y colombiano probablemente el de 15 

años tenga muchas más habilidades desarrolladas para le edad que uno chileno de 

educación digamos particular subvencionada marginal, si, entonces la relación que 

tienen mayoritariamente es eso ahora en el otro lado del porcentaje menor, también hay 

cierta relación reconociendo un poco la fragilidad del sistema de como hoy día paso de 

curso como una cuestión funcional solo funcional no porque este valorando el aprender 

en la escuela sino porque tengo que pasar de curso porque me lo pide la sociedad 

porque tengo 18 años después trabajar o estudiar no se me lo piden los papeles, cachai, 

entonces la escuela también toma un rol mediocremente administrativo y los cabros 

reconocen eso y lo saben y la escuela también lo sabe, pero son secretos a voces. Aquí 

todos se hacen los locos. Todos. Pero la escuela también es como ya sí, pero no sabe 

nada que sacamos con hacerlo repetir. Decreto 67 le pide a la escuela un docien.. 

justificar una repitencia. Que hace la escuela con ese cabro que habla un 0,5% español 
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lo pasa con 4 y eso donde lo preguntes, nadie te lo va a decir formalmente porque sería 

políticamente incorrecto, pero así funciona un poco, entonces esas son como las 2 

posibilidades de respuesta que tengo para la pregunta. Que hay bases, herramientas 

ganadas, que hay un desarrollo educativo que se nota en el caso de Perú es llamativo, 

hay disciplina académica y por el otro lado estos chicos que reconocen la fisura del 

sistema y van administrativamente a pasar de curso, me hago el loco y paso. 

S: En el tema de materia, ¿Existe alguna preocupación en términos de sensibilidad 

cultural al enseñar eventos o temas históricos que podrían ser sensibles para los 

alumnos migrantes? 

P: Es otra cuestión que si no aprendemos a reconocer estamos jodidos porque no le 

podemos transmitir a los cabros que la historia precisamente es una ciencia dura. 

Nosotros sabemos que no y que se construye en base absolutamente hermenéutica 

cachai, ósea hay interpretación por cualquier lado del proceso de la construcción de la 

historia en toda parte ósea desde la pega del historiador, la pega del profe, la pega del 

estado de su declaración de historia oficial. Entonces si no enseño el contenido desde 

esa mirada estoy siendo absolutamente, no sé, proselitista, yo tengo una verdad que te 

quiero enseñar y tú tienes que repetirla en una prueba. A la mierda cachai ósea no sirve 

de nada y así fue por mucho tiempo la educación. Yo te digo este vaso es así, míralo, 

después te lo escondo y dime como es el vaso, eso fue, entonces no desarrolle ninguna 

cuestión de dame tu perspectiva, dame tu opinión. Hoy día si tu para seguir el ejemplo 

de la Guerra del Pacifico efectivamente si tengo estudiantes y si no los tengo también, 

pero si no enseñó que para Chile y su historia oficial ese conflicto se llama Guerra del 

Pacifico para esconder la real razón del Estado de Chile, que era el salitre y que 

sabemos que en los libros de historia de Perú y Bolivia no se llama la Guerra del Pacifico, 

sino que se llama Guerra del salitre, si no enseñamos esa diferencia no estamos 

enseñando historia. Le encuentras razón al Estado de Chile, no le encuentras razón, 

hay alguna razón de porque el Estado podría disfrazar un poco el nombrecito. Sabemos 

que el 15% de las batallas fueron en el mar. El 75% fueron campañas terrestres, todas, 

entonces ¿Por qué la Guerra del Pacifico? Bueno acomodamos un discurso, levantamos 

un héroe el pelado Prat, lo pusimos en un billete y tenemos un feriado hasta hoy día y 

celebremos, pero enseñamos lo que queremos, si no hacemos discutir a los cabros con 

esa historia oficial no estamos haciendo esa pega. Entonces la Guerra del salitre es la 

Guerra del salitre, si uno como profe se quiere pasar por alto y ponerse la camiseta 

chilena y esconder que los soldados chilenos tomaron chupilca del diablo para violar 
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mujeres, robar, asaltar casas, si no enseñamos esa parte yo creo que estamos siendo 

irresponsables. Entonces si son sensibles, absolutamente, pero necesitamos también 

tener una responsabilidad que amplíe la historia como una ciencia de la interpretación. 

Y no solo desde los vencidos, los ganadores, no, como decía León Portilla, la historia 

de los vencidos también, de los derrotados también. 

C: ¿Cómo promueve la discusión y el diálogo en el aula para que los estudiantes 

migrantes puedan compartir sus propias experiencias y perspectivas históricas? 

P: Lo genera esa misma parada, la misma postura, porque aquí nosotros trabajamos 

con una metodología que es la planificación en 5 pasos yo no sé si lo trabajaron alguna 

vez en la U, una planificación en 5 pasos, entonces nosotros reducimos el tiempo de 

contenido cachai como de materia entre comillas para lo que les decía endenantes, 

centrarnos en la habilidad, entonces por ejemplo tenemos una preparación del 

aprendizaje que es como que le haga algún estímulo, luego el nuevo conocimiento que 

nos toma 20 minutos y luego tenemos momentos donde nosotros guiamos el desarrollo 

de una habilidad, no sé, análisis de 2 cuadros, 2 pinturas. Entonces uno declara en la 

planificación esta clase está centrada en el análisis de fuentes pictográficas en ese 

espacio primero se genera el primer diálogo porque yo guio al estudiante de cómo 

hacerlo, con secuencia de pasos, me cachai o no, primero le saco la información a la 

pintura, revisó los gestos de los personajes, describo su ropa, me refiero a sus colores, 

veo el pintor, veo en qué museo está, me cachai o no, ordenó los pasos, le digo que 

hacer. Entonces ya tenía un primer momento de dialogo, entonces el chico no discute 

contigo ni con los contenidos, discute con la habilidad y los pasos, mientras tú haces de 

guía en ese proceso y luego vienen procesos más autónomos donde podría trabajar un 

estudiante solo o en grupos o parejas y en ese momento nosotros lo que hacemos y por 

ahí va mi respuesta tiene que ver que con esa discusión en ese dialogo se construye el 

saber, es una pintura me cachai pero si estoy analizando a los burgueses en el Siglo 

XIX en Europa, efectivamente al analizar una pintura que es un cuadro X, yo estoy 

manipulando el contenido y estoy interactuando con otros, si efectivamente un 

colombiano tiene ejemplos más locales acerca de lo que para él es un burgués, 

discutámoslo con la versión que tiene un chileno o un argentino o un haitiano cachai 

pero hay contenidos que son transversales y permiten ese dialogo ponte tu cuando 

enseñas la formación de los estados naciones y muestras como no se las ideas 

liberales, el gorro frigio no se si lo cachan, el gorro frigio es un gorro rojo no se si han 

cachado como el escudo de Haití o de Argentina donde aparece un gorro rojo en una 
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lanza, bueno ese gorro era un icono de la independencia que tenían los europeos por 

un pueblo chico que se picó a choro con los romanos y se liberó, se independizo, 

entonces ese gorro es un simbolismo de la independencia de hecho si tu miras la pintura 

de la revolución francesa la mujer la tiene ese gorrito como de los pitufos y ese gorro 

está en la mayoría de los escudos latinoamericanos, además está en el escudo de 

Estados Unidos, Chile no lo tiene, pero Argentina, Colombia cachai entonces ahí tienes 

un elemento super transversal, la idea de libertad ¿le pertenece a algún país en 

particular? no ósea todos buscan la independencia cachai y así también muchos 

procesos históricos creo que los fenómenos estamos caminando hacia un fenómeno tan 

global que todo lo que pasa en un lugar también pasa también pasa en otro y eso facilita 

las cosas para que podamos interactuar, conversar con distintas perspectivas, 

modismos, es para reírse pero el uso de modismos es divertido. 

S: En base a esa misma línea ¿El lenguaje y la comunicación en la enseñanza de la 

historia, como aborda esas barreras lingüísticas? 

P: Las barreras lingüísticas yo pensaría en la comunidad haitiana porque lo otro no creo 

que termina siendo una barrera, termina siendo una cuestión que enriquece, ya sí 

efectivamente yo ya voy adosando a mi lenguaje más técnico o más profesional que voy 

a enseñar la hacienda o la finca y lo incorporó cachai porque al final termina siendo una 

necesidad cachai termina siendo una necesidad para ti como profe, yo hablaría de 

barrera idiomática o lingüística básicamente con la comunidad haitiana y ahí yo creo que 

estamos al debe todos ¿Cuánto de nuestro trabajo debería estar dedicado a eso? En 

esta escuela nos tratamos de hacer cargo, tenemos un plan de alfabetización, una de 

las profesoras del equipo de lenguaje tiene un taller de alfabetización donde se inscriben 

personas que llevan poco tiempo en Chile y no hablan español, ahí no van peruanos o 

colombianos digamos, básicamente niños y niñas haitianos y haitianas, pero tampoco 

son tan constantes me cachai, la matrícula es de 15 y van 8 regularmente, que es un 

proceso de alfabetización desde el nivel 1 para poder escribir, hablar y pensar en 

español, pero ¿tú crees que hay un bono para esa profe de parte del Estado? ¿tú crees 

que el Estado está fiscalizando que se haga en las escuelas en Chile? No, es pura 

voluntad, puro corazón y hasta cuando cresta los profes tenemos que recibir malos 

pases, porque después somos los culpables, pero ¿Cuánta pega te llevas para la casa? 

¿Cuánto le quitas a tu hijo? ¿Por qué hacerte cargo tú de algo que no está haciendo el 

Estado? Definitivamente no está haciendo el Estado. 
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C: ¿Ha recibido apoyo o capacitación o apoyo específico para enseñar a una población 

diversa de alumnos migrantes en el aula de historia? 

P: Sería la raja, pero siempre depende de la buena voluntad y el buen corazón y cuanta 

más plata quiera gastar el sostenedor, en este colegio está este taller que también se 

les paga a las profesoras como taller, pero eso viene del financiamiento interno, en una 

escuela nocturna que trabaje en Talagante se contrató a un tipo que llevaba mucho 

tiempo en Chile y el entraba como apoyo de nosotros en la sala, entonces yo explicaba 

y el hacia un círculo con la comunidad haitiana recién llegada al país, ósea que hablaban 

0 español cachai, él era conocido en Talagante porque incluso la muni lo contrató para 

guiar gente en los CESFAM cachai y ahí yo conocí este tipo es re buena onda y ahora 

se fue de Chile vive en Nueva York pero trabajaba acá en eso haciendo traducciones 

en el CESFAM y en un colegio nocturno, ganaba más plata que yo cachai, pero ¿de 

quién era la voluntad? Del sostenedor, ese puesto lo pagó ese puesto lo invento la 

escuela y por eso existe, si tú me dices si hay talleres, bueno busca, inscríbete, pero 

siempre a voluntad, yo creo esta cuestión debiese ser una obligación, pero una 

obligación compartida cachai, no es que yo tenga que solucionar el problema de que 

alguien que el Estado recibe que el Estado le dice si yo le tenga que enseñar a pensar 

y hablar en español, yo creo que debe haber un proceso independiente de la escuela 

con procesos de integración bien diseñados, yo no puedo pedir que la misma vara me 

mida a alguien que tenga la nacionalidad chilena por tierra de alguien que lleva 1 mes, 

si nosotros hoy día la educación está girando hacia la diversificación de la enseñanza, 

el DUA, la integración de los programas como el PIE que se yo, estamos dejando 

completamente afuera a los cabros que no hablan español y están fuera de toda norma, 

de toda política, una universidad puede tener un taller pero bueno paga las 2 gambas, 

2 gambas 20 que te cuesta el taller. Tu como profe eres más de voluntad, de corazón, 

todos sabemos las personas que estudiamos alguna carrera de la educación tenemos 

algo de bueno, de nobles en el corazón, haríamos hartas cosas por nuestros 

estudiantes, pero yo soy de la idea de que hay que profesionalizar un poco esto y 

defender un poco la pega, creo que la credibilidad social que tenemos, la credibilidad 

política que tenemos creo que hoy día está bastante menos valorada, no exigimos, no 

pedimos, pero siempre estamos dispuestos a dar todo, a trabajar el fin de semana, a 

pagarnos nuestros propios talleres, nuestros propios perfeccionamientos a recibir estos 

malos pases como estos que plantean ustedes, yo creo que la escuela resiste más la 

voluntad en este ejercicio de la multiculturalidad que la política pública, la escuela 

cumple con todo compadre, si tu miras los papeles que debe presentar una escuela 
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siempre está cumpliendo con todo. Tenemos que hablar de género ¿Qué hacemos? Ya 

pongamos la biblioteca, hagamos un conversatorio, saquemos 4 fotos, una mierda de 

conversatorio, pero saquemos las fotos evidencia y al ministerio y digamos que este 

colegio hizo una jornada sobre género, la escuela cumple con el ministerio, el ministerio 

les dice a los organismos internacionales “si chile está cumpliendo con la política pública 

de incluir la mirada de género ¿Por qué? Porque juntamos a 6 pendejos a hablar de 

género un día y les sacamos 2 fotos, entonces cachai o no, el país del barniz, del secreto 

a voces, del maquillaje, pero políticas públicas conscientes que incluyan una mirada 

mucho más inclusiva, mucho más respetuosa de la diversidad en todos los sentidos, yo 

creo que chile está en deuda y lo está pidiendo mucho la escuela. 

S: Entrando un poco más en la teoría ¿Usted comparte o continua con la 

descolonización? 

P: Ósea, ¿Cómo lo definen ustedes en la tesis? Me gustaría saber eso ¿Cómo lo definen 

ustedes? ¿Cómo fue el proceso de liberación de colonias? ¿Eso? Básicamente cultural 

¿Ustedes creen que existe eso? Ósea no sé yo tomo Coca-Cola jajajajaja yo no creo 

que exista tanto, yo creo que igual existe una hegemonía cultural desde la diversidad, 

desde la apertura a todo pero que esta super encasillada. Si uno mira Chile pucha Chile 

da más pena que nada, la estructura de la copia feliz del edén yo creo que todavía no 

la hemos sacado y esa copia feliz del edén yo creo que es todo lo contrario a un proceso 

de liberación así como de una hegemonía cultural, yo creo que más somos una 

hegemonía, insisto yo hablo del país en término macro, creo que el trabajo que hacemos 

los profes es terrible power, terrible power porque es casi un contra poder ósea las 

posibilidades de descolonización la tenemos nosotros en la trinchera que es la sala todo 

lo otro es declarativo, sólo declarativo, culturalmente yo no sé si estamos defendiendo 

tanto una independencia cultural, yo creo que es muy extraño, a mi hay cosas que desde 

la inclusión me parecen muy excluyentes mmm yo no sé si vea inclusión en un chico de 

piel negra bailando cueca de huaso de salón, yo no sé si sea tan bonito el espectáculo 

o si sea una muestra fiel de inclusión ¿Me cachai o no? Mira que pintoresco como este 

niño haitiano baila cueca ¿Pero hay detrás de eso una política realmente inclusiva? Me 

lo cuestiono un poco, no creo tanto en eso, hay cosas inclusivas bastante excluyentes 

diría yo. 

C: ¿Cuál es el aspecto positivo o valioso que entrega enseñar historia a alumnos 

migrantes? ¿Y a su vez como enriquece su experiencia educativa y el aprendizaje de 

los estudiantes chilenos en el aula? 
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P: Yo creo que la segunda pregunta responde la primera, ósea yo creo que la lectura 

positiva tiene que ver tiene que ver con ese proceso colectivo que se genera en el aula 

para los estudiantes y para uno, ósea de verdad uno aprende caleta, desde eso, te exige 

hacerlo a menos que quieras venir con la planificación del año pasado y repetirla tal cual 

está pero lo que te decía endenantes ósea el proceso enriquecedor tiene que ver con 

que uno va agregando cosas, desde el lenguaje que utilizas en la clase hasta la forma 

en que piensas una planificación, el cómo intencionas de verdad que ocurra eso que 

hablamos hace un rato de la discusión de interpretación cachai, tratando de provocar 

ciertos valores que son transversales en nuestra vida cachai, precisamente el respeto a 

la diversidad por ejemplo entonces yo creo que el proceso rico del proceso de los chicos 

de las chicas de otras nacionalidades en sala tiene que ver con la exigencia que tenemos 

los profes de gatillar procesos de inclusión pero más allá de lo declarativo en la práctica 

real y lo severo que tienes que ser cuando notes comentarios discriminatorios o 

xenófobos cachai si tú no eres radical con eso no estas dando la enseñanza desde lo 

más inclusivo entonces te exige hoy día entender el mundo como funciona, yo soy de 

los 80 mirar a alguien extranjero en el metro era raro, te quedabas pegado mirando 

como hablaba hoy día no lo es, los cabros no viven con eso, conviven con las 

diversidades de una manera más saludable, aunque no se ha roto del todo el paradigma 

yo noto acá en los cabros cierto sesgo tan machista como en los 90 cachai cabros chicos 

pero claro son modelos que se reproducen desde la casa entonces a eso me refería que 

no puedo cargar yo como profe, hay cosas que no hemos cambiado tenemos un chip, 

un ADN cultural un modelo toxico nomas, pero la escuela yo creo que la cuestión más 

rica es exigirnos esa actitud ¿Cómo los profes viejos lidian con esto? Los más viejos 

cachai ósea con toda esa actitud, con lo que implica tener un estudiante trans, con lo 

que implica tener un estudiante de tez morena, una pareja de niñas que pololean y se 

aman ósea con el uso de las tecnologías, entonces en ese proceso se produce una 

metamorfosis yo creo que es un buen momento para sacar en limpio cosas más 

importantes y yo creo que ahí los profes tenemos que pararnos en la hilacha y decir 

algunas cosas desde la escuela y ojalá también desde lo más macro pero con el colegio 

de profesores que tenemos tampoco es muy bueno. 

S: ¿Le gustaría agregar algo que le parece importante y que nosotros no preguntamos 

y que pudiera ser relevante para nuestra investigación? 

P: Pucha yo creo que con los dardos que se le tiran a las políticas públicas esa es mi 

gran lectura, la ausencia de garantías cachai, algo que garantice un trabajo desde la 
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multiculturalidad solo como ahondar un poco eso yo creo que es valorable lo del pulso 

que le ponemos la escuela, los profes a tomar esta temática como un eje que articule 

que cree pero también me parece injusto como normalizar tanto la última 

responsabilización en el cuerpo docente en general no solo de historia ósea no puede 

ser de suyo que seamos nosotros los responsables de solucionarlo, yo creo que no 

podemos estar solos en esa pelea, yo creo que eso. 

 
 
 
 
 
 

 

Matriz de codificación entrevista profesor Ernesto. 
 

segmento (textual) código (comentario al 

margen) 

categoría 

como profesor sobre todo en estos 

contextos eee la pega en si se lucha 

no tanto con los estudiantes, se lucha 

con la institucionalidad. Yo creo que 

la escuela es una institucionalidad 

super agresiva, sobre todo cuando 

triunfa este paradigma kantiano de los 

conocimientos por sobre la razón; 

esta hegemonía sobre la razón todo el 

rato, entonces, dejando afuera estos 

principios podríamos decir como 

Freire esta triada del aprendizaje de 

cuerpo, la mente, la emoción que se 

radica en el espíritu la escuela no tiene 

nada de eso a pesar de que se hacen 

intentos sobre todo en los colegios 

municipales sobre todo por la 

intervención del gobierno que apunta 

a la salud mental no cierto pero es 

institucionalidad racional 

vs escuela que considera 

cuerpo, mente y emoción 

competencia 

intercultural 
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super ingrata en ese sentido siento 

que es ingrata pero a la vez 

reconfortante despende también como 

uno lo sobrelleve también 

  

tengo una guía ahí que estaba 

enseñando en 4°medio el tema 

laboral, la reforma laboral, código 

laboral y les preguntaba les daba 

periodos históricos y les pongo ¿si 

ustedes hubieran nacido en este 

periodo por ejemplo cómo hubieran 

actuado? 

exploración de temas 

actuales 

Empatía histórica 

flexibilidad y 

adaptabilidad 

   

siempre he trabajado dentro de los 

mismos eee vulnerabilidad sobre todo 

este colegio es muy vulnerable 

Contextos vulnerables. 
 

eee trabaje en una escuela nocturna Experiencia en colegios 

nocturnos. 

 

Eee pa dentro al lado del CESFAM o 

SAPU no me acuerdo bien y ahí 

trabajé primero claro eee era un 

contexto muy eee muy agresivo pero 

que no tuve mayores dificultades la 

verdad yo después trabajé en un 

colegio agrícola que también era de la 

misma índole y llegue acá y hasta aquí 

me he mantenido después trabajé en 

la corporación de Puente Alto también 

pero siempre en la nocturna 

Historial en colegios 

específicos 

 



71 
 

 

   

Bueno hay que partir de la base que 

también enseñar historia a nosotros 

mismos también es muy difícil sobre 

todo por el contexto cultural, familiar y 

social que tienen también los 

apoderados eso marca mucho 

Desafíos en la enseñanza 

de la historia a alumnos 

migrantes 

empatía 

marca demasiado también el cómo te 

van a criticar la clase que el profesor 

de historia siempre está al filo del 

abismo en decir lo correcto, lo que le 

parece a los apoderados y lo que no le 

parece es bien compleja esa labor, 

pero se puede sobrellevar en el 

sentido que también no hay una 

preparación previa 

Presiones y críticas de 

apoderados 

 

no es porque no quieran de cierta 

manera los jefes o la institución sino es 

que no da el tiempo y no están los 

recursos y son muy necesarios y claro 

es todo un tema porque tienes que 

luchar con el idioma, con el nivel de 

agresividad que vienen algunos 

tiempo, recursos, 

intenciones 

comunicación 

efectiva 

muy agresivo que vienen sobre todo 

los colombianos, muy agresivo tanto 

físicamente como verbalmente hacia 

las mismas mujeres ha sido todo un 

tema, no ha sido todo un tema los 

haitianos también la violencia hacia la 

mujer es fuerte, es muy fuerte sobre 

agresividad, violencia 

hacia la mujer 

conflictos y 

convivencia 
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todo los claro los países 

centroamericanos son muy machistas 

en demasía entonces es un tema 

complicado sobre todo abordarlo 

desde la historia en el sentido también 

de los estereotipos y por eso de 

alguna manera me gusta cada vez 

más hacer clases en la básica siento 

que ahí puedo lograr más cosas 

  

por ejemplo mi curso más chico es un 

7° y me gusta porque ya podemos 

lograr ciertas conversaciones ya 

dejando afuera ciertos estereotipos 

por ejemplo me acuerdo cuando 

estábamos pasando los griegos la 

típica talla oiga profe son 

homosexuales les gustaba y era como 

no chiquillos en ese tiempo no existía 

esa palabra las relaciones afectivas, 

sexuales eran diferentes esto cambió 

posteriormente cuando llegó la religión 

judeo-cristiana en fin y plantea otra 

hegemonía y de hecho trabajamos un 

poco el concepto hegemonía y 

estereotipos culturales 

Abordaje de estereotipos 

y hegemonía en la 

historia 

Sensibilidad cultural 

y yo siento que dé a poquito hemos 

ido o yo por lo menos esos temas o yo 

por lo menos sostengo, pero es un 

trabajo individual ese es el problema 

no es un trabajo en comunidad y los 

cambios en la escuela no los logra el 

individuo sino la comunidad en su 

Trabajo individual versus 

trabajo en comunidad 
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conjunto no somos como los 

profesores de Hollywood no cierto esta 

película la sociedad de los poetas 

muertos donde el profesor les enseña 

a cuestionar que los estudiantes sí, 

pero somos la comunidad 

generalmente y ese es el problema. 

  

Si, eee mira eee principalmente yo 

más que pedagogía hago 

historiografía jaja se van a reír, pero yo 

hago historiografía a mí siempre me 

gusto más la historiografía que la 

pedagogía demasiado, de hecho la 

pedagogía en los ramos de taller y 

todo eso para mí era una lata de 

verdad era una lata, didáctica uff como 

el profesor Ossandón y otros mas no 

para mí era pasarlos nomas pero 

nunca hubo una reflexión entonces por 

lo tanto mi cuanto se llama mi la forma 

que hago las clases la historiografía y 

eso me ha mejorado 

Historiografía. 
 

tener historiadores de todos los países 

de todos los procesos ecuatorianos, 

colombianos, venezolanos, bolivianos, 

haitianos, me fascina la historiografía 

haitiana sobre todo la revolución de 

Haití y constantemente sigo las 

noticias de allá porque si hay algo que 

yo aprendí por ejemplo es leer la 

prensa extranjera me gusta la prensa 

extranjera me doy el tiempo de leer la 

sigue las noticias, adaptar 

las realidades. 

conocimiento 

cultural 
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prensa de todos los diarios El 

Comercio de Perú, La Razón de 

Bolivia, El Comercio también 

ecuatoriano, El País de México, El 

país también de España, entonces ahí 

también voy aprendiendo mucho y ahí 

voy adaptando también las realidades 

  

la pedagogía porque sé que ese es mi 

débil. 

su pedagogía es débil. 
 

Manualidades, todo el rato 

manualidades, me canse de hacer 

guías porque al final las guías los 

chiquillos cuando a ustedes les toque 

hacer una guía uno se esmera 

buscando fotografías y ojala te la 

impriman a color mentira, vienen mal 

tipeadas, te la revisa el jefe de UTP 

entonces para que después llegue un 

cabro y te la tira de verdad bajonea 

entonces mejor manualidades, todo el 

rato manualidades, vamos a hacer 

esto y hagamos tarjetas plegables, 

maquetas por ejemplo para hacer lo 

del caballo de troya, eee con los 7° 

hacemos máscaras, eee cascos, etc., 

todo el rato manualidades 

Estrategia didáctica: 

manualidades. 

Flexibilidad y 

adaptabilidad. 

prefiero hacer eso porque por lo 

menos están trabajando algo más 

preferencia por 

actividades concretas. 

problemas y 

convivencias 
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concreto y eso es algo mucho más 

democrático 

  

después hago preguntas si algo 

leyeron o aprendieron, si van 

alcanzando o aprendiendo. 

Evaluación de 

aprendizaje 

 

: Si eee voy a ser super especifico los 

haitianos buenos en el sentido 

disciplinariamente muy buenos super 

humildes, los venezolanos están a otro 

nivel en el tema de la comprensión, el 

tema de los talleres porque ellos me 

contaban por ejemplo que ellos el tipo 

de educación, la escala evaluativa que 

ellos tienen es muy alta también el 

nivel de exigencia, pero a la vez el 

nivel de implementación que tienen en 

los colegios es muy grande por 

ejemplo tenían talleres de teatro, de 

música, por ejemplo tú ves a un 

venezolano y toca guitarra, juega 

vóley, juega futbol, porque tienen un 

abanico de posibilidades, que hace 

gimnasia, ahora mismo hay uno que 

llego aquí a los 12 años y va a bailar 

cueca a representar entonces tienen 

un abanico muy amplio de cuanto se 

llama de aptitudes, ahora claro que 

aprenden muy rápido es 

impresionante ósea incluso entienden 

mejor un proceso de nuestro país que 

los propios de acá y el nivel de 

redacción que ellos tienen y expresión 

Desempeño disciplinario 

de alumnos migrantes. 

Variedad de aptitudes de 

alumnos venezolanos. 
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es mucho mejor por ejemplo yo los 

saco a disertar y se manejan, hablan, 

te redactan 

  

en cambio, los de acá no, los 

compatriotas, mejor no digamos la 

última palabra jajajajaja digámosle los 

compas jajajajaja los compas de acá 

son más bajo perfil, les cuesta, ahora 

claro si los peruanos igual si son 

esforzados 

Comparación entre 

alumnos migrantes y 

locales 

 

los colombianos sigo insistiendo no se 

si habrá sido mala suerte, 

coincidencia, no quiero ser, pero son 

los más complicados por ejemplo el 

aprendizaje como la forma de 

relacionarse entonces ahí tenemos 

esa dificultad ahora no ha llegado 

tanto como que ha bajado creo que 

porque ha sido porque no eran lo que 

esperaban de Chile. 

Dificultades específicas 

con  alumnos 

colombianos. 

 

bueno también en el libro de clases 

hay muchos prejuicios, cosas que no 

son ciertas entonces si uno trata de 

bajar mucho los contenidos contando 

las 2 historiografías, la historiografía 

peruana, boliviana y la chilena a pesar 

de que la historiografía peruana es 

muy conservadora 

Prejuicios y 

desinformación en el libro 

de clases. 

sensibilidad cultural 
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es demasiado conservadora sobre 

todo con ese proceso porque claro la 

historia peruana para ellos el trauma 

es recién la Guerra del Pacifico y 

haber perdido Iquique entonces de ahí 

viene una reestructuración de cómo se 

repensaba el Estado y la historiografía 

para ellos entonces ellos marcan de 

que se inicia un nuevo proceso y así 

se comienza un término que ellos 

denominan el proceso de 

conformación de un Estado-nación y 

ahí es donde ellos plantean que aquí 

como el trauma nos hizo nacer como 

nación como un rollo más o menos 

cuatico que tienen ellos y claro el tema 

es bien sensible 

Sensibilidad cultural y 

enseñanza de eventos 

históricos sensibles 

conocimiento 

cultural 

es bien sensible trabajarlo el tema de 

la memoria porque también 

constantemente hay objetivos 

transversales que son los Derechos 

Humanos y un tema de Derechos 

Humanos es la migración por ejemplo 

entonces claro ahí uno tiene que 

trabajar ese tema 

Trabajo con objetivos 

transversales 

flexibilidad y 

adaptabilidad 

decir ojo con esto sobre todo muchos 

prejuicios también tratando siempre de 

eliminar los prejuicios o las 

sensaciones que hay sobre los 

inmigrantes también es todo un tema 

sobre todo luchar contra los 

estereotipos, con los juicios de valor 

Lucha contra estereotipos 

y prejuicios 

sensibilidad cultural 
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que hacen los compas sobre sus 

compañeros migrantes que también 

claro hay harto prejuicio, información 

falsa, en fin 

  

Música, me gusta mucho el rap, el 

jazz, el blues lo ocupo bastante, 

videos por ejemplo series y ese tipo de 

cosas las voy complementando, 

películas, por ejemplo 

Recursos educativos para 

comprensión de la 

historia por parte de 

alumnos migrantes 

Flexibilidad y 

adaptabilidad 

un ejemplo concreto cuando paso el 

tema de educación ciudadana justicia 

y Derechos Humanos se parte 

principalmente hablando sobre el rol 

de la justicia y la importancia de esta 

en mantener el Estado de derecho y 

parto con la escena del padrino 

cuando el señor va a pedirle venganza 

y no justicia entonces parto con una 

pregunta ¿Por qué parte la mafia? 

Siempre parto con una pregunta 

bueno y ahí me cuelgo de Hobsbawn 

también en su libro los rebeldes 

primitivos insisto yo soy sumamente 

historiográfico entonces y ahí digo 

¿Por qué surge la mafia? ¿Por qué en 

las poblaciones el narco manda? ¿Por 

qué la gente protege al narco? 

Enfoque en educación 

ciudadana, justicia y 

Derechos Humanos 

Flexibilidad y 

adaptabilidad 

Entonces claro de ese tipo de cosas y 

lamentablemente los 

centroamericanos lo tienen más 

relacionado y para ellos el estereotipo 

Relación de temas con la 

realidad de los 

estudiantes migrantes. 

Impacto de Bukele como 

competencia 

intercultural 
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de salvación es Bukele si po tengo 

Miguel un puertorriqueño él llegó hace 

poco ósea él llegó hace muchos años 

a Chile, pero a este colegio llegó hace 

poco, venia del centro y llego como a 

los 8 años él ya es chileno y él me dice 

no profe si para nosotros el referente 

es Bukele 

referente para 

estudiantes migrantes. 

 

claro porque les da y es entendible a 

lo que se llega porque las democracias 

liberales como esta también tienen sus 

dificultades, pero por ejemplo que la 

gente pueda salir a tomar un helado a 

las 9 de la noche y que no te maten ya 

para ellos es demasiado entonces 

claro sobre todo que la población 

chilena está dispuesta a ceder sus 

libertades individuales por la 

seguridad y eso es un tema 

preocupante y que nos estamos 

acercando cada vez más. 

Dificultades de 

adaptación y 

percepciones sobre la 

sociedad chilena 

empatía 

por ejemplo, hago guías relacionadas 

con también por ejemplo las preguntas 

que siempre estoy por ejemplo 

poniéndolos en situaciones 

Promoción del diálogo y 

la participación mediante 

guías interactivas 

Flexibilidad y 

adaptabilidad 

tengo una guía ahí que estaba 

enseñando en 4°medio el tema 

laboral, la reforma laboral, código 

laboral y les preguntaba les daba 

periodos históricos y les pongo ¿si 

Exploración de temas 

actuales a través de la 

historia 

Inclusión y 

participación 
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ustedes hubieran nacido en este 

periodo por ejemplo cómo hubieran 

actuado? 

  

Por ejemplo que ellos personifican a Desarrollo de habilidades inclusion y 

un sujeto, un presidente, un banquero, de expresión a través de participación  

un empresario o un obrero y ahí ellos actividades creativas.   

también personifican y me cuentan un Conexión de la   

poco y eso va muy relacionado con la enseñanza con la   

forma que ellos también pueden realidad y experiencias de   

pensar por ejemplo me acuerdo los alumnos.   

también que un cuento muy bueno que    

una actividad muy buena que les hice    

que les gusto mucho sobre todo a los    

colegas a la de lenguaje fue que les    

dije ya hagan un discurso y ustedes    

fueran un político y hagan un discurso    

para llegar a este y se dieron buenas    

discusiones y yo voy a mejorar la    

infraestructura porque yo vengo de    

abajo, yo estudie en este colegio, yo    

sé que las canchas están malas,    

pagarle más a los profes de historia    

jajajajaja    

lo bueno es que en todos los cursos Superación rápida de 
 

hay un compatriota entre ellos barreras lingüísticas y Comunicación 

entonces por lo tanto las barreras expresión personal  efectiva 

lingüísticas se superan sumamente    

rápido si hay algo por ejemplo que los    

jóvenes aprenden   muy   rápido   es    

hablar, expresarse, hay barreras que    

son universales como el futbol por    
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ejemplo, es impresionante yo hablo de 

fútbol y todos ya me entienden por 

ejemplo había un niño de 2°básico 

parece, que es haitiano, no hablaba 

nada de español nada nada y de 

repente en 2 semanas ya se 

expresaba y ya entendía. 

  

No si eso es bien claro eso es lo que 

se supera más rápido creo yo es lo 

más rápido que eso se supera y 

actuando como comunidad puedo 

decir que ha habido ciertos momentos 

de homofobia y racismo, pero no en 

general, sino que por ciertos conflictos 

individuales que se generan entre 

estudiantes y por eso surgen los 

comentarios, pero a nivel colegio 

siento que ha habido una aceptación 

muy importante no solo con la 

población inmigrante sino con la 

diversidad de género 

Experiencias de 

aceptación y diversidad 

en la comunidad escolar 

 

desde que yo llegue a este colegio 

siempre se discutió el tema de los 

baños por ejemplo y ellos lo tienen 

muy asimilado, desde que llegue 

también un estudiante 

inmediatamente dijo que era trans y 

bailó como mujer y un respeto rotundo 

entonces yo siento que como 

comunidad si se ha logrado ese tipo de 

cosas, pero hay ciertos roces 

individuales más que nada. 

Respeto por la diversidad. 
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No la verdad es que no la verdad es 

que mi manejo pedagógico se ha 

hecho por la experiencia, por la 

intuición, yo siempre he dicho que en 

las universidades los profesores guía 

y todo eso les hace falta enseñar un 

poco más de malicia encuentro un 

poco más de calle por decirlo así y yo 

claro una de las cosas buenas que 

creo que tengo es que me cuestiono 

demasiado a pesar que no lo 

demuestro yo me muestro como 

choro, pesado, el ego del profesor de 

historia porque ese es un ramo aparte, 

viene en el curriculum oculto 

podríamos decirlo pero el MINEDUC a 

ver, no te manda recursos para la 

capacitación porque está preocupado 

de otras situaciones 

Formación y capacitación 

en la enseñanza de 

historia para alumnos 

migrantes 

conocimiento 

cultural 

pero si tú puedes por ejemplo te 

manda programas sobre cómo 

mejorar este tipo de circunstancias o 

como capacitarse, pero yo insisto es 

difícil por la carga académica, la carga 

laboral y emocional que puede tener 

un profe sobre todo en estos contextos 

ósea todos los profesores tenemos 

carga emocional porque no hay que 

discriminar en ese sentido 

Desafíos en la 

capacitación y recursos 

conocimiento 

cultural 
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yo también trabaje hice un reemplazo 

en un colegio muy cuico y yo te digo vi 

mucha más vulneración de derechos 

en ese colegio cuico o más abandono 

en ese colegio cuico que acá o vi más 

intolerancia por ejemplo eso no 

aparece en la televisión pero ellos 

tienen acceso a otro tipo de drogas 

más fuertes porque los papas son 

médicos y andan con pastillas y 

drogas mucho más fuertes, otro tipo 

de alcohol porque tienen más 

capacidad adquisitiva y vi abandono e 

igual se acuchillaban literalmente por 

ejemplo entre 2 le pegaron a un cabro 

y tuvo que entrar la ambulancia pero 

claro eso no sale en la tele porque 

pagan para que no salga y yo vi mucha 

más vulneración mucho más 

abandono en ese tipo de colegios 

porque claro están metidos en otras 

vorágines 

Comparación de 

contextos educativos y 

experiencias 

 

Ya mira si hay algo de la vida que a 

mí me gusta es aprender yo por eso 

también estoy un poco cansado de 

este colegio porque siento que aprendí 

demasiado acá siento que de los jefes 

aprendí mucho de ellos y ya no puedo 

aprender más de ellos y se los he 

dicho directamente 

Evaluación de límites en 

el aprendizaje continuo 

en el entorno actual 

 

el problema que tengo es que digo las 

cosas muy de frente y son bastante 

Enriquecimiento personal 

y profesional a través de 

Empatía 
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duras y los he tratado mal a los profes 

tratándolo mal en el sentido que no es 

personal es un asunto pedagógico 

entonces lo que me gusta de las 

personas y de este tipo de estudiantes 

es que uno aprende mucho, 

demasiado, esa riqueza que tienen en 

lo cultural, su expresión, es muy 

valiosa, de verdad uno aprende 

siempre de los estudiantes, a veces 

aprende gestos de ellos, palabras de 

solidaridad 

la enseñanza a alumnos 

migrantes. 

 

palabras de solidaridad la verdad es 

que a mí lo único que me consuela y 

que me satisface es que en cualquier 

parte donde ando me saludan con 

cariño y con afecto o apoderados me 

saludan con afecto, no lo busco que 

eso es lo más interesante, no lo busco, 

pero me lo retribuyen así, eso es 

bacán 

Relación con estudiantes 

y recompensas 

emocionales 

 

A ver, si yo creo que si esta 

investigación cumple los objetivos que 

espero que lo haga y tiene un impacto 

de verdad deberían proponerla a un 

seminario o a una revista ser publica o 

hacer simplemente un curso sobre 

cómo se enseña la historia a los 

migrantes 

Importancia de la 

investigación y su 

impacto social 

 

como eso se va homogenizando a 

partir de que claro el gobierno continúa 

Historia de la población 

negra en Chile 

conocimiento 

cultural 



85 
 

 

diciendo que somos un país mestizo, 

yo siempre digo nunca la población 

negra nos abandonó siempre, 

encontré un documento de acá 

cuando allá el sector de Principal era 

un fundo el primer censo que se hizo 

en 1818 ósea el primer censo en el 

sentido de ese sector, 13 negros, 

todos del Congo, ósea no han 

desaparecido, en un censo de 1779 

solamente en Santiago el 22% de la 

población era negra y eso sin ir al 

campo, solamente ahí entonces yo le 

remarco ese tipo de cosas a los 

chiquillos ósea no son nuevos siempre 

han estado ósea eso de que llegaron 

pocos porque se morían de frio, si uno 

revisa un poco la prensa antigua y te 

sale doy recompensa al que me 

encuentre a la esclava se escapó de la 

casa cea y creo que se fue con otro 

negro que andan de cimarrones y 

cosas así entonces claro yo trato de 

decirles (y por eso también yo manejo 

harto documentación y le muestro 

documentos a los chiquillos) ahí 

estaban, ahí estaban, la cueca es un 

baile negro, es un baile negro, de 

hecho la zamacueca en Perú la 

hicieron los negros, el tango en 

Argentina es un baile negro, el 

candombe uruguayo es un baile 

negro, entonces siempre han estado, 

siempre hemos tenido esta lazo con la 
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inmigración, el problema es que a lo 

mejor no los veíamos visualmente 

porque el proceso migratorio de ellos 

es de hace 20 años 

  

el tema es que claro primero llegan 

inmigrantes de categoría diferente 

cuando a nosotros no nos gusta el 

inmigrante que viene a pie, pero el 

inmigrante rubio que llega en avión 

ese sí que nos gusta y nos encanta 

hacernos cargo del, pero de este que 

llega acá es difícil sobre todo con una 

historia muy traumática de viajar días, 

pasar por lugares inhabilitados 

Abordaje de la 

inmigración y la 

discriminación 

migración 

hay que tener mucho ojo con las 

actividades y mucho tino de eso y 

conocer la historia porque uno se 

puede mandarse condoros porque se 

pueden tirar de cada cosa sobre todo 

que los engañan, abusan de ellos, 

mujeres hermanas tías fueron violadas 

en el norte eso es muy fuerte hay que 

tener ojo con eso 

Necesidad de 

sensibilidad y 

conocimiento histórico en 

la enseñanza. 

sensibilidad cultural 

Aaa, el concepto de descolonización, 

si chuta ahí tengo para hablar un buen 

rato porque ahí bueno Silvia 

Cusicanqui habla de poscolonialidad 

todo eso, bueno Rita Segato, Aníbal 

Quijano escribió todo eso, Dussel algo 

más por ahí, mmm yo creo que si se 

tiene que ir haciendo si es necesario 

Opinión sobre la 

descolonización del ramo 

de historia. 

competencia 

intercultural 
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por eso es un tema que yo he 

cuestionado de la malla curricular de la 

academia siempre la he cuestionado 

en el sentido de le encuentro razón y 

los argumentos que me dan son muy 

buenos y los entiendo y de hecho 

hasta los acepto en el sentido de que 

me dicen necesitamos profesores que 

sepan enseñar, 

  

ya que sepan enseñar pero creo que Necesidad de mayor 
 

es muy lejana a los temas históricos, preparación  en 

están más preocupados de la historiografía   

didáctica, de la pedagogía que está    

bien es el rollo de ellos es la visión si    

quieres por   ejemplo   ándate   a   la    

Católica que todos hacen como un    

combinado no cierto y después    

decides todos estudian un bachillerato    

de historia y tú decides ya me voy a    

licenciatura o me voy a pedagogía y    

son ciertos ramos diferentes que te    

enseñan pero claro yo insisto sigo    

insistiendo que una de las cosas    

débiles de la academia son los ramos    

históricos siento que los profesores    

deberían salir más preparados de ese    

tipo de ramos, ya mantengan 1 ramo    

de geografía para hacerle un guiño a    

la profesora Paula jajajajaja porque a    

ella le encanta la geografía, es mi    

opinión yo siento que falta más    

historiografía    
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porque yo noto que por ejemplo Análisis de discursos Flexibilidad y 

mostrarle los diarios antiguos a los históricos y construcción adaptabilidad  

chiquillos les fascina, les gusta leer de género   

noticias tan como por ejemplo el    

código del niño, el niño tiene que    

abrocharse los zapatos, el niño no    

debe ir corriendo porque se puede    

caer y está en la prensa del siglo XX    

de principios del Siglo XX la    

construcciones de los estereotipos de    

género, cuando tu lees la prensa    

radical de la década del 60 de como la    

derecha como la izquierda compartían    

la consolidación del patriarcado y está    

en la prensa ósea son iguales los    

discursos o cuando tú por ejemplo    

empiezas a analizar el código del    

trabajo que hizo en parte la derecha y    

el código de maternidad de darle a las    

mujeres el post natal y el prenatal    

cuando yo leí eso el código porque mi    

tesis estaba basada principalmente en    

la construcción de género y en las    

emociones de la infancia en Lota    

empiezo a leer me doy cuenta que leo Falta de herramientas 
 

la ley y digo esta ley la hizo la surDA y para trabajar el archivo y 

cuando me doy cuenta lo hizo la la prensa. 

derecha, el partido conservador y tú  

dices pero como si es algo que la  

derecha actual se opuso  

prácticamente y ahora cambiaron  

tanto entonces ahí es donde te tienen  

que entregar las herramientas de  
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trabajar el archivo, prensa 

constantemente, yo siento que les 

falta un poco pero también entiendo 

para donde quiere apuntar la 

academia por eso siempre los 

profesores de la academia también se 

lucen en ese tipo de cosas cuando 

llegan a los colegios por esa impronta 

pedagógica que tienen 

  

   

 

 

Matriz de codificación entrevista profesor Alejandro. 
 

Segmento Código Categoría 

El desafío para mí es ser profe en un 

país que hoy día tiene puertas 

abiertas que se está abriendo hacia 

esta mirada más cosmopolita, cachai 

que la del del de la sociedad de la 

Cultura. Y qué tenemos un Estado 

absolutamente débil en cuanto a 

política de migración 

Contexto de la política 

migratoria que incide en 

cómo un profesor de 

historia hace su trabajo. 

Competencia 

Intercultural 

Al final el mal pase, el melonazo que 

tira el Estado al no hacerse cargo se 

lo tire a la escuela y la escuela trata 

de parar de pecho ese mal centro y 

nos piden que hagamos el gol. 

Cuando es un centro asqueroso muy 

mal tirado, entonces acá tenemos un 

desafío tremendo, no solo por la 

diversidad cultural, porque tengan 

Cómo adaptar el enfoque 

de enseñanza de la 

historia según la 

diversidad cultural del 

aula. 

Flexibilidad y 

adaptabilidad 
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otra historia. 
  

Porque si yo voy a enseñar la 

Hacienda en el siglo 19 en Chile 

también puedo decir finca y estoy 

trayendo el colombiano y el 

venezolano me cachai porque al final 

la importancia de la Hacienda como 

América Latina, como productor de 

materia prima. Pasó en América 

Latina, cachay en Chile, pero en 

Colombia hablemos de la finca y voy 

a generar el Nexo, pero hay 

problemas idiomáticos que no 

puedes superar tan fácil, o sea, la 

comunidad haitiana en particular. 

Contextualización del 

contenido 

Conocimiento Cultural 

Todas las debilidades estructurales, 

como de la macro política pública, la 

traducimos en las dificultades que 

presentamos nosotros, ese es el 

desafío que no tenemos ningún 

apoyo en términos de políticas 

públicas que amparen, resguardan 

los derechos esenciales de las 

personas que llegaron bien. 

Debilidad de la política 

pública migratoria 

Migración 

Lo que pasa aquí en la historia de 

Chile, ustedes saben, chiquillo que 

debe con la reforma que existió, 

nosotros tenemos entre hasta 

segundo medio, por lo tanto, todo el 

Cambio en el currículum 

de historia 

Flexibilidad y 

adaptabilidad 
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otro contenido en tercero y cuarto ya 

es mucho más transversal. Que una 

formación ciudadana que está 

invitada desde la globalización de la 

mirada más global, el ciudadano 

global no y en ese sentido hay 

conceptos super transversales que 

no importa de donde venga YO sea 

que el cuidado en los medios de 

comunicación, el tema medio 

ambiental, son cuestiones que están 

mirada a escala global. Por lo tanto, 

no hay mucha dificultad. 

  

Siempre tiene que ver con que 

estudiar historia no es un fetiche 

compadre, estudiar historia no tiene 

que ser saber del pasado por saber 

del pasado. Tiene que haber una 

conexión y creo que es una 

responsabilidad que tenemos los 

profes del área ¿Cuánto del presente 

me explica el pasado que estoy 

estudiando? 

Historia no como fetiche Empatía 

La base que traen los otros cabros es 

completamente mayor. Me refiero a 

la actitud disciplinar, no disciplina, 

disciplina castrense, sino disciplina 

como disciplina de saber, me cachai, 

hábitos de estudio, metodología, 

habilidades centrales como análisis 

de fuentes escritas, por ejemplo, son 

cuestiones que tenemos como piso 

en la mayoría de los cabros, en la 

Base de aprendizaje más 

sólida presente en 

estudiantes migrantes 

Empatía 
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mayoría. 
  

Yo de verdad no conozco en detalle 

cómo son las políticas públicas en 

Colombia, pero yo sí podría decir que 

el 80% de los cabros colombianos 

con los que he trabajado le ponen 

porque tienen esa predisposición me 

cachai, tienen una valorización del 

saber que es muy llamativa y tienen 

estructuras ganadas que los cabros 

en Chile no tienen, así compara un 

cabro chico de 15 años chileno y 

colombiano probablemente el de 15 

años tenga muchas más habilidades 

desarrolladas para le edad que uno 

chileno de educación digamos 

particular subvencionada marginal. 

Valorización del saber vs 

funcionalidad 

 

Es otra cuestión que si no 

aprendemos a reconocer estamos 

jodidos porque no le podemos 

transmitir a los cabros que la historia 

precisamente es una ciencia dura. 

Nosotros sabemos que no y que se 

construye en base absolutamente 

hermenéutica cachai, ósea hay 

interpretación por cualquier lado del 

proceso de la construcción de la 

historia en toda parte ósea desde la 

pega del historiador, la pega del 

profe, la pega del estado de su 

declaración de historia oficial. 

Entonces si no enseño el contenido 

desde esa mirada estoy siendo 

 
Sensibilidad cultural 
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absolutamente, no sé, proselitista 
  

yo tengo una verdad que te quiero 

enseñar y tú tienes que repetirla en 

una prueba. A la mierda cachai ósea 

no sirve de nada y así fue por mucho 

tiempo la educación. Yo te digo este 

vaso es así, míralo, después te lo 

escondo y dime como es el vaso, eso 

fue, entonces no desarrolló ninguna 

cuestión de dame tu perspectiva, 

dame tu opinión. 

Autoritarismo en la 

educación. 

Flexibilidad y 

adaptabilidad 

si no hacemos discutir a los cabros Obligación de enseñar la Competencia 

con esa historia oficial no estamos historia desde una intercultural 

haciendo esa pega. Entonces la mirada intercultural.  

Guerra del salitre es la Guerra del   

salitre, si uno como profe se quiere   

pasar por alto y ponerse la camiseta   

chilena y esconder que los soldados   

chilenos tomaron chupilca del diablo   

para violar mujeres, robar, asaltar   

casas, si no enseñamos esa parte yo   

creo que estamos siendo   

irresponsables. Entonces si son   

sensibles, absolutamente, pero   

necesitamos también tener una   

responsabilidad que amplie la   

historia como una ciencia de la   

interpretación. Y no solo desde los   

vencidos, los ganadores, no, como   

decía León Portilla, la historia de los   

vencidos también, de los derrotados   

también.   
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También hay cierta relación Secreto a voces sobre la 
 

reconociendo un poco la fragilidad funcionalidad de la 

del sistema de cómo hoy día paso de escuela. 

curso como una cuestión funcional  

solo funcional no porque esté  

valorando el aprender en la escuela  

sino porque tengo que pasar de  

curso porque me lo pide la sociedad  

porque tengo 18 años   después  

trabajar o estudiar no sé me lo piden  

los papeles, cachai, entonces la  

escuela también toma un rol  

mediocremente administrativo y los  

cabros reconocen eso y lo saben y la  

escuela también lo sabe, pero son  

secretos a voces .  

Si no hacemos discutir a los cabros Necesidad de criticar y Empatía 

con esa historia oficial no estamos discutir lo que plantea el  

haciendo esa pega. Entonces la currículum y la  

Guerra del salitre es la Guerra del historiografía tradicional.  

salitre, si uno como profe se quiere   

pasar por alto y ponerse la camiseta   

chilena y esconder que los soldados   

chilenos tomaron chupilca del diablo   

para violar mujeres, robar, asaltar   

casas, si no enseñamos esa parte yo   

creo que estamos siendo   

irresponsables. Entonces si son   

sensibles, absolutamente, pero   

necesitamos también tener una   

responsabilidad que amplíe la   

historia como una ciencia de la   

interpretación. Y no solo desde los   

vencidos, los ganadores, no, como   
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decía León Portilla, la historia de los 

vencidos también, de los derrotados 

también. 
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Aquí nosotros trabajamos con una Cómo planificar en Empatía 

metodología que es la planificación función de potenciar las  

en 5 pasos yo no sé si lo trabajaron habilidades históricas de  

alguna vez en la U, una planificación los estudiantes  

en 5 pasos, entonces nosotros migrantes.  

reducimos el tiempo de contenido   

cachai como de materia entre   

comillas   para lo que les decía   

endenantes, centrarnos en la   

habilidad, entonces por ejemplo   

tenemos una preparación del   

aprendizaje que es como que le haga   

algún estímulo, luego el nuevo   

conocimiento que nos toma 20   

minutos y luego tenemos un   

momento donde nosotros guiamos el   

desarrollo de una actividad.   

Las barreras lingüísticas yo pensaría El lenguaje como 
 

en la comunidad haitiana porque lo oportunidad de fortalecer 

otro no creo que termine siendo una la enseñanza. 

barrera, termina siendo una cuestión  

que enriquece, ya sí efectivamente  

yo ya voy adosando a mi lenguaje  

más técnico o profesional que voy a  

enseñar la hacienda o la finca y lo  

incorporó cachai   porque   al   final  

termina siendo una necesidad cachai  

termina siendo una necesidad para ti  

como profe.  

¿Cuánto de nuestro trabajo debería Responsabilidad docente Comunicación efectiva 

estar dedicado a eso?   En esta en la inclusión idiomática  

escuela nos tratamos de hacer de los estudiantes  

cargo, tenemos un plan de haitianos.  
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alfabetización, una de las profesoras 

del equipo de lenguaje tiene un taller 

de alfabetización donde se inscriben 

personas que llevan poco tiempo en 

Chile y no hablan español, ahí no van 

peruanos o colombianos digamos, 

básicamente niños y niñas haitianos 

y haitianas, pero tampoco son tan 

constantes me cachai, la matrícula 

es de 15 y van 8 regularmente, que 

es un proceso de alfabetización 

desde el nivel 1 para poder escribir, 

hablar y pensar en español. 

  

¿Tú crees que hay un bono para esa 

profe de parte del Estado? ¿tú crees 

que el Estado está fiscalizando que 

se haga en las escuelas en Chile? 

No, es pura voluntad, puro corazón y 

hasta cuando cresta los profes 

tenemos que recibir malos pases, 

porque después somos los 

culpables, pero ¿Cuánta pega te 

llevas para la casa? ¿Cuánto le 

quitas a tu hijo? ¿Por qué hacerte 

cargo tú de algo que no está 

haciendo el Estado? Definitivamente 

no está haciendo el Estado. 

Abandono del Estado en 

su deber por incluir al 

sistema educacional 

chileno a los estudiantes 

migrantes. 

 

Siempre depende de la buena 

voluntad y el buen corazón y cuanta 

más plata quiera gastar el 

sostenedor, en este colegio está este 

taller que también se les paga a las 

profesoras como taller, pero eso 

Nulo apoyo del Estado 

para prepararse y poder 

enseñar historia en un 

aula multicultural. 

 



98 
 

 

viene del financiamiento interno, en 

una escuela nocturna que trabaje en 

Talagante se contrató a un tipo que 

llevaba mucho tiempo en Chile y el 

entraba como apoyo de nosotros en 

la sala, entonces yo explicaba y él 

hacía un círculo con la comunidad 

haitiana recién llegada al país, ósea 

que hablaban 0 español cachai, él 

era conocido en Talagante porque 

incluso la muni lo contrató para guiar 

gente en los CESFAM cachai y ahí 

yo conocí este tipo es re buena onda 

y ahora se fue de Chile vive en 

Nueva York pero trabajaba acá en 

eso haciendo traducciones en el 

CESFAM y en un colegio nocturno, 

ganaba más plata que yo cachai, 

pero ¿de quién era la voluntad? Del 

sostenedor. 

  

Si tu miras los papeles que debe 

presentar una escuela siempre están 

cumpliendo con todo. Tenemos que 

hablar de género ¿Qué hacemos? 

Ya pongamos la biblioteca, hagamos 

un conversatorio, saquemos 4 fotos, 

una mierda de conversatorio, pero 

saquemos las fotos mandémoselas 

al ministerio y digamos que este 

colegio hizo una jornada sobre 

género, la escuela cumple con el 

ministerio, el ministerio les dice a los 

organismos internacionales “si chile 

está cumpliendo con la política 

Necesidad de la escuela 

de cumplir con políticas 

públicas solo por cumplir. 

interculturalidad 
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pública de incluir la mirada de género 

¿Por qué? Porque juntamos a 6 

pendejos a hablar de género un día y 

les sacamos 2 fotos, entonces cachai 

o no, el país del barniz, del secreto a 

voces, del maquillaje, pero políticas 

públicas conscientes que incluyan 

una mirada mucho más inclusiva, 

mucho más respetuosa de la 

diversidad en todos los sentidos, ok 

chile está en deuda y lo está pidiendo 

mucho la escuela. 

  

Yo no creo que exista tanto, yo creo 

que igual existe una hegemonía 

cultural desde la diversidad, desde la 

apertura a todo pero que está super 

encasillada. Si uno mira Chile pucha 

Chile da más pena que nada, la 

estructura de la copia feliz del edén 

yo creo que todavía no la hemos 

sacado y esa copia feliz del edén yo 

creo que es todo lo contrario a un 

proceso de liberación, así como de 

una hegemonía cultural, yo creo que 

más somos una hegemonía 

Se descarta la idea de 

descolonización. 

 

Creo que el trabajo que hacemos los 

profes es terrible power, terrible 

power porque es casi un contra 

poder ósea las posibilidades de 

descolonización la tenemos nosotros 

en la trinchera que es la sala, todo lo 

otro es declarativo, sólo declarativo. 

Desempeño docente 

respecto de la idea de 

descolonización. 

 

Yo creo que la segunda pregunta Beneficios para el Conocimiento Cultural 
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responde la primera, ósea yo creo 

que la lectura positiva tiene que ver 

tiene que ver con ese proceso 

colectivo que se genera en el aula 

para los estudiantes y para uno, ósea 

de verdad uno aprende caleta, desde 

eso, te exige hacerlo a menos que 

quieras venir con la planificación del 

año pasado y repetirla tal cual está 

pero lo que te decía endenantes 

ósea el proceso enriquecedor tiene 

que ver con que uno va agregando 

cosas, desde el lenguaje que utilizas 

en la clase hasta la forma en que 

piensas una planificación, el cómo 

intencionas de verdad que ocurra 

eso que hablamos hace un rato de la 

discusión de interpretación cachai, 

tratando de provocar ciertos valores 

que son transversales en nuestra 

vida cachai, precisamente el respeto 

a la diversidad por ejemplo entonces 

yo creo que el proceso rico del 

proceso de los chicos de las chicas 

de otras nacionalidades en sala tiene 

que ver con la exigencia que 

tenemos los profes de gatillar 

procesos de inclusión pero más allá 

de lo declarativo en la práctica real y 

lo severo que tienes que ser cuando 

notes comentarios discriminatorios o 

xenófobos cachai si tú no eres radical 

con eso no estas dando la 

enseñanza desde lo más inclusivo 

docente y estudiantes 

chilenos sobre lo que 

significa estar en un aula 

diversa. 
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entonces te exige hoy día entender el 

mundo como funciona. 

  

Pero la escuela yo creo que la 

cuestión más rica es exigirnos esa 

actitud ¿Cómo los profes viejos lidian 

con esto? Los más viejos cachai 

ósea con toda esa actitud, con lo que 

implica tener un estudiante trans, con 

lo que implica tener un estudiante de 

tez morena, una pareja de niñas que 

pololean y se aman ósea con el uso 

de las tecnologías, entonces en ese 

proceso se produce una 

metamorfosis yo creo que es un buen 

momento para sacar en limpio cosas 

más importantes y yo creo que ahí 

los profes tenemos que pararnos en 

la hilacha y decir algunas cosas 

desde la escuela y ojalá también 

desde lo más macro pero con el 

colegio de profesores que tenemos 

tampoco es muy bueno . 

Responsabilidad docente 

en medio de una nueva 

era multicultural en el 

aula. 

Conocimiento Cultural 

Yo creo que con los dardos que se 

les tiran a las políticas públicas esa 

es mi gran lectura, la ausencia de 

garantías cachai, algo que garantice 

un trabajo desde la multiculturalidad 

solo como ahondar un poco eso yo 

creo que es valorable lo del pulso 

que le ponemos la escuela. 

Ausencia de políticas 

públicas en medio de un 

contexto multicultural que 

repercute en la escuela. 
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insisto yo hablo del país en 

termino macro, creo que el 

trabajo que hacemos los 

profes es terrible power, 

terrible power porque es 

casi un contra poder ósea 

las posibilidades de 

descolonización la tenemos 

nosotros en la trinchera que 

es la sala todo lo otro es 

declarativo, solo 

declarativo, culturalmente 

yo no sé si estamos 

defendiendo tanto una 

independencia cultural, yo 

creo que es muy extraño, a 

mi hay cosas que desde la 

inclusión me parecen muy 

excluyentes mmm yo no sé 

si vea inclusión en un chico 

de piel negra bailando 

cueca de huaso de salón, yo 

no sé si sea tan bonito el 

espectáculo o si sea una 

muestra fiel de inclusión 

¿Me cachai o no? Mira que 

pintoresco como este niño 

haitiano baila cueca ¿Pero 

hay detrás de eso una 

política realmente inclusiva? 

Me lo cuestiono un poco, no 

creo tanto en eso, hay cosas 

inclusivas bastante 

excluyentes diría yo. 

La descolonización es en 

trinchera en el aula y no en 

lo declarativo. 

competencia intercultural 
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Los profes a tomar esta 

temática como un eje que 

articule que cree, pero 

también me parece injusto 

como normalizar tanto la 

última responsabilización en 

el cuerpo docente en 

general no solo de historia 

ósea no puede ser de suyo 

que seamos nosotros los 

responsables de 

solucionarlo, yo creo que no 

podemos estar solos en esa 

pelea. 

Importancia del rol docente 

sustituyendo la ausencia de 

políticas públicas. 

Competencia Cultural 

Ósea yo creo que la lectura 

positiva tiene que ver tiene 

que ver con ese proceso 

colectivo que se genera en 

el aula para los estudiantes 

y para uno, ósea de verdad 

uno aprende caleta, desde 

eso 

 
Adaptabilidad y flexibilidad 

el proceso enriquecedor 

tiene que ver con que uno 

va agregando cosas, desde 

el lenguaje que utilizas en la 

clase hasta la forma en que 

piensas una planificación, el 

cómo intencionas de verdad 

que ocurra eso que 

hablamos hace un rato de la 

discusión de interpretación 

Enriquecimiento cultural, 

pedagógico y lingüístico 

Comunicación efectiva 
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cachai,   tratando   de 

provocar ciertos valores que 

son  transversales  en 

nuestra   vida   cachai, 

precisamente el respeto a la 

diversidad   por  ejemplo 

entonces yo creo que el 

proceso rico del proceso de 

los chicos de las chicas de 

otras nacionalidades en 

sala tiene que ver con la 

exigencia que tenemos los 

profes de gatillar procesos 

de inclusión pero más allá 

de lo  declarativo   en  la 

práctica real y lo severo que 

tienes que ser cuando notes 

comentarios 

discriminatorios       o 

xenófobos cachai si tú no 

eres radical con eso no 

estas dando la enseñanza 

desde  lo  más inclusivo 

entonces te exige hoy día 

entender el mundo como 

funciona, 

  

el gorro frigio no se si lo 

cachan, el gorro frigio es un 

gorro rojo no se si han 

cachado como el escudo de 

Haití o de Argentina donde 

aparece un gorro rojo en 

una lanza, bueno ese gorro 

Elementos transversales en 

la enseñanza de la historia 

Conocimiento cultural 
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era un icono de la 

independencia que tenían 

los europeos por un pueblo 

chico que se picó a choro 

con los romanos y se liberó, 

se independizo, entonces 

ese gorro es un simbolismo 

de la independencia de 

hecho si tu miras la pintura 

de la revolución francesa la 

mujer la tiene ese gorrito 

como de los pitufos y ese 

gorro está en la mayoría de 

los escudos 

latinoamericanos, además 

está en el escudo de 

Estados Unidos, Chile no lo 

tiene, pero Argentina, 

Colombia cachai entonces 

ahí tienes un elemento 

super transversal 

  

¿le pertenece a algún país 

en particular? no ósea todos 

buscan la independencia 

cachai y así también 

muchos procesos históricos 

creo que los fenómenos 

estamos caminando hacia 

un fenómeno tan global que 

todo lo que pasa en un lugar 

también pasa también pasa 

en otro y eso facilita las 

cosas para que podamos 

interactuar, conversar con 

Enseñanza de fenómenos 

globales. 

Comunicación efectiva 
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distintas perspectivas, 

modismos, es para reírse, 

pero el uso de modismos es 

divertido. 

  

yo hablaría de barrera 

idiomática o lingüística 

básicamente con la 

comunidad haitiana y ahí yo 

creo que estamos al debe 

todos ¿Cuánto de nuestro 

trabajo debería estar 

dedicado a eso? En esta 

escuela nos tratamos de 

hacer cargo, tenemos un 

plan de alfabetización, una 

de las profesoras del equipo 

de lenguaje tiene un taller 

de alfabetización donde se 

inscriben personas que 

llevan poco tiempo en Chile 

y no hablan español, ahí no 

van peruanos o 

colombianos digamos, 

básicamente niños 

haitianos y haitianas 

  

ósea yo creo que la lectura 

positiva tiene que ver tiene 

que ver con ese proceso 

colectivo que se genera en 

el aula para los estudiantes 

y para uno, ósea de verdad 

uno aprende caleta, desde 

aprender de los estudiantes Adaptabilidad y flexibilidad 
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eso 
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