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Resumen 

La presente investigación tiene como objetivo general el analizar las narrativas de los docentes de 

Historia, Geografía y Ciencias Sociales sobre el cómo abordan los conflictos medioambientales 

desde el Liceo Polivalente Presidente José Manuel Balmaceda, en la comuna de Independencia. 

Para ello se guía en la pregunta investigativa ¿Cuál es la narrativa docente respecto al abordaje de 

la problemática medioambiental desde su labor educativa? 

Para construir el cuerpo teórico de la investigación, la información referente a educación se analiza 

bajo los lineamientos críticos de Henry Giroux y Michel Apple entendiendo el proceso educativo 

como una disputa de poder y de reproducción social, cultural y económica. Además, se siguen los 

planteamientos de Paulo Freire al entender la educación como parte de una estructura de 

dominación social y como una praxis reflexiva y activa con potencial transformador. El 

componente medioambiental educativo se mira mediante la labor de Gutiérrez y Cruz Prado 

respecto a la eco pedagogía como respuesta efectiva ante la delicada situación medioambiental. 

Finalmente se toman los aportes de Daniel Suarez y Anarouss Pérez en materias de narrativas 

docentes destacando la funcionalidad de este método de investigación para comprender la 

complejidad de la labor docente desde su propia óptica.  

Metodológicamente la investigación es de carácter exploratoria y se realizó en un colegio de la 

comuna de Independencia. Para la recogida de datos el objeto escogido fue la entrevista guiada, la 

que se realizó a dos docentes y cuyos resultados fueron analizados de manera cuantitativa. 

Los principales resultados de la investigación apuntan a la insuficiencia de herramientas 

curriculares y programáticas disponibles para trabajar las problemáticas socioambientales, y a las 

propuestas didácticas del profesorado, vistas como una respuesta, quienes invitan a las nuevas 
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generaciones de profesores a tomar la debacle medioambiental como una responsabilidad 

compartida por toda la sociedad, cuyas respuestas pueden y deben articularse también desde la 

comunidad educativa. 
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Introducción:   

La presente investigación tiene como desafío el abordar críticamente las narrativas docentes sobre 

la educación medioambiental en Chile en un contexto de crisis climática, en el caso del Liceo 

Polivalente Presidente José Manuel Balmaceda en la comuna de Independencia. Esto con el fin de 

analizar la sensibilidad del profesorado respecto a la forma en la que abordan la problemática 

medioambiental desde su trabajo, examinando su postura sobre el aparataje institucional educativo 

en su conjunto, como también sus propias herramientas y opiniones respecto a este tema tan 

importante y notoriamente ignorado. Es menester comprender tanto las disputas de  Poder internas 

como el potencial transformador de la educación en su conjunto sobre la sociedad, además de la 

importancia que esta tiene en la búsqueda de soluciones de aquellos conflictos sensibles y urgentes, 

pensando siempre que existe una grave situación medioambiental planetaria que permea todos los 

niveles posibles y de la que pareciera no haber escapatoria alguna, en donde los mismos 

responsables en la debacle de los ecosistemas y de las consecuencias nocivas para la sociedad 

terminan administrando parte importante de la faceta institucional de los procesos educativos.   

La labor educativa docente está llamada a buscar el cómo generar los cambios necesarios, pues las 

comunidades educativas ofrecen la oportunidad de reinventarse constantemente más allá de la 

acumulación mezquina de contenidos grises, esos que someten la creatividad bajo toneladas de 

datos/fechas propio de las pautas dominantes, para poder direccionar libremente su labor hacia la 

vinculación territorial de manera interdisciplinar de acuerdo a las consideraciones curriculares y 

respetando siempre el cuerpo reglamentario del establecimiento educacional. 

Es importante señalar que durante el siguiente trabajo de investigación se siguen los planteamientos 

de Antonio Gramsci quien entendía la educación como un dispositivo de transmisión de ideología 

con una función catalizadora de un capital cultural sobre los otros capitales inferiores, de acuerdo 
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a una pauta hegemónica o dominante (Jarpa. 2015). Comprender esto permite mirar la educación 

como un complejo tejido de conflictos, tensiones y adecuaciones en donde los docentes deben 

ordenar y reordenar esos elementos, respondiendo a sus propias estructuras de pensamiento 

internas.  

El rol docente es importante pues en su trabajo debe enfrentarse a distintos factores que de alguna 

manera interactúan con sus planteamientos en el aula, estos van desde las construcciones subjetivas 

de todas las personas involucradas en la comunidad educativas hasta aquellas instituciones de 

dominación que se mueven bajo la sombra de ordenamientos, consideraciones y propuestas 

curriculares institucionales. De acuerdo a lo anterior, el autor Philip W. Jackson (1968) en su 

comprensión del fenómeno educativo como un proceso de sociabilización reconoce el curriculum 

oculto como un proceso implícito y simultaneo a los procesos de escolarización, posteriormente 

autores como Henry Giroux (1985) plantean una función reproductora de la ideología dominante, 

sus formas de conocimiento y la distribución de las habilidades necesarias para la división social 

del trabajo.  

Los conflictos de interés en la educación existen y son visibles, están ahí para ordenar la sociedad 

de acuerdo a ciertas pautas pre establecidas que priman el individualismo con un consumo excesivo 

por encima de valores democráticos que respeten y preserven todas las diversidades en armonía 

con la situación planetaria. Así es como cobran sentido aquellas reflexiones que cuestionan el por 

qué la educación no se hace cargo de un problema tan importante, al menos la parte institucional 

estatal del proceso educativo no se toma con la seriedad que amerita un tema así de importante, 

pues el curriculum oculto viene a ser el reflejo de los intereses mercantilistas de la clase dominante 

que busca siempre la individualización y neo liberalización colectiva de la sociedad, como la 

justificación de sus procesos económicos y productivos poniendo el desarrollo nacional como 
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bandera cuando son los capitales de inversión extranjera quienes se llevan la gran parte de las 

ganancia, sin dudas la educación tiene incidencia en el trato que reciben estos conflictos 

medioambientales.  

Ante este escenario los docentes deben responder al desafío guiando su trabajo en el aula hacía y 

desde la contingencia territorial. La educación que emane desde las profesoras y profesores de 

Chile debe hacer notar su lugar preponderante en la discusión social como un elemento de cambio 

ante este problema transversa. El profesorado debe hacerse de todas las herramientas disponibles 

y ejecutarlas en simultaneo, es así como desde su formación geográfica debe reconocer su espacio 

geográfico como un punto de referencia individual que se organiza desde los poderes político y 

económico como parte integrante del territorio nacional (Souto. 2013) para abordar las 

problemáticas a escala territorial reconociendo las dinámicas y conflictos comprendidos como 

fenómenos propios del territorio, conceptualizados a partir de los procesos de despojo territorial 

(desterritorialización) y procesos de reivindicación territorial (reterritorialización) abordando las 

aulas no como espacios verticales, si no como espacios dialógicos horizontales de discusión crítica 

con profesores que, sin robarse el protagonismo, logren fomentar estos diálogos ciudadanos desde 

el aula (Cubillos, pinto & Araneda. 2017), de esta forma la proyección de los contenidos educativos 

trabajados en el aula a nivel nacional tendrá una mayor complejidad al reconocer la importancia y 

empatizar con la afectación de las poblaciones locales afectadas por el extractivismo y los 

problemas asociados, esto no es una cosa instantánea, pero con dedicación y constancia se puede 

tener un aula crítica y dialogante, el profesor debe apelar a esto.   

Un profesorado crítico debe motivar la reflexión social y natural en sus educandos, con ello se 

podrá ir sopesando el impacto de la actividad humana en el medioambiente (Ramírez et al. 2009) 

cosa que va más allá de estar contando la huella de carbono piedra a piedra, sino que se trata de 
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entender qué tipo de intereses están involucrados en los conflictos socioambientales como también 

medir las consecuencias que esto tiene para los ecosistemas planetarios y la sociedad en su 

conjunto. Para que esta motivación sea posible se deben entregar todas las oportunidades para que 

las comunidades educativas generen iniciativas de acción territorial conjunta, amigables con el 

medioambiente o al menos consiente de las imposiciones que hace el antropoceno en cada territorio 

y en el colectivo nacional-regional-mundial. Al final de cuentas serán los profesores quienes 

terminarán haciendo malabares para que su propuesta cumpla con todos los requisitos 

institucionales al mismo tiempo que dialogan como mediadores horizontales con las 

potencialidades individuales y colectivas de su comunidad educativa, principalmente con sus 

educandos, para encontrar juntos el pie de partida para una transformación territorial desde las 

comunidades educativas. Entender esto da luces del tipo de desafío docente que se asume al tratar 

temas socioambientales desde una perspectiva crítica que apele a la concientización y búsqueda de 

una solución del problema más que una acumulación de datos vacía. 

Esta investigación busca que el conflicto socioambiental conocido como Antropoceno se entienda 

desde la responsabilidad que tiene la sociedad en su conjunto para abordarlo. Examinar y analizar 

las narrativas docentes permite crear una serie de significados empíricos en donde se identifican 

categorías teóricas que, en su análisis, entregan pautas útiles para planear estrategias con contextos 

similares, tener sustento teórico de las técnicas y metodologías docentes respecto al antropoceno, 

entre otras potencialidades.  

Encontrar cuáles son los lineamientos que entregan los docentes en ejercicio sobre cómo se 

desarrolla su labor educativa respecto a los conflictos socioambientales a partir de su experiencia 

personal es sumamente importante, es por ello que la información fue recogida y analizada de 

acuerdo al método cualitativo de investigación científica que prima la subjetividad a la hora de 
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acercarse al objeto de estudio, esto lo hace mediante una entrevista que se enmarcan en un esfuerzo 

de recolección y análisis de narraciones docentes. Esta forma de recolección de datos permite 

entender las reales y profundas consecuencias del desarrollo educativo como un proceso colectivo 

y contante dentro de comunidades educativas en los profesores que dialogan y median entre los 

mandatos ministeriales, los mandatos directivos e institucionales y los mandatos que imponen las 

aulas.  

Planteamiento de Problema  

El capitalismo desde sus albores impone una vida económica, social, política y cultural que pone 

un grupo reducido de personas por sobre el resto. Dentro de sus paradojas más significativas se 

encuentra la forma insaciable de consumo que terminó llevando la sociedad hacía la destrucción 

de la naturaleza bajo el modelo que sostiene extractivismo en las sombras del progreso, generando 

una problemática irreparable e irreversible a muchas escalas. El capitalismo tiene como objetivo y 

mandato el poder ilimitado para generar capital, sin mediar consecuencias de ningún tipo. El 

problema del extractivismo recae en el malestar social; es decir, la población sufre las 

consecuencias de las incongruencias de este sistema (Svampa, 2016). Este sistema tiene la 

peligrosa inclinación a la destrucción del medio ambiente en aras del progreso económico, y es 

que, al encargarse de obtener insaciablemente material de la naturaleza, esta se ve destruida por la 

deforestación, la destrucción de montañas por minerías, la hidroeléctricas, poblados inhabitables 

por industrias, entre otros medios que afectan al medio ambiente. La población sufre, pero sigue 

apelando a un modelo sustentable, aun cuando la cantidad de vida planetaria está siendo disminuida 

por la ambición de los gobiernos y sus secuaces de manera dramática. A pesar de lo anterior, existen 

miembros activos en las sociedades que siguen pujando por los cambios estructurales necesarios, 

aunque no son muchos, se expresan en reducidas protestas con carácter ecológico que exigen a los 
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gobiernos medidas que controlen y regulen a las empresas, obligándolas a practicar ciertas 

regulaciones para la sustentabilidad del medio ambiente. 

El desarrollo capitalista de la sociedad chilena una vez consolidado el neoliberalismo tuvo entre 

otras consecuencias la corrupción generalizada (Tulchin. 2018) que terminó creando una compleja 

situación que involucra intereses privados con el bien común territorial y que siempre dará 

preferencia al desarrollo de los primeros por sobre los segundos. Aquí radica una de las mayores 

problemáticas a la hora de afrontar la debacle medioambiental desde las aulas pues la educación 

misma tiene como fin la reproducción cultural a fin de mantener y proyectar la dominación 

hegemónica por su capacidad naturalizadora -de la dominación-, transmisora – de los 

conocimientos seleccionados arbitrariamente- y formativa de sujetos en las sociedades bajo los 

límites establecidos por un grupo selecto que tiene el poder, pero que lo ejecuta bajo el consenso 

de toda la sociedad. De esta forma la educación se va emplazando como un campo de disputa 

político y cultural en donde el rol de los docentes debe apuntar a generar “intelectuales orgánicos” 

propios para educar un nuevo bloque histórico que logre romper con el “status quo” dejando atrás 

la dominación hegemónica deshumanizante para comenzar un nuevo proyecto de sociedad (Jarpa. 

2015).  

Pareciera que el éxito total del sistema para encarnarse dentro de las sociedades sería la mayor 

razón para buscar su superación pues en las condiciones actuales el sistema extractivista no da para 

más y las señales medioambientales son evidentes, es por eso que los profesores deben tomar parte 

activa en los procesos educativos que apunten más allá del curriculum establecido para crear redes 

de trabajo críticas al interior de las comunidades educativas y fuera de ellas que permitan abordar 

la problemática desde diversos ángulos aprovechando de paso la diversidad de potencialidades 

individuales en post del colectivo.  
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Pregunta de investigación: 

¿Cuál es la narrativa docente respecto al abordaje de la problemática medioambiental desde su 

labor educativa? 

 

Objetivo general 

Analizar las narrativas de los docentes de Historia, Geografía y Ciencias Sociales sobre el cómo 

trabajan de los conflictos socioambientales del Liceo Polivalente Presidente José Manuel 

Balmaceda, en la comuna de Independencia.  

 

Objetivos específicos: 

- Reconocer el problema del antropoceno como responsabilidad educativa.  

- Examinar las narrativas docentes respecto a su labor educativa bajo el antropoceno. 

- Analizar la opinión docente respecto al tema y a la búsqueda de respuestas a la problemática 

desde su propia realidad. 
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1. Antecedentes  

1.1 El Antropoceno y el capitalismo  

La Tierra es hogar de un sin número de especies, un sistema complejo que alberga diversas formas 

de vida que, durante millones de años, compartieron en armonía bajo las leyes absolutas de la 

naturaleza. El ser humano en doscientos años de “desarrollo industrial” se apoderó violentamente 

de todos los recursos disponibles en el planeta para levantar y mantener un sistema económico 

globalizante que logró interconectar el planeta diversificando las formas de explotación de los 

recursos naturales de manera especializada en cada territorio. Las sociedades a su vez cambiaron 

la forma de pensarse así mismas dentro del sistema planetario pasando de depender completamente 

de sus procesos naturales a un estadio complejo donde pareciera que la humanidad controla la 

naturaleza a voluntad (Klein. 2017) lo que sumado a los complejos procesos de individualización 

bajo el paradigma neoliberal globalizante da como resultado sociedades cuyos individuos prestan 

atención a ciertos problemas por sobre otros sin sopesar su importancia, más bien, bajo la influencia 

de los grupos de interés y grupos de poder en vez de atender a sus problemas y necesidades (Flores, 

Reyes. 2010).  

El Antropoceno entonces se concibe como una nueva era geológica mundial cuyos efectos 

provienen directamente de la industrialización intensiva, además del uso indiscriminado de 

combustibles fósiles y el crecimiento demográfico explosivo con la urbanización adyacente 

(Chaparro & Meneses. 2015) relacionándose íntimamente con el devenir de las sociedades quienes 

pareciera prefirieron ignorar las verdaderas causas del problema y seguir en la ilusión global 

sostenible. Esta nueva era geológica afecta a cada territorio de maneras específicas pues la 

diversificación del capitalismo amplía aún más los daños asociados a los procesos de extracción, 

manufactura, transporte y comercialización al ir especializando sus formas bajo la necesidad 
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infinita en un mercado global que consume recursos a una velocidad insostenible para el planeta. 

De esta manera el universalismo globalizado que envuelve al capitalismo termina por ser el sistema 

económico más apropiado al interconectar los puntos estratégicos del planeta (Wallesteirn. 1983) 

sin mediar las consecuencias territoriales que esto significa.  

Ante la crisis han surgido diferentes movimientos que buscan agruparse y tratar de dar respuesta a 

la debacle generando conceptos tibios y sin mayor crítica al sistema económico planetario que 

arrastra el problema, de esta manera la naturaleza, la sostenibilidad, el capitalismo verde, entre 

otras metáforas buscan darle consistencia a conceptos vacíos  que aparentan interés y preocupación 

por los conflictos pero sin profundizar en los elementos económicos y las problemáticas para la 

sociedad como una consecuencia del sistema capitalista, apelando a  vacías soluciones que giran 

en el equilibrio entre la acción extractivista y el consumismo sin mayores reflexiones sobre la raíz 

del problema o la búsqueda de alternativas de configuración socioeconómicas serias 

(Swyngedouw. 2011). En esta misma línea el documentalista Michael Moore y el cineasta Jeff 

Gibbs (2011) dan cuenta como el falso ecologismo se enarbola como la solución al conflicto para 

dejar así la falsa imagen de que el capitalismo puede girar en torno al ecologismo. Esto es 

considerado por Gibbs y Moore como una fachada que ayuda a ocultar la verdadera cara del 

capitalismo prorrogando el tiempo de acción social con calmantes publicitariamente atractivos y 

calmantes, estos autores entregan como ejemplos la elaboración de combustibles en base a 

biomasa, material que para su fabricación precisa la quema sistemática de miles de hectáreas de 

bosque al año, además de servir para incinerar otros residuos como el caucho, que al mismo tiempo 

sirve de combustible para la elaboración de la biomasa, sin dudas una incongruencia tapada bajo 

una falsa premisa de capitalismo amigable con el medioambiente. El medioambiente analizado 

seriamente, se relaciona al concepto de Desarrollo al considerarse como un sistema que abarca 
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elementos Bio-físicos y culturales integrando los subsistemas naturales con la economía y la 

sociedad estableciéndose como una relación cerrada entre la humanidad y la naturaleza 

(Hernández, Reinoso. 2018). Paulatinamente estas concepciones se han ampliado pasando de 

considerar solo el sistema Bio-físico a comprender los aspectos socioeconómicos y culturales, 

además de sus interrelaciones (Hernández, Reinoso. 2018), en este proceso las luchas ambientales 

se presentan como un elemento clave en la coyuntura pues a pesar de responder a diferentes 

motivaciones, estas entienden los problemas ambientales como una ruptura forzada en la 

mentalidad neoliberal que invita a un giro hacía principios como equidad, justicia y democracia 

reconociendo la importancia en la convivencia pacífica y equilibrada entre naciones y culturas, 

reconociendo y valorando las diversidades, la calidad de vida y los diferentes saberes (Hernández, 

Reinoso. 2018).  

Año a año la naturaleza da señales del avance del desequilibrio provocado por la acción humana 

en décadas de deforestación, extractivismo, contaminación y depredación sistemática de 

prácticamente todos los ecosistemas en el planeta. Según los datos de Unicef del año 2002, el futuro 

es desalentador pues se proyectan un total de 785 millones de personas sin acceso a los servicios 

básicos de agua proyectándose para el 2040 alrededor de 600 millones de niños viviendo en zonas 

donde la demanda del recurso hídrico supera la cantidad disponible. En un mundo que no quiere o 

no puede comprender que el futuro planetario entero depende de cómo se respondan hoy a las 

interrogantes que el antropoceno plantea y cuya respuesta apura año a año el panorama se hace 

desolador. Las aulas sin dudas contienen infinitos saberes que, si son guiados por docentes 

conscientes pueden decantar en grandes aportes dentro de la misma comunidad y con clara 

proyección territorial. Para lograr ese ideal es necesario concientizar respecto a la magnitud global 

del problema desde la primera infancia y mantener una línea ecologista durante todo el proceso 
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escolar para inyectar a la sociedad ciudadanos que puedan aportar en la solución del conflicto 

apelando a todo el arsenal que pudo acuñar en su proceso educativo.  

Entre los múltiples desafíos que se deben encarar, el llevar la descolonización también a la episteme 

para romper la pesada dominación del Norte por sobre el Sur es trascendental, esto significa dejar 

de ser una mera fuente de materias primas para buscar el tan necesario equilibrio entre las 

necesidades humanas y los recursos disponibles para su satisfacción a nivel global (Escobar. 2014). 

Todos estos esfuerzos deben encausarse para así poder encontrar alternativas reales para un post 

extractivismo que se preocupe de la preservación de la vida y la armonía en todos los ecosistemas 

planetarios. Es menester del Estado impulsar estos procesos acompañados de la comunidad 

científica y con ello levantar políticas públicas que a su vez sepan dialogar con las particularidades 

de cada territorio y del país como conjunto. 

1.2 Chile y el Antropoceno 

La posición chilena en el Antropoceno es cuando menos, desfavorable, años de extractivismo 

indiscriminado, sumando a la poca especialización e inversión en tecnología industrial, la escaza 

inversión en educación para una mayor especialización de la mano de obra, manejo y producción 

de tecnología asociada a las energías sustentables, la corrupción de las instituciones políticas, en 

fin, un sin número de licencias terminaron por crear las condiciones para el saqueo de recursos 

naturales y la contaminación sistemática de los territorios a lo largo de un país que, hoy por hoy 

enfrenta una sequía y desertificación terrible, sin mayores responsables ni medidas efectivas para 

cambiar el curso de la situación.  

El desafío para Chile es enorme pues debe superar la dependencia casi absoluta de la exportación 

de un mineral a un mercado en exclusivo, diversificando su economía sin perder nunca de vista la 
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urgencia medioambiental y la inversión tecnológica requerida para producir y consumir de manera 

eficiente –esto pensado siempre bajo una lógica occidentalizante-, lo que a su vez supone una serie 

de retos para la sociedad en su conjunto que necesariamente deben ser abordados rápido, pero 

responsablemente por todos los miembros de la sociedad que quieran y puedan aportar, además del 

compromiso compartido e irrestricto de la población con el cuidado y proliferación de los 

ecosistemas nacionales. Para lograr este propósito es de suma importancia que las nuevas 

generaciones reconozcan el tamaño del desafío y manejen ciertas herramientas para poder incidir 

críticamente en el nuevo proyecto de sociedad con una consciencia socio ambiental acorde a la 

gravedad del asunto. En la actualidad se vislumbra una posibilidad de consenso en el 

reconocimiento del problema y en la necesidad de encontrar soluciones en el corto y mediano plazo, 

algunos avances en la legislación medioambiental le otorgaron a Chile la Ley 21.455 que ofrece 

un marco jurídico más amplio al coordinar 17 ministerios para afrontar el conflicto medioambiental 

dando instrumentos para la gestión a escala local, regional y nacional, además de abrir canales de 

información y recursos para alcanzar la meta autoimpuesta de convertir a Chile en una nación 

resiliente al clima y carbono neutral para el año 2050. En materias educativas destaca la 

incorporación de la educación ambiental en la Ley 19.300 de bases generales de medioambiente 

ya que esto obliga al Estado a gestionar la educación ambiental como un instrumento público. 

Dentro de las herramientas que entrega esta propuesta destaca la nueva plataforma gratuita en el 

portal aprendoenlinea.mineduc.cl que reúne un gran número de publicaciones de divulgación 

científica y de instrumentos con utilidad didáctica.  
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1.3 Cómo se aborda la conciencia ambiental en Chile 

Andrés Muñoz Pedreros (2014) da cuenta de cómo la conciencia ambientalista en Chile tiene tres 

ejes de difusión educativa que reconocen en su acción la globalidad de la naturaleza, estos trabajan 

en distintos niveles buscando la equidad en el acceso a la naturaleza apelando a la responsabilidad 

común, esto lineamientos son: 

- Las ONG’s: Comenzaron en Chile en la década del 60 teniendo su mayor expresión en 

los 80 bajo la dictadura cívico militar encabezada por Augusto Pinochet. Surgen como respuesta al 

modelo económico neoliberal  por  lo que sus fuentes de financiamiento fueron reduciéndose hasta 

depender en la actualidad, casi por completo de proyectos y fondos concursables dando como 

resultado una valoración superior a labores tecnocráticas por sobre las labores críticas, esto también 

ocurre  porque las ONG’s medioambientales deben compartir terreno y competir por los recursos 

contra otras temáticas sociales de interés como son desarrollo de la mujer, superación de la pobreza, 

temáticas de género, entre otras (Muñoz-Pedrero. 2014). Al respecto se vislumbra la falta de 

dialogo interdisciplinar entre las distintas temáticas pues desde el punto de vista de la 

transformación crítica todos los factores cuentan y pueden favorecerse cuando se trabajan en 

conjunto.  

-  El Estado: Las políticas públicas de educación ambientales vieron como primer impulso 

el Programa Nacional de Desarrollo de la Educación Ambiental fundada en 1990 que buscaba 

introducir la formación ambiental como un Objetivo Fundamental Transversal (OFT) sin mayores 

esfuerzos en la difusión de la educación ambiental general (Muñoz-Pedrero 2014), eso hasta la 

recién promulgada Ley 21.455 que busca una mayor coordinación de organismos públicos para 

tratar los problemas socio ambientales desde diferentes puntos movilizando para ello 17 

ministerios. Los planes y programas de estudio vigentes dejan la educación ambiental como una 
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responsabilidad territorial docente, no obstante, la formación docente respecto a estas temáticas es 

cercana a cero, salvo contados esfuerzos de algunas instituciones, al igual que los pocos recursos 

que se destinan para proyectos educativos de corte ambientalista (Muñoz-Perero. 2014). 

- Universidades: La formación docente tienen una deuda con la educación ambiental pues 

ninguna escuela pone de manifiesto en sus lineamientos el esfuerzo por incluirla en sus proyectos 

educativos, esto viene de la mano con el punto anterior pues la ausencia de políticas educativas 

ambientalistas termina por reducir aún más la posibilidad de institucionalizar la educación 

ambiental de acuerdo a la urgencia ecológica demostrada (Muñoz-Pedrero.2014).  

Las nuevas generaciones son las que tienen mayores desafíos y menos tiempo para tratar de 

resolverlos, por eso la educación se levanta como una herramienta necesaria para concientizar sobre 

el daño además de la necesidad imperante por encontrar soluciones individuales y colectivas desde 

las infancias y siempre en conjunto a toda la comunidad educativa para así intentar rescatar y 

defender los territorios con sus ecosistemas en base a medidas que respondan a una actitud 

curricular adecuada en un nivel ministerial como también el abordaje de los contextos propios de 

cada comunidad educativa de manera situada y activa. 

De acuerdo a lo expresado por Muños-Pedrero (2014) la conciencia medioambiental encuentra 

estos tres causes de acción institucional en la sociedad chilena, dejando a las labores referentes a 

la educación medioambiental en las bajo la responsabilidad y compromiso que pudiera tener el 

Estado con su cuerpo jurídico además de su intervención curricular, como también las 

Universidades que impartan formación docente, apelando al abordaje del problema de manera 

crítica a partir de la formación de educandos poniendo los esfuerzos en el potencial de acción y 

vinculación territorial. De todas maneras, la penetración real de esta conciencia medioambiental en 

las aulas depende en una gran medida de un trabajo docente que considere el dialogo con sus 
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educandos y su territorio para mirar y entender que el medioambiente no es una cosa separada y 

neutral, al contrario, es un sistema complejo que involucra a toda la humanidad y en su preservación 

la vida tiene oportunidad de sobrevivir.  

En estos antecedentes la problemática medioambiental se desenvuelve y encuentra una respuesta 

que, a final de cuentas, se sustenta principalmente en acciones pedagógicas en donde el proceso de 

enseñanza-aprendizaje es el protagonista. Al momento de buscar esta conciencia medioambiental 

en los colegios encontramos el trabajo de profesores quienes en sus aulas median y definen que 

planteamiento utilizar para trabajar esta problemática, de acuerdo a las consideraciones curriculares 

vigentes y la realidad territorial de las comunidades educativas. 
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2. Marco teórico 

La elaboración de este marco teórico responde a la conceptualización de algunas consideraciones 

propias de la docencia que permiten configurar el fenómeno educativo tanto desde elementos 

institucionales formales como de aquellos elementos que son más propios de la acción docente 

concreta. De acuerdo a esto se puede entender cómo el proceso educativo responde a pugnas de 

intereses en todos sus niveles y como el profesorado debe saber moverse entre las exigencias 

institucionales y las urgencias territoriales, sobre todo a la hora de tratar temas controversiales. 

Para darle sustento teórico a la obra investigativa se recurrió a 50 libros y artículos académicos 

sobre temas educativos y socioambientales, en estos trabajos se destaca el campo educativo como 

un frente de lucha constante además de reconocer la necesidad de territorializar la acción docente, 

motivando de paso a sus educandos para que tomen las riendas de sus procesos educativos. El 

resultado de esta investigación teórica fue ordenada en categorías en base a los conceptos 

educativos claves que permiten comprender el fenómeno educativo de manera global y su relación 

con la temática socioambiental.  

2.1 Narrativas docentes  

Durante la década del setenta se produce un giro hermenéutico en las ciencias sociales en donde el 

enfoque positivista que buscaba el análisis objetivo ajeno a cualquier interpretación dejaba lugar a 

una perspectiva propiamente interpretativa en donde la investigación tiene como foco central el 

conjunto de significados de los actores que la componen (Bolívar. 2002) La narración personal es 

una forma concreta de historizar y materializar socioculturalmente la existencia humana, el acto de 

narrar configura las múltiples vivencias y acontecimientos propios de las experiencias individuales 
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de los sujetos dándole redes de significado y sentido que dan forma a su biografía docente (Díaz. 

2007).   

Asumir la narrativa como una perspectiva experiencial entrega luces de los procesos de 

construcción y atribución de significado en la acción misma de auto comprensión, procesos que 

también emergen en diferentes contextos dando como resultado una fuente inagotable de sentidos 

y significados en simultaneo (Díaz. 2007). El acto de narrar permite vislumbrar no solo la 

percepción docente, además entrega elementos esclarecedores sobre qué sucede dentro de la 

comunidad escolar y cómo esto afecta a todos los miembros de la comunidad educativa que 

transitan el proceso (Suarez. 2007). El navegar en este mar de subjetividades trae múltiples 

elementos imposibles de calcular en unidades de medida, se hace posible comprender como el otro 

entrevistado mira el mundo con ojos críticos mostrando qué quiere cambiar, cómo ha trabajado 

desde su trinchera docente y qué lineamientos pretende trabajar en un futuro próximo siendo estas 

respuestas una guía de trabajo surgida desde la misma escuela.  

2.2 Consideraciones sobre las relaciones de Poder en la educación 

El autor Michael Apple en su texto Teoría Crítica y Educación (1997) explica cómo el concepto de 

Hegemonía gramsciano es comprendido como un proceso de dominación de una clase domínate 

sobe otra dominada que naturaliza su condición. Este control dominante se basa en el sometimiento 

intelectual y moral de aquellos que sustenten el poder hegemónico, quienes utilizarán el Estado 

como un agente activo en los aparatos represivos y culturales. En este último aparato de dominación 

recae la misión estatal por tratar algún tema de interés sobre otros, o darle más notoriedad a un 

tema secundario de acuerdo a los intereses y beneplácitos de los dominadores. De esta forma las 

instituciones educativas formales como escuelas o universidades terminan basando su 

funcionamiento en la promoción de las pretensiones económicas de los dominadores y no en 
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complejizar crítica de la realidad para superar los conflictos contextuales de la sociedad (Apple. 

1997). El estado al mismo tiempo requiere e incentiva una racionalidad tecnocrática que tiende a 

centrarse en aquellos sujetos que muestren más capacidades en esta racionalidad, esto termina por 

excluir a una mayoría popular de la maquinaria que genera los intelectuales que toman las 

decisiones. Ante esta situación tan conflictiva, los docentes deben estar en un constante 

cuestionamiento y adecuamiento de los planteamientos institucionales porque, si bien no se trata 

de desconfiar y tirar todo aporte estatal por la borda, es necesario comprender que en la labor 

educativa siempre habrá conflictos de Poder y más aún, si se considera la labor educativa como 

una herramienta útil para atender otras problemáticas que involucren intereses hegemónicos. 

Recordar que los ecosistemas y la relación de la sociedad con ellos también responde a estos 

intereses de poder, con mayor razón los aportes que haga la institucionalidad deben ser revisados 

para adecuarlos a la realidad del aula y no terminar intentando cuadrar el salón a las decisiones 

ajenas porque siempre habrán intereses cruzados y de alguna manera tocará interactuar con ellos, 

sin importar que sean los del Estado con sus consideraciones curriculares explícitas y ocultas, sus 

fondos concursables, los reglamentos y proyectos de los colegios, la disposición de los museos, el 

acceso a las áreas verdes cercanas, por mencionar algunos elementos. Este rol utilitarista a los 

aparatos ideológicos y represivos divide y encausa las posibles respuestas emanadas desde las 

instituciones educativas a las problemáticas culturales y prácticas que padecen en el transcurso de 

su vida como dominados (Apple. 1997).  

El conflicto socio ambiental planetario ya no puede meterse bajo la alfombra, la sociedad en 

conjunto debe procurar la preservación de la Vida y para ello la educación es clave, no obstante, 

en Chile la educación medioambiental tiende a quedarse atrás respecto a las catástrofes ambientales 

(Muñoz.2014). La labor docente se encuentra justo en medio de esta relación asimétrica entre el 
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interés impuesto y la realidad territorial de su comunidad, comprender el diagnóstico del 

profesorado entrega perspectivas frescas a la hora de proponer herramientas críticas acordes a las 

realidades territoriales. La comuna de Independencia en Santiago de Chile no destaca por tener 

relaciones estrechas con los ecosistemas locales como sucede en contextos rurales o semi rurales, 

es por ello que entender su visión del problema y las soluciones que vislumbran amplia el margen 

de acción para problematizar la crisis ambiental desde las aulas urbanas hacía todo un sistema 

educativo ajeno a la naturaleza, su defensa y preservación. 

Los docentes en ejercicio tienen el mandato de abordar críticamente las problemáticas territoriales, 

sobre todo aquellas que respondan a conflictos socioambientales, esto con el horizonte de generar 

el capital cultural necesario para el desarrollo de tecnologías, modos de producción menos 

contaminantes, para fomentar estilos de vida saludables, entre  tantos beneficios más, todo en un 

corto plazo y bajo un sistema hegemónico cerrado que siempre busca perpetuarse a sí mismo 

adaptándose sin grandes modificaciones de fondo.  

2.3 Consideraciones curriculares 

En materia educativa muchos conceptos tienen una polivalencia declarada que es necesario tener 

en cuenta a la hora de cualquier análisis o interpretación. Tanto el Currículo, la Pedagogía o la 

Didáctica poseen esta condición que al final de cuentas es una representación conceptual de la 

disputa misma que significa la Educación en las sociedades del capitalismo tardío. Por pugna se 

entienden todos los conflictos de interés que suponen levantar un proyecto educativo nacional 

desde una escala macro con modelos preestablecidos que interactúan con los intereses territoriales, 

pasando por los filtros institucionales propios de los establecimientos educativos quienes toman las 

propuestas curriculares más adecuadas según su parecer, hasta lo micro, pero no menos importante, 
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que representa la acción docente en el aula quien a final de cuentas es el gran mediador entre el 

ideal curricular y la ejecución del mismo dentro de la comunidad educativa.  

El curriculum mismo podría entenderse como un plan de estudios determinado y equipado con 

metodologías recursos de aprendizajes, las bases teóricas psicológicas necesarias para implementar 

de acuerdo al nivel, además de una contextualización histórica y cultural del territorio donde se 

ejecutará (Meza. 2012)  El autor Tadeu Da Silva (1999) da cuenta de cómo cada perspectiva 

curricular aborda el curriculum de una manera determinada, con ello cada curriculum se mueve en 

los planos epistemológico social y de Poder. Esto termina por decantar, de acuerdo a su análisis, 

en tres corrientes teóricas que se definen por su conceptualización a la hora de construir el mundo 

ya que estos organizan la visión misma de la realidad. Las teorías curriculares plantean respuestas 

diversas al qué enseñar y al qué hacer para producir un determinado tipo de ciudadano. Comprender 

los derroteros curriculares a groso modo permite, entre otras cosas, generar una visión general de 

cómo es la organización curricular en la actualidad y cómo este elemento configurador de la 

realidad educativa tiene la capacidad de ir moldeándose en la medida que se teoriza y más 

importante aún, en la medida que se ejecuta de acuerdo a la realidad de cada comunidad educativa 

en una profunda interacción.  

La primera de las teorías curriculares reconocidas por Da Silva (1999) es la teoría tradicional, estás 

tienen una aspiración a la neutralidad y lo saberes estáticos e incuestionables, algo propio del 

contexto post industrial en donde se originan. Su esfuerzo abarca tanto cuestiones organizativas 

como metodológicas, además de trazar los objetivos de la educación escolarizada diferenciando 

entre la producción de un trabajador especializado o un ciudadano con formación educativa 

general. Conceptos propios de la fe inquebrantable en la ciencia además de conceptos propios del 

mundo empresarial van tomando peso en la organización curricular, de esta forma la eficiencia en 
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la consecución de objetivos o la conceptualización del método científico (el método del problema 

de Dewey -1910-) terminaron por cuajar una herencia curricular que se puede rastrar hasta los 

curriculum actuales, puede que no de forma total pero si es posible reconocer ciertas 

predisposiciones curriculares hacía la consecución de determinados objetivos o la mayor atención 

a  los saberes  científicos exactos. 

La teoría educacional tradicional fue puesta bajo una profunda revisión poniendo ahora en 

cuestionamiento la conformación social y educacional buscando comprender aquello que el 

curriculum hace (Da Silva. 1999). La teoría crítica se preocupa de como los aparatos ideológicos 

están en directa interacción con la elaboración curricular. Esta teoría vio los esfuerzos de diversos 

investigadores quienes supieron construir un mapa que ilustra el camino que recorren aquellos 

elementos hegemónicos usando como puente el sistema educativo para lograr permear a los 

ciudadanos.  

Las teorías post criticas del curriculum critican como las escuelas, al ser instituciones nacidas de 

la modernidad, aún buscan formar ciudadanos modernos cuando la sociedad ya camina en un post 

modernismo que engloba una serie de campos políticos, teóricos, culturales y estéticos, apuntando 

a la fluidez de enunciados por sobre aquellos incuestionables, además de primar el sentido común 

y la cultura popular (García. 2000), esta crítica viene acompañada de una reorganización social 

completa. El nuevo escenario social post moderno trajo consigo nuevos desafíos, es así como el 

acceso garantizado a la educación trajo nuevos sujetos quienes en su diversidad buscan voz y 

representación, de esta manera las políticas públicas en su conjunto giran a la valorización de la 

diversidad y estás a su vez dialogan, no sin roces y conflictos, en el campo educativo. En este 

escenario el lenguaje toma un papel sumamente relevante en la producción y circulación de 

significados (García. 2000). El interculturalismo que impulsan las teorías post criticas reivindica 
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movimientos sociales dominados, busca la solución de problemas raciales y étnicos además de ser 

contraria al Poder a la concepción de reproducción cultural nacional, única y común (Da Silva. 

1999).  

El Currículo educativo se puede entender como una construcción cultural al ser un organizador de 

las prácticas educativas en la sociedad (Grundy. 1987), en este proceso el docente emerge como 

un mediador y moderador entre las propuestas curriculares y su implementación práctica. En la 

actualidad, el curriculum se direcciona sobre un sincretismo imperfecto donde cada comunidad 

educativa puede sopesar que cosas rescata y aplica de cada una de las teorías curriculares, de igual 

manera tiene lineamientos generales que apuntan a la valoración de la vida democrática. En esta 

diversidad de selecciones, interpretaciones y aplicaciones aparecen propuestas docentes y 

adecuaciones curriculares cada vez más novedosas. Es en este punto donde descansa el elemento 

curricular de una educación que se direccione hacía el cuidado y respeto de los ecosistemas 

comprendiendo su dimensión territorial y trabajando pedagógicamente sobre ello.   

2.4 Consideraciones pedagógicas 

La autora María Nervi (2013) da cuenta como el campo pedagógico es otra área educativa en donde 

no hay consenso sobre cuál es la definición oficial del concepto, estás indefiniciones terminan 

traspasándose a la formación docente trayendo como consecuencia la ignorancia respecto a los 

saberes propios de la pedagogía sobre el espectro social cotidiano, sin reflexionar ni hacer 

revisiones serias en base a principios epistemológicos claros y bases sociales actualizadas. En este 

campo ambiguo diversas disciplinas convergen para intervenir en el proceso educativo en la 

búsqueda de ampliar el conocimiento propio sin mayor dialogo entre ellas, afectando aún más la 

reflexión disciplinar. Más allá de cuestiones conceptuales, La pedagogía se puede entender como 

la teórica y disciplina que comprende y busca la explicación de los procesos y hechos educativos 
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para su mejora constante. Tiene directa implicancia en los cambios éticos y axiológicos de la 

institucionalidad formativa y en la formación y realización integral de la sociedad (Medina. Mata. 

2009). Sin dudas la labor docente comienza antes de la inmersión a las aulas, es importante que la 

formación inicial del profesorado contemple el dialogo interdisciplinar y teórico pues el desafío 

socioambiental no se puede interpretar desde una única perspectiva ni con herramientas 

pedagógicas reducidas, esto, porque la labor es ambiciosa al buscar promover el cuestionamiento 

de las condiciones sociales cotidianas de acuerdo a un marco de saber teórico social y 

epistemológico para una correcta interacción educacional comunitaria desde la esencia docente. 

El Autor Carlos Cullen (2011) ofrece una mirada que complejiza problemas más cercanos, este da 

cuenta de cómo la concepción pedagógica puede entenderse a partir de dos itinerarios, concepto 

propuesto como una alternativa al concepto de paradigma. El primero concibe la pedagogía cómo 

un saber crítico, reflexivo, en y sobre el complejo campo educativo, relacionando para conseguir 

este propósito la teoría y la práctica. El segundo, en su idea de construcción pedagogía se enfoca 

en el conocimiento, tanto en la apertura global en plena era de la información con todas las 

contradicciones relacionadas al fenómeno de Fakes News como de la problemática misma que 

supone producir conocimientos, además de levantar los criterios para su validación de acuerdo a 

estructuras de poder claramente definidas. En su cuestionamiento de ¿dónde habitará la pedagogía? 

Propone como respuesta el cruce y relación de tres preguntas fundamentales que son ¿Qué significa 

pensar la educación, ¿Qué significa actuar en educación? y finalmente ¿Qué significa la 

responsabilidad en la educación? Al reflexionar sobre estas interrogantes se puede encontrar “el 

lugar” donde habita la pedagogía. De esta forma pensar en educación apunta a dejar que el proceso 

educativo acontezca sin anulaciones, sin voluntad de dominio o reproducción del Poder, pensar 

educación es estar, sin pretender estar. Entendida la educación como un campo de pugna 
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hegemónica, la segunda respuesta refiere a que actuar en educación es estar dispuesto a dialogar y 

dar razones, a romper con los saberes universales criticando la el carácter instrumental y 

manipuladora de esta, promoviendo siempre la participación y el consenso. Finalmente, la 

responsabilidad en la educación es aceptar al otro no por la búsqueda de equidad o reciprocidad, 

sino más bien aceptarlo bajo el concepto de justicia plena. En el análisis reflexivo de estas tres 

interrogantes encontramos el sentido pedagógico, el sentido docente intrínseco debe apuntar al 

dialogo horizontal, informado y trasparente en una búsqueda constante de integración y cambios. 

La pedagogía tiene de práctica como de estudio teórico y en esa riqueza propia de las aulas reside 

el fenómeno educativo de manera pura, es por ello que las aulas y las experiencias que ahí surgen 

son una fuente válida de conocimiento y reflexión que serán útiles en la medida que puedan 

repensar las dimensiones sociales que estás experiencias tienen, se trata de explicar cómo las 

condiciones sociales imperantes también son también sentidas en el aula, es por esto que para 

levantar cualquier propuesta curricular el profesorado y los educandos deben estar conscientes de 

su contexto cultural y social para poder proponer respuestas en la búsqueda de soluciones de 

conflictos tan diversos como el socioambiental (Jackson. 1968).   

El concepto de pedagogía al igual que el de curriculum hace mención más a disensos que otra cosa, 

no obstante, el proceso de aprendizaje permite relacionar las configuraciones dadas en los procesos 

de enseñanza-aprendizaje estableciendo las dinámicas y definiendo la explicación de sus 

elementos. De esta forma el proceso de relación entre la enseñanza y el aprendizaje pueden generar 

elementos constitutivos como la creación y sostenimiento de teorías, tratados, consensos, entre 

otros elementos que vienen a expresar la dinámica y el proceso de enseñanza-aprendizaje (Ortiz. 

2010). El estudio de la pedagogía permite direccionar científicamente la formación: educación, 
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instrucción y desarrollo ciudadanos en sociedad, con esto se podrán alcanzar niveles de calidad y 

excelencia de acuerdo a los intereses sociales que más apuran (Álvarez, 1999). 

2.5 Consideraciones didácticas  

Corresponde al núcleo de la acción docente, se ocupa del estudio del proceso de enseñanza-

aprendizaje y su valor fundamental es ser una disciplina formadora con una amplia aportación 

teórica que se empapan de praxis al entrar de lleno en las aulas, de esta forma, la didáctica es aquel 

conjunto de técnicas y procedimientos docentes para tomar las decisiones educativas necesarias a 

cada situación y hacer avanzar el pensamiento, comprendido este último como base de la 

instrucción y el saber reflexivo y del acervo cultural (Medina, Mata. 2009). 

La didáctica requiere un esfuerzo de reflexión y comprensión situada y constante, al mismo tiempo 

que se aplican teorías educativas de manera dialogante, pero sin tomar protagonismos innecesarios. 

Sus interrogantes elementales son: Para qué formar educandos y qué cambios urgen en el 

profesorado; Quiénes son nuestros educandos y cómo es que aprenden y finalmente; Qué hemos 

de enseñar y qué implica la actualización de saberes, sobre todo ¿cómo realizar la labor de 

enseñanza? desarrollando el cuerpo metodológico propio del docente en relación a las preguntas 

anteriores, el qué enseñar queda en segundo plano (Medina, Mata.  2019). La didáctica es el 

esfuerzo docente para aplicar teorías en las aulas, es por ello que en ese trabajo el profesorado debe 

saber equilibrar tanto la teoría como la práctica, al igual que reconocer las relaciones de poder que 

de alguna manera, dirimen que ese contexto educativo sea así y no de otra manera.  

Poner a la didáctica como mediadora entre los procesos propios del curriculum y los evaluativos, 

permite realizar valorizaciones dando dinamismo a los procesos formativos en la práctica 

pedagógica de la organización educacional para buscar transformar la realidad, es necesario tener 
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en consideración como diferentes procesos y situaciones sociales, como son tendencias políticas, 

multiculturalismo, fuerzas económicas, avances tecnológicos, entre otros, intervienen activamente 

en el proceso educativo completo (Ortiz. 2010). Esta disciplina de naturaleza pedagógica está 

orientada a los fines educativos y con la consecución del mejoramiento de las condiciones sociales 

para todos los humanos, para esto debe comprender y transformar constantemente los procesos 

socio comunicativos, la adaptación y desarrollo óptimo del proceso de enseñanza y aprendizaje 

(Medina. Mata. 2009) 

La didáctica tiene una división interna de acuerdo si centrará sus esfuerzos en cualquier campo 

donde aflore el proceso enseñanza-aprendizaje o si acomodará su metodología y procedimientos 

de acuerdo a las necesidades específicas de una disciplina o ciencia, de esta forma se habla de una 

didáctica general que estudia las técnicas de enseñanza y los principios teóricos de manera 

totalizante, para ello dirige su análisis a la educación como un todo y sus resultados son aplicables 

a cualquier área del conocimiento y entregan mayor eficiencia al proceso de enseñanza.  La 

didáctica específica en cambio abraca el proceso de enseñanza de manera focalizada de acuerdo a 

los requerimientos teóricos y prácticos que precisa cada área del conocimiento (Lucio. 1989).  

Entendiendo y analizando constantemente los elementos propios del fenómeno educativo ya 

enunciados, el docente debe tener como meta ser un ente mediador, un guía y no un agente de 

imposición, control o reproducción hegemónica sin dejar de tomar las decisiones necesarias para 

direccionar su propio proyecto docente. El aplicar estas cuestiones relativas a la educación dentro 

del enorme conflicto socioambiental supone un esfuerzo teórico, pero más que nada, práctico que 

parte con la interiorización del docente en las problemáticas contextuales a sus educandos y desde 

ahí mediar el proceso de enseñanza-aprendizaje, el sumergirse en la realidad de la comunidad 

educativa es fundamental para llevar a cabo un trabajo educativo completo.   
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2.6 La educación ambiental como herramienta transformadora 

La educación ambiental tiene como origen la Conferencia de las Naciones Unidas del año 1972 

donde se discutió de medioambiente en la ciudad de Estocolmo, Suecia. Se levanta como una 

herramienta en la búsqueda de respuesta al conflicto socioambiental vigente al buscar generar en 

los educandos conciencia de su entorno ecológico y social (Espejel, Castillo. 2008). 

Dentro de las propuestas que buscan guiar los procesos educativos en la concientización y defensa 

del medioambiente encontramos la eco pedagogía, esta rama de la pedagogía entiende la necesidad 

de armonizar los procesos naturales con el desarrollo humano, al hacer esto queda de manifiesto el 

desequilibrio en el mundo natural, en la humanidad con la naturaleza y en la humanidad misma 

(Gutiérrez, Prado. 2015). No se trata simplemente de comprender el daño realizado por los procesos 

del antropoceno, el fin de estas propuestas concientizadoras es propiciar el cuestionamiento 

constante y la reflexión crítica de los educandos para que puedan ir reconfigurando su percepción 

territorial y comunitaria, invitándolos a ser parte activa en las transformaciones positivas necesarias 

a su alrededor.  

La propuesta eco pedagógica va más allá de la propuesta levantada por la Conferencia de Naciones 

Unidas pues implica relacionar múltiples elementos para poder ser práctica, flexible, procesual y 

holística recreando los procedimientos, indicadores e instrumentos pedagógicos ambientalistas 

deben crearse y recrearse día a día de acuerdo a las necesidades propias de la cultura sostenible sin 

abandonar nunca la clave pedagógica pues al entender como la naturaleza tiene sus tiempos y 

procesos propios muy marcados encontramos el reconocimiento y respeto necesarios para avanzar 

en la concientización desde las comunidades educativas (Gutiérrez, Prado. 2015). Esto da la 

posibilidad de que los educandos se involucren con el ecosistema de su territorio, para ello la acción 

pedagógica dentro de las comunidades educativas debe promover la capacidad humana de 
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movilizar su sensibilidad, voluntad, imaginación y talento intelectual al desarrollo personal como 

parte del desarrollo social generando con ello la conciencia integradora necesaria para catalizar la 

energía social necesaria para el cambio (Gutiérrez, Prado. 2015).  

A medida que el proceso de concientización ambiental desde las aulas avanza, los “recursos no 

convencionales” vienen a ser un indicador de qué tan crítica y problematizadora son las aulas, de 

esta forma los educandos en particular y toda la comunidad educativa en general pueden tomar 

parte en la discusión de derechos ambientales ofreciendo tomar la parte que corresponda de las 

responsabilidades ambientales imperantes para cada territorio. El resultado del proceso pedagógico 

es un ciudadano organizado que al entender y participar en la dirección en la vida comprendiendo 

su lugar en el mundo adquiere poder político y una capacidad de cambio impulsada desde la 

colectividad. Será labor docente contribuir en la humanización de la sociedad respecto a los 

recursos naturales y ambientales impulsando espacios sociales que entreguen nuevas concepciones 

de civilidad y nuevas políticas movilizando a los individuos hacía la asociación y búsqueda de 

representación frente a los poderes estatales y económicos (Gutiérrez, Prado. 2015). 

La educación debe tomar el desafío con seriedad y para ello necesita concebirse de manera 

democrática pues es fundamental para abordar la problemática valorando la sociedad en su 

conjunto además de la individualidad misma de los ciudadanos que en su desarrollo median los 

valores compartidos como son la libertad, la justicia o la igualdad al mismo tiempo que promueven 

el perfeccionamiento de habilidades individuales siempre en un marco de diálogo constructivo 

pensando el futuro desde la colectividad para superar la egoísta barrera del bienestar propio para 

actuando en la base del bien común (Cortina.2004).  De esta manera se podrá entender y enseñar 

desde las aulas las problemáticas medioambientales como una amenaza seria y progresiva para 

toda forma de vida al mismo tiempo que se incentivan la proliferación de espacios críticos que 

desarrollen propuestas dialogantes con los territorios y sus problemáticas.  
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El camino educativo de las sociedades se debe entender al gravitar el componente curricular y 

didáctico sobre el acto pedagógico en una tríada que configura las realidades de las comunidades 

educativas, ahí es donde debe mediar el docente. El desafío socioambiental supone un 

involucramiento total de la sociedad y la educación debe decir presente, es por ello que todos estos 

elementos constitutivos (curriculum, pedagogía y didáctica) son susceptibles de adecuarse e 

interactuar con aquellas problemáticas territoriales producidas en bajo el antropoceno, aun cuando 

las pretensiones hegemónicas sean claras. Esta labor constante del profesorado debe ser rescatada 

y analizada directamente desde la fuente, es por eso que las narrativas docentes dan pie para 

entender el proceso educativo y sus consecuencias desde la docencia.  

Los profesores en formación y en ejercicio que relacionen los elementos y herramientas 

curriculares desde perspectivas pedagógicas críticas, tienen la necesidad imperante de crear pautas 

didácticas que se relacionen directamente con el territorio circundante al establecimiento. No es 

posible realizar cambio alguno en la relación de la sociedad y el medioambiente o cualquier cambio 

positivo si no empoderamos a nuestros educandos para que desde las escuelas ya impulsen 

transformaciones a pequeña y mediana escala en su territorio proyectándose este potencial de 

cambio al futuro.  
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3. Marco Metodológico:  

3.1 Enfoque metodológico 

La metodología de investigación científica puede usar el enfoque cuantitativo, el cualitativo o el 

mixto. Mientras que el primero se preocupa de medir fenómenos, realizar planteamientos acotados 

que apelen a la generalización analizando la realidad objetiva mediante un proceso deductivo (parte 

de categorías generales para realizar planteamientos particulares), secuencial y probatorio. El 

segundo enfoque, busca acceder a su objeto mediante la abstracción a partir de las reflexiones 

propias de otro entrevistado, es por ello que sus planteamientos son más abiertos y su proceso es 

inductivo (parte de categorías particulares para realizar planteamientos generales), logra una 

profundidad de significados a partir de la riqueza interpretativa propia del enfoque, este esfuerzo 

permite contextualizar el fenómeno, pero sin recurrir a datos estadísticos (Hernández et al. 2014).  

Dentro de aquel grupo paradigmático crítico social, constructivista y dialógico se asume que el 

conocimiento se genera en la interacción entre entrevistador e investigado, aquí ocurre una serie 

de mediaciones o influencias de tipo valórica que intervienen en la generación del conocimiento 

mismo. Para conseguir esto el investigador debe incursionar en la realidad del entrevistado para 

comprenderla en sus lógicas internas y específicas (Sandoval. 1996). 

Este método permite analizar las narrativas docentes sobre su parecer respecto a la educación 

medioambiental mediante una entrevista semi guiada. Desde ahí el análisis de las reflexiones 

docentes permitirá develar su percepción de la labor realizada en las aulas además las pautas 

prácticas que bajo los lineamientos generales del currículo interactúan con la tríada docente-

institucionalidad-educandos, esto permite trazar un panorama real de la situación educativa 

respecto al conflicto socioambiental desde las mismas aulas de Historia, Geografía y Ciencias 
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sociales y como los educandos pueden, apelando a la autonomía mediada, responder a estos 

desafíos.  

En este enfoque la manera de indagar es dinámica, de ida y vuelta constante entre los hechos y la 

interpretación. Sus métodos son aquellos que recolectan datos de manera no estandarizada ni 

predeterminadas en su totalidad. Para recoger sus datos obtiene las perspectivas y puntos de vista 

directamente de sus participantes desenmarañado sus emociones, experiencias, significados, 

prioridades, entre otros aspectos propios de la subjetividad, también se interesa por entender las 

relaciones entre individuos, grupos o colectividades (Hernández et al. 2014). 

3.2 Tipo de estudio 

Esta investigación se centra en el estudio de casos, de esta manera la realidad contextual del trabajo 

docente en este establecimiento se convierte en valiosa fuente de información válida para 

comprender la marcha que siguen los procesos y conflictos sociales desde dentro, la institución 

educativa se emplaza en una población marginalizada. Este tipo de estudio permite poder centrar 

el análisis en la labor de estos profesores de Historia, Geografía y Ciencias Sociales y entender 

cómo su labor se vincula con la problemática socioambiental, qué respuestas ofrecen desde su 

realidad laboral y qué elementos a nivel propuestas se pueden rescatar para una futura 

implementación. 

La realidad de los colegios en Chile es compleja y desafiante de la misma manera que lo es la 

problemática medioambiental en Chile y el mundo y de alguna manera los mismos actores 

hegemónicos de siempre tienen una directa intervención en el tema. El saber encontrar caminos 

que lleven a soluciones que involucren a los territorios en su conjunto y que estos dialoguen entre 

sí es un ideal mayor, pero que debe comenzar necesariamente desde abajo, comprendiendo los 
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problemas de articulación y concientización de las aulas en voz de los mismos profesores que 

construyen el conocimiento en la interacción de las disposiciones curriculares e institucionales con 

los mandatos territoriales y sociales.  

3.3 Universo y muestra 

El Liceo Polivalente Presidente José Manuel Balmaceda es un liceo municipal ubicado en la 

comuna de independencia, en el corazón de la población Juan Antonio Ríos y abarca desde pre 

kínder hasta cuarto año medio. De acuerdo a lo planteado por su Proyecto Educativo Institucional 

dentro de sus sellos educativos destaca la valoración por la diversidad y el uso de espacios sociales 

para para aportar con ideas innovadoras. La realidad misma del colegio es particular, en sus aulas 

estudian alumnos con un riesgo social de medio a alto, muchos de ellos llegados de diversos países 

de América con historias y opiniones que enriquecen los salones. La infraestructura del 

establecimiento ofrece áreas de esparcimiento con algo de vegetación, unos árboles y un vivero 

orgánico abandonado, en la entrada principal conecta con un skate park y lo rodean una cancha de 

fútbol y un pedazo de terreno con árboles, por la parte posterior se topa con un consultorio médico. 

El barrio que acoge al colegio es la Población Juan Antonio Ríos con una historia obrera y de 

organización social resiste buscando formas de expresión cultural e identitaria en todos los rincones 

con murales e intervenciones sociales como huertos comunitarios u ollas comunes. Sin dudas con 

espacio suficiente para que la comunidad educativa en general pueda implementar labores agrícolas 

orgánicas cuyos frutos se pueden distribuir tanto dentro como en los alrededores del 

establecimiento. La actitud de la comunidad educativa hacía el docente siempre fue excelente y no 

hubo ningún problema en implementar didácticas territoriales constantemente, siempre y cuando 

se siguieran las coordenadas curriculares. 
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Este colegio tiene aproximadamente mil alumnos de once países incluyendo Chile. Su planta 

docente es de 45 profesores desde Pre-kínder hasta cuarto medio. De ese universo de educadores 

se seleccionaron de manera homogénea no aleatoria a dos docentes que tienen en común el haber 

egresado de la Universidad Academia del Humanismo Cristiano e impartir las cátedras de Historia, 

Geografía y Ciencias Sociales desde una perspectiva crítica que considera los conflictos 

socioambientales en sus aulas 

3.4 Técnicas de recolección de información 

La investigación realizada es de carácter exploratoria y surge como un acercamiento a la agobiante 

necesidad de afrontar la problemática educativa desde las aulas considerando las comunidades 

como agentes de cambio e incidencia territorial en la búsqueda de justicia ambiental. El 

instrumento de investigación fue la entrevista semi guiada y los resultados fueron analizados de 

manera cualitativa dando como resultado un diagnostico preliminar tanto de las herramientas 

existentes en los planes y programas de estudio como de las propuestas entregadas por los mismos 

docentes entrevistados. 

3.5 Técnica de análisis de datos 

Los datos recolectados a partir de las entrevistas serán analizados de acuerdo a la teoría 

fundamentada, propia de la metodología cualitativa de investigación. Esta teoría busca acercarse a 

la realidad social mediante la inmersión en el relato del entrevistado, desarrollando y generalizando 

teóricamente a partir de ahí el fenómeno estudiado, construyendo con ello explicaciones valiosas 

sobre aquellos temas de interés (Páramo. 2015). 

 

 



41 
 

4. Análisis de contenido 

Las entrevistas realizadas a los dos profesores de Historia, Geografía y ciencias Sociales del Liceo 

Polivalente Presidente José Manuel Balmaceda de la comuna de Independencia entregaron una 

serie de valiosos elementos prácticos y teóricos que en su análisis develan el como ellos ejecutan 

la formación socioambiental de manera territorial en su comunidad educativa, estos conceptos 

teóricos fueron organizados en categorías en cuyo análisis eventualmente pueden florecer diversas 

propuestas docentes que ayuden a encontrar una respuesta territorial al conflicto socioambiental 

nacional y planetario. 

4.1 Aprendizaje basado en proyectos 

Este tipo de aprendizaje se construye a partir de los preceptos curriculares y como un conjunto de 

actividades basadas en la resolución de problemas implicando a los educandos en un proceso 

investigativo autónomo (el profesor debe guiar más no es el protagonista el proceso) que se cierra 

con un producto final que se sociabiliza con el resto de la comunidad. En su actuar necesita la 

colaboración activa de diversas disciplinas empujando a los educandos a ser protagonistas activos 

de sus procesos educativos (Sánchez. 2013).  

La metodología de aprendizaje basado en proyectos encuentra sus fundamentos la psicología a 

partir de los planteamientos del constructivismo, de esta manera la búsqueda de un entorno social 

que garantice una buena proyección individual se vuelve indispensable para la ejecución del 

aprendizaje basado en proyectos. Los teóricos que tienen influencias estructurales en los 

aprendizajes basados en proyectos son Lev Vygotsky, Jerome Bruner, Jean Piaget y John Dewey 

(Galeana. 2016). 
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la teoría Socio-Histórica de Lev Vygotsky: quien destaca las interacciones sociales en la 

incorporación de conocimiento y en las funciones psíquicas superiores. De acuerdo a sus 

planteamientos la sociedad y su estructura serán reflejadas en las estructuras individuales de todos 

y cada uno de sus miembros, por eso el docente debe entender que el aprendizaje debe ir más allá 

de la transmisión de contenidos logrando que los sujetos re construyan su aprendizaje de manera 

activas. El docente se presente como un ente mediador en un proceso en donde los educandos 

actúan sobre la realidad y en ello se transforman a ellos mismos (Miethe, K. 2016)  

El aprendizaje por descubrimiento de Bruner: En su teoría es el aprendiz quién descubre su 

conocimiento por sí mismo de manera progresiva. Según sus planteamientos el docente debe 

proporcionar el aprendizaje adecuado o “andamiaje” para estimular a sus alumnos quienes guían 

su descubrimiento a partir de la curiosidad ejecutando acciones, mirando y observando además de 

abstrayéndose en la construcción de modelos de mundo. (Miethe, K. 2016). 

La teoría genético-cognitiva de Jean Piaget: La psicología genética en sus orígenes no tiene 

ningún vínculo con la pedagogía, su objetivo fue levantar un programa para descubrir las 

condiciones de constitución y validación del conocimiento dándole así una connotación 

epistemológica. Para Piaget el desarrollo del aprendizaje era el resultado de un proceso de 

Equilibración, así, las estructuras cognitivas serían los mecanismos reguladores surgidas de los 

procesos genéticos en intercambio con el ambiente, dando origen así al “constructivismo genético”. 

Bajo esta teoría el aprendizaje mismo es un proceso de adquisición en un intercambio constante 

con el medio, mediatizado por estructuras hereditarias y construidas. (Miethe, K. 2016). 

El movimiento de educación progresista de John Dewey: fue una respuesta a las 

concepciones conservadores de la educación de la época (González‐Monteagudo. 2001). En su 

modelo el fenómeno educativo debe vincularse con la vida democrática relacionando con ello las 
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esferas pública y privada. El desarrollo del concepto de experiencia en la pedagogía progresista 

supone un ejercicio reflexivo que está ligada con el método Científico, de esta manera se propone 

una adaptación simplificada del método científico conceptualizado como el método del Problema 

(1910) que a grandes rasgos es un proceso ordenado en estadios en donde se plantea el aprendizaje 

como una investigación científica (González‐Monteagudo. 2001). 

De esta manera el constructivismo aporta un molde en donde se valida y valora complejizar la 

relación e interacción de los educandos con la sociedad, de esta manera el aprendizaje basado en 

proyectos se presenta como una herramienta puente que une el aula con su territorio mediante un 

proceso autónomo, guiado más por los intereses individuales entendidos como un reflejo de la 

sociedad en que habitan. 

Los aprendizajes basados en proyectos necesitan de docentes que puedan ser orientadores activos, 

ejemplos imperfectos que en la medida que guían y orientan los aprendizajes durante el proyecto 

lo hagan también desde su ignorancia y construcción personal de saber, es por esto que el fomento 

a la investigación es genuino e involucra a toda el aula en simultaneo al mismo tiempo que se 

involucra con sus estudiantes en la comunidad educativa y en su territorio (Rekalde, García. 2015). 

El estudiantado que basa sus aprendizajes en proyectos tiene autonomía en la manera de mediar 

sus aprendizajes dejando el rol docente en segundo plano. Los beneficios de este tipo de aprendizaje 

son variados, de esta forma los educandos pueden manifestar una mayor predisposición al trabajo 

grupal, a tener una buena relación con sus docentes y al análisis transversal de contenidos. Dentro 

de las dificultades que surgen de este tipo de aprendizaje está el mal manejo de la clase, pues la 

autonomía se basa en el respeto, el uso de tecnologías de software y hardware –TIC’S- (Sánchez. 

2013). Es así como cada comunidad educativa responde al desafío de acuerdo a sus capacidades, 
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recursos y limitaciones lo que genera aprendizajes fuertemente situados en el territorio con una 

capacidad de concientización colectiva absoluta.  

4.2 Metodología recortes de la realidad 

La propuesta metodológica de los recortes de la realidad tiene como punto de partida crear los 

objetivos de aprendizajes contextualizados que consideren elementos problematizadores de la 

realidad, los conceptos estructurantes en relación a la coherencia con los contenidos disciplinares 

por área, la intención educativa y la evaluación. De la misma manera los recortes de la realidad 

deben focalizarse en aspectos económicos, culturales y políticos en cada problemática (García. 

2014). El docente que quiera utilizar esta estrategia pedagógica debe considerar necesariamente la 

interrelación de su aula con el territorio circundante al establecimiento entendiendo al colegio como 

parte de una unidad territorial social mayor, es importante motivar en todo momento el trabajo en 

el aula y fuera de ella. 

4.3 El docente como agente territorializador   

Cada unidad territorial tiene dinámicas y problemáticas propias cuya intervención transformadora 

podría pasar también por la educación como una herramienta más en la compenetración de las 

comunidades y la defensa de los ecosistemas al que pertenecen los educandos de todos los 

territorios. De esta manera el qué, el cómo y el para qué enseñar la didáctica de la geografía abren 

una ventana de reflexión a todos los participantes de la discusión quienes aportan desde su 

individualidad y experiencias colectivas. De esta manera atender a la diversidad, considerar 

múltiples elementos y escalas de análisis, además de considerar la categoría de análisis territorial 

como bandera ayudan a generar clases más significativas en lo que los educandos conversen y 

comiencen a tomar un rol más protagónico al reconocerse como miembros de un territorio.  
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La labor geográfica crítica comprende el espacio geográfico como un ámbito de referencia para la 

identidad personal, a partir de la organización desde el poder político y económico como parte 

integrante del territorio gobernado (Souto. 2013). Relacionando estos elementos de dominación y 

economía con el análisis de los elementos Bio-físicos del territorio (Rodríguez. 2010). El docente 

debe buscar co-construir un espacio dialógico en conjunto con los estudiantes y los otros docentes 

en la comunidad, además de considerar a otros elementos de suma importancia como son los 

funcionarios de dirección y los funcionarios no educativos. Al momento de plantear la didáctica 

del territorio en necesario entender sus dinámicas a partir de la integración de conjuntos objetivos 

y subjetivos, como también las proyecciones individuales y colectivas de la comunidad educativa 

en su territorio (Rodríguez.2010). 

El esfuerzo docente desde en su labor de territorialización debe implementar una didáctica del 

territorio que apunte al dialogo con los educandos y los distintos territorios a partir de la reflexión 

colectiva y desde las experiencias individuales considerando las relaciones político-sociales y Bio-

física, siempre en torno a contenidos y materiales didácticos dentro del margen que impone el plan 

de estudios por medio de las coordenadas curriculares, las dinámicas del establecimiento y las 

dinámicas propias del aula. En este proceso las aulas se van tornando a un espacio dialógico que 

se construye socialmente a partir del saber popular en interacción con otros constructos sociales 

hegemónicos al mismo tiempo que interactúa simbólicamente con las rigurosidades, 

contradicciones y elementos intersubjetivos apelando siempre a la libertad de los grupos 

dominados (Cubillos, pinto & Araneda. 2017). Esta forma crítica de acercarse al problema permite 

unir diferentes elementos en la discusión medioambiental que bien se pueden complementar con 

otras estrategias didácticas que apunten a la intervención territorial a partir de las necesidades que 

el mismo docente va evidenciando en su proceso laboral. 
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El utilizar un discurso crítico docente y dirigir una acción con las mismas características a las 

comunidades educativas tiene un impacto positivo pues que siempre será importante situar la 

comunidad en su territorio para que tome conciencia de su situación, ahora bien, respecto a los 

problemas territoriales de Chile, Latinoamérica y el mundo, el tomar conciencia posiblemente lleve 

a construir las respuestas transformadoras necesarias, sin lugar a dudas un planteamiento crítico 

geográfico construido desde la docencia que incorpore la interdisciplinariedad además de los 

saberes territoriales que cada educando carga en su interior.  

4.4 Empatía en la educación  

El valor de la empatía dentro de las comunidades educativas es fundamental, pero pareciera que en 

la vorágine por traspasar contenidos se tiende a olvidar. Las instituciones educativas deben 

considerar primeramente el promover el desarrollo personal de los educandos en un ambiente de 

cordialidad y confianza, en donde la aceptación, la valoración y el apoyo sean la base en la 

formación (Martínez-Otero. 2011). Los docentes deben tener las competencias emocionales 

básicas necesarias para afrontar el trabajo con otras personas. Con ello, el profesor tiene que evitar 

cualquier aprovechamiento de su posición de poder ni mucho menos dejarse llevar por sus 

emociones ante una situación crítica, por eso debe procurar sostener una “comunicación educativa” 

orientadora, emocional, instructiva y cognitiva pero sin pasarse al lado de la implicación empática 

excesiva que termina por deformar las relaciones en el aula al punto de peligrar la relación 

interpersonal entre el docente y sus educandos, por esto la “Distancia educativa óptima” es aquella 

que equilibra las facetas cognitivas y afectivas de las aulas de clase (Martínez-Otero. 2011).  

En un presente individualista y competitivo la educación amerita un equilibrio constante que 

considere tanto las capacidades intelectuales de los alumnos como aquellas capacidades 

emocionales para así poder relacionarse de manera efectiva entre los miembros de la misma 
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comunidad educativa como con el territorio que habita dicha comunidad. La empatía es un valor 

fundamental para poder llevar a cabo proyectos críticos con intenciones transformadoras que 

puedan dialogar activamente con su territorio, en esta línea el desarrollo de una educación 

socioambiental amerita darle una vuelta al valor empático para poder traspasar las barreras 

neoliberales que parcelan la sociedad. 

4.5 Democratizar la educación 

La educación democrática se presenta como un ideal formativo que considera tanto la esencia 

individual (cuya valoración es más propia de la educación ciudadana), como la importancia de la 

sociedad en su conjunto, considerando la pluralidad como un valor fundamental. De esta manera 

la ciudadanía democrática involucra el desarrollo de habilidades individuales como la valoración 

por conceptos compartidos tales como justicia, igualdad o libertad, al mismo tiempo que apela en 

todo momento al dialogo constructivo, a pensar en colectividad traspasando la barrera del bienestar 

propio para meditar y actuar en la base del bien común (Castro, Holz. 2016).  

Si bien la aparición de los fascismos en la primera mitad del siglo XX supuso un riesgo para las 

democracias occidentales, el ascenso de las nuevas derechas al poder en la actualidad  con modelos 

de sociedades ideales en los que la herencia conservadora ochentera explota nuevos matices de una 

problemática que termina por llevar el dueto de los derechos y deberes a una concepción propia de 

la economía neoliberal capitalista en la que un ciudadano paulatinamente será un cliente de 

derechos en la medida que sea un consumidor, despolitizando y alejando de concepciones de 

justicia o de democracia misma a los ciudadanos, así la educación que busca genera una ciudadanía 

activa en la sociedad termina por estancar el rio democrático, dejando escapar del fango los viejos 

monstruos. De esta forma la corrupción y el desapego con el ideal democrático que supone la vida 

en sociedad terminan por cobijar fuertes sentimientos de desapego con la política llegando a 
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percibirla como ajena a los intereses de la sociedad y por ende innecesaria, sin duda un caldo de 

cultivo para los siempre peligrosos totalitarismos, que ahora vienen desde dentro de la democracia 

tensionando el espectro con el apoyo mayoritario a modo de sufragio, sin mayores discusiones 

sobre los proyectos políticos, económicos y sociales o sus consecuencias (Castro, Holz. 2016).  

En Chile la discusión por el tipo de educación ciudadana tomó formalidad en 1998 con las primeras 

aproximaciones a la educación ciudadana, ya en el año 2016 ante potentes evidencias de una 

profunda desafección política, como también múltiples casos corrupción político-empresarial, se 

promulga la ley 20.911 que mezcla las dos formas de concebir la educación ciudadana 

(promoviendo el desarrollo individual como también propiciando instancias de convivencia y 

participación en toda la comunidad educativa, esto para inculcar desde la educación valores 

democráticos que impidan volver al problema de origen. Esta ley entrega autonomía a los colegios 

a la hora de trabajar el plan de formación ciudadana pues solo se deben acoger necesariamente a 

las coordenadas curriculares dando oportunidad de realizar un trabajo más focalizado de acuerdo a 

las necesidades y potencialidades locales, además fomenta la aplicación de actividades fuera del 

salón y que supongan la participación de la comunidad educativa completa entregando 

herramientas para la sociabilización comunitaria. Así mismo, se consideran planes de formación 

docente con capacitaciones nivel nacional para que el profesorado pueda sacar mayor provecho a 

las oportunidades que entrega el plan de formación ciudadana con el establecimiento en cuestión 

(Ramis, Peña. 2019). Por último, la ley 20.911 considera la elaboración de proyectos multi 

escalares dentro del país como en el extranjero para vincular activamente los centros educativos en 

la revisión constante en las formas de desarrollar la educación ciudadana más acorde a las 

posibilidades como de las problemáticas mismas que supone proponer una educación cívica y 

democrática en una sociedad neoliberal capitalista. Democratizar la educación supone también una 
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preocupación del medioambiente y de aquellos elementos neoliberalizantes que fueron pujando 

hasta llevar la situación ambiental al límite, es el dialogo de la comunidad consigo misma y el 

potencial de generar los cambios necesarios, transformaciones sociales que escapan por lejos de 

las disposiciones institucionales cívicas comunes, se trata de un real involucramiento de los 

educandos en su sociedad.  
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Conclusión:  

La presente investigación permite concluir una serie de elementos útiles para aquellos que quieran 

ejercer la docencia a partir de una perspectiva socioambiental crítica. Para ello se consideraron 

elementos propios del trabajo docente, además de elementos relacionados con la concientización y 

educación medioambiental para poder generar un panorama realista de esta situación.  

El análisis a partir de las reflexiones personales de los docentes permite evidenciar su preocupación 

respecto al ligero tratamiento de las problemáticas socioambientales por la sociedad, ya que, de 

acuerdo a lo señalado por ambos docentes existe una baja problematización institucional y social 

de la debacle medioambiental a pesar de que sus consecuencias son notorias para todos. Además, 

ambos reconocen que su preocupación socioambiental es posible gracias a un complejo trabajo 

geográfico territorial durante su formación docente en la Universidad Academia del Humanismo 

Cristiano que consideraba tanto los elementos físicos como los elementos sociales de la geografía 

para con ellos buscar entender la interacción de las comunidades con sus problemas 

socioambientales de manera crítica. De la misma forma ambos reconocen que la profundización de 

la temática medioambiental mediante herramientas de reflexión y acción pedagógica son 

fundamentales para complejizar la relación del docente con la realidad territorial de sus educandos. 

De esta manera el rol docente en este liceo considera las relaciones de poder hegemónico 

abiertamente reflexionando sobre su impacto en la sociedad completa y siempre buscando la 

manera de bajar el contenido al territorio. De acuerdo a lo anterior, se reconoce como aporte de la 

propuesta curricular del MINEDUC el hecho de considerar los conflictos socioambientales desde 

una perspectiva territorial fundamentada en el aprendizaje basado en proyectos, pues entrega los 

lineamientos para que se ejecuten las estrategias didácticas necesarias para el involucramiento 

territorial, que en este liceo encuentran eco en un desarrollo pedagógico que busca ser libre, 
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dialogante y justo. Por otra parte, se considera como una limitación tanto las capacidades de los 

docentes para aplicar la propuesta curricular de forma mediada como los intereses ocultos que 

intervienen en el proceso educativo que no son menores en un país con unan economía extractivista. 

de esta forma elementos internos y externos al aula configuran la realidad programática y docente 

en la experiencia educativa de los educandos.  

La estandarización curricular y las decisiones del profesorado van definiendo la formación 

socioambiental dentro de la comunidad educativa, el ideal es que los educandos sean quienes 

terminen ganando protagonismo dentro de su proceso educativo, para ello el docente necesita 

conectar sus opiniones y decisiones con las coordenadas curriculares encontrando la armonía 

necesaria para que su acción mediadora siga los caminos pedagógicos correctos y así la 

responsabilidad socioambiental no se vea como una acción exclusiva de la ciudadanía, ni como 

una imposición arbitraria o un problema sin solución. De esta forma el análisis de los educandos 

logrará permear lo evidente, reflexionando sobre la real responsabilidad del modelo hegemónico 

imperante en la configuración curricular del conflicto socioambiental. 

En las aulas el protagonismo exclusivo es de los educandos y por eso se debe propiciar un buen 

clima de aprendizaje, es muy importante generar valores de empatía en post de una conciencia 

social compartida y activa que encuentre en establecimientos educacionales un espacio 

democrático, de dialogo y de concientización horizontal constante, es decir, sin mayores 

intervenciones pretenciosas del docente más que su acción de guía y mediador. Para esto debe 

explotar el componente sensorial apoyado este en el valor de la empatía en el aula, apelando a la 

renovación didáctica constante que logre captar la atención de los estudiantes para que estos vivan 

experiencias educativas holísticas gracias a la acción de profesores mediadores que consideren 
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tanto las herramientas didácticas y teóricas, como las potencialidades que ofrece para sus alumnos 

el salir del aula y mirar la luz mundo con sus propios ojos.  

Una alternativa interesante para abordar los conflictos socioambientales es el estudiar críticamente 

las configuraciones hegemónicas preponderantes mediante las posibilidades que entrega el 

aprendizaje basado en proyectos, con esto las comunidades educativas podrán relacionarse e 

intervenir activamente en sus territorios bajo la guía docente. Para que esto sea posible los docentes 

deben reflexionar sobre su labor y la realidad de su comunidad educativa de manera constante, con 

esto podrán encontrar aquellos puntos conflictivos que ameriten ser trabajados en comunidad. Esto 

pues una educación medioambiental no es simple ecologismo, sino que significa apelar a la 

conciencia crítica de los educandos respecto a su situación territorial para que reflexionen sobre 

quiénes son los actores y cuáles son las consecuencias, como también intentar levantar soluciones 

situadas con potencial de réplica en otros contextos. En esta línea, se reconoce la democratización 

de las escuelas como un elemento de capital importancia a la hora de buscar generar conciencia de 

las problemáticas socioambientales territoriales en las comunidades educativas. De esta forma, 

afrontar la educación como un proceso colectivo posibilita un acercamiento crítico que rompe con 

los moldes individuales propios del sistema neoliberal.  

El docente nuevamente está llamado a ser un elemento clave en la organización del aula al 

considerar todas las particularidades y potencialidades de sus educandos para así poner en clave 

horizontal tanto los contenidos curriculares requeridos, como las direcciones que da la institución 

educativa con sus reglamentos y proyectos educativos, los intereses propios de los educandos y la 

realidad territorial que configura todo el espacio.  
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Anexos  

A continuación, se presentan las entrevistas realizadas a los docentes de Historia y Ciencias 

Sociales, ambos egresados de la Universidad Academia del Humanismo Cristiano y trabajadores 

del Liceo Polivalente Presidente José Manuel Balmaceda en la comuna de Independencia, uno 

como profesor titular y el otro como profesor reemplazante. Cabe destacar las entrevistas son de 

carácter literal y se realizaron directamente en el liceo. 

 

Entrevistas 

Entrevista N° 1 

Datos personales:  

Nombre: José Miguel Soto Díaz  

Profesión: Profesor de Historia y Ciencias Sociales 

Universidad: Universidad Academia del Humanismo Cristiano 

Año de egreso: 2015 

Tiempo en la institución educativa: 8 meses 

 

Cuestionario 

- ¿Usted cree que la problemática socio ambiental chilena es relevante para la sociedad? ¿Por 

qué?  
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Sí, absolutamente, porque existe una problemática, está diversificada en distintas partes del 

territorio, hay una problemática mundial, mundial y no obstante existe una baja conciencia o una 

poca problematización, nula muchas veces, del impacto que está tiene y de no ser todo eso sino del 

rol que tiene la sociedad, el estado, el sector privado, la sociedad en su conjunto respecto a esta a 

las problemáticas socioambientales. Por eso creo que es fundamental, o sea, usted… creo que sí 

porque existe una baja problematización, hay que trabajar todos los espacios si nuestra trinchera es 

la escuela, debiese ser para generar conciencia, empatía, empatía histórica, con el entorno, con 

otros, empatía… ahí no sé si más o menos respondo la pregunta. 

 

- ¿Cree usted que la profundidad con que se abordan las problemáticas socio ambientales en 

su formación docente fue la adecuada? 

Si, la verdad es que en la universidad hubo un buen trabajo, hubieron buenos intentos, invitaciones 

por parte de los profesores a mirar desde como las comunidades interactuaban, resistían, conviven 

con diversa problemáticas socioambientales, por lo menos creo que desde ahí creo que se hizo un 

buen trabajo y claro, lo otro metodológico lo va aprendiendo, desarrollado, lo va mejorando, todo 

lo que me enseñaron en la universidad me ha servido, los mismos vídeos que yo vi los puse acá y 

les encantó, por ejemplo “Abuela grillo” aplauden desde séptimo básico hasta cuarto medio el 

vídeo y después, bueno, eso es un ejemplo pero hay más cosas, metodologías, cómo invitar a los 

chiquillos a participar desde sus relatos, percepciones, experiencias, creo que desde ahí es el origen 

de esto como para poder generar la relación o la conexión con el medio ambiente y entender tu 

responsabilidad, tu rol dentro del medioambiente. 
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- ¿Le hubiese gustado tener algún tipo de formación ambiental más específica al contexto 

nacional durante su proceso de formación docente? 

Ah… eso hubiera sido interesante, yo después seguí trabajando en eso, permacultura, energías 

renovables, pero de forma autónoma, no por la universidad, pero pedagógicamente hablando los 

profesores que tuve en geografía al menos, y de historia, contribuyeron en mi formación para mirar 

los fenómenos y tener las capacidades para invitar a los chiquillos a mirar también, a mirar desde 

lo que saben, desde lo que perciben, lo que sienten, ahí está el origen de esto, como trabajar la 

empatía como desde lo sensorial.  No, hicimos buenas actividades, por ahí no podría decir que no 

hubo, pero siempre se puede más, pero claro, o sea lo otro, el otro tipo de espacio, lo que estudié 

después, me tuve que internar en linares, tuve que ir a Valparaíso a estudiar, o sea otros contextos 

de estudios y claro, ahí también se usan otras tecnologías, otros recursos, o sea para hacer un huerto 

claro, en la universidad si bien nadie nos enseñó nada de ello, pero si nos enseñaron temas más 

analíticos, analizar fuentes, recursos audiovisuales, con eso elaborar buenas preguntas, actividades 

que invitaran a los chiquillos, que fueran al final las actividades funcionales a la escuela, como 

dese la lógica, no sé si desde la lógica tradicional pero que si sean funcionales. Sin embargo, lo que 

tu indicas, sería fundamental, me hubiera gustado la verdad haber tenido ese otro tipo de 

aprendizaje o conocimiento más prácticos, no tan academicistas por así decirlo, porque a los 

chiquillos le gusta lo concreto, hacer experiencia, lo otro también es funcional hacer una buena 

guía, hacer una buena pregunta, sí, eso sirve, pero eso, quitarle un poco el academicismo y hacerlo 

más comunitario, quizás esa parte hubiera sido más buena, aunque, pero hubieron instancias, no 

puedo ser mal agradecido porque hubieron salidas a terreno, eso estaba, pero quizás metodologías 

más de proyectos, eso sí que no estuvo, en el año que yo estudio, porque el proyecto es más nuevo, 

el aprendizaje basado en proyectos es mucho más nuevo porque yo cuando salí el 2015 no estaba 
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tan instalado esto de los proyectos en la escuela, porque eso no le enseñaron a uno, eso yo lo aprendí 

ahora después, estudiando básica aprendí eso de la metodología basada en proyectos pero eso. 

Bueno, creo que hubiera contribuido igual en la formación.  

 

- ¿Cuáles considera usted son las potencialidades y limitaciones que ofrece la propuesta 

curricular del MINEDUC respecto al problema socio ambiental? 

Mira, lo que tienen las problemáticas socioambientales… o sea cómo las plantea el MINEDUC es 

muy abocado al proyecto justamente, cómo plantear proyectos. yo traté igual de investigar eso 

igual con los chiquillos, formular proyectos, pero no resultaron mucho la verdad… por los tiempos, 

yo soy medio inexperto con los tiempos, pero si crearon buenos materiales audiovisuales, pero 

claro, yo creo que el MINEDUC está planteado hacer el proyecto de intervención en las escuelas 

así… yo eso entendí por lo menos con lo que leí porque eso está esta sugerido en tercero y cuarto 

medio… está el mundo global y está crisis ambiental ¿cierto? Esas son las dos grandes unidades 

que se trabajan como un taller y… ahí está implícito la idea, de habilidades que ellos construyan 

proyectos, los formulen paso a paso y lo ejecuten al nivel comunitario o cercano. Yo creo que está 

contenido en el currículo, el tema es como uno lo materializa a la realidad, lo trae, involucra a los 

chiquillos, los encanta para poder hacer esto. En mi contexto pasó que estaban haciendo trabajo 

medioambiental en biología entonces estaban sobre colapsados por la idea del proyecto. En mi caso 

tenía a los cabros de cuarto que estaban en eso así que no pude hacer otro trabajo más porque el 

trabajo que yo les quise hacer era de intervención en la escuela, era generar un proyecto de 

intervención medioambiental en la escuela, para eso tienen que partir por reconocer que 

problemáticas socioambientales habían, partimos con Latinoamérica, luego miramos el entorno 

cercano, lo que pasa es que mi curso son todos latinoamericanos po, esa es una dosis de más, de 
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más del cincuenta por ciento no son nativos de acá, entonces tuve que partir con Latinoamérica. 

Hay una inconciencia con ellos, desconocen todo eso, hay que sensibilizar a los chiquillos. Sigue 

primando el espíritu individualista acá, los chiquillos no miran más allá de sus narices y por eso es 

nuestra posibilidad de poder ayudar a contribuir a que miren un poquito más, yo lo que hice con 

ellos fue un poco de terapia de shock, les mostré la realidad, diversas localidades acá en Chile y 

tuvieron que investigar y les mostré, bueno, las más emblemáticas, Petorca, Quintero, las 

salmoneras, yo les mostré tres casos y la idea es que ellos pudieran seguir, o sea se los mostré pero 

preguntándoles así, cómo ¿qué harían ustedes sin agua, la otra que pregunte ¿a quién le gusta el 

salmón? ¿quién sabe de dónde viene? Y después con un vídeo para ya bajar… y con preguntas para 

mostrar un poco a la realidad porque es lo más cercano, porque no los podís llevar, ojalá pudieras 

llevarlos ¿cachay? Para que ojalá olieran el lugar, pero no, vídeo ¿cachay? Porque si hablamos de 

condiciones materiales sipo, es limitar por ciertas formas una persona para que se conecte con algo, 

tenís que hacerlo sentir es algo lo más posible, que te lo lean ya, no sé, si con suerte leen, pa qué 

estamos con cosas, lo visual es la cuestión que tiene que estar aquí, ojalá estuvieran involucrados 

el olfato, el tacto, los sentidos en su conjunto, pero claro. Se meten en el tema y ahí uno va viendo 

que sí, va sensibilizando con la problemática una vez que tienen conocimiento porque esto los 

chiquillos de este curso, ese niño que estábamos antes hablando con suerte entra a clases, pero lo 

chicos que asisten van, uno nota un progreso porque se van sensibilizando con el fenómeno y ven 

que no es una epifanía ni algo inventado sino que es algo real y hay gente que está siendo afectada 

por esto y uno después tiene que llegar a otros niveles que ellos miden, , lo que yo estoy haciendo 

en tercero o cuarto es asociar esto del MINEDUC y que ellos elaboren un material, tienen que 

investigar la habilidad es investigación sobre una problemática medioambiental en Chile o 

Latinoamérica y para investigar cómo le hacen, primero tienen que meterse a las actividades 

económicas del país ¿cuáles son las actividades económicas del país que tu elegiste? Okey, busca 
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la actividad económica, dónde se concentra y si tiene esa localidad esa actividad, así era el trabajo 

de todos los chiquillos que tienen que hacer lo mismo, uno me están investigando cosas súper 

específicas como la actividad ganadera en Chile, en Argentina, la minería en Chile, cómo las 

actividades económicas se van metiendo a la comunidad y van cachando que toda la industria y la 

actividad, porque son todas las industrias, puede ser hasta el tema de transporte, puede ser cualquier 

actividad ¿cierto? O agropecuario, en fin. Entonces como esa actividad que ellos desconocían, no 

conocen y van a saber por medio de estos gráficos, porque esa fue la orientación, busca un gráfico 

sobre la actividad económica del país, ellos van viendo y seleccionan y después van viendo qué 

lugar, después van viendo cuál es el impacto en el territorio, de quién es la empresa, quién responde 

por ellos, ellos tienen que descubrir si es el Estado, si es una empresa privada y ahí ¿cuál es el rol 

de la sociedad?  Al mismo tiempo, ese es el objetivo con ellos, igual es ambicioso pensado de que 

es un taller, yo con ellos estoy sólo dos horas a la semana, dos horas a la semana estoy con ellos y 

por eso igual es ambicioso pensando también que esa nota para ellos porque esa nota vale un diez 

por ciento por la nota de eso, o sea hay todo un calibraje ahí, no tiene un peso, o sea a todos los 

tengo engañados con que esta nota es decisiva porque si no… no lo van a hacer porque 

lamentablemente funcionan con el premio y castigo los chiquillos. Es de lo que menos hablamos 

sí, yo finjo demencia porque igual estamos aliados con la profe Caro y… veo chicos que lo hacen 

ya con voluntad si aquí uno va viendo la proyección, eso es lo rico de la pedagogía que vay 

cachando que partiste con un cabro atento y después si el proceso lo hiciste con cariño y te 

vinculaste con ellos va a tener más de diez, más de quince participando en clase. Es cosa de 

vínculos, tiene que haber buen trato. Planteamiento MINEDUC: está muy abocado al proyecto, yo 

traté de formular proyectos y no resultado, se crearon buenos materiales audiovisuales  la 

formación está planteada por el aprendizaje de planes y proyecto. Está contenido, el tema es como 

uno encanta a los chiquillos  
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- ¿Considera que la manera de abordar la problemática socio ambiental por parte del 

MINEDUC, dejando la tarea de bajar el contenido al territorio al docente es coherente a las 

herramientas entregadas por los planes y programas de estudio? ¿Por qué? 

Ah, qué buena pregunta, o sea como que sería maravilloso sería vincular a los chiquillos con 

espacios comunitarios que tuviera la comunidad, pero tenemos casos que no existe ni si quiera si, 

aquí si lo hay sí, la cosa es que unos no hacen las relaciones, pero están. Pero hay lugares donde 

no existe eso y queda absolutamente relegado a un contenido que el profe pasa no más, sin un 

impacto real, sin una conexión con la realidad misma de los chiquillos y ese es el tema, esa es la 

problemática de esto, eh, pero si, o sea todo recae, reposa en los profes y se supone que nosotros 

también tenemos que tomar decisiones pedagógicas, o sea, hay el MINEDUC entrega todos los 

lineamientos pero esos lineamientos uno los puede, no manipular, pero utilizar a, no, adecuar... 

eh… conectar entre cada uno de estos contenidos, objetivos, habilidades, actitudes, tener una 

actitud a algo, hacer las relaciones con esa parte creativa nuestra. Sin duda a nivel social o, o, faltan, 

están al debe, obvio, de eso no caen dudas, MINEDUC plantea, hay varios materiales planteados 

que son interesantes, otros que no son adecuados y ahí volvemos a lo mismo, el profe tiene que 

adecuar, siempre vamos a tener que estar adecuando los materiales, no podemos llegarlos y pasar 

así como los presenta el MINEDUC porque tenemos niños y niñas que tienen una baja, una baja 

estimulación desde su proceso inicial de desarrollo, o sea no te comprenden los textos, yo te hablo 

de séptimo, son aquí, aquí son para primero medio ¿cachay? No son pa niños de séptimo hoy, 

entonces muchas veces el texto lo tengo que acortar, reformular la pregunta, bajar un poco la 

densidad del problema para que pueda ser realizado y entendido, digerido por los chicos. Está 

cuestión no es sólo para hablarla, hay que hacer cosas, hay que concretar y entiendo por lo menos 

que desde el MINEDUC eso está, está de cierta manera, pero claro, las ayudas y todo eso responde 
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a la administración ya sea, escuela privada o municipal, poder movilizar con recursos para llevar 

otro tipo de experiencias a los chiquillos. Depende ahí, porque nosotros podemos partir con algo 

súper realizable como un proyecto en la escuela, como un taller de huertos y eso ya es una 

intervención. A mí los chiquillos me hicieron muchos proyectos re buenos, pero no los pudimos 

materializar por el tiempo no más po ¿cachay? Pero proyectos buenos que si se hubieran concretado 

hubiera sido hermoso, porque los cuartos se fueron, yo me quedo un poco con los terceros medios. 

Pero esa es la idea, que ellos sean protagonistas del aprendizaje y nosotros somos la ventana, no 

tirar la caballería porque también tenemos que, el foco es que ellos formulen, ellos imaginen, que 

ellos expresan ideas, nuevos proyectos, yo creo que ahí está el foco de esto, claro… nosotros 

tenemos algo ya trabajado por nuestro proceso y proyecto personal pero también hay que adecuarse 

a los procesos en los que están ellos y eso de los proyectos es una buena metodología, que trabajen 

en proyectos en la escuela desde el reconocimiento de una problemática pero también tení una 

mirada más crítica de qué hacemos, no solo identificar el problema, y saber cómo se articula ese 

problema, sino que eh, cómo se llama, sino que, hacer algo, que acciones y desarrollen eso 

conmigo, ahí ya estamos desarrollando todo un proceso de elaboración del fenómeno visto, del 

problema, de lo que sentimos, de lo que nos parece y posible, no sé si soluciones pero si acciones, 

acciones que podamos hacer para mediar, para aminorar esas problemática, identificar ¿cachay? 

Esa es la parte más poderosa, así más fuerte, la parte en la cual los chicos crean una, una no sé si 

una respuesta, una especie de, un acercamiento a una solución a un proyecto. Eso.  
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- ¿Cuál considera usted, es la profundidad con que se abordan las problemáticas socio 

ambientales en los planes y programas de estudio?  

Deja recordarlo porque yo, lo que revisé, creo trabajar las migraciones, Latinoamérica y después 

mundo global y ahí está todo lo que tiene que ver con calentamiento global, de ahí uno articula a 

partir de lo micro, desde lo cercano hasta este gran fenómeno que es el calentamiento global y 

todos los elementos que inciden en la aceleración del calentamiento global hoy ¿cierto? Deja 

recordar… ya es acotado pero, no me acuerdo en este minuto, pero yo tomé lo que mejor pude, 

pero de hecho me faltaron cosas que abordar como los objetivos de mundo global, pero creo que 

quizá lo que ya hemos hablado, como la metodología va más que nada por como 

metodológicamente abordamos este contenido más que sea solo un informe o que sea solo algo que 

ya era pa responder para una nota, sino algo que me afecta, ahí yo creo que igual sigo si… a ver… 

sipo porque ahora que lo estoy pensando y recordando un poco el curriculum… igual está lo que 

los chiquillos experimentan, creo que igual está pensado, está pensado desde algo cercano y es más 

o menos el enfoque que yo mantengo igual, no sé… Yo creo que mi crítica no va solamente al 

curriculum sino que tiene que ver con lo estructural, el tema de los accesos… pero esa es mano 

nuestra ya porque el curriculum te pone la pauta po, lo que tení que pasarle a los chiquillos y ahí 

cada uno toma decisiones de cómo lo abordamos, cómo se ve lo adecuado, resulta que acá hay 

chicos con cursos con el cincuenta por ciento de migrantes, entonces sin duda hay que mirar esto 

con mirada latinoamericana, con mirada local de ellos, por ejemplo si tuviéramos una población 

más indígena tendríamos que hacer algo más del mundo indígena, más de cómo lo han vivido. 

Tomamos decisiones en base al contexto, no a nuestro parecer, pero yo de repente me escapo de 

alguna manera pero también tengo que adecuarme al contexto de los chiquillos, ya... ya nuestra 

base es el MINEDUC y desde eso acomodarle la realidad a los chiquillos y ese juego, y uno toma 
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pequeñas decisiones y uno puede meterle de su cuchara pero al final uno lo ha e por los cabros, las 

cabras, la idea es que ellos le den sentido, entonces… eso como que uno tiene que pensarlo por 

curso, eso es importante, pero en este minuto, tengo que ser súper honesto, no me acuerdo críticas 

en detalles, porque cierro los ojos y me acuerdo al tiro de las habilidades que tenían que ver con la 

investigación y formulación de proyectos, para mi esa cuestión es clave en el aprendizaje porque 

así ellos investigan en torno a su saber, no solo lo que el profesor dice sino, lo que yo encontré, 

esta fuente que es fidedigna o no, no sé, pa mi es clave la investigación y es clave que ellos creen 

soluciones o posibles acciones respecto a esto, creo que eso está en el curriculum, eso a mí me sirve 

y lo utilizo todo el rato, ahora en objetivos no me acurdo en detalle pero recuerdo que esta el 

calentamiento global y ese problema medioambiental pero no me acuerdo, sé que eran acotados 

pero no me acuerdo pero yo lo que hice fue eso y todo lo que hice fue lo que yo hice recién, lo hice 

pensando en el MINEDUC po, o sea los cabros pero pensando en el curriculum, o sea, no fue un 

rollo mío, lo extraje de ahí, entonces, lo que tú me estay indicando yo lo hice en clase pero… es 

que si profundizamos mucho entramos en una contradicción, o sea, yo no digo mucho pero los 

cabros se dan cuenta porque es evidente, o sea la causa de la problemática queda implícita ahí po, 

por eso la importancia de estudiar desde el Estado, el  Estado, la economía y la sociedad. Tienen 

que problematizar por el rol del Estado, el rol del Estado cuál es, yo lo tengo clarito, el sector 

empresarial también lo tengo entero claro, pero la idea es que también ellos tengan que formular 

esa opinión y la idea es que nosotros tengamos que mostrarle eso, o sea, acá el escenario lo pone 

la dictadura militar, la constitución del ochenta, hay que mostrarlo porque los derechos del agua, 

el decreto ciento uno, o sea, tení todo un rollo histórico que si o si tienen que conocer y a los 

chiquillos se lo pueden mostrar con un material, para que sepan que la visión de hoy quede en un 

dibujo, en algo creado, porque el proceso de una constitución funciona bajo un cierto contexto 

histórico en Chile, entonces sabemos que hoy estas problemáticas responden a esto y yo ahí no sé 
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si me salí sólo del curriculum o fue la parte mí no más po, la parte de… no me acuerdo bien, ahí 

no me acuerdo… Yo jugué no más porque a mí no me limita el curriculum, trato de agregarle 

elementos, o sea que yo trato de responder a ciertos elementos del curriculum, respondemos a eso 

pero hay que hacer relaciones porque esas son las relaciones pedagógicas nuestras, yo por ejemplo 

con los chiquillos trabajamos la dictadura, trabajamos el decreto ciento uno, las forestales, el sector 

privado, o sea tenía que mostrar eso, no podía no ser, no me acuerdo si eso estaba en el curriculum, 

eso ya es otra cosa pero… ah, sí, estaba pero en él, ahora me acordé, estaba en la unidad uno, en la 

de Latinoamérica, ahí estaba en dictaduras de Latinoamérica y la parte dos tení el mundo global y 

la crisis medioambiental. Es que la unidad uno y dos son dos unidades en tercero y cuarto po… La 

idea que uno no haga nunca una relación sin las conexiones, hablaste, discutiste ideas en torno a 

eso, la idea es establecer esa relación, es que, por eso, no me acuerdo tan en detalle, pero es me 

acuerdo, es abordable, no sé, realizable, es una de las herramientas que tenemos.  

 

- ¿Cree que los colegios de zonas urbanas manifiestan una preocupación real por la 

problemática socioambiental y la búsqueda de soluciones? 

La verdad muy poco, muy poca preocupación por las problemáticas medioambientales, incluso 

más, eso ya invisibilizado, o sea, y si lo sabían era como algo ya aceptado sin careta, es un problema 

que está y listo, y nada más, no hay posición crítica respecto a mi qué hacer o qué hacemos, eso 

está vinculado a eso, como a  mirar lo social o ello como sociedad en esto po… de hecho partimos 

definiendo el concepto medioambiente, utilizando algunos autores, algunos conceptos para 

entender, entender que el medioambiente no es solo el árbol que está afuera, que es como la… sino 

que el medioambiente responde a algo social, a algo humano a la vinculación nuestra con el 

entorno, pero no es… sin eso.  
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Muy poca preocupación por las problemáticas socioambientales… está invisibilizado y aceptado… 

no hay postura crítica sobre el qué hacemos, por eso mi trabajo va enfocado a conocer la realidad, 

entender que el medioambiente es más que el árbol… eso, tratar de generar conciencia, con eso 

técnicamente conciencia, conciencia social, conciencia medioambiental, conciencia del entorno, 

conciencia de tu responsabilidad con el medio, con el entorno, con otros, con otras, como desde 

ahí estamos partiendo así, en generar empatía, ahí partimos, es como construir empatía porque de 

hecho y mi historia es una de las… tareas, generar empatía, hemos trabajado en algo en las 

dimensiones que también se trabajan con la revisión de diversas fuentes y de experiencias 

pedagogías que ellos puedan entender o empatizar con otro sectores, con un niño de hace doscientos 

años atrás, con los niños de hoy, con la mujer de doscientos, con la mujer de hoy, empatía ¿cachay 

es una cuestión que casi, que no es… a ver, debiese ser natural pero la empatía es algo que se 

desarrolla también, lo que se desarrolla de nuestra primera infancia, de hecho hay diversos estudios 

a nivel de psicología que hablan sobre el impacto que tienen en el desarrollo de un niño que ha 

vivido maltrato, abandono, figuras paternas y maternas dañinas, esa personas, ese niño tu no lo 

puedes esperar que va a ser una persona empática cuando no ha recibido empatía en todo su 

desarrollo, desde ahí se explican conductas psicopáticas, perversos, en fin, hay un poco, no podría 

determinarte nada.  Entonces la empatía se desarrolla, la empatía historia es una tarea que también 

nos corresponde al menos estar intencionado o de alguna forma estar con intencionado en el aula 

con trabajos grupales, trabajos colectivos sobre la precarización diaria de Chile, o sea como les va 

a preocupar una problemática socioambiental si les importa un comino lo que les pasa a una persona 

de al lado aquí po, no le importan los animalitos, así que ya es heavy ¿cierto? tenemos que partir 

por lo vivo, para entender que los seres vivos no es sólo los mamíferos y animales sino que los 

insectos, los árboles, las plantas y todo lo vivo ¿cachay? Pero está esa poca empatía o no empatía, 

o empatía poco desarrollada que no, sino está eso lo otro no va a tener impacto la verdad y esta es 
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una sociedad como partimos hablando, altamente individualista, preocupada de lo material por 

sobre el bienestar muchas veces, y como se traduce eso, porque muchas veces importa tener más 

dinero que estar en tiempo con familia, o un tiempo para ti ¿cachay? Desde ahí podemos ver está 

problemática, entonces, si no existe ese otro lado más empático, es difícil que ellos sientan una 

conexión o problematicen una problemática medioambiental, difícil, si existe esa parte. 

 

- ¿Qué elementos son indispensables en su clase a la hora de tatar temas medioambientales 

conflictivos? 

lo que sienten, partir con lo sensorial, lo que ellos sienten, lo que ellos saben, sienten y saben, por 

ahí parte todo esto, sienten y saben sobre un recorte de la realidad, un problema controversial, yo 

trabajo así, como que esos son mis metodologías, problema activos, controversiales, por eso las 

problemáticas medioambientales son problemas vivos porque están presentes en la vida y 

buscamos un caso, les traigo casos y por medio del caso empiezo ahí a estimular, o una imagen 

o… siempre ocupo diversos tipos de recursos, ya sea audiovisual, un vídeo que muestre un caso, 

una noticia, una noticia también un recorte, una noticia que hablaba de no… una noticia del TVN 

del Mega del que tú quieras pero que ese recorte no me coma todo el tiempo de eso, no más de diez 

minutos, que no sobrepase lo diez minutos a menos que sea algo más largo que interpretar, porque 

interpretar vídeos igual es pesado, mientras más largo uno tiene que ir parando a cada rato, por eso 

son diez minutos más o menos. Utilizo diversos tipos de recursos visuales y audiovisuales, escritos 

también pero es lo menos que ocupo, tengo que ser sincero, pero sí lo hice, pero muy poco, yo creo 

que a lo que más le di duro fue a lo audiovisual, así como ver reportajes, noticias, casos, a nivel 

latinoamericano o nacionales y con eso traer lo que sienten, lo que saben, lo que piensan sobre el 

fenómeno o la problemática, eh, investigar, sobre elementos que para ellos sean, que llamen su 
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atención y como lo que más investigaron fueron, no sé, la primera vez le di casos, les di 

problemáticas y ellos tenían que definir si era una problemática o no y tenían que hacer un caso, e 

gusta esa cuestión de los casos porque me hace aterrizar un poco lo que estamos viendo y aparte lo 

entretenido de eso es que lo hacemos a nivel latinoamericano y aparecen todos los países y después 

podemos hacer comparaciones con lo que está ocurriendo en Venezuela, si bien tiene otro tipo de 

economía, también tiene problemáticas medioambientales como en Chile, distintas pero tiene y 

podemos ver similitudes y diferencias, otra habilidad importante, la comparación. Eso no puede 

faltar en las clases, que investiguen, que emitan su opinión, que… eso, eso por lo menos, porque 

ya lo otro evaluativo, yo lo que le evalué a ellos era que aprendieran esto con una investigación 

más profunda, con ciertos pasos. 

 

- A la hora de desarrollar una propuesta práctica para abordar el medioambiente y los 

conflictos socio ambientales en Chile ¿Qué elementos considera importantes para una 

eventual propuesta educativa? 

Que se trabaje en base a proyectos, proyectos de intervención, que todo lo que nosotros hacemos 

sea como lo que le dé como un impulso, le dé el sustento más teórico, más conceptual, pero en si 

para que esto tenga sentido, que tenga una materialización, que los chiquillos sean creadores de 

proyectos y que ejecuten los proyectos, ya sean en intervención a nivel comunitario o en la escuela, 

y no solo eso, sino que involucren a otros, que era lo que yo quería que hicieran pero no resulto 

mucho, porque por ejemplo, los terceros son un referentes pa los más chicos, entonces cuando 

viene un cabro de tercero a decirte que existe una problemática asociada al desecho del plástico, y 

e indica una medida y semanalmente estarán pidiendo un eco ladrillo por semana, no sé, un 

ejemplo, va a tener un impacto más potente que si el profe le va a decir, creo que en el 
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involucramiento la comunidad debe estar instalada, involucrada y para eso necesitamos que los 

chicos sean protagonistas del proceso, no los profes, el profe acompañando no más, mediando, pero 

que ellos… que logremos generar el escenario para que los chiquillos sean protagonistas, como 

contribuir a eso para que los chiquillos puedan optar a eso, yo creo que está y se puede, si bien hay 

un porcentaje de chicos que no están ni ahí con la cuestión pero hay otro grupo que si puede y si 

quiere y pueden contagiar a otros. Creo que el involucramiento de la comunidad es clave, un 

proyecto que se materialice, que sea para la escuela, para tu entorno, para la comunidad y que los 

chicos estén involucrados en su totalidad, protagonistas del cuento, no el profe, profe ahí tramoya 

no más. Eso, profe tramoya, nada más… y los cabros estén ahí orquestando heavy este asunto, que 

nazca desde su inquietud, toda la problematización previa que tenemos que hacer, pero ellos 

materializan y ahí esta cuestión va a tirar bacán, la comunidad debe… la respuesta practica tiene 

que ver con algo concreto. Hay mucha teoría de eso, yo lo he leído y hay hago lo que me gusta, sé 

que hay muchos autores, pero eso me mueve, creo yo.  

 

- De acuerdo a su experiencia dentro de comunidades educativas formales (estudiante y 

profesor) ¿Cuál cree que es el desafío docente al que deben responder las nuevas generaciones 

de profesores que van egresando? 

uh… ya, uh… siempre estar mirando la realidad de los chiquillos, sus intereses, eh… sus intereses 

y sus no intereses, como conociendo, o sea, creo que el desafío está en vincular a los chiquillos a 

otro tipo de… yo creo que acá el conflicto está por… subvertir este individualismo, creo que es lo 

que tenemos que subvertir. Creo que esta bien el individualismo, pero no puede ser sólo eso, 

también volver a levantar los proyectos colectivos o las miradas colectivas de la sociedad, creo que 

ese tipo de valores sería un gran desafío de hoy en día elaborar, creo que eso es central, porque 
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creo que hoy no existe, más allá de cosas puntuales como la Teletón. El paradigma de lo colectivo, 

ahí está el desafío de las nuevas generaciones, está la cuestión está a nivel social está muy violento, 

individual, despreocupado de los otros. El desafío es cambiar de un paradigma individualista a uno 

colectivo y eso es wow. Hasta en nuestro gremio hay individualismo, o sea si no te afecta, no te 

importa, es un tema histórico del gremio.  

Estar siempre mirando la realidad de los chiquillos, sus intereses y no intereses. El desafío está en 

vincular a los chiquillos, subvertir el individualismo porque no puede ser sólo eso, hay que volver 

a los proyectos y miradas colectivas. 

 

- ¿Qué soluciones podría aportar su comunidad educativa a la búsqueda de respuestas a la 

problemática socioambientales desde la educación? 

Totales, acá hay un sello medioambiental, pero es poco. La comunidad de acá tiene gente muy 

capaz, profesores y estudiantes pa qué decir si acá hay estudiantes buenísimos desde la básica 

hasta… la comunidad acá tiene para aportar, la cosa es que hay poner énfasis en esto de una manera 

temporalmente adecuada, partiendo inmediatamente el año con esto, como partiendo al tiro con la 

energía porque estando a final de año no hay la misma energía, desde eso, desde algo tan concreto 

como partir inmediatamente con un trabajo más de proyectos, o de vinculación con el entorno, con 

las redes comunitarias, trabajar con gente vinculada con las redes comunitarias de acá, hay sectores 

acá. O sea, las capacidades están todas, la cosa es hacerlo…  
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- ¿Conoce la Eco-pedagogía? ¿La considera una herramienta válida para abordar los 

conflictos socio ambientales desde las aulas? 

La verdad no la conozco, pero en base a lo que yo le que hablamos antes la relaciono con mi labor… 

pero no la estudié antes.  

 

- ¿Qué podría decirles a los profesores en formación y aquellos ya titulados sobre el desafío 

educacional que significa educar bajo los graves conflictos socioambientales actuales? 

Que fomentemos las colectividades, que fomentemos un paradigma en el cual se valore el 

aprendizaje colectivo, creo que ese es el foco ahora, como… valorar la colectividad porque las 

problemáticas medioambientales también están en respuesta a un individualismo imperante, a esta 

idea de consumo y desecho yo no a una conciencia de tu entorno porque no hay colectividad y 

volvemos a esto mismo que es el paradigma de lo colectivo, que se incentive lo colectivo y 

fomentemos nuestras relaciones, que sean respetuosas, que se valora el trabajo en conjunto, que se 

ponga ahí el foco porque lo individual ya está instalado, yo creo que no se moverá ningún cable si 

no se problematiza sobre las relaciones sociales en los espacios y ahí en esa problematización 

también un espacio, yo creo que los límites tienen que estar, el mundo privado es el mundo privado, 

pero la discusión no es esa, en el medioambiente las miradas tienen que colectivizarse… no sé, en 

un proyecto de intervención, de dar responsabilidades ¿cachay? Conceptos súper cercanos, 

responsabilidades con el entorno, todos po, está todo tan acotado a lo representativo que nos limita 

po, porque nos limita hasta en la sala hay un encargado de esto y de esto y al final no se hace cargo, 

porque no sé, porque no están conscientes, porque están chicos, están aprendiendo y en esa 

mediación tenemos que fomentar el trabajo colaborativo, la solidaridad, eso… creo que eso es lo 
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más, que ahí por lo menos me mueve, creo que es interesante que los otros colegas también sigan 

con él, o que mantuviesen, que si les interesara al menos el… fomentar lo colectivo, el aprendizaje 

colectivo, la relaciones colectivos, la responsabilidad colectiva, no formar lideres sino que cree 

liderazgos, como cambiar el paradigma, ya basta de esto… como que uno asuma todo ¿no? No… 

hay que generar equipos… comunidad de trabajo, creo que ahí está el foco, eso que te comentaba 

de eso… eh… el… filo, si, esto lo colectivo, que ese sea el paradigma, que ese sea el enfoque, 

trabajar desde las colectividades porque vivimos en una sociedad ¿cachay? Está bien el 

individualismo, pero… ya, si… basta, sipo, si este modelo individualista es lo que nos tiene ahora 

como estamos, si tampoco es lo mejor esta cuestión, y nosotros somos responsables por nuestras 

formas de consumo, nuestra no conciencia en torno a eso… eso, creo que ahí está nuestra lucha y 

desafío porque está muy peludísimo.  
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Entrevista N°2 

Datos personales:  

Nombre: Carolina Constanza Díaz Santis 

Profesión: Profesor de Historia y Ciencias Sociales 

Universidad: Universidad Academia del Humanismo Cristiano  

Año de egreso: 2006 

 

Cuestionario 

- ¿Usted cree que la problemática socio ambiental chilena es relevante para la sociedad? ¿Por 

qué? 

Eh, yo creo que debería ser relevante, creo que, que… cuando… uno era más pequeña, por ejemplo, 

el tema del calentamiento global era un tema que se veía lejano ¿cierto? como que estaba lejos, hoy 

día uno estos problemas los ve y los palpa, por ejemplo, eh, en el precio de la palta, por ejemplo. 

Por lo tanto, creo que debería haber, pero si tú pregunta es si para a la gente el problema 

medioambiental es un problema porque… no sé si para todos, si todos lo observad desde ahí, a esa 

problemática. Para el ciudadano de a pie, por ejemplo, como que quizá en sus prioridades no tiene 

esa, tiene otras 

 

- ¿Cree usted que la profundidad con que se abordan las problemáticas socio ambientales en 

su formación docente fue la adecuada? 
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Yo tuve le ramo de geografía humana, eh… es que ahí ya… bueno igual pasó hace rato pero además 

creo que también no tenía como la experiencia y la verdad la madurez necesaria para haberlo 

comprendido con la madurez que lo requería, como, no sé si tiene que ver con un problema de 

formación o también con un problema de como uno joven de dieciocho años entiende esa 

problemática distinto ahora uno que tiene agachar el moño (risas) y que… por ejemplo, uno lleva 

más años trabajando en la escuela, tiene otra experiencia de vida entonces, si  bien en la universidad 

tuvimos el ramo de geografía humana, geografía física, por ejemplo en geografía física el terreno 

que tuve, fue ir a Puchuncaví, nos llevaron a conocer… me olvidé el nombre… de como unos 

hoyos que se hacen en el suelo, te iba a decir cárcavas pero no sé si son cárcavas la verdad estoy 

inventando el nombre, y tuvimos que medirlo ¿cachay? Y tuvimos que ver como todo el suelo de 

ese sector es terreno infértil, se vuelve como arena, un polvo arenoso. Y fuimos a eso, hicimos 

registros, medimos y no sé qué, hicimos todos los ejercicios, pero quizá no le dimos todo el tiempo 

que tenía, aún yo conociendo la zona como te he contado, el peso que tenía por ejemplo el peso 

que tenía para la sociedad eso, o para los niños, o el impacto que había tenido en la escuela, 

entonces ahí no sé si tiene que ver tanto con lo planificado por el ramo, por la cátedra o también 

qué tanto uno le ponía como interés a eso.  

 

- ¿Le hubiese gustado tener algún tipo de formación ambiental más específica al contexto 

nacional durante su proceso de formación docente? 

No sé si durante el proceso de formación docente, pero creo que es importante que no solo los 

profes de Historia, sino que se haga un trabajo en este ámbito, por ejemplo, con quienes trabajamos 

hoy día en tercero medio, por ejemplo el profe de educación ciudadana, el profe de historia, el profe 

de ciencias para la ciudadanía, como que también hay formación docente en ese ámbito pensando 
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precisamente en la relevancia que tiene hoy en día, no quedarse en lo que me pasaron en la U, la 

profe de ciencias para la ciudadanía, si yo tengo quince años de experiencia esa profesora tiene 

veinte años de experiencia pero no sé si ella se ha formado en esos temas, y podríamos haber hecho 

un tema interesante ahí, trabajaron ahí, al menos hacerlo entre nosotros tres, y ahí para eso es 

importante la formación docente, la formación profesional, no quedarse estancado en la formación 

inicial. 

 

- ¿Cuáles considera usted son las potencialidades y limitaciones que ofrece la propuesta 

curricular del MINEDUC respecto al problema socio ambiental? 

Eh, las potencialidades es que aparece, partiendo por ahí. Hoy día que aparezca en la propuesta 

curricular ya te permite trabajarlo desde algún lado, si bien, no aparece así tal cual, como trabajar 

por ejemplo lo que hicimos nosotros, trabajar zonas de sacrificio, pero si poder mirar el currículo 

y abordarlo desde ahí como… esa dicotomía que decíamos entre desarrollo y conocimiento, ahí 

por lo menos te permite hacerlo. Pero nosotros este año estamos trabajando con los objetivos 

priorizados, quiere decir que estamos trabajando en un currículo más pequeño. Me pasó lo mismo 

en segundo medio, yo alcance a ver dictadura, no alcance a ver todo lo que me hubiese gustado ver 

en dictadura pero… no es casual que estos temas estén puestos en ese lugar del curriculum, que 

dictadura o esta temática este puesta al final, como la última unidad porque yo no sé si el próximo 

año cuando se trabaje con los objetivos priorizados voy a alcanzar a llegar a verlo ¿sí? o voy a tener 

que empezar a meterlo en los objetivos anteriores, esa es una limitación… que responde a un interés 

no tan oculto, más bien abierto.  
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- ¿Considera que la manera de abordar la problemática socio ambiental por parte del 

MINEDUC, dejando la tarea de bajar el contenido al territorio al docente es coherente a las 

herramientas entregadas por los planes y programas de estudio? ¿Por qué? 

Yo no he revisado la propuesta del plan y programa, si ahí tienes más información sobre cuáles son 

las actividades propuestas por el programa, yo no sé. Me parece que antes de ver eso de los 

objetivos se necesita… nosotros partimos de la ignorancia de nosotros mismos y de los chiquillos, 

pensando además en este contexto donde los chiquillos, muchos de ellos no son chilenos, implica 

hacer un trabajo de ver de qué lugar estamos hablando para ver qué es Tocopilla, qué es neguillones, 

qué pasa con… que ese trabajo anterior requiere mucho más tiempo también, por lo tanto, claro es 

como… es que el problema de la propuesta del programa es que es una propuesta estandarizada 

po, que no es contextualizada entonces, ahí claro, dependiendo del contexto, por ejemplo los cabros 

de Quintero este temo como que lo tienen ahí ¿sí? Ustedes alcanzaron a observar una niña del 

tercero medio B, la Romina, que se vino de Quintero, ella lo vivió, ella fue una de las niñas que 

tuvo que salirse del colegio porque estaba intoxicada, entonces claro, para ella es un tema porque 

es parte de su experiencia vital, pero en cambio para los otros, teníamos que partir, incluso si son 

chilenos, cuando son extranjeros con mayor razón, teníamos que partir explicando donde quedan 

estos lugares, que no qué, hay algunos por ejemplo, que se relaciona con lo que estábamos viendo 

en economía, son cosas que hemos trabajado en economía, por ejemplo los sectores económicos, 

la minería, la economía que tiene chile, el neoliberalismo y no sé qué… y creo que eso a los 

chiquillos como el Felipe o la Katy le da muchos más elementos para hacer estos análisis respeto 

a aquellos que no tomaron ese electivo... Me he dado puras vueltas, pero… no es coherente porque 

necesita ser contextualizada, en definitiva. Hay que tomar en cuenta la experiencia, la importancia 

de la experiencia en nuestros estudiantes, chiquillos que no conocen el mar, entonces… cuál era, 
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es que ya no me acuerdo si lo hablaron en el terceo a o en el tercero b, ah no, nosotros no hicimos 

ninguno de Chiloé, en el tercero B yo puse Chiloé como un problema medioambiental y me 

hablaban de la contaminación de las playas, y la contaminación de las playas y todos pero el 

problema era que la gene no se llevaba la basura, que si… es parte del problema, pero no es el gran 

problema de Chiloé ¿conocerán que la gente no va a la playa como uno se imagina? Me venía la 

duda mientras revisaba el podcast mientras decían “Bueno en Chiloé” y claro esa pega me 

corresponde a mí, pero claro, de repente no tienes tiempo y todo eso.  

 

- ¿Cuál considera usted, es la profundidad con que se abordan las problemáticas socio 

ambientales en los planes y programas de estudio?  

Yo creo que eh, lo que hay de atrás de eso es que se conozcan esas problemáticas, pero no sé si lo 

que se espera es que se tenga una mirada crítica de eso, ahí la profundidad va por el lado que 

importa entender qué existen, cuáles son sus causas, pero no sé si llega a hacer una crítica al modelo 

que es lo que nos importa a nosotros ¿cierto? Como un acrítica al modelo que permite eso, y no sé 

si el programa llega hasta allá o intenta llevarnos hasta allá, yo creo que es conocer estás 

problemáticas, conocer su relevancia, incluso traspasar la responsabilidad a los ciudadanos ¿sí? Y 

está bien, si como ciudadanos tenemos responsabilidades como no dejar sucio, etcétera, pero no se 

lleva la responsabilidad al modelo, en definitiva, que es lo que se intenta, al menos es lo que 

intentamos criticar nosotros, el José también, al Estado ¿cachay? No el concepto de ciudadano. 

Conocer el problema de forma estructural.  
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- ¿Cree que los colegios de zonas urbanas manifiestan una preocupación real por la 

problemática socioambiental y la búsqueda de soluciones? 

No, yo creo que es una preocupación superficial, o sea, acá cuando con los chiquillos hicimos la 

propuesta a principio de semestre, el tema de los basureros o por ejemplo a mi hija en el kínder le 

enseñan a no dejar corriendo el agua, lo importante que es el agua para la vida y bla bla bla da la 

lata con eso, pero creo que no… no te impacta hasta que te pasa, como te decía, nosotros hablamos 

de la contaminación medioambiental, si, lo que tenemos en Santiago pero acá nunca nos ha pasado 

lo de la compañera del tercero b, acá no hay racionamiento de agua, todos podemos ir al baño y 

tirar la cadena, eh… entonces finalmente, insisto, creo que es una preocupación que no está mal 

pero no es profunda, es superficial.  

 

- ¿Qué elementos son indispensables en su clase a la hora de tatar temas medioambientales 

conflictivos? 

O sea, partiendo por el clima del aula, que en verdad haya escucha, que vayamos conversando entre 

todos, esa temática. Primero es indispensable conocer que saben ellos de eso y que nosotros nos 

dimos cuenta, al menos yo me di cuenta con el tercero medio A que no saben mucho, no han visto 

noticias, no se acuerdan, están en el aire, como el tema de las paltas, por ejemplo, Petorca ¿han 

escuchado alguna vez? Como, y no, si… como, para mi es indispensable primero eso, saber que 

tanto saben ellos y partir de ahí, de lo que ellos conocen y no conocen. La gracia no solo desde el 

programa, sino que también como una práctica del liceo y a título personal es que el conocimiento 

lo construyan ellos, yo tampoco soy una experta en esta temática, para nada, pero si puedo dar las 

herramientas para que ellos descubran y se impacten y digan “oh está la embarrá”. También, y creo 
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que nos jugó en contra el no poder usar herramientas visuales, que miren, lo que mostraste tú con 

el proyector de cómo se fue secando la Laguna de Aculeo, a lo mejor ir mostrando, no sé, el cerrito 

mitad plantado y mitad seco, no sé, visualmente generar impacto.  

 

- A la hora de desarrollar una propuesta práctica para abordar el medioambiente y los 

conflictos socio ambientales en Chile ¿Qué elementos considera importantes para una 

eventual propuesta educativa? 

Eh… es que tiene que partir, creo, con un análisis de la configuración el modelo neoliberal en 

Chile, como, como partiendo cierto, como es el modelo, qué es lo que plantea, como nace, no sé 

qué para que a partir de eso los chiquillos no solo en términos medioambientales, sino que en otros 

temas vean el impacto de eso en su vida cotidiana, entonces creo que debería partir primero por 

eso, de verdad desde la Historia y quizá me sale al tiro como el… pero si posicionar históricamente 

que esto no es casual, eso, eso en primer lugar. En segundo lugar una participación de verdad con 

el territorio, de verdad con… que las escuelas trabajen con el territorio donde están para hacer lo 

que sea, no sé, si hay una huerta comunitaria que no sea solo de la escuela y que sea comunitaria, 

que venga la gente de la población, que participe, que son los mimos papás de estos chiquillos, 

mamás de estos chiquillos, que vengan y estén ahí, como un trabajo a largo plazo en definitiva, yo 

no creo que eso vaya a pasar así al tiro de buenas a primeras, pero creo que es como abrir la escuela 

po.  

- De acuerdo a su experiencia dentro de comunidades educativas formales (estudiante y 

profesor) ¿Cuál cree que es el desafío docente al que deben responder las nuevas generaciones 

de profesores que van egresando? 
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Yo creo que es el mismo desafío que teníamos los profesores más antiguos, yo no sé de esas cosas, 

mi amigo Felipe Zurita sabe de esas cosas (risas), de categorizar eso de los profes nóveles, eso del 

no sé cuánto, no tengo idea. Pero eh, que es este espacio, si bien estamos ahora haciendo una 

entrevista, pero estos espacios de mirar críticamente las prácticas, creo que esa es la clave de 

cualquier profe, lo que hicimos ahora que evaluamos el proceso, decir, así como, ya, qué estuvo 

bien, qué hay que mejorar, qué faltó porque en las escuelas no tenemos mucho ese espacio, se hace 

más bien como administrativamente ¿cierto? Me faltó este contenido y lo tengo que trabajar el 

próximo año, pero no se mira qué falto, qué hay que cambiar en todo eso, cuáles son los cambios 

que tengo que hacer en mi propia práctica docente, qué cosas influyeron a que un mismo contenido 

que trabajé en un curso y en el otro diera diferentes resultados, entonces, creo que esa es como la 

principal, no me acuerdo la pregunta que hiciste pero… ah el desafío a los nuevos, eso, la reflexión 

de su labor docente, de su práctica, y porque digo que es un desafío porque cuando se está en la U 

se hace y ustedes tiene que hacer informes del taller y no sé qué, cuando uno está en un proceso 

como el de ahora por ejemplo, con practicantes por ejemplo también lo hace, pero un profe que 

este metido en la máquina no lo hace, y no lo hace porque sea malo o no quiera ser profesor, no lo 

hace porque no está instalado, porque en los concejos de profes, todos los proes se quieren ir pa la 

casa, entonces… yo me imagino decir “colegas, pensemos entonces por qué”… ah no, no, ese 

tiempo mejor lo ocuparía revisando y me dirían todas esas cosas que dicen los colega, entonces 

creo que el desafío para la formación docente está en eso, yo creo que la Academia es una fortaleza, 

porque en la Academia te invitan a eso, al menos en la formación inicial con Paulo Freire y la 

Praxis y bla bla bla, yo debería decirlo más bonito (risas) y… perdón, eh… eso como desafío, sí, 

eso como desafío.  
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- ¿Qué soluciones podría aportar su comunidad educativa a la búsqueda de respuestas a la 

problemática socioambientales desde la educación? 

Yo creo que más que la respuesta es el camino, y el camino está en la democratización de la escuela, 

el desafío está en la democratización de la escuela como un espacio donde participen, así como, 

pero una democratización enserio po ¿cachay? Pero enserio po, en el uso de los espacios, esto 

mismo, el cuidado de estos espacios como este donde estamos sentaditos, que estamos sentaditos 

bajo los árboles en la escuela, lo que es una ganancia porque no todas las escuelas tienen este 

espacio donde puedes venir a sentarte con arbolitos y pajaritos, ya pero este espacio cómo lo 

enseñamos a cuidarlo, a que vengan los apoderados o no sé qué, pero eso. 

 

- ¿Conoce la Eco-pedagogía? ¿La considera una herramienta válida para abordar los 

conflictos socio ambientales desde las aulas? 

No sé qué es la eco pedagogía, pero me imagino que tiene que ver con la enseñanza ecológica.  

 

- ¿Qué podría decirles a los profesores en formación y aquellos ya titulados sobre el desafío 

educacional que significa educar bajo los graves conflictos socioambientales actuales? 

No puedo decir lo primero que se me ocurrió (risas) eh… (risas), que la escuela tiene, que hay que 

hacer el esfuerzo para que la escuela sea un motor de cambios, al menos que sea un espacio de 

crítica, de observación critica del modelo y de ahí ojalá a transformarlo… me medí en mis palabras 

(risas).  
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