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1. Planteamiento del problema:

1.1. Antecedentes del problema:

Analizando la experiencia pedagoégica vivida en las practicas intermedias,
en tres liceos de la Regiéon Metropolitana, se ha observado que la implementacion
de métodos motivadores en la ensefianza de la literatura no se esta llevando a cabo
salvo en casos aislados, a pesar de que la mayoria de los docentes reconoce que
deberian ser implementados para lograr la efectividad del aprendizaje. En Chile no
existen muchos articulos alusivos al tema, lo que da el pie para suponer que no se
han realizado estudios acabados en referencia a esto. En el articulo La didictica de la
literatura en la era de la medializacion, Leibrandt (2007) menciona que en Espafa
tampoco se han incorporado métodos de ensefianza motivadores de forma masiva
y constante. Segun sus estudios Alemania seria el tnico pais europeo donde si se
han incorporado a la educacién del area de la literatura, métodos nuevos y
didécticos, y que sus resultados son muy favorables para la ensefianza y el
desarrollo del aprendizaje. Sin embargo, reconoce las dificultades de implementar
los métodos en Espafia. Tomando en cuenta a esta autora y nuestro estudio en los
liceos mencionados anteriormente, nos aventuramos a decir que en Chile
tardariamos muchos afios mds en incorporar de forma integral propuestas
didécticas que favorezcan el aprendizaje, no sélo considerando favorecer la
adquisiciéon de conocimientos, sino también considerar favorecer el aprendizaje

significativo.

Otro factor que dificulta el aprendizaje significativo de la literatura se
vincula con las falencias en la comprensiéon lectora. Un articulo alusivo a este
punto, realizado por el INECSE (Instituto Nacional de Evaluacién y Calidad del
Sistema Educativo), se refiere a las dificultades para evaluar la comprension

lectora. ;Coémo podemos determinar si hay o no aprendizajes dentro de la



comprension lectora si no contamos con métodos de evaluacién realmente

confiables y efectivos?

Los profesores de lenguaje de uno de los liceos que se analiz6, fueron
sometidos a una entrevista para conocer las estrategias de ensefianza que utilizan y
de sus métodos de evaluacién. Ellos reconocieron no implementar estrategias
nuevas o motivadoras a la hora de trabajar la comprensién lectora o la literatura,
sino que se basan s6lo en “control” de lectura en sus evaluaciones. La respuesta de
una de las profesoras fue: si aumento la exigencia en las evaluaciones los estudiantes
tendran bajo rendimiento y esto provocard problemas con el jefe de U.T.P porque el libro

estard lleno de rojos.

Con estas afirmaciones, es necesario enmarcar la discusién de la calidad de
la educacion y la percepcion que se tiene de ésta en la sociedad. La baja calidad de
educacion se relaciona directamente con la formacién docente y las condiciones en
las que se llevan a cabo los procesos de ensefianza-aprendizaje, por ejemplo, la
cantidad de alumnos por sala, la infraestructura, el equipamiento, el horario
escolar, el interés de los padres, etc. Todos estos elementos que combinados
inciden en la baja calidad de educacién, lo anterior dicho por la opinién publica en
el estudio La educacion en Chile: Percepciones de la opinion publica y de expertos
(Arancibia, 1994). Sumado a lo anterior, también influyen las expectativas que se
tiene de los estudiantes con mas o menos recursos, pues algunos padres consideran
que todos tienen las mismas posibilidades de aprender sin importar la escuela,

pero que la diferencia estaria marcada por las exigencias del docente a cargo.

En otras palabras, depende de los profesores y las expectativas que cada uno
ponga sobre sus estudiantes. Es necesario creer en las capacidades y habilidades
que cada uno puede desarrollar, por lo que la labor docente debe enfocarse en

entregar las herramientas necesarias para desenvolverse en la vida adulta.



Para el desarrollo de estas habilidades, se considera importante utilizar el
lenguaje y la literatura. Segin Suazo y Vargas (sin publicar) se dice que la
ensefianza de la literatura es vista por los docentes como problematica y compleja,
pues en primer lugar, se menciona el cambio de enfoque que ocurre con la reforma
y la nula preparacién para afrontarla, ademas de las dificultades para integrar las
aristas de conocimiento-experiencia-goce de la literatura que exige el nuevo
curriculum. Como docentes surge la inquietud y necesidad de generar espacios de
reflexion y cooperacion entre los estudiantes, y de ensefiar la literatura de manera

integral y transformarla en un aprendizaje significativo mas alla de lo académico.

En la sociedad actual mucho se comenta acerca de la mala calidad de la
educacion en nuestro pais, tema altamente preocupante si se considera que existen
nuevos docentes que se encuentran ad-portas de entrar en el sistema educativo y
que depende de ellos cambiar esta realidad o seguir repitiendo el modelo heredado

desde sus afios de escolaridad.

1.2. Problematizacion

La realidad presentada en los antecedentes revisados indica que la
formaciéon y evaluacion de los estudiantes se encuentra en crisis, pues los
profesores centran su labor en practicas obsoletas que solo favorecen la
memorizacion de contenidos y en el drea de lectura se realizan controles que se
encargan de comprobar la lectura domiciliaria. Por otra parte, generalmente, las
expectativas son bajas, los docentes no esperan grandes logros por parte del
alumnado, buscan cumplir con lo necesario para calificar dentro de la media en las

pruebas estandarizadas (SIMCE).



Esto permite revelar la siguiente situaciéon problematica: las estrategias de
motivacion utilizadas por los profesores no son idéneas para promover el
aprendizaje significativo en el eje de lectura en los estudiantes de 8° basico, puesto
que no promueven una ensefianza de la literatura como un aprendizaje importante
para sus vidas. Esto se traduce en que los estudiantes vean la lectura como una
obligacién tediosa que no les produce ningtin beneficio, goce ni aprendizaje ttil
para su desarrollo personal, por lo que dedican un minimo esfuerzo que les

permita conseguir una calificacion medianamente aceptable.

Antes de continuar, se hard una breve sintesis de las principales dificultades
que se presentan en la actualmente en la educacion chilena: la desidia por parte de
los estudiantes, mientras que los docentes deben dedicar la gran cantidad de horas
en aula, lo que les impide tener tiempo para preparar actividades didacticas y de
formaciéon mas alld del caracter contenidista, a eso se suma el ndmero de
estudiantes por sala y la constante falta de interés de los alumnos, principalmente,

por la literatura.

Congruentemente, se ha detectado la necesidad de darle sentido a la lectura
literaria que permita concientizar sobre la relevancia de realizar este ejercicio,
factores que inciden en la deficiente formacién de estudiantes auténomos capaces
de autorregular sus estrategias de aprendizaje ademéas de que puedan participar de
forma activa en la eleccién de textos literarios que presenten temas de interés para
ellos. Ademés de convivir de mejor manera con las nuevas tecnologias que ofrecen
informacién inmediata y gran cantidad de imagenes que obvian la necesidad de

indagar profundamente en los temas.

Al ignorar los puntos antes mencionados las consecuencias serfan, en primer
lugar, una profunda disociacion entre los contenidos de la escuela y su vida fuera

de ella, que a su vez harfa menos significativa la estancia en la escuela por parte de



los estudiantes, lamentablemente, es en parte lo que vive la educacién actualmente.
Reforzando, ademads, el desinterés en la literatura y a su vez, se acenttia la carencia
de comprension lectora en textos literarios. Los factores interacttian en un circulo
vicioso que provoca que no exista una buena de comprensién lectora, lo que se
traduce en que no puede realizarse el aprendizaje significativo de la literatura, y
los contenidos de la escuela no son relevantes ni significan un aporte para la vida

de los estudiantes.

1.3.  Justificacion o relevancia del problema:

En el Marco Curricular (MINEDUC, 2009), del sector Lenguaje y
Comunicacioén, se considera a la literatura como "instrumento de formacién y
crecimiento personal, de participacion social y de conocimiento, expresiéon y
recreacion del mundo interior y exterior". Se puede observar que la literatura
contribuye en gran medida en el desarrollo de competencias basicas permitiéndole
al estudiante un desarrollo integral en su proceso de ensefianza-aprendizaje. Sin
embargo, en la practica docente, muchas veces, se pasa por alto esta visién integral
de la literatura, es por eso que el motivo de esta intervencion pedagodgica es
generar material didactico, acorde con el Marco Curricular, que sea un aporte a la
practica docente en la educacién literaria y que promueva el aprendizaje
significativo por medio del aprendizaje cooperativo. Por lo tanto, es necesaria, en
primera instancia, la integracion de la lectura obligatoria a los contenidos de la
clase, logrando un aprendizaje completo sobre la importancia de la educacién
literaria dentro de la escuela. En segunda instancia, promover el libre y auténomo

uso de la literatura para goce propio de cada estudiante.

Los aportes de la intervencién estan enfocados en resolver los vacios

educativos en torno a la literatura y funcionaran como una guia para docentes que



busquen implementar nuevas e interesantes propuestas generando aprendizajes

significativos en sus estudiantes.



2. Objetivos

21. Objetivo General

Favorecer el aprendizaje significativo en la educaciéon literaria en
estudiantes de 8° basico, por medio de un manual de estrategias motivadoras, para

contribuir al desarrollo de habilidades de la comprension lectora.

2.2.  Objetivos especificos

2.2.1. Favorecer el aprendizaje significativo en la educacioén literaria.

2.2.2. Contribuir en el desarrollo de habilidades desde el aprendizaje cooperativo
en el proceso de comprension lectora.

2.2.3. Crear un manual de estrategias motivadoras para que el docente pueda

implementar en sus clases.
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3. Marco Teorico

La presente propuesta pedagogica se centra en favorecer el aprendizaje
significativo en la educacion literaria en estudiantes de 8° basico, a través de la
lectura sistematica de cuentos de Horacio Quiroga -escritor uruguayo considerado
uno de los maestros del cuento latinoamericano que se inscribe como parte del

naturalismo-.

El marco tedérico que se presenta articula cuatro temas: la educacion literaria,

la comprension lectora, el aprendizaje significativo y el naturalismo.

3.1. Enseiianza de la literatura:

En el Marco Curricular (MINEDUC, 2009), del sector Lenguaje y
Comunicaciéon, se considera a la literatura como "instrumento de formacién y
crecimiento personal, de participacion social y de conocimiento, expresiéon y
recreacion del mundo interior y exterior". De este modo, se puede observar que la
literatura contribuye en gran medida en el desarrollo de competencias basicas. En
la competencia de comunicacién lingtistica, lo hace acrecentando el uso del
lenguaje en general, por medio de la adquisicion del vocabulario, entregando las
pautas de interpretacion y comprension de textos escritos y orales, contribuir en el
uso de figuras retéricas y diferentes recursos para el despliegue temaético. Por otra
parte, si se tiene en cuenta que la literatura es una manifestacion artistica, funciona
como aporte a la competencia cultural y artistica. En sintesis, la literatura es una
herramienta fundamental en el desarrollo de competencias linguisticas, las que
ayudan a adquirir mayor comprensiéon de los contenidos de los diversos sectores

del curriculum.
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Esta concepcion idealizada de la ensefianza literaria visualiza el desarrollo
de las competencias lingtiisticas del estudiante de forma integral. Sin embargo, en
la préctica, esto se reduce, muchas veces, solo a la lectura de cierta seleccion de
libros pertenecientes a determinadas épocas, manteniéndose siempre en los
clasicos de la literatura universal -sin integrar literatura mas diversa y/o
desconocida y emergente- y con el fin de evaluar la memorizaciéon de esa
informacioén, o sélo la capacidad de extraer informacién, inferirla o interpretarla.
Incluso, algo muy utilizado en la actualidad es comprobar la velocidad lectora,
ignorando totalmente los intereses de los estudiantes o la posibilidad de

desarrollar en ellos la autonomia y creatividad en la lectura.

El enfoque de la literatura que se centra en la reproducciéon de un texto:
trama, hechos, personajes, etc. no siempre favorece el desarrollo del habito lector y
la comprensién del texto. De hecho, "cuando la 'ensefianza de la literatura' se
convierte en la presentacion descriptiva de un catdlogo seleccionado de autores y
de obras (a veces de titulos), que el alumno ha de conocer, porque son exponentes
de un baésico saber cultural, no se avanza en lo que deberia constituir una eficaz
educacion/formacion literaria" (Mendoza; 2002). Teresa Colomer (1991), citando a
algunos autores de las nuevas corrientes didécticas, expone una concepcion de lo
que entiende por educacion literaria, definiéndola como la "adquisicién de una
competencia lectora especifica que requiere del reconocimiento de wuna
determinada conformacion lingtiistica y del conocimiento de las convenciones que
regulan la relaciéon entre lector y este equipo de texto en el acto concreto de su
lectura" (Colomer, 1991), concepto que serd acufiado en el proyecto de

intervencion, al hacer referencia a la educacion literaria.

En el proceso de la educacion literaria, no basta sélo con explicar conceptos
aislados a los estudiantes sobre determinadas épocas o corrientes, o trabajar el

proceso de lectura de obras literarias como el dominio de habilidades que permiten
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a un lector decodificar palabras y entender oraciones sencillas. Tampoco se puede
cometer el error de separar lenguaje de literatura, ya que la literatura debe ser
trabajada en funcién del lenguaje, como constructora de sentido, de pensamiento y
creatividad. Es importante no desconocer la funcién practica de ésta, los
estudiantes deben ser capaces de relacionar lo leido con su propia experiencia de
vida, a partir de su cotidianeidad diaria, familiar y social, logrando contribuir con
el desarrollo de sus competencias lingtiisticas desde el valor que le otorguen a los
nuevos conocimientos. Esta en la tarea docente generar en los estudiantes el valor
de uso por la educacion literaria que, como la describe a grandes rasgos Santos
Guerra (2003), es tomar conciencia de que los nuevos conocimientos son ttiles,
tienen sentido, poseen relevancia y significacion, deben despertar interés y generar
motivacion. El docente debe ser un guia en este proceso para que se lleve a cabo en
los estudiantes, poniendo todos los medios, recursos y herramientas posibles, ya
que muchas veces solo se transmiten ‘contenidos’ con el fin de evaluar y que los
estudiantes den cuenta de lo aprendido demostrando que lo memorizaron, pero
sin utilizar o aplicar esos nuevos conocimientos en su vida o en las otras

asignaturas.

Colomer (2001) plantea la Emnserianza de la literatura como construccion del
sentido, sefialando que "a lo largo de nuestro siglo, el sistema educativo ha ido
retirando a la literatura el favor que habia ostentado durante siglos como eje
vertebrador de la ensefianza lingtiistica, de la formacién moral, de la conciencia de
una cultura con raices cldsicas" (Colomer; 2001). Esto se asocia con los grandes
cambios sociales que ha sufrido el mundo, que provocaron desajustes
considerables entre la educacién tradicional y las nuevas necesidades de la

sociedad.

Colomer indica que “el objetivo de la educacién literaria es, en primer lugar,

el de contribuir a la formacién de la persona, formacién indisolublemente ligada a
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la construcciéon de la sociabilidad y realizada a través de la confrontacion con
textos que explicitan la forma en la que las generaciones anteriores y las
contemporaneas han abordado y abordan la valoracién de la actividad humana a
través del lenguaje” (Colomer; 2001). Es necesario considerar la ensehanza de la
literatura como una herramienta fundamental para el desarrollo integral de los

estudiantes porque esta contribuye con su formacién moral, cultural, artistica, etc.

Colomer (2001) menciona a Lanson, quién en 1894 daba su postura
“renovada” con respecto de la ensefianza de la literatura: “La idea de que un nifio
cuando sale del liceo ha de ‘saber’ literatura es una de las mas absurdas que
conozco: la literatura, para la mayor parte de las personas, no ha de ser un objeto
de conocimiento positivo, sino un instrumento de cultura y una fuente de placer.
Ha de servir al perfeccionamiento intelectual y ha de producir un placer
intelectual. Por lo tanto, no se trata de ‘saber’: se trata de frecuentar y de amar”
(Lanson citado por Colomer; 2001). Este planteamiento remite a un rol mas activo
de la literatura en el estudiante, donde cumple la funcién de transmitir
conocimiento pero también, de cultura y placer, con la que se puede contribuir,

utilizando las estrategias adecuadas de ensefianza.

Concordante con lo anterior, en el Marco curricular, uno de los objetivos
fundamentales de 8° afio (MINEDUC, 2009) esta enfocado al logro del disfrute de
la lectura de obras literarias significativas y representativas de diversos géneros,
reconociendo las variadas visiones de mundo que presentan y contrastandolas con
sus ideas y sus vivencias personales. Tener en cuenta las vivencias de los
estudiantes es fundamental a la hora de aplicar estrategias motivacionales en la
educacion de la literatura para lograr una experiencia literaria por medio de la
empatia con los personajes o las historias, y de esta forma, consigan una

aprehension significativa de los aprendizajes en todo este proceso.
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El surgimiento de nuevas tecnologias podria ser considerado como una
amenaza, si tomamos en cuenta el funcionamiento de las nuevas tecnologias y el
desarrollo de la cultura de la imagen, que no contribuyen con el interés por la
lectura, més bien alejan a los estudiantes del habito lector, puesto que el ejercicio
de lectura requiere mayor esfuerzo que el ejercicio de ver una pelicula, por
ejemplo. Incluso el lenguaje se ha degradado bastante con la economia textual en
los chats. No obstante, la propuesta de la intervencién, es utilizar estas "amenazas"
estratégicamente COImMO recursos para acercar mas la literatura a los estudiantes,
que estdn siendo constantemente estimulados por la tecnologia. Felipe Zayas
(2011) sehala que “si un aspecto de la educacion literaria es la experiencia de lo
literario como componente de nuestra cultura, la literatura también habita la Red
en forma de bibliotecas virtuales, secciones y noticias en la prensa digital, revistas
literarias digitales, webs para la orientacién de la lectura, etc. Deberia de ser un
objetivo educativo el conocimiento de estos sitios y su incorporacién como
recursos para una lectura mas competente”. La tecnologia debe ser utilizada en el
aula como elemento motivador con el fin de incrementar la estimulaciéon de los
estudiantes en sus procesos de aprendizaje, puesto que, todo indica, estas

tecnologias forman parte fundamental de su vida cotidiana.

3.2. Comprensién lectora:

Durante afios los estudios enfocados a la lectura y la comprension lectora se
basaron en el supuesto de que la comprension del lenguaje escrito era equivalente
al reconocimiento visual de las palabras. En consecuencia, las investigaciones eran
dirigidas hacia el estudio de los procesos de decodificacion (Alonso, 1985), es decir,
la interpretacion de signos entendidos contextualmente bajo una lengua comun.
Leer es un esfuerzo en busca del significado, es una construccién activa del sujeto
mediante el uso de todo tipo de claves y estrategias (Defior, 1996). Dicho de otro

modo, la comprensién lectora consiste en penetrar en la loégica que articula las
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ideas en el texto, y extraer el significado global que da sentido a los sentidos
textuales (Orrantia y Sanchez, 1994). Estos autores plantean la lectura desde un
punto de vista sencillo y concreto: como un mero proceso en busca de descifrar
codigos y extraer significados. Sin embargo, en el transcurso del tiempo los
estudios en torno a la lectura han avanzado en pos de nuevos enfoques dirigidos al
lector, al texto y al contexto como factores que podrian favorecer o perjudicar la

comprension lectora.

"Leer no consiste tinica y exclusivamente en descifrar un cédigo de signos,
sino que ademas y fundamentalmente supone la comprension del significado o
mensaje que trata de transmitir el texto" (Alonso, 1985). Asi mismo, una concepcién
mas acorde con el proyecto de intervencién, donde el lector es un agente activo, es
la de Ibafiez Sanchez (2005) y Alonso (2005), quienes plantean que muchas veces la
lectura no puede seguir siendo entendida sélo como una interpretaciéon de
simbolos, sino como una actividad compleja que implica distintos procesos
cognitivos los cuales abarcan desde reconocer los patrones graficos hasta

imaginarse la situacion referida en el texto.

El reconocimiento de la enorme complejidad del proceso de comprension lectora, en el que
intervienen multiples factores perceptivos, lingiiisticos y cognitivos, estd implicito en la
definicién del mismo como la habilidad para extraer el significado del texto, lo que va
mucho més all4 del simple encadenamiento de los significados de un conjunto de palabras

decodificadas(Alonso, 1985).

A esta definicion, Alonso (2005) agrega la nocion del lector experto, quien
busca comprender el contenido del texto a saber de qué habla el autor, qué nos
dice de aquello y con qué intencién lo dice. Ademas de estar orientada a una meta
cuyo resultado depende de la interaccién entre las caracteristicas del texto y del
lector, considerando que éste lleva consigo conocimientos previos, objetivos y

expectativas al enfrentarse a la lectura.
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¢Cudl es la importancia del desarrollo de la comprension lectora?

El acceso a la lengua escrita tiene incidencia en el desarrollo intelectual de
los sujetos. Los mensajes escritos pueden ser analizados, cuestionados y
confrontados con nuestras propias ideas y las de otros textos, lo que permite la
apropiacion de la experiencia y el conocimiento humano permitiendo convertir las
interpretaciones de otros o nosotros mismos en algo material y articulado
integrandolo a nuestro conocimiento de mundo. La lengua escrita amplia el campo
de comunicacién y desarrollo personal que la adquisicion del lenguaje oral inicia

en la vida de los seres humanos (Colomer, 1997).

La lectura es un medio basico para adquirir informacién en nuestra sociedad y en particular
en el &mbito escolar. (...) Los sujetos que tienen dificultades para comprender lo que leen

no sé6lo encuentran limitadas sus oportunidades educativas, laborales y de competencia
social, sino que ademds no pueden disfrutar de una de las formas més placenteras de

ocupar el tiempo de ocio. (Jestis Alonso, 1985)

El presente estudio acufa la definicién anterior sobre la importancia de la
comprension lectora como parte del desarrollo intelectual y social de un ser
humano. Se considera fundamental que el docente genere la motivacion y la
predisposicion a la lectura a temprana edad en los estudiantes con el fin de lograr

desarrollar la comprension lectora.

Lector, texto y contexto:

La relacion entre estas variables influye en la comprension de los textos. Si
un estudiante se enfrenta a un texto demasiado complejo para él eso significara
una fisura en la relacion lector/texto, asi mismo si el estudiante lee un texto
pertinente, pero en voz alta, dificultara su comprensioén, logrando asi un desajuste

en la relaciéon texto/contexto (Colomer, 1997).
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Lector es la persona que se sitda ante un texto con la intencién de extraer
ideas. Antiguamente se pensaba que el sentido se encontraba en el texto y que el
lector debia "buscarlo" en él. Hoy en dia, se concibe mas bien que el lector “crea” el
sentido del texto a partir del texto mismo, de sus propios conocimientos sobre su
contenido y sus propositos para leerlo (Condemarin y Medina, 1999). En el proceso
de lectura, el lector incluye los conocimientos que posee en un sentido amplio, es
decir, todo lo que sabe sobre el mundo, asi como todo lo que hace durante la

lectura para entender el texto (Colomer, 1997).

Para esto realiza diversas operaciones y posee diversas habilidades:
dominio de la decodificacién y del vocabulario, conocimientos previos sobre el
tema, capacidad de memoria y utilizacion de estrategias cognitivas y
metacognitivas, autoestima, intencionalidad e interés en la tarea (Meyer, 1981;

Puente, 1991; Defior, 1996).

En la interaccion texto - lector influye el conocimiento previo a la lectura, el
dominio de los procesos inferenciales en los niveles inferiores del texto, la
capacidad de entender a cabalidad un texto, la capacidad de interpretarlo mas alla
de su informacién explicita la posibilidad de controlar la lectura que se realiza

(Colomer, 1997).

En breves palabras, un texto es una unidad coherente y cohesiva, de
cualquier extensiéon pero con sentido completo. Constituyen texto palabras como
“PARE” o “SALIDA” en la medida en que transmiten un mensaje completo

(Condemarin y Medina, 1999).

La comprension del contenido de un texto depende tanto de los
conocimientos y estrategias que el sujeto activa en su procesamiento como de las

caracteristicas del propio texto. Pero también la comprension y el recuerdo final de
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la informacion leida dependen, a veces, de cémo haya sido elaborado el material
escrito. Asi, una cantidad excesiva de términos técnicos y de conceptos abstractos o
una estructuraciéon poco clara de las ideas expresadas en el texto hace que la
lectura se convierta, especialmente para el lector poco avezado, en una tarea

excesivamente dificil y con poca garantia de éxito (Gallego, Mata y Mieres; 2007).

El lector construye el significado no sélo a partir de sus experiencias, sino
también a partir de los propoésitos que lo mueven a leer el texto (Condemarin y
Medina, 1999). Esto se relaciona con el tercer elemento que se incorpora al analizar

los campos que abarca la comprension lectora: el contexto.

La motivacion y los procesos son los dos pilares sobre los que se apoya la
comprension. Por lo tanto, la pregunta que debe plantearse el docente es, por un
lado, de qué depende la motivaciéon con que los sujetos afrontan la lectura y por
otro lado, qué procesos tienen lugar durante la misma, ya que si estos no se dan, la
comprension no se consigue (Alonso, 2005). La tarea del docente estd en generar
un ambiente propicio para una comprension lectora utilizando herramientas que
permitan activar los conocimientos previos de los lectores, formulando preguntas
enfocadas a la reflexién, incorporando métodos que despierten interés hacia los
temas de las sesiones, fijando objetivos claros y precisos clase a clase logrando asi
incentivar a los estudiantes. "Las personas no aprendemos a leer en el vacio, sin la
mediacion de los adultos, sino que lo hacemos en el entorno creado por los textos e

influidos por el contexto que incita a leerlos". (Alonso, 2005)

El contexto comprende ademdas otros elementos implicados en la
comprension: intencién otorgada a la lectura, interés por el texto, intervenciones de
los compafieros, tiempo disponible, ruido ambiente, lugar, etc. Asi la comprension
depende de la relacién entre estas tres variables, mientras mas imbricados se hallen

los tres elementos, mejor sera la comprension (Giasson, J., 1990).
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De aqui se desprende la idea de que no se puede calificar a un alumno
como buen o mal lector sin tomar en cuenta el texto que lee y el contexto donde se
encuentra. (Condemarin y Medina, 1999). Es la ensefianza del docente la que debe
guiar a los estudiantes para que lleguen a ser lectores maduros de manera que a
pesar de la diversidad o dificultad que pueden representar los textos, ellos

consigan entender lo que leen (Gallego, Mata, Mieres, 2007)

Modelos explicativos implicados en la comprensién lectora:

En el proceso de la comprension lectora hay ciertas investigaciones segtn el
enfoque cognitivo. Segtin el modelo de Catala (2001), se desarrollan tres modelos
implicados para comprender la lectura. Los modelos ascendente y descendente
conciben la lectura como un proceso que se realiza paso a paso, asumiendo que el
significado se encuentra en el texto (ascendente) o en la mente del lector
(descendente) sin tener en cuenta niveles superiores y reduciendo su desarrollo a

dos etapas: la decodificaciéon y la comprension.

Los modelos actuales consideran la lectura como un proceso interactivo: el
significado del texto no reside en las palabras, ni en las frases, ni siquiera en el
texto considerado globalmente, sino que el lector activamente construye o
representa la informacién ajustandola a su conocimiento de mundo y a sus
propositos de comprension (Alonso, 1985), tanto para comprender el significado
de lo que lee y, a la vez, enriquecer sus conocimientos anteriores. Se parte de la
idea de que para leer es necesario dominar las habilidades de descodificacion asi
como las estrategias para procesar activamente el texto (Catala, 2001). De este
modo, la construccién del significado es el resultado de la interaccién entre el

texto, los esquemas de conocimiento del lector y un contexto determinado (Spiro,

1980; Vega, 1984).
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La comprension de textos se considera una actividad constructiva, porque durante este

proceso el lector no realiza simplemente una transposicién unidireccional de los mensajes

comunicados desde el texto a su base de conocimientos, sino que equivale a formase una

representacion del contenido del mismo. El lector trata de construir una representacién

fiable a partir de los significados que sugiere el texto. La construccién de esa representacion

es el resultado de una actividad interactiva en el que intervienen, tanto las caracteristicas

del texto como los distintos tipos de conocimiento del sujeto. (Diaz-Barriga y Hernandez,

2002; Alonso y Carriedo, 1999).

Niveles de Comprension Lectora:

La comprension lectora se clasifica en niveles segin su complejidad ya que

se entiende como un proceso cognitivo en el que se realizan diferentes operaciones.

Niveles de Comprension

Caracteristicas

Nivel Literal

Se refiere al proceso de obtener la informacion que
estd incluida de forma explicita en el texto. La
memoria y un buen nivel de decodificacién favorecen
este tipo de conocimiento (Gallego, Mata, Mieres,
2007). Mediante la recuperaciéon de la informacién
explicita, el lector es capaz de identificar el orden de
las acciones, situaciones, personajes. Implica el
recuerdo de los hechos tal y como aparecen en el texto

(Espin, 1987).

Nivel Inferencial

En este nivel se busca encontrar relaciones que van
mas all4d de lo explicito, considerando experiencias y
conocimientos previos y vinculdndolas con el texto.

El lector debe descubrir lo implicito desarrollando
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habilidades de inferencia, deduccién y construccion.
El objetivo principal de este nivel es la elaboracién de

conclusiones (Espin, 1897).

Nivel Critica En la lectura critica el lector realiza una evaluacién en
base a su formacién, su criterio y su conocimiento
sobre lo leido. Este nivel implica saber deducir y
especular de forma objetiva, puesto que debe lograr
distinguir un hecho real de una ficticio y ser critico en
cuanto a las fuentes, autoridades o recursos que

utiliz6 el autor para exponer ideas (Espin, 1987).

Aprendizaje Cooperativo en funcién de la comprension lectora

El enfoque de la intervencién serda aplicado desde el Aprendizaje
Cooperativo. La ensefianza tradicional del aprendizaje se configura desde las bases
de la competitividad y la rivalidad centrdndose en el trabajo individual, sin
embargo, existen otras maneras de aprendizaje como el cooperativo, donde los
procesos de aprendizaje se despliegan en conjunto con los pares, dandole énfasis al
desarrollo de la autonomia personal y la cooperaciéon de la misma forma y

simultdneamente.

Desde su aparicién, el aprendizaje cooperativo ha tenido una importante
difusién y esto queda demostrado en las diversas investigaciones que corroboran
su valor como elemento de innovaciéon docente y herramienta de cohesion grupal;
como opina Slavin (1992) estas técnicas cooperativas de ensefianza son llevadas a
cabo con mucho control, a la vez que realizadas y supervisadas de forma periédica

y constante (Ibafiez-Sanchez, 2005).

22



Fernando Trujillo (2002) a partir de varios postulados concluye que este
método funciona formando grupos de estudiantes, en donde cada quien cumple
un rol y pone a trabajar sus destrezas y habilidades en funcién de cooperar con el
aprendizaje del resto de los compafieros. Esto permite tener un efectivo manejo de
la clase y la oportunidad de crear un ambiente propicio para el aprendizaje, ya que
la interaccion entre estudiantes permite el desarrollo de las competencias

lingtiisticas, ademas de generar un aprendizaje progresivo.

Esta propuesta se orienta en dos aspectos: mejorar el rendimiento académico
(Johnson y Johnson, 1999), puesto que los estudiantes se ayudan entre ellos, y
mejorar las relaciones sociales, tomando en cuenta que la estructura de
participacion esta planteada para favorecer los vinculos entre los pares. El objetivo
central de esta propuesta es que los educandos aprendan mds y mejor gracias a la

cooperacion entre iguales.

3.3. Aprendizaje Significativo:

La autoria del concepto se le otorga a David Ausubel, quien plantea que
“para aprender un concepto, tiene que haber inicialmente una cantidad bésica de
informacién acerca de él, que actta como material de fondo para la nueva

informaciéon” (Ausubel, 1983).

Segtin Ausubel (1983), los conocimientos no se encuentran ubicados
arbitrariamente en el intelecto humano. En la mente del hombre hay una red
organica de ideas, conceptos, relaciones, informaciones, vinculadas entre si.
Cuando llega una nueva informacién, esta puede ser asimilada en la medida que
se ajuste bien a la estructura conceptual preexistente, la cual, sin embargo,

resultara modificada como resultado del proceso de asimilacion (Ausubel, 1986).
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Antes de llegar a esa definicion hubo una serie de aportes previos que
ayudaron a construir la concepcién de la realidad pedagégica actual, partiendo
desde el principio de autoestructuracion del conocimiento, es decir, que el alumno

es el agente responsable de su propio proceso de aprendizaje.

En la concepciéon de Ausubel del aprendizaje significativo han influido
diferentes autores, tales como Dewey, Montessori, Bruner, entre otros. Dewey
aporta con su teoria del conocimiento y el método del problema en el contexto de
una concepcién enteramente dindmica de la persona, cuyo propdsito es la
reconstrucciéon de las préacticas morales y sociales. El aporte de Montessori se
centra en su trabajo sobre la trilogia nifio-ambiente-amor, aspectos que son
relevantes al momento de lograr el aprendizaje. Bruner aporta con los modelos

metales y la representacion de la realidad.

De lo anterior, se desprende que es un concepto polisémico y que se ha
construido desde diversas dreas y enfoques. En concreto, el término aprendizaje
significativo se complejiza con su uso, pero, a su vez, otorga infinitas posibilidades
para mejorar la practica docente y conseguir estudiantes auténomos y conscientes
de la responsabilidad que les atafe en la construcciéon de su proceso de

aprendizaje.

A continuacién se desarrollard el concepto, de la manera mas detallada
posible, desde la perspectiva de Ausubel, ya que es en ésta donde se encuentra el

sustento tedrico de la intervencion.

Ausubel (1983) plantea que el aprendizaje del estudiante depende de los
aprendizajes previos con los que relaciona la nueva informacién. Entonces, debe

entenderse por estructura cognitiva al conjunto de conceptos e ideas que un sujeto
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posee en una determinada parcela del conocimiento, asi como la manera en que

éste la organiza en su cerebro.

En el proceso de orientacion del aprendizaje es de vital importancia conocer
la estructura cognitiva del alumno. No sélo se trata de saber la cantidad de
informacién que posee, sino cudles son los conceptos y proposiciones que maneja,
asi como de su grado de estabilidad. Los principios de aprendizaje propuestos por
Ausubel (1983) ofrecen el marco para el disefio de herramientas metacognitivas
que permiten conocer la organizacion de la estructura cognitiva del educando, esto
permitird una mejor orientacién de la labor educativa, que ya no se verd como una
labor que deba desarrollarse con "mentes en blanco" o desde la perspectiva de que
el aprendizaje de los alumnos comience desde '"cero", pues los estudiantes tienen
una serie de experiencias y conocimientos que afectan su aprendizaje y pueden ser

aprovechados para su beneficio.

Ausubel resume este hecho en el epigrafe de su obra de la siguiente manera:
“Si tuviese que reducir toda la psicologia educativa a un solo principio, enunciaria
este: El factor més importante que influye en el aprendizaje es lo que el alumno ya

sabe. Averigiiese esto y enséfiese consecuentemente” (Ausubel, 1983).

Es importante destacar los aspectos caracteristicos de la teoria, tales como la
Reconciliacion Integradora, entendida como la unificacién entre lo que el estudiante
conoce de algin tema y la nueva informaciéon que se le quiere entregar, pues
durante el proceso de aprendizaje, el que aprende encuentra a veces problemas o
disonancias cognitivas que le obligan a realizar algin tipo de clarificacion
conceptual. Estas disonancias se producen, por ejemplo, cuando la nueva
informacién que se intenta aprender estd en conflicto con la que ya se conoce.

Asimismo, el sujeto puede notar que conceptos que aparentemente no tienen
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relacién estan ligados, en realidad. Este fenémeno de reconciliaciéon integradora es

fundamental en el aprendizaje.

Otro punto que se debe destacar son los Organizadores Previos, los cuales son
un conjunto estructurado de conocimientos que actuaria como puente cognitivo
entre la informacién disponible en la estructura cognitiva del sujeto que aprende y
la nueva informacién que se trata de aprender. Obviamente, para poder disefiar un
organizador previo eficaz es preciso, en primer lugar, saber cudles son los
conocimientos que el sujeto posee para lograr establecer con precision cuéles son

los que requiere para poder procesar la nueva informacion.

El contenido debe tener significatividad l6gica, esto es que debe existir la
posibilidad de establecer conexiones no arbitrarias entre el nuevo conocimiento y
el conocimiento previo. El sujeto que se encuentra en el proceso de aprendizaje
debe disponer de ideas pertinentes para relacionar el nuevo contenido con los
conocimientos previos y debe tener una disposicion para el aprendizaje
significativo. De nada sirve que se cumplan todas las condiciones anteriores
relativas a los nuevos contenidos, si el sujeto decide no relacionar el nuevo
material con sus conocimientos previos, lo cual se traduciria en una situaciéon de

aprendizaje memoristico.

Una vez descubierto el campo de los conocimientos de los estudiantes y de
la manera en que ellos relacionan éstos con el mundo fuera de la escuela,
estaremos en condiciones de presentar nuevos contenidos y conocimientos que, en
manos de los propios alumnos. Estos se convertirdn en aprendizajes en la medida
en que ellos comprendan las etapas de su cognicién y los que sucede en los
estudiantes cada vez que adquieren un nuevo aprendizaje, que tendran una
utilidad en el uso y no sélo como transcripcién en una prueba para conseguir una

calificacion.
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3.4. Naturalismo

La vision tradicional del movimiento literario llamado naturalismo supone
una forma exacerbada del realismo, poniendo énfasis en la precisién descriptiva de
los sucesos que se exponen en la narraciéon y presentan ante el espectador o lector

los aspectos mas miseros e irremediables de la existencia social.

En el naturalismo ha penetrado muy profundamente la ideologia
determinista que surgié como consecuencia del avance de las ciencias biolégicas y
de la irrupcién del positivismo, influencias que ganaron terreno en el pensamiento
de la segunda mitad del siglo XIX. De alli procede el estimulo que inspiré a Emile
Zola, maximo e indiscutido representante del naturalismo, quien juzgaba que su
labor no era mds que una aplicacién literaria de la metodologia cientifica de la
época, basada en la medicina experimental. En razén de esta circunstancia, en el
naturalismo desaparece el equilibrio entre critica social y descripcién artistica, y
tienden a prevalecer el primer elemento sobre el segundo (Bravo, 2010). En
consecuencia, el naturalismo se caracteriza por una actitud moralizadora que se
concentra en la exposicion detallada y exacta de las condiciones que circundan al
individuo, operan sobre él y determinan su conducta, sin que éste pueda escapar a

la accién de la fuerza opresora.

Mientras que los naturalistas hispanoamericanos admitieron la descripcién
minuciosa y realistica, la presentacion de los bajos fondos sociales y un espiritu
amargo y pesimista, no aceptaron por completo el concepto del determinismo,
puesto que este choca con el libre albedrio que propaga el catolicismo y rechazaron
la narracién completamente objetiva, es decir, sus obras mantuvieron el proposito

didéctico y moralizador.
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El naturalismo en Hispanoamérica

El auge de esta corriente literaria en el continente americano se desata entre
las altimas décadas del siglo XIX y las primeras del XX, destacdndose como la gran
expresion artistica de los cambios sociales ocurridos en aquella época, tales como la
expansion de las ciudades, industrializacion y tecnologizacién, sus efectos en los
vinculos del individuo con su mundo, ademas del aceleramiento de la inmigracién
europea y campesina hacia las capitales hispanoamericanas; la consecuente
formacién de cordones de miseria en torno a estas ciudades, en contraste con la
creacion simultanea de barrios lujosos de alta burguesia; el cuestionamiento més o

menos profundo a los érdenes culturales tradicionales (Prendes, 2003).

Relacion del naturalismo y Horacio Quiroga

En los cuentos de Horacio Quiroga es posible encontrar aspectos relevantes
del naturalismo, tal como se describe el movimiento sufre una adaptacion al llegar
al continente americano, dandose como un hibrido, es decir, que los autores
exploraron diversas corrientes en forma simultdnea y transformaron sus obras, sin

encasillarse en un solo movimiento.

En la literatura de Quiroga, lo que se destaca es el determinismo dado por
los instintos animales de los seres humanos, aquello reprimido que es liberado de
manera brutal y que trae como consecuencia desenlaces tragicos y/o fatales.
Siempre el ser humano es superado por su entorno y sus instintos, no puede
cambiar el destino las pulsiones del cuerpo estan al servicio de este determinismo
naturalista, ademas del entorno geografico del cual el autor se sirve para ubicar a

sus personajes en paisajes exoticos y exuberantes que evidentemente se
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transforman en protagonistas de sus cuentos, ya que sin ellos no se lograria la

tension o climax en sus historias.
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4. Metodologia

Nuestro proyecto de intervencién pedagogica consiste en la construcciéon de
un Manual de Ensefianza de la Literatura, el cual ofrecerd estrategias didacticas a
los docentes, orientadas principalmente a favorecer el aprendizaje significativo
de los estudiantes de 8° Basico en la ensefianza de la literatura, con el fin de
contribuir con el desarrollo de habilidades de comprensién lectora y formar

lectores auténomos para alcanzar asi el goce literario.

Los criterios pedagogicos que orientardn el proyecto, en el concepto de
aprendizaje significativo, serdan los de David Ausubel, quien lo plantea de la

siguiente manera:

Un aprendizaje es significativo cuando los contenidos: Son relacionados de modo no
arbitrario y sustancial (no al pie de la letra) con lo que el alumno ya sabe. Por relacion
sustancial y no arbitraria se debe entender que las ideas se relacionan con algin aspecto
existente especificamente relevante de la estructura cognoscitiva del alumno, como una

imagen, un simbolo ya significativo, un concepto o una proposicién. (Ausubel, 1983)

Bajo estos criterios, el docente cumplird un rol de orientador, ayudando a los
estudiantes a activar sus conocimientos previos para que asi estos sean capaces de
relacionarlos con los nuevos conocimientos adquiridos alcanzando asi la
comprension. El rol de los estudiantes serd un rol activo, en donde a partir de las
ideas previas, constituidas por sus experiencias, creencias, etc., relacionadas con las
nuevas, irdn transformando sus esquemas mentales hacia estados mas elaborados
de conocimiento, los cuales adquieren sentido en su propia construccién logrando

el aprendizaje significativo.
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41. Corpus

Para el desarrollo de este Manual, hemos escogido diez cuentos de Horacio
Quiroga, siete cuentos de Cuentos de amor, locura y muerte (1917) y tres cuentos del
libro Cuentos de la selva (1918). Ninguno ha sido escogido aleatoriamente, puesto
que en todos ellos hemos encontrado elementos que buscamos desarrollar en
nuestro proyecto de intervencién pedagoégica, los cuales pasaremos a detallar a
continuaciéon. Los cuentos han sido agrupados con sus similes tematicos, sin

importar el libro o afio de publicacion.

4.1.1. El almohaddn de plumas/ A la deriva

En ambos cuentos el tema principal que se desarrolla es la muerte del
hombre en manos de los animales, como la naturaleza cobra la vida de los
humanos. En el primer cuento el animal es un parasito que vive en las plumas del
almohadén donde dormia Alicia, quien luego de casarse, en 5 dias muere a causa
de que este parasito le absorbe su sangre. En el segundo cuento, una vibora con
dos piquetes logra causar la muerte de Paulino en s6lo unas horas. A pesar de que
Paulino la mata, ella le habia dado muerte antes. En ambos cuentos buscamos
destacar la preponderancia del naturalismo (ambientado en la época), cosa que

caracteriza la escritura Quiroga.

4.1.2. La gallina degollada

El elemento protagénico es la muerte. Los hermanos "enfermos" cobran la
vida de la hermana "normal". Considerando parte de nuestro marco tedrico el
naturalismo, lo que siempre sucede es que la naturaleza se encuentra sobre la vida

del hombre, en este caso, los hermanos eran tratados como animales hasta tal
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punto que logran fusionarse con el ambiente natural y acttan en base a su instinto,

al darle muerte a su hermana estan reafirmando el sentido del naturalismo.

4.1.3. Nuestro primer cigarro

Lo que quisimos destacar de este cuento, son tres elementos: uno es el
naturalismo. La casa adquiere cardcter patriarcal y represor. Esto se ve
representado en la figura del tio de los nifios, quien asume el rol de “padrastro”,
todo en contraposicion al jardin, que representa la libertad, la recreacién, y lo
primordial, el juego, que es el segundo elemento a trabajar. Cémo la travesura de
los nifos llega a convertirse en una broma cruel y peligrosa, ya que se juega con la
muerte en un ambiente de realidad y enfermedad. Como tltimo punto, destacar la
importancia de la curiosidad de los nifios al probar cosas nuevas/prohibidas
(como el cigarro) y cémo estas situaciones van generando el desarrollo del

aprendizaje, por medio de la experiencia personal.

4.1.4. La miel silvestre / La gama ciega / Historia de dos cachorros de coati y de

dos cachorros de hombre

Estas tres historias coinciden en que llevan una ensefianza. En los tres, la gula
es lo que lleva a su ruina a los personajes. Gabriel, explora en un bosque, se
encuentra con un panal y se come toda miel silvestre que este contenia, hasta el
punto de no poder ponerse de pie y morir devorado por hormigas carnivoras. La
Gama, se come la miel y desobedece a su madre, encuentra un panal donde salen
avispas que la pican por todos lados, incluso en sus ojos, dejandola ciega. El coati,
es cazado por los hombres, porque estuvo buscando huevos todo el dia por el
bosque, y s6lo habia encontrado huevos pequefios. Aunque su madre le advirti6 lo
peligroso de acercarse a la aldea, el coati cegado por la gula, encontré huevos de

gallina y fue ahi donde los humanos lo atraparon.
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En estas historias buscamos destacar las ensefianzas sobre la alimentacién, la
importancia de obedecer a los padres que siempre quieren protegernos y tener

cuidado con la ambicién.

4.1.5. Elalambre de paas

En este relato, el toro es quien muere. Resulta confuso analizar su muerte
desde el punto de vista del naturalismo, ya que muere intentando cruzar una
cerca, un alambre de ptias, hecho por humanos. Sin embargo, si tomamos en
cuenta la actitud soberbia y desafiante, logramos hacer un simil entre la actitud del
toro y la actitud humana, y claramente el toro esta personificando a un humano.
Por otro lado, el alambre de puas fue hecho por un humano, sin embargo su
materia prima es el metal, elemento proveniente de la naturaleza. Nuevamente, la
naturaleza domina al hombre, ya sea por medio de elementos explicitos o

simbolicos, como en este caso.

41.6. La guerra de los Yacarés

Este relato cuenta la historia de unos yacarés que vivian en un lago y un dia
una nube aparecio y el yacaré més viejo dijo que era una nube mala, después de un
tiempo los bichos y peces que comian se iban del lago entonces los yacarés se
preocuparon. Construyeron un dique para que los barcos no espanten a los peces
ni a los bichos, una noche pasé un barco de guerra que empez6 a disparar y
rompi6 el dique. Lo volvieron a construir y el barco lo seguia destruyendo hasta
que un dia lo reconstruyeron pero esta vez mas fuerte y el barco no lo pudo
destruir. Los yacarés defendian su habitat y a sus amigos. Esta obra es una de las

mas representativas del naturalismo dentro del corpus escogido, ya que presenta la
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lucha entre el hombre y la naturaleza, en donde esta dltima es la que obtiene la

victoria.

4.2. Descripcion Conceptual

El objetivo de la eleccién del corpus que se trabajard en la intervencion es
acercar a los estudiantes a la literatura de Horacio Quiroga y poner sobre la
palestra las teméticas que éste propone, tales como la muerte, gula, codicia, la

amistad, la diversidad, valores éticos, entre otros.

Al incorporar estos topicos se busca provocar el interés de los estudiantes,
0 e Tk .

ya que los alumnos de 8° afio basico se encuentran en la etapa de adolescencia,
descubriéndose y formandose como sujetos auténomos. Por lo mismo, al conocer y
manejar temas de su interés personal mostrados desde la literatura se producird el
ansiado aprendizaje significativo. A partir de textos breves se busca facilitar la
motivacion a la lectura, ademéas de promover los ejercicios desde lo simple hacia lo
complejo, y trabajar direccionando los tépicos hacia la reflexiéon y opini6, logrando

la comprensiéon de manera tanto especifica como global.

4.3. Descripcion Operativa

En relacién con los contenidos que se proponen en el Marco Curricular y en
el Programa de Estudio para 8° afio basico en el drea de Lenguaje y Comunicacion,
los textos escogidos se ajustan a los requerimientos de contenidos minimos
obligatorios en el eje de lectura, por ejemplo: "Lectura de obras literarias
significativas, incluyendo al menos seis novelas, dos obras draméticas y otros
textos como cuentos y poemas, cuyos temas se relacionen con la cotidianeidad, lo
fantastico y con la problematica y los intereses de la edad, reconociendo y

contrastando las visiones de mundo". Este contenido se trabaja en totalidad en la
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unidad que se propone en la intervencién, ya que por medio de los cuentos de
Quiroga es posible analizar los tipos de mundo, los problemas cotidianos, y los
temas de interés de los estudiantes de 8° afo. El objetivo fundamental que se
pretende desarrollar en la unidad de aprendizaje es "Disfrutar de la lectura,
seleccionada personalmente o sugerida, de obras literarias significativas y
representativas de diversos géneros, reconociendo las variadas visiones de mundo
que presentan y contrastdndolas con sus ideas y sus vivencias personales". Dicho
objetivo es importante ya que es aqui en donde se incluyen las experiencias
previas y visiones personales de los estudiantes que permitirdn acercarnos a
aquello que puede ser importante y significativo para la vida de cada alumno y

alejarnos de la concepcién de la escuela segregada de la vida cotidiana.

La revisién de los aspectos relevantes de la teoria ausubeliana, ayudan a
centrar el uso que se dara de ellas en la confecciéon del Manual, que forma parte de
la intervenciéon. Entonces surge la interrogante ;de qué forma se conseguird el
aprendizaje significativo? La mayor tarea estard en las actividades de motivacion,
que deben despertar el interés de los estudiantes en los textos propuestos y como
se relacionaran con sus propias experiencias, es decir, disponer al grupo a una
actitud de aprender, hacer responsable a cada uno de los estudiantes en la
construccién de su aprendizaje, ademas de fortalecer la labor docente como ente de

apoyo constante frente a las necesidades del grupo.

La motivaciéon se centrard en actividades visuales y metacognitivas, de
manera tal que se presentaran imdagenes de resonancia y a partir de estas se
elaborard un “mapa” de la percepcién y representaciéon del mundo, el trabajo de
pensar el mundo, el significado que cada uno le otorga a diversas imégenes, lo
anterior como primera etapa para luego trabajar con los textos y la comprension

lectora.
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Posteriormente, parece pertinente realizar una evaluacion de las actividades
para ver en qué grado se ha logrado el objetivo de un aprendizaje significativo,

esto se hara por medio de preguntas claves de autoevaluacién y coevaluacion.

Al realizar la planificacion de cada sesion se incluird en forma especifica
objetivos de aprendizaje y contenidos de cada una, lo que permitira trabajar la
unidad en forma integral con pequefios objetivos que favoreceran el cumplimiento
tanto de los objetivos del Marco Curricular como el que se plantea como objetivo

de la intervencién.
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SESION 1: EL ALMOHADON DE PLUMAS

Introduccion

Este manual pretende favorecer el aprendizaje significativo en la educacion

literaria. Para esto, se trabajara con el escritor uruguayo Horacio Quiroga y sus

libros Cuentos de la selvay Cuentos de amor, locura y muerte.

El manual esta organizado en sesiones, donde cada una contiene:

Planificacion de la sesidon

Preguntas para hacer predicciones del texto a trabajar

Actividades para los estudiantes

Link de audiocuentos (para las sesiones que corresponda)
Powerpoint o imagenes (para las sesiones que corresponda)
Material complementario para el profesor, el cual puede ser utilizado
completa o parcialmente, segun el docente estime conveniente.
Pautas de evaluacion para las evaluaciones sumativas.

Todos los cuentos completos que se trabajaran.
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SESION 1: EL ALMOHADON DE PLUMAS

SESION 1
EL ALMOHADON DE PLUMAS

El almohaddn de plumas

» Conocer un poco de Horacio Quiroga.

» Conocer el naturalismo literario y sus elementos
presentes en las obras de Horacio Quiroga.

Objetivo de la clase » Valorar un texto literario, que permita desarrollar el
pensamiento y la creatividad.

o Utilizar un vocabulario adecuado y pertinente en la
exposicion de su trabajo.

Tiempo de sesion 2 horas pedagdgicas

El profesor hace una introduccion de lo que sera la unidad:
Quiroga: locura y muerte.

Inicio Se expone una breve biografia del autor.

Después se explica a grandes rasgos lo que es el naturalismo y
los elementos presentes en la escritura de Quiroga.

Se les presenta el nombre del cuento a trabajar £/ almohadon
de plumas para realizar predicciones de la lectura y asi activar
sus conocimientos previos a través de algunas preguntas.
Desarrollo Se da a conocer el material motivador, que consiste en un
video stop motion, inspirado en el cuento.

El video se detiene en el minuto 7:05y se les dan las
instrucciones para realizar la actividad.

La evaluacion sera formativa: Se revisan los resultados de la
Cierre actividad, evaluandolos de forma colectiva.
Se les asigna la tarea para la proxima clase.

* El presente Manual

» Proyector, computador y parlantes para ver el video.

» Video Stop Motion £/ Almohadon de Plumas (adjuto en

Materiales el CD)

* Hojas de block y lapices de colores para que los
estudiantes dibujen el final del cuento.
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SESION 1: EL ALMOHADON DE PLUMAS

Realizamos en conjunto predicciones de la lectura en base a lo que se espera del
cuento. Los estudiantes responden las siguientes preguntas:

» ;De qué creo que se trata el cuento?
» ;Qué relacion tendra un almohadon con la trama del cuento?
» iLas plumas seran relevantes en el cuento?

Para incentivar la lectura, comenzamos la clase viendo un video realizado con Stop
Motion, inspirado en el cuento. Vemos el video: (hasta los 7:05 minutos)

http://www.youtube.com/watch?v=IGIkUWV1THc

Detenemos el video para generar incertidumbre y expectacion en los estudiantes:

» ¢Qué podria pasar ahora?
» ;Qué tenia el almohaddn dentro que lo hacia ser tan pesado?
» Cuadl seria la real causa de muerte de Alicia?

Los estudiantes dibujan cdmo creen que terminara esta historia. En una imagen

I Actividad

deben resumir qué es lo que piensan que habia dentro del almohadon.

EVALUACION FORMATIVA: Al finalizar, las imagenes son comentadas en clases.

\*} Tarea: Los estudiantes leen el cuento en sus casas para conocer como termina la historia.
/\( La préxima clase se terminara de ver el video con el fin de que comparen el final que
imaginaron con el final real.
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SESION 1: EL ALMOHADON DE PLUMAS

Material complementario para el profesor

¢Quién es Horacio Quiroga?

Horacio Quiroga nacié en la localidad de Salto,
Republica Oriental del Uruguay, el 31 de diciembre de
1878.

Desde muy joven sintio interés por la literatura, los
trabajos manuales, la vida al aire libre, el ciclismo y la
fotografia.

Es considerado uno de los cuentistas
latinoamericano mas importante de todos los tiempos.
Ademas fue poeta y dramaturgo, y uno de los maestros
del cuento y el naturalismo. Aunque sus relatos son
bastante breves, tienen rasgos estremecedores que a
menudo retratan la naturaleza bajo rasgos temibles vy
horrorosos enmarcandola como enemiga del ser humano.

En 1937, mientras se

encontraba internado en el
Hospital de Clinicas de la
ciudad de Buenos Aires a los
58 afios de edad, tras enterarse
de que padecia cancer de
prostata, decidid darle fin a su
vida, bebiendo un vaso de
cianuro.
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EL NATURALISMO

El naturalismo es un movimiento literario que tuvo lugar aproximadamente entre
finales del siglo XIX (a partir de 1880) y mediados del siglo XX (fundamentalmente hasta
1940). No obstante las raices el movimiento son anteriores, pues los escritores naturalistas
tomaron sus ideas y las desarrollaron a partir del movimiento literario dominante durante
el siglo XIX, el realismo. Si bien algunos criticos han tratado de etiquetar el naturalismo
como una suerte de “realismo radical”, este movimiento tiene suficiente profundidad y
personalidad como para ser apartado del realismo y considerado diferente.

En este sentido, los naturalistas se mostraron muy interesados en abordar sus obras
desde un punto de vista “cientifico”, intentando identificar las fuerzas ocultas que
influencian las acciones de los personajes. Esas fuerzas serian principalmente el ambiente
en el que esos personajes crecen y operan, asi como la herencia que reciben -o, en otras
palabras, la posicion social y econémica que ocupan.

El maximo representante, principal impulsor y primer teérico del naturalismo fue el
escritor francés Emile Zola, quien dejé canonizado el género en el prélogo de su
novela 7ThéréseRaquin. Desde Francia el naturalismo se extendié a Alemania, Italia -donde
se denomind verismo-, a Rusia -donde influyé en autores como Gogol y Dostoiveski-, a
Espafia y también a Latinoamérica y a los Estados Unidos.

Unicamente atento hacia la capa social burguesa -principal promotora y consumidora del
mismo-, el naturalismo resulté un movimiento con influencias mas profundas -entre las que
destacan sobre todo la teoria de la evolucion de Darwin y la filosofia determinista- y metas mas
altas -no solo mostrar la vida de su época “tal como era” sino terminar “por qué era como era”,
y hacerlo sin omitir sus aspectos mas hermosos ni tampoco los méas desagradables-. Las obras
naturalistas solian incluir, de hecho, la pobreza, el racismo, el sexo, los prejuicios, la enfermedad,
la prostitucién, la suciedad y la muerte tratadas de una forma exenta de dramatismo, lo que las
hizo algo dificiles para el publico en general y consiguié que fueran criticadas por ser
demasiado directas y francas. Frente al optimismo y al progresismo liberal del que solian hacer
gala los escritores realistas, el naturalismo se mostraba fuertemente pesimista; y en contra de la
“apologia de la libertad” propia de los realistas, los naturalistas negaban la libre voluntad y se
refugiaban en su pesimismo determinista, afirmando que las condiciones sociales y naturales de

los personajes les impiden vivir de acuerdo con su voluntad.

En resumen, alli donde el realismo era basicamente descriptivo, meramente literario y
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Tabla de cotejo para Evaluacion formativa

Puntaje | Puntaje
ideal obtenido
5
1.- El estudiante sigue los pasos de la actividad.
5
2.- El dibujo es acorde con los contenidos del cuento.
5
3.- Aplica elementos naturalistas en el dibujo.
5
4.- Relaciona la actividad con los contenidos vistos en clase.
5
5.- Creatividad.
Total: 25
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SESION 1: EL ALMOHADON DE PLUMAS

El almohadon de plumas, Horacio Quiroga

Vocabulario:

¢ estremecimiento: Conmocion, alteracion.

e severidad: Rigidez, rigor y exactitud en el cumplimiento de una regla, una norma o
una ley.

e rigido: Que no admite cambios ni se adapta a otras cosas.

* expansiva: Franca, comunicativa.

e incauta: sin cautela, crédula, ingenua.

e semblante: cara o rostro humano; apariencia de las cosas.

e estuco: Masa de yeso blanco y agua de cola con la cual se hacen y preparan
muchos objetos que después se doran o pintan.

e desapacible: desagradable a los sentidos, que causa disgusto.

e sensibilizado: hacer sensible algo.

e resonancia: prolongacién del sonido que va disminuyendo de forma gradual.

e hostil: contrario o enemigo.

e insidiosamente: palabras o accién que envuelven mala intencion.

* sollozos: Illanto.

e redoblando: repitiendo, reiterando, volviendo a hacer algo.

e tentativa: accion que sirve para experimentar o probar algo.

¢ desvanecida: sin animos, adormecida.

e constatose: comprobar la veracidad y certeza de un hecho y dar constancia de él

e agudisima: grave, de larga duracion.

e obstinacion: Pertinacia, porfia, terquedad.

e descendieron: bajaron, se redujeron.

* desmesuradamente: en exceso.

e perlaron: cubrir o salpicar algo de gotas de agua, sudor, etc.

e alarido: grito lastimero por algun dolor, pena o conflicto.

e extravio: perdida, sin rumbo.

e estupefacta: impresionada, atdnita.

e confrontacién: enfrentamiento, comparacion.

e sereno: tranquilizé, estabilizo.

e antropoide: Dicho de un animal, y especialmente de un mono antropomorfo: Que
por sus caracteres morfoldgicos externos se asemeja al hombre.

e yacia: echada o tendida.

e estupor: asombro, pasmo.

e inerte: inactivo, ineficaz, incapaz de reaccidn.

* resoplé: dio soplidos.

e tamboriled: golpear con fuerza sobre una superficie.
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extinguiéndose: acabandose, muriéndose.

agravado: empeorado.

remitia: recordaba.

livida: intensamente palida.

sincope: abreviar, acortar.

desplomada: Dicho de una persona: Caerse sin vida o sin conocimiento.
crepusculares: Se dice del estado de animo, intermedio entre la concienciay la
inconsciencia, que se produce inmediatamente antes o después del suefio natural,
o bien a consecuencia de accidentes patolégicos, o de la anestesia general.
delird: Dijo o hizo despropdsitos o disparates.

funebremente: relativo a los difuntos.

agonico: moribundo.

mondétono: repetitivo.

extraordinariamente: fuera de lo comun, exagerado.

crispadas: Causar contraccién repentina y pasajera en el tejido muscular o en
cualquier otro de naturaleza contractil.

velludas: con mucho vello.

viscosas: pegajoso, glutinoso.

sienes: partes laterales de la cabeza situadas entre la frente, la oreja y la mejilla.
vertiginosa: que causa vértigo, impresién.

parasitos: Dicho de un organismo animal o vegetal: Que vive a costa de otro de
distinta especie, alimentandose de él.

favorable: a su favor, servicio o conveniencia.

Unidad: Locura y Muerte |




SESION 2: A LA DERIVA
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SESION 2: A LA DERIVA

LA MUERTE, LA NATURALEZA Y EL HOMBRE

Objetivo de la clase

¢ Escuchar la lectura de un texto literario.

e Valorar la lectura de un texto literario que
permita desarrollar el pensamiento.

e Utilizar adecuadamente un vocabulario
variado en la exposicion de su trabajo

Tiempo de sesion

2 horas pedagodgicas

Inicio

El profesor pregunta a los alumnos si leyeron
Elalmohadén de Plumas para mostrarles el final del
video visto en la clase anterior.

De forma colectiva se comenta y se compara con los
dibujos creados.

Despueés, se les hacen preguntas a los estudiantes
sobre su percepcion de la muerte y cercania a esta.

Desarrollo

Se les hace una pequena explicacion sobre “la
muerte” como elemento del naturalismo.

Luego, se les presenta el nombre del cuento a
trabajar,A la deriva, para realizar predicciones de la
lectura y asi activar sus conocimientos previos.

Se da a conocer el material motivador, que consiste
en un audiocuento.

Cierre

Para cerrar, se les hacen una serie de preguntas a
los estudiantes de como se manifiesta el
naturalismo en el cuento.

Materiales

e El Manual...
* Proyector
*  Computador
e Parlantes
¢ Audiocuento

Unidad: Locura y Muerte |
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SESION 2: A LA DERIVA

SESION 2
LA NATURALEZA Y EL HOMBRE

e s s s s s

s s s s s s s s i,

La literatura naturalista tiene
como uno de sus topicos la muerte del
Hombre. Pero la muerte no como una
suerte de fuerza del destino que en

algun momento llega o que se hace

presente en algun accidente en donde
como consecuencia muere el Hombre,
sino que se muestra como la fuerza que
ejerce la naturaleza sobre el este y como
esta cobra la vida del ser humano.

e T s s s L s s s s s s O T s s s s e s s s s O s s s Ol .,

Preguntas
1.- ;Qué es la muerte para ti?
2.- iQué tan cerca has estado de esta?

3.- ;Le temen a la muerte?

T T T T s s s s s T s T T s g

A la deriva

Realizamos en conjunto predicciones de la
lectura en base a lo que se espera del cuento. Los
estudiantes responden las siguientes preguntas:

Preguntas antes de la lectura

» ;De qué creo que se trata el cuento?

» ;Qué significa estar a la deriva?

Unidad: Locura y Muerte | 14
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SESION 2: A LA DERIVA

Para incentivar la lectura, se vera una representacion inspirada en el cuento.

Link representacion:  https://www.youtube.com/watch?v=-qeluOVCHr8

Como curso, los estudiantes responden:

Preguntas de evaluacion de lectura:

1.- ;En donde suceden los hechos?

2.- iQué es lo que sucede?

3.- ¢Por qué el protagonista no puede salvarse?

4.- ;Como la naturaleza se manifiesta por sobre el Hombre?

5.- Al matar a la vibora jel Hombre vencié a la naturaleza?

Unidad: Locura y Muerte
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SESION 2: A LA DERIVA

Tabla de cotejo para evaluacién sumativa

Puntaje Puntaje
ideal obtenido

1.- Los estudiantes escuchan el cuento con atencién. 5

2.- Los estudiantes se muestran interesados en cémo se desarrolla la 5

historia.

3.- Recurren al vocabulario. 5

4.- Participan de la actividad respondiendo a las preguntas. 5

5.- Reconocen con facilidad los elementos naturalistas del cuento. 5

6.- Responden asertivamente las preguntas. 5

Total: 30

Unidad: Locura y Muerte
'.‘\#'
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SESION 2: A LA DERIVA

Material complementario para los alumnos

(Este vocabulario, les serd entregado a cada uno de los alumnos, de esta forma, a medida de
que escuchen el audio cuento, podran entender las palabras que desconozcan)

Vocabulario para seguir el relato:

» Yaracacusu: Vibora venenosa que se encuentra en el norte argentino, proviene de
la yarara y tiene unos colmillos que miden entre uno o dos centimetros. Al morder,
el veneno entra en el cuerpo en uno o dos segundos.

* Machete: Especie de cuchillo ancho, pesado y de un solo filo.

* Fulgurantes: Que destaca por su intensidad o su rapidez.

» Cana: Aguardiente destilado de la cafia de azucar.

* Gangrenoso: Afectado por la gangrena.

* Gangrena: Es un término en medicina humana y veterinaria que se refiere a la
muerte de las células de la piel acompafada de una descoloracion caracteristica y
pérdida irreversible de este tejido.

» Entenebrecer: Oscurecer, llenar de tinieblas.

» Efluvio: Emisidn de vapores o de particulas muy pequeias que se desprenden de
una cosa y llegan a nuestros sentidos.

Unidad: Locura y Muerte
e
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SESION 3: LA GALLINA DEGOLLADA

LA GALLINA
DEGOLLADA

Unidad: Locura y Muerte
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SESION 3: LA GALLINA DEGOLLADA

SESION 3
LA VENGANZA DE LA NATURALEZA

e Descubrir cdmo se manifiesta el Naturalismo en el
cuento La gallina degollada, especificamente /a muerte.

Objetivo de la clase * Producir textos bien estructurados y coherentes, para
expresarse, narrar y exponer, utilizando el registro de
habla adecuado.

» Desarrollar la creatividad de los estudiantes.
Tiempo de sesion 2 horas pedagogicas

El profesor introduce la clase con un pequefio recordatorio
sobre /a muerte en el naturalismo, como continuidad del tema
Inicio visto la clase anterior.

Se les presenta la actividad y las instrucciones de esta. Se llama
El Juego del Horror presentado en el powerpoint que se
adjunta al Manual.

Se divide al curso en 5 grupos y se les hace entrega de 9
imagenes, que tienen relacion con el cuento a trabajar.

Se elige un representante de cada grupo. Presentan el trabajo
Desarrollo realizado de forma oral.

Luego, se les muestra un video audiocuento, que narra La
gallina degollada, con el fin de comparar las historias creadas, a
partir de las predicciones y su imaginacién, con la historia real.

A modo de cierre, se les plantean preguntas sobre como se
Cierre manifiesta el naturalismo en el cuento.

*  Manual

* 9imagenes sobre el cuento (anexas)

» Proyector y computador para que los estudiantes

Materiales puedan ver el power point con imagenes.

» Parlantes, para que los estudiantes puedan escuchar el
audiocuento para finalizar la actividad.

Unidad: Locura y Muerte
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SESION 3: LA GALLINA DEGOLLADA

Link audiocuento:

https://www.youtube.com/watch?v=EYRcI93TYp

Imagenes Powerpoint “Juego del Horror”

Unidad: Locura y Muerte
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SESION 3: LA GALLINA DEGOLLADA
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SESION 3: LA GALLINA DEGOLLADA
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SESION 3: LA GALLINA DEGOLLADA

Tabla de cotejo para evaluacién sumativa

Puntaje Puntaje
ideal obtenido

1.- Los estudiantes siguen los pasos de la actividad. 5

2.- Participan activamente todos los integrantes del grupo. 5

3.- Relacionan la actividad con los contenidos vistos en clase. 5

4.- La historia que inventan tiene elementos naturalistas. 5

5.- Producen textos bien estructurados y coherentes en la exposicion oral. 5

6.- Utilizan el registro de habla acorde al contexto en la exposicion oral. 5

7.- Son creativos. 5

8 .- Escuchan con atencion el audiocuento. 5

Total 40

Unidad: Locura y Muerte
i
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SESION 3: LA GALLINA DEGOLLADA

La gallina degollada, Horacio Quiroga

Vocabulario:

e declinar: Aproximarse algo a su fin.

e enceguecedora: Cegada, privada de la visién.

e estrepitosamente: muy ruidoso, estruendoso.

e hilaridad: Risa ruidosa causada por lo que se oye o lo que se ve.

e zumbaban: Producir una cosa ruido o sonido continuado y sordo.

e inercia: falta de energia, desidia.

e letargo: Somnolencia profunda y prolongada que constituye el sintoma de varias
enfermedades nerviosas, infecciosas o toxicas.

e desvalido: Abandonado, desamparado, que no se vale por si mismo.

e porvenir: Suceso o tiempo futuro.

e consagracion: Entrega y dedicacidn exclusiva a una tarea o un asunto.

e vil: bajo, despreciable.

e convulsiones: Contraccion violenta e involuntaria de uno o mas miembros o
musculos del cuerpo.

e redobld: aumentar una cosa al doble.

e primogénito: primer hijo de un matrimonio.

* anhelo: deseo vehemente de conseguir algo.

e redimir: Librar a alguien de una mala situacion o dolor.

e abolido: anulado.

e deglutir: Tragar los alimentos o bebidas haciéndolos pasar al estdmago.

e frenesi: Exaltacion violenta de una pasion o sentimiento.

¢ infructuosidad: ineficaz, inutil.

e insidia: dicho o acto con mala intencioén.

e acaecio: sucedié un hecho.

e hiel: amargura, resentimiento.

* emponzoilado: envenenado con ponzoia.

e fruicién: gozo, placer intenso.

e tisica: relativo a la enfermedad tesis.

e imperiosamente: con urgencia, ineludible.

¢ livido: palido, amoratado.

Unidad: Locura y Muerte




SESION 4: REFLEXIONES A PARTIR DE LA GALLINA DEGOLLADA




SESION 4: REFLEXIONES A PARTIR DE LA GALLINA DEGOLLADA

SESION 4

DISCRIMINACION, VIOLENCIA EN L& ESCUELA Y EL BULLYING

Objetivo de la clase

» Reconocer los elementos presentes en La gallina degollada
vinculados con la discriminacién y no valoracion del
caracter Unico de la persona.

» Reflexionar en torno a la discriminacién y el bullying en el
colegio.

» Crear conciencia sobre la discriminaciéon, bullying y no
valoracion de la persona, con el fin de impulsar a los
estudiantes a actuar en su entorno.

Tiempo de sesién

2 horas pedagogicas

Inicio

El profesor introduce la clase con preguntas para recordar el cuento
La gallina degollada. (Personajes, acciones, etc.)

Luego, a partir de las preguntas, se reconocen los elementos
principales del cuento, poniendo énfasis en la actitud de los papas
frente al nacimiento de 4 hijos "“idiotas” y una nifia normal.

Desarrollo

Después, a partir de la conversacion se reflexiona entorno a la
discriminacion, bullying y no valoracion del caracter Unico de la
persona en el colegio. Se muestran imagenes para orientar la
conversacion.

Luego, se invita a los estudiantes a hacer algo para crear conciencia
en su colegio: Carteles, renovar el diario mural, crear cuentos.

Cierre

A modo de cierre, se les plantean preguntas sobre como se
manifiesta el naturalismo en el cuento.

Materiales

e Manual

* Proyector y computador para que los estudiantes vean el
power point o prezi

» Cartulina, hojas blancas e Imagenes de noticias sobre bullying
y discriminacidon para que los alumnos realicen su trabajo.

Unidad: Locura y muerte
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SESION 4: REFLEXIONES A PARTIR DE LA GALLINA DEGOLLADA

| Preguntas sobre La gallina degollada

¢De qué trataba el cuento?

¢Cémo se referian en el cuento a los cuatro hijos del matrimonio?
¢Coémo trataban los papas a los hijos que nacieron con una discapacidad?
¢Por qué crees que los niflos terminaron comiéndose a su hermanita?

Hoy en dia ¢de que podrian acusar a los papas?

YV V V VY VYV V

¢Como calificas la actitud de las personas que se burlan o rechazan a las personas por

tener alguna discapacidad o ser diferentes?

Material complementario para el profesor
Fuente: http://www.educarchile.cl/ech/pro/app/detalle?ID=194860

Bullying en la escuela

El bullying es un problema real y grave en las
escuelas, independientemente de los paises, del
tamafo de los establecimientos, de la diversidad
cultural, del nivel socio-econémico de los
estudiantes o de la dependencia educacional de los

=

= Por Abraham Magendzo, Paula Leglie y Pablo Madriaza, investigadores de Fundacion Ideas.

colegios.

El fenédmeno de bullying o intimidacion suele aparecer desde el sentido comun y desde
los medios de comunicacion como el paradigma para comprender las agresiones en el
contexto escolar, y como tal, a ratos todo acto de agresién en la escuela parece quedar
cubierto bajo el amplio paraguas que aguanta el concepto. Al respecto, es
necesario precisar el fenémeno de bullying para que adquiera sentido y utilidad. Este es
solo parte de una realidad mucho mas amplia que es /a violencia escolar.

Unidad: Locura y muerte



SESION 4: REFLEXIONES A PARTIR DE LA GALLINA DEGOLLADA

En relacion al poder ejercido
(Pikas, 2002)

Simétrico Asimétrico

peleas, pandillas,

Violencia en la escuela . .
juego violento

bullying , juego violento

. . . agresiones a profesores,
Violencia hacia la L. .
robos, dafio intencionado a
escuela . .
En base a la la propiedad educacional
relacionviolencia /
escuela (Charlot,

2002) . . agresiones padres- castigos fisicos, maltrato
Violencia de la escuela T
profesores psicolégico de profesores

entre grupos de
estudiantes de bullying
diferentes colegios

Violencia en el
entorno educacional

1L 8. 0.0 0000 00000000868 6 &

Empleamos el término bullying en la escuela para connotar un comportamiento
agresivo o el acto intencional de hacer dafio a algun/a otro/a, que se lleva a cabo de forma
constante durante un periodo de tiempo y en el cual existe una relacion interpersonal
caracterizada por una asimetria de poder.

Por tanto, para que un acto de agresion sea una expresion de bullying se requiere que
la agresién se sostenga en el tiempo y que entre los involucrados (victima/agresor) haya una
diferencia de poder. Un acto eventual y Unico, por muy brutal que sea -como el reciente caso
de la profesora del colegio Pierre Teilhard de Chardin, acuchillada por uno de sus
estudiantes- no es bullying. Tampoco lo es por cierto, una pelea entre compaferos de igual
fuerza y poder o una escaramuza entre pandillas o grupos.

El hostigamiento tiene que ser permanente en el tiempo y como tal puede utilizar diversos
soportes para ejercerse, los cuales, en la mayoria de los casos, suelen entremezclarse:

soporte fisico (golpes, empujones, robos);

soporte verbal (insultos, amenazas);

soporte relacional o indirecto (exclusion social, rumores) y,
el soporte digital (agresiones via web, celulares, etc.).

1L 8. 0.0 0000 00000000868 6 &

Unidad: Locura y muerte
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SESION 4: REFLEXIONES A PARTIR DE LA GALLINA DEGOLLADA

| Imagenes del porwer point para orientar la conversacion

Denuncias por bullying en coleg

iln desglose por tipo de violencia demuestra que todas las categiiiias llhlﬂrﬂﬂ.
i fue el maltrato fi entre alumnos con 1.087 auncias en |4 primeros ocig

Bllesie anio, lo que representa un aumentog gD n respecto a'igual periodo §
-"- tuvo 782 casos. | ﬂ

Unidad: Locura y muerte
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SESION 4: REFLEXIONES A PARTIR DE LA GALLINA DEGOLLADA

|
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“No recibimos peruanes porque tienen una educacioh

¥, por lo tanto, bajan el nive

i de lacalidad ed
Unidad: Locura y muerte
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mas atrasada que la chile
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SESION 4: REFLEXIONES A PARTIR DE LA GALLINA DEGOLLADA

Gobierno alerta que discriminacion contra ninos con
discapacidad subio 29%En la conmemoracion del Dia
Mundial del Sindrome de Down, la Primera Dama, Cecilia
Morel, y el ministro Joaquin Lavin, hicieron un llamado
para aumentar la inclusion en nuestra sociedad.

Los colegios plblicos de la ciudad quedan fuera del reparto de ordenadores

R

&

OYE,
ITO A QUE
Ccole VASy

Para que la seleccidn sea
Justa, todos tienen que
presentar el mismo examen:
nor faver suban el drbol

Unidad: Locura y muerte
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SESION 4: REFLEXIONES A PARTIR DE LA GALLINA DEGOLLADA

Tabla de cotejo para actividad sumativa

Total

Puntaje Puntaje
ideal obtenido
1.- Los estudiantes siguen los pasos de la actividad. 5
2.- Participan activamente todos los integrantes del grupo. 5
3.-Reconocen elementos naturalistas en la historia. 5
4.- Relacionan el cuento con elementos de la realidad. 5
5.- Presentan una visidn critica sobre cémo es vista la discriminacion. 5
6.- Relacionan la vision de la discriminacién en el libro y la comparanconla | 5
vision actual.
7.- Producen textos bien estructurados y coherentes en su trabajo escritoy |5
visual.
8 .-Son creativos al presentar su trabajo. 5
40

Unidad: Locura y muerte
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ESION 5: CURIOSIDAD Y JUVENTUD

Unidad: Locura y Muerte
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SESION 5: CURIOSIDAD Y JUVENTUD

Sesion 5

SR SRR T Wi T ST, W KA

Curiosidad y juventud

Objetivo de la clase

» Valorar con actitud critica la lectura de un texto literario.

o Utilizar adecuadamente un vocabulario variado vy
pertinente, seleccionando palabras, expresiones y algunos

términos especificos en la exposicion de su trabajo.

Tiempo de sesion

2 horas pedagogicas

Inicio

El curso se divide en 8 grupos. A cada grupo le sera entregada una
hoja con un fragmento del cuento “Nuestro primer cigarro” (el
cuento se habra dividido, anteriormente, en 8 paginas)

Desarrollo

Los estudiantes se organizan en grupo para realizar una pequefa
representacion del fragmento del cuento.

Al finalizar las presentaciones, los estudiantes deben descubrir
cual es el orden cronoldgico real de los hechos del cuento.
Actividad en conjunto a nivel de curso.

Cierre

Para cerrar, se realiza una conversacion colectiva en torno a la
curiosidad.

Materiales

«  Manual.
* Hojas del cuento (anexas)

Unidad: Locura y Muerte
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SESION 5: CURIOSIDAD Y JUVENTUD

La Curiosidad La Juventud
Tratandose de adolescentes, como Los jovenes y los niflos estan en una
profesores debemos tener en cuenta que etapa de desarrollo donde la
la curiosidad es fundamental para el experimentacion es primordial. En este
desarrollo del aprendizaje. cuento encontramos un par de hermanos

que hacen bromas a los mayores, juegan
y empiezan a ambientarse dentro de un
espacio de naturaleza y elementos, hasta
ahora, desconocidos.

Actividad:

» Seforman 8 grupos en el curso.

» A cada grupo se le entrega un fragmento del cuento “Nuestro primer
cigarro”, que previamente fue dividido en 8 partes.

* Los alumnos lo leeny preparan con su grupo una dramatizacién del
fragmento.

Unidad: Locura y Muerte
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SESION 5: NUESTRO PRIMER CIGARRO

PARA FINALIZAR LA ACTIVIDAD

* Luego de la actividad, como curso determinan el orden de las partes del cuento
segun piensan ellos.
* El profesor puede orientar a los alumnos, pero no decirles la respuesta hasta que

se llegue a un consenso general.

LI T TR T Wl T ST T, T T
PARA EL CIERRE: Preguntas finales a los estudiantes:

e Qué es para mi la curiosidad?
e ;Cudl es la importancia y los riesgos de esta?

» ;Alguna vez he hecho una travesura similar? ;Qué resultados tuvo?

Nuestro primer cigarro
Resefia

Dos hermanos cuya madre ha enviudado ven que su vida es aburrida, hasta que su
tia se enferma de viruela. Estando toda la atencién de la familia concentrada en ella
(incluso la de ellos) se topan con la suerte de que pueden explorar y jugar a su
antojo. Alejados de su casa, en un cafiaveral se permiten probar su primer cigarrillo
que han hurtado a expensas de un tio que es en extremo estricto con ellos por
considerar que su madre (hermana de este) es blanda con sus hijos. Uno de los
hijos, Eduardo, se molesta con su tio y tienen una gran discusién en la que para
asustarlo decide fingir su muerte simulando un ahogo en el pozo del terreno. Tras el
pertinente mal rato, se descubre que el niiio esta a salvo y cuando el adulto va por
él nuevamente, Eduardo lo amenaza con un suicidio nuevo, pero ahora bien hecho.
Sin mas remedio deciden hacer una tregua.

Unidad: Locura y Muerte
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SESION 5: NUESTRO PRIMER CIGARRO

Vocabulario para entender el relato (este vocabulario sera entregado a cada grupo para que
puedan seguir el cuento entendiendo las palabras més rebuscadas)

Acaecido, intr. Suceder (|| efectuarse un hecho).

Aljibe, (Del ar. hisp. algubb, y este del ar. clas. gubb).m. cisterna (|| depdsito subterraneo
de agua).

Atonito, -ta agj. Se aplica a la persona que queda asombrada, sin respuesta o reaccion,
ante una sorpresa.

Briznas, (De brinza). f. Filamento o hebra, especialmente de plantas o frutos. Parte delgada
de algo.

Brocal,(Del lat. bucculare 'taza').m. Antepecho alrededor de la boca de un pozo, para evitar
el peligro de caer en él.

Culantrillo, (Del dim. de cu/antro).m. Hierba de la clase de las Filicineas, con hojas de uno
a dos decimetros, divididas en I6bulos a manera de hojuelas redondeadas, con peduinculos
delgados, negruzcos y lustrosos. Se cria en las paredes de los pozos y otros sitios
humedos, y suele usarse su infusion como medicamento pectoral y emenagogo.

Cumbari, rur.Arg. Arbusto de la familia de las Solanéaceas, de unos 80 cm de altura, cuyo
fruto rojo y muy picante se emplea como condimento.

Enfurruiado, prnl. colog. Enfadado, enojado.

Epiteto, (Del lat. epithéton, y este del gr. €miBetov, agregado).m. Adjetivo o participio
cuyo fin principal no es determinar o especificar el nombre, sino caracterizarlo.

Furibunda, (Del lat. furibundus).adj. Airado, colérico, muy propenso a enfurecerse. Que
denota furor. Batalla furibunda.Miradas furibundas.

Hemorragia 7 PAT. Flujo de sangre por rotura accidental o espontanea de los vasos. La
sangre puede verterse al exterior o derramarse en el interior de los tejidos o cavidades
organicas. En el primer caso la hemorragia es externa, e interna en el segundo.

Hemorragica: que se relaciona con la hemorragia

Menester, m. Oficio u ocupacién habitual. m. pl. colog. Instrumentos o cosas necesarias
para los oficios u otros usos.

Obsediaba, (Del lat. obsidiari).tr. Cercar un punto fortificado, para impedir que salgan
quienes estan en él o que reciban socorro de fuera. Importunar a alguien sin descanso con
pretensiones.

Unidad: Locura y Muerte
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SESION 5: NUESTRO PRIMER CIGARRO

Premura s. 7 cu/to Prisa o urgencia. Rapidez.

Profesar, (De profeso).tr. Ejercer una ciencia, un arte, un oficio, etc.Ensefar una ciencia o
un arte. Ejercer algo con inclinacion voluntaria y continuacion en ello. Profesar amistad, e/
mahometismo. Creer, confesar. Profesar un principio, una doctrina, una religion.

Proporcionar, tr. Poner a disposicion de alguien lo que necesita o le conviene. Disponer y
ordenar algo con la debida correspondencia en sus partes. Poner en aptitud o disposicion
las cosas, a fin de conseguir lo que se desea.

Semblante, adj. ant. Parecido, semejante. Representacién de algun estado de animo en el
rostro. Cara o rostro humano.

Sosiego, m. Quietud, tranquilidad, serenidad.

Subitamente, adv. m. De manera subita. (Del lat. subitus). adj. Improvisto, repentino.
Precipitado, impetuoso o violento en las obras o palabras

Uncién, (Del lat. unctio, -6nis).f. Accion de ungir o untar. Gracia y comunicacion especial
del Espiritu Santo, que excita y mueve al alma a la virtud y perfeccion. Devocién,
recogimiento y perfeccion con que el animo se entrega a la exposicion de una idea, a la
realizacion de una obra.

Viril, (Del lat. viri/is). ad]. Perteneciente o relativo al varon.

Unidad: Locura y Muerte

pr| e
==



SESION 6: LA MIEL SILVESTRE

Unidad: Locura y Muerte |
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sesion 6
Miel silvestre

Objetivo de la clase * Leer comprensivamente un cuento.
* Reconocer elementos naturalistas en el relato.
» Expresar sus ideas utilizando un léxico adecuado.

Tiempo de sesion 2 horas pedagdgicas

El profesor introduce la clase explicando que se trabajara el texto
Inicio La miel silvestre (adjunto al final del manual) y se realiza una
lectura guiada de él.

Luego de haber leido el texto, se reflexiona en torno a los
Desarrollo siguientes temas:

- Los excesos
- La desobediencia
- Lagula

Cierre Para finalizar, los estudiantes descubren los elementos naturalistas
en el cuento

Materiales * Manual para el profesor
* Copia del cuento para cada alumno

Unidad: Locura y Muerte | “
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SESION 6: LA MIEL SILVESTRE

€lementos naturalistas presentes en el cuento:

En La miel silvestre Horacio Quiroga nos habla una vez mas acerca de la pequefiez
humana frente a ciertos fenémenos de la naturaleza, como /a correccion, esas hormigas
purificadoras que acaban en un santiamén con un muchacho. Gabriel Benincasa, quien
preso de absurdos suefios de intensidad, a lo Unico que acude a la selva es a la cita con su
propia muerte. En éste cuento, la ficcion narrada se vale de las ciencias bioldgicas, la
entomologia y la botanica, para llevar el tema a los limites de la ficcion- realidad y tiene un
valor de veracidad, aunque esto no se podria tomar para el tema de las hormigas
carnivoras, quienes son las que devoran al protagonista. A estos ultimos Quiroga los
presenta sumidos en una felicidad casi perfecta, en un sentido de la vida superior a las
torpezas humanas, es decir, siempre demuestra que los animales superan a los seres
humanos.

Actividadeg

Después de leer el cuento, los estudiantes realizan las siguientes actividades en torno al
texto:

1.- Como curso, se realiza un pequeiio analisis en torno al texto y a los temas de la
gula, los excesos y la desobediencia. Se sugieren las siguientes preguntas.

» ;Por qué crees que Gabriel era tan desobediente?
e ;Quélollevd a contradecir a su familia?
» Qué consecuencias le trajo a Gabriel su gula?

Unidad: Locura y Muerte |




SESION 6: LA MIEL SILVESTRE

2.- Como curso y con ayuda del profesor: buscan elementos naturalistas en el texto.

Vocabulario

Anzuelo: Arponcillo o garfio de metal que, pendiente de un sedal y puesto en él
algun cebo, sirve para pescar.

Atonito: persona que queda asombrada, sin respuesta o reaccion, ante una
sorpresa.

Cautela: Cuidado y reserva que se pone al hacer algo para prevenir posibles
riesgos o para no ser notado.

Deplorar: Sentir pena o disgusto por algo

Fortuito: Que sucede inesperadamente y por casualidad

Fulminante: Que es muy rapido y de efecto inmediato

Hojarasca: Conjunto de hojas secas que han caido de los arboles y cubren el suelo.

Inextricable: Dificil de desenredar; muy intrincado y confuso.

Leguas: Medida de longitud que equivale a 5.572 metros.

Melifico: Que produce miel.

Oblicuas: Que esta en una posicion media entre la vertical y la horizontal
Obraje: manufactura fabricacion de algun producto a mano o a maquina
Oscilante: que se mueve alternativamente hacia un lado y hacia otro

Raigon: Raiz que permanece al arrancar una planta.

Temperamento: Caracter o manera de ser de una persona

Vaivén: Movimiento alternativo de un cuerpo, primero hacia un lado y después
hacia el contrario.

Unidad: Locura y Muerte |
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SESION 7: HISTORIAS DE FAMILIA

Unidad: Locura y Muerte|
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SESION 7: HISTORIAS DE FAMILIA

Sesion 7
Historias de Familia

Objetivo de la clase

» Expresar sus ideas utilizando un léxico adecuado.

Tiempo de sesion

2 horas pedagdgicas

Inicio

El profesor introduce la clase explicando que se trabajara el texto
La miel silvestre (adjunto al final del manual)y hace un breve
resumen del cuento.

Desarrollo

Luego, el profesor le explica que realizaran una actividad llamada
“Historias de familia” (Las instrucciones de esta actividad van
adjuntas en esta sesién) de acuerdo a la reflexion realizada la
sesion anterior.

Cierre

Como curso recuerdan los puntos importantes de la reflexion
hecha la clase pasada para ver cuanto de eso existe en nuestra
vida cotidiana.

Materiales

* Manual para el profesor

Unidad: Locura y Muerte | “
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SESION 7: HISTORIAS DE FAMILIA

La miel silvestre
¢ Resefa:

El cuento habla sobre la poca contencién
de los deseos. Gabriel, el personaje que guia la
historia, posee un pasado relacionado con
excesos en el consumo de alimentos y, en
consecuencia, tenia sobrepeso. Pero no por ser
obeso dejaba de tener anhelos de ser un
explorador como otros, por lo que finalmente
sale a cumplir su deseo. El relato sucede en el
monte, donde vivian sus primos. Sin embargo, el
primer dia no pudo recorrer el bosque a su
antojo, pues su padrino se lo prohibio, a causa
del peligro que significaban las hormigas
carnivoras. A pesar de sus advertencias, al dia siguiente, Gabriel sali6 al monte con
machete en mano, aunque no muy diestro, deseaba llegar a la cima pero fall6 y regreso a
su casa. De pronto, sintié un estremecedor zumbido que provenia desde un tronco hueco,
lo que él no tenia contemplado es que se trataba de un panal de abejas. Se acerco
cuidadosamente y comenzo a devorarse las bolsitas de miel, de los cinco panales. Cuando
se disponia a volver a casa, sinti6 un mareo terrible sin comprender la razon, sentia su
cuerpo de plomo, sus manos y piernas le hormigueaban. Primero pens6 que se trataba de
miel venenosa, pero de pronto... Alrededor de él la correccion devoradora oscurecia el
suelo, y sintio, por bajo del calzoncillo, el rio de hormigas carnivoras que subian.

Actividad

El curso realiza el siguiente ejercicio llamado Historias de Familia:

Instrucciones

* El curso se divide en grupos de 5 personas.

* Cada uno de los estudiantes piensa en alguna historia personal o familiar
relacionada con alguna tematica del cuento (la gula, la desobediencia, los excesos, etc.) y
se la cuenta a sus companeros.

* Como grupo eligen una de las historias para compartirla con el curso.

De esta forma los estudiantes desarrollan su capacidad de narracién y encuentran
similitudes entre la vida cotidiana y el texto literario que leyeron.

Unidad: Locura y Muerte|




SESION 8: REESCRITURA DE LA MIEL SILVESTRE

Unidad: Locura y Muerte |



SESION 8: REESCRITURA DE LA MIEL SILVESTRE
Sesién 8

Reeseritura del cuento La miel silvestre”

» Conocer y trabajar la reescritura.

Objetivo de la clase * Incorporar elementos estéticos distintos a los del texto
original.
Tiempo de sesion 2 horas pedagdgicas

El profesor introduce la clase refiriéndose a la sesién anterior
Inicio sobre las historias de familia. Luego, El profesor plantea la
actividad.

* Se muestra el video.

» Se habla en torno a la reescritura. En qué consiste, como

Desarrollo podrian trabajarla, qué elementos podrian incluir, etc.

» El profesor expone algunas figuras literarias basicas que
podrian integrarse.

* Los estudiantes realizan su propia reescritura del cuento “La
miel silvestre”

Cierre » Como curso se concluyen los aspectos de la reescritura mas
complicados de trabajar.

Materiales * Manual para el profesor

* Computador para el video

* Proyector para mostrar el video a todos los estudiantes
» Parlantes para escuchar el video

» Copia del cuento para cada estudiante

Unidad: Locura y Muerte |
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SESION 8: REESCRITURA DE LA MIEL SILVESTRE

La reeseritura:

Volver a escribir algo que ya esta escrito. El ejercicio de reescritura, con autores

consolidados, puede realizarse como ejercicio literario para corregir elementos estéticos y

de contenido cambiandolos a eleccidn personal.

Actividad

¢Cémo -podemos frabajar la reescritura?

» Ver el video, que es una reescritura del texto.

» Hacer una reescritura propia del texto de Quiroga, utilizando distintos recursos
literarios que den identidad propia al texto nuevo, poniendo énfasis en los temas
conversados y en elementos naturalistas.

» La reescritura del cuento debe conservar a sus personajes principales Gabriel y las
hormigas carnivoras.

* Los estudiantes eligen elementos del texto que les hayan llamado la atencion.

* Elige elementos anexos al texto que quisieras trabajar (vocabulario, figuras literarias,
nuevos personajes, etc.)

» Elfinal del cuento puede ser alterado.

» Redacta un borrador o un bosquejo de lo quieres incluir en tu reescritura a partir del
texto leido.

Link video reeseritura; http://www.youtube.com/watch?v=0jSUJejl3Tk

Unidad: Locura y Muerte |



SESION 8: REESCRITURA DE LA MIEL SILVESTRE

Material complementario para el estudiante y el profesor

Figuras Literarias:

(Estas son solo algunas, el estudiante puede integrar otras que conozca)

. Metdfora: Es una identificacion de un
objeto con otro en virtud de una relacion de
semejanza que hay entre ellos, es decir, una

Personificacion: Consiste en atribuir

i . comparacion. Desde la retorica
caracteristicas humanas a animales o seres

. , grecolatina (Aristoteles, Quintiliano) se
inanimados, como ocurre en las fabulas,

. , . viene considerando la metafora como
cuentos maravillosos y alegorias. También

. L una comparacion implicita, fundada
se aplica el término al hecho de representar

. . .. . sobre el principio de la analogia entre
una cualidad, virtud o vicio a partir de princip g

. . dos realidades, diferentes en algunos
determinados rasgos de una personalidad

. . o aspectos y semejantes en otros. En
que se convierte en prototipo: asi Don Juan

g toda comparacion hay un término real,
es la personificacion del seductor. _ _

que sirve de punto de partida, y un
término evocado al que se designa

generalmente como imagen.

» Comparacior:. Figura retorica que consiste en relacionar dos términos entre si para expresar
de una manera explicita la semejanza o analogia que presentan las realidades designadas por
ellos. Esa relacion se establece, generalmente, por medio de particulas o nexos comparativos:

"nou /] "nou |u ]

“como”, “asi”, " asi como”, “tal”, “igual que”, “tan”, “semejante a", “lo mismo que”, etc.

Unidad: Locura y Muerte |
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SESION 9: LA GAMA CIEGA
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SESION 9: LA GAMA CIEGA

SESION 9

EL TEXTO NARRATIVO

Objetivo de la clase

» Conocer la estructura y elementos de un texto
narrativo.

Tiempo de sesion

2 horas pedagogicas

Inicio

El profesor introduce la clase explicando que se trabajara un
nuevo cuento de Horacio Quiroga. Luego, presenta el titulo
del cuento La gama ciega, y les hace preguntas a los
estudiantes para hacer predicciones del texto acompafiando el
dialogo con imagenes del animal desde un power point
(adjunto en esta sesion).

Desarrollo

Luego, el profesor les explica que veran el texto narrativo y les
da a conocer la estructura y los elementos presentes dentro de
este, como por ejemplo: narrador, personajes, tiempo, etc
(todo el material esta adjunto a esta sesion).

Cierre

Para finalizar, el profesor les muestra un mapa conceptual del
género narrativo proyectado en la pizarra que deberad ser
completado, de forma colectiva, con los conceptos aprendidos
en clase.

Materiales

» El Manual para el profesor

* Computador para mostrar las imagenes y el mapa
conceptual.

* Proyector para mostrar las imagenes y el mapa
conceptual a todo el curso.

* Powerpoint con las imagenes y el mapa conceptual

Unidad: Locura y Muerte |
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SESION 9: LA GAMA CIEGA

+ PREGUNTAS PARA HACER PREDICCIONES DEL TEXTO

e ;Qué esunagama?
e ;Qué relevancia tendra en el relato?
* ¢ Por qué estara ciega?

e ¢;Serauna ceguera fisica?

+ IMAGENES PARA APOYAR LAS PREDICCIONES EN UN POWER POINT

Unidad: Locura y Muerte |
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SESION 9: LA GAMA CIEGA

MATERIAL COMPLEMENTARIO PARA EL PROFESOR

«» Informacion sobre el animal

M Descripcion general y
caracteristicas.
4 Nombre cientifico:

Ozotocerosbezoarticus )
Los cervatillos presentan una

coloracién mas clara que los
adultos y tres o cuatro hileras de

4 Oftros nombres vulgares: Ciervo de
las pampas. Venado campero.

Venado pampeano. Venado (al manchas blancas en los flancos.
macho) y gama ( a la hembra).
Guazu-ti. Guazu del campo. Este cérvido de tamafio mediano

tiene un pelaje corto y liso, con un

\ ’ remolino en la cruz y en la base del
cuello.

En la cabeza se destacan los grandes ojos, las orejas erguidas y en el macho, dos astas
o cuernos delgados, con tres puntas cada una. De estas ramificaciones, una es simple y
esta dirigida hacia adelante, la otra hacia atras, bifurcada en dos puntas en la parte
superior.

Habitat

Vive en praderas con pastizales, sin vegetacion arbérea o con isletas de arbustos o
de arboles.

Las poblaciones actuales que habitan los campos de la bahia Samborombom,
ocupan zonas bajas, pantanosas, cangrejales; y en el centro de la provincia de San
Luis, suelos arenosos con pastizales y lomas con isletas de chafares.

Unidad: Locura y Muerte |
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SESION 9: LA GAMA CIEGA

GENERO NARRATIVO

Estructura del texto

La estructura del texto narrativo estd compuesta de estas tres partes:

Subgéneros del género narrativo:

Novela: Es una narracion extensa, por lo general en prosa, con personajes y
situaciones reales o ficticias, que implica un argumento mucho mas desarrollado
que el cuento y cuyo cierre se resuelve de manera positiva 0 negativa. Hay una
accion central pero hay muchas laterales o secundarias. A diferencia de lo que
sucede con el cuento, al lector le importa no solo o que ocurre a los personajes,
sino también lo que piensan y sienten, como evolucionan espiritualmente y coémo
influye en ellos la sociedad donde viven.

Unidad: Locura y Muerte |



SESION 9: LA GAMA CIEGA

Cuento: Es una narracién breve que desarrolla un tema central, recurriendo a
ambientes, épocas y personajes. Las caracteristicas esenciales por las que el cuento
se distingue tanto del poema épico como de la novela son: la brevedad, la concision
y la concentracion del relato. Hay cuentos muy breves que no superan las dos lineas
y se les denomina microcuentos. Un ejemplo es ElI Dinosaurio del escritor
guatemalteco Augusto Monterroso, que dice: “Cuando despertd, el dinosaurio
todavia estaba alli.”

Fabula: narracion breve, en prosa o en verso, cuyos personajes son animales
personificados, que representan vicios y virtudes. Contiene una moraleja al final del
relato, en el cual se presenta una ensefianza moralizante.

Leyenda: Narracion de hechos basados en la tradicién oral, basado en hechos
histéricos o en tradiciones populares, recreado por la imaginacion y la fantasia de
un pueblo que sirven para explicar algun suceso en particular.

Mito: relato de hechos extraordinarios en el cual intervienen los dioses y los
hombres, que describe el origen de la tierra, del hombre, de los dioses, de la
naturaleza, etc.

Narrador:

|
|
|
| ., _
| Segun el grado de conocimiento:

I Omnisciente: Conoce, domina e interpreta todo lo que acontece. Conoce los sentimientos e
| ideas de los personajes, ademas de formular juicios. Es una especie de pequefo dios, ya que
I tiene dominio incluso sobre el tiempo. Narra en tercera persona gramatical.

I De conocimiento relativo: Sélo sabe hechos externos, no conoce la interioridad de los
| . . .

| pPersonajes ni sus pensamientos.

|

I Segun el grado de participacion en la historia:

I Protagonista: Corresponde a un personaje de la obra narrativa que relata su propia historia o
| parte de ella. Se conoce la intimidad del protagonista sin mediaciones. Usa la 12 persona
| gramatical. .

I Testigo: Narra en 12 persona o en 22 . Relata los acontecimientos so6lo por haberlos

|
I presenciado, aunque no haya participado en ellos, es decir, su conocimiento del mundo y los

I hechos varia segun cuan involucrado se ve en ellos.

Unidad: Locura y Muerte |



SESION 9: LA GAMA CIEGA

Personajes

Los personajes son seres, ya sean humanos, animales o imaginarios, que forman
parte de una obra artistica. Estos son los que se encargan de llevar adelante la
accion, les pasan cosas y pueden evolucionar a lo largo de la narracion.

Existen distintos tipos de personajes:

- Personaje principal: son los protagonistas de la historia, por lo que se les
presta mayor atencion. Es en estos en los que se basa la narracion vy
evolucionan a lo largo de la misma.

- Personaje secundario: estos participan en momentos importantes de la
narracion, pero su participacion a lo largo de la historia es mucho menor que
la del principal y suelen sustentarlos.

EL ESPACIO

Es el lugar en el que trascurre la accion del relato, presentado por el narrador o por
un personaje.
Es el entorno donde sucede la historia, puede ser una ciudad, una habitacion, etc.

@
!

Este puede ser:

=
/. @ N

Lugar donde /Atmusfera espiritual\ Entorno cultural,

histérico
suceden los que envuelve alos '

acontecimientos. econdmico, social,

personajesy a la
y etc, donde se
. accion.

Pueden ser abiertos

/

desarrollan los

\Ejemplo: la tristeza. / \\hechos. /

o cerrados.

Unidad: Locura y Muerte |
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SESION 9: LA GAMA CIEGA

Fuentes bibliograficas

= http://www.escolares.com.ar/contenidos/ciencias-naturales/animales-en-peligro-de-
extincion/3315-ciervo-de-las-pampas

= http://www.educarchile.cl/ech/pro/app/detalle?ID=213046

= http://pitbox.wordpress.com/2011/07/26/el-texto-narrativo-estructura-y-elementos-del-

texto-narrativo/

Unidad: Locura y Muerte |
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SESION 10: LA GAMA CIEGA

SESION 10
ELEMENTOS DEL TEXTO NARRATIVO LA GAMA CIEGA

o Identificar los elementos y estructura de un texto

Objetivo de la clase narrativo en el cuento La gama ciega.
» Descubrir cdmo se manifiesta el Naturalismo en el
cuento.
Tiempo de sesion 2 horas pedagogicas

El profesor introduce la clase haciendo un breve resumen de
Inicio los elementos del texto narrativo vistos la sesién anterior.
También, les recuerda a los estudiantes que trabajaran con el
cuento La gama ciega, indicando nuevamente qué es una
gama y las predicciones que hicieron del texto la sesién
anterior.

Luego, se le entrega una copia del cuento a cada estudiante
uno por uno van leyendo en voz alta el cuento. El profesor
decide por cuél fila de estudiantes comenzara la lectura.
Desarrollo Después, se les entrega una guia del género narrativo, que
resolveran en parejas, en donde deben identificar en el cuento
los elementos de este.

Para finalizar, el profesor les hace preguntas sobre cémo se
Cierre manifiesta el naturalismo en el cuento.

* El Manual para el profesor
» Copias del cuento para cada estudiante
Materiales * Guia del género narrativo

Unidad: Locura y Muerte|
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SESION 10: LA GAMA CIEGA

Guia del Género Narrativo

Nombre;

Fecha: Curso:

I.- Responde las siguientes preguntas

1.- ;Qué tipo de narrador esta presente en el cuento La gama ciega?

2.- ;Quién es el personaje principal? ;Por qué?

3.- ;/Quién o quiénes son los personajes secundarios?

4.- ;En qué momento de la historia se marca el inicio, desarrollo y desenlace del
cuento?

4.1 Inicio:

4.2 Desarrollo:

4.3 Desenlace:

Unidad: Locura y Muerte| “
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SESION 10: LA GAMA CIEGA

5.- Describe psicologicamente a la gamita

6.- Describe el espacio fisico en el que se desarrolla la historia

Vocabulario de La gama ciega

Aguijon:Organo punzante situado en el extremo del abdomen de ciertos insectos,
como las avispas, y aracnidos, como el escorpion; puede estar conectado a una
glandula venenosa.

Cubil: Lugar cubierto que sirve de guarida a algunos animales salvajes

Tabano s. m. Invertebrado del filo artrépodos, clase insectos, parecido a la mosca
pero de mayor tamafo, de cuerpo grueso, dos alas transparentes y aparato bucal
chupador: las hembras de los tabanos se alimentan de la sangre que chupan al

ganado especialmente a las caballerias.

Yuyos: Mala hierba, hierbajo, hierba silvestre.

Unidad: Locura y Muerte|
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SESION 11: REFLEXIONES A PARTIR DE LA GAMA CIEGA
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SESION 11: REFLEXIONES A PARTIR DE LA GAMA CIEGA

SESION 11
LA NATURALEZA: LOBO CON PIEL DE OVEJA

* Producir un comic.
» Desarrollar la creatividad de los estudiantes.
Objetivo de la clase » Valorar un texto literario, que permita desarrollar la creatividad

Tiempo de sesién 2 horas pedagogicas

El profesor introduce la clase recordando a los estudiantes la
Inicio estructura del texto narrativo presente en el cuento La gama ciega.

Luego, se les da a los estudiantes las instrucciones de la actividad, en
donde deben crear un comic del cuento. Para esto, se les explica
brevemente los elementos del comic, para que oriente su creacién.
Desarrollo Los estudiantes se reinen en grupos de 5 personas.

Después, se presentan frente al curso sus creaciones.

Los estudiantes descubren los elementos del naturalismo en el cuento.

Cierre
* Manual para el profesor
* Hojas de block para crear el comic
» Copias del cuento para cada estudiante
Materiales » Lapices de colores para crear el comic

Unidad: Locura y Muerte |
e
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SESION 11: REFLEXIONES A PARTIR DE LA GAMA CIEGA

Material complementario para el profesor

%+ El comic

El comic es un tipo de narracibn que se entrega por medio de imagenes
acompafadas o no de texto. Si bien tiene una estructura basica -la vifieta-, los autores
dedicados a hacerlos han innovado su presentacion.

Las vifietas son los cuadros mas grandes que contienen dibujos y texto y se leen de
izquierda a derecha. A veces encontramos una vifieta dividida en dos mas pequefas; en
ese caso, se lee primero la de arriba y luego la de abajo. Los globos o nubes son cuadros
mas pequefos (cuadrados o redondeados) que contienen los didlogos de los personajes.

Estas narraciones aparecen en forma impresa, en publicaciones periddicas
especificas llamadas revistas de historietas o simplemente comics. También aparecen en
revistas de informacion general, en diarios, muchas veces en secciones especiales, y en
libros. Las secuencias de un cémic varian desde una sola hilera -habitualmente horizontal-
de un diario, llamada tira comica, a las composiciones mas complejas de vifietas de
muchas paginas.

El texto puede aparecer completamente separado de la imagen, e incluso puede no
haber texto en absoluto. Las palabras pueden estar escritas a mano o de modo mecanico.
Como veremos, los artistas han desarrollado un vocabulario visual para representar los
efectos sonoros; y utilizan simbolos y otros recursos graficos para expresar una amplia
variedad de elementos narrativos.

e

;Qué significa cada uno?
¢Qué otros tipos de globos recuerdas haber visto y qué significaban?

Onomatopeyas

Unidad: Locura y Muerte |



SESION 11: REFLEXIONES A PARTIR DE LA GAMA CIEGA

;Qué te parece que expresa cada una?
:De qué manera las usarias tu?

;Qué otras onomatopeyas has visto en las historietas y cudles son los sonidos que ellas
representaban?

Las onomatopeyas son palabras que imitan ciertos ruidos y su utilizacion en el
comic es muy util, ya que acompafian los dibujos colaborando en la representacién de
sonidos y movimientos.

El cartucho es otro elemento frecuente. Es un cuadro de texto que generalmente se
ubica en la parte superior o inferior de la vifieta y no corresponde a la intervencion de
ningun personaje. Se utiliza para dar informacion anexa; puede servir para ubicar al lector
en el tiempo y en el espacio, o para hacer un resumen breve de acontecimientos
anteriores.

DERD...4POR QUEW ;i PORQUE TELO ORDENG Ws| ES CUESTION |
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Fuente: http://www.icarito.cl/enciclopedia/articulo/primer-ciclo-basico/lenguaje-y-
comunicacion/escritura/2010/04/51-4929-9-los-comics.shtml

Unidad: Locura y Muerte | 5



SESION 12: HISTORIA DE DOS CACHORROS DE COATI Y DOS CACHORROS DE HOMBRE

Unidad: Locura y Muerte



SESION 12: HISTORIA DE DOS CACHORROS DE COATI Y DOS CACHORROS DE HOMBRE

sesion 12
La bondad de los animales

* Leer comprensivamente un texto narrativo
Objetivo de la clase * Reconocer en el cuento valores y caracteristicas
virtuosas de sus personajes.

Tiempo de sesion 2 horas pedagdgicas

El profesor introduce la clase explicando que trabajaran con el
Inicio texto Historia de dos cachorros de coati y dos cachorros de
hombre

Se realiza una lectura guiada en donde los estudiantes van
Desarrollo leyendo uno por uno. El profesor designa a los lectores

Para finalizar, se conversa entorno al actuar de los animalitos.
Cierre Las preguntas para orientar esta conversacion estan adjuntas
a esta sesion

Materiales * Manual para el profesor
» Copia del cuento para cada estudiante

Unidad: Locura y Muerte




SESION 12: HISTORIA DE DOS CACHORROS DE COATI Y DOS CACHORROS DE HOMBRE

“Historia dg dos cachorros dg coati g dos cachorros dg
hombrg”

a wriel

El relato nos habla sobre una familia de coati. Uno de los cachorros coati, llegd hasta el
campo, buscando huevos, su madre se lo tenia prohibido a causa del riesgo que corria
porque el lugar era habitado, también, por humanos. A pesar de eso, el coati de todas
maneras fue a buscar huevos, pero tuvo mala suerte y una familia de humanos lo encontro.
Los hijos del duefio de la casa quisieron quedarselo de mascota, y asi fue como capturaron
al pequefio coati y fueron queriéndolo. La mama del coati y sus dos hermanos iban a
visitarle por la noche, hasta que una terrible noche encontraron al coati moribundo por la
mordida de una serpiente venenosa. El cachorro murio, y sus hermanos y su madre coati,
sintieron mucha lastima porque los hijos del duefio se pondrian muy tristes con la pérdida
de su mascota. Por esta razén, sustituyeron al coati muerto por otro de sus hermanos, y asi
fue como los hijos de la familia, siguieron felices cuidando de otro coati.

Unidad: Locura y Muerte
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SESION 12: HISTORIA DE DOS CACHORROS DE COATI Y DOS CACHORROS DE HOMBRE

Y

W Actividad:

ACTIVIDAD GRUPAL

Como curso conversamos en torno a la actitud que tomaron los animalitos y a la bondad.

* A qué creen que se debe su actuar?

e ;Actud bien la madre coati?

» ;Esta bien que una madre sacrifique estar cerca de su hijo por la felicidad de otro?
* ;Qué hubieras hecho tu en su lugar?

» ;Crees que los animales son por instinto mas bondadoso que los humanos? ;Por

qué?

Unidad: Locura y Muerte n



SESION 13: JUEGO DE ROLES

Unidad: Locura y Muerte |



SESION 13: JUEGO DE ROLES

sesion 13
La bondad de los animales

» Reforzar la capacidad de resoluciéon de problemas en los

Objetivo de la clase estudiantes

* Relacionar las situaciones ficticias haciendo un nexo con la
con la propia vida de los estudiantes.

Tiempo de sesion 2 horas pedagdgicas

El profesor introduce la clase explicando que trabajaran con el texto
Historia de dos cachorros de coati y dos cachorros de hombre 'y
Inicio hace un breve resumen del cuento para comenzar la actividad.

Los estudiantes se agrupan y realizan un juego de roles, en el que
Desarrollo cada uno asume un personaje del cuento (Las instrucciones de esta
actividad estan adjuntas a esta sesion)

Cierre Para finalizar, se conversa en torno al trabajo realizado y sus
dificultades.
Materiales * Manual para el profesor

» Copia del cuento para cada estudiante

Unidad: Locura y Muerte |
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SESION 13: JUEGO DE ROLES

“Historia dg dos cachorros de coati g dos cachorros dg
hombrg”

3y

“ Aectividad:

ACTIVIDAD 1. GRUPAL
"Juego de roles™:

* El curso se divide en 3 grupos.
» Cada estudiante asume el rol de uno de los personajes del cuento.

» Improvisan una pequefia representacion sobre la historia, pero con un detalle:

deben cambiar el final.

ACTIVIDAD 2: CURSO

» Cada grupo expone qué significo para ellos resolver la situacion de la familia de
coaties y porqué decidieron darle ese final.

Unidad: Locura y Muerte |
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SESION 14: EL ALAMBRE DE PUAS

Unidad: Locura y Muerte | -




SESION 14: EL ALAMBRE DE PUAS

SESION 14
ALAMBRE DE PUAS

» Descubrir como se manifiesta el Naturalismo en el cuento
Objetivo de la clase Alambre de puas.

* Producir un texto breve a partir de 4 palabras de estimulo

» Comparar sus vivencias con las situaciones del texto.

» Desarrollar la creatividad de los estudiantes.

Tiempo de sesion 2 horas pedagodgicas

Se les presenta el titulo del texto a trabajar Alambre de puas. Para hacer
Inicio predicciones, se les mostraran 4 imagenes con palabras claves (toro, 2
caballos, muerte, alambre de puas) en un power point (adjunto en el
manual) acompafado de preguntas para orientar el dialogo.

Luego, con esas cuatro palabras claves deben construir un texto
narrativo en grupo de 5 personas. Esto corresponde a una evaluacion
sumativa, la pauta de evaluacién esta adjunta al final de la sesién.

Después cada grupo expone su relato frente al curso.

Desarrollo
Para comparar sus relatos con el texto original, escucharan un
audiocuento de Alambre de puas.
Se les hacen preguntas sobre las situaciones que se viven en el texto
para que las asocien a sus vivencias personales.

Cierre Para cerrar, como curso se realiza un analisis de cuéles son los elementos

del naturalismo presentes en la obra.

* Manual para el profesor

» Computador para mostrar el power point y el audiocuento

* Proyector para mostrar el power point a todo el curso

» Parlantes para escuchar el audio cuento

Materiales » Powerpoint para mostrar las imagenes de la actividad.

* Hojas blancas para que escriban el texto narrativo

» Lapiceras para escribir

* Audiocuento Alambre de puas para la comparacidén con sus
textos

Unidad: Locura y Muerte | '.\a
| —

JIK




_ SESION 14: EL ALAMBRE DE PUAS

%+ PREGUNTAS PARA ORIENTAR EL DIALOGO

1.-;De qué crees que se trata el cuento?

2.-;Qué relacién crees que habra entre el alambre de puas y los animales?
3.- ;Qué rol cumpliran los caballos en la trama?

4.- ;Alguno de ellos morira? ;Como?

ACTIVIDAD

Mostrar en un Powerpoint 4 imagenes con palabras claves del texto

Toro Dos caballos

La muerte Alambre de puas

Unidad: Locura y Muerte |
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SESION 14: EL ALAMBRE DE PUAS

+ PREGUNTAS PARA ASOCIAR CON SUS VIVENCIAS:

e ;Qué actitud tiene el toro?
* ;Has experimentado alguna vez esa actitud?
* ;Qué problemas o beneficios te trajo?

» ;Consideras que es bueno tener esta actitud?

LINK AUDIOCUENTO: http://www.youtube.com/watch?v=puVd6bEM|H8

Unidad: Locura y Muerte |
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SESION 14: EL ALAMBRE DE PUAS

Vocabulario de Alambre de puas

Alazan: Caballo o yegua que tiene el pelo color canela.
Capuera: parte de la selva limpia para el cultivo

Chircal: Lugar donde se moldea la arcilla para cocinarla y asi producir ladrillos,
tejas y baldosas de este material

Coriaceas:Familia de plantas dicotileddneas, del orden celastrales, que se caracteriz
an por sus flores hermafroditas o unisexuales yactinomorfas, de hojas opuestas y
verticiladas.

Espartillo: Planta pequefa, de follaje fino, que crece en los campos de climas
calidos.

Inextricable: Que no se puede desenredar; muy intrincado y confuso
Mugido: Voz del toro o de la vaca.

Proeza s. £ Accién de gran esfuerzo y valor. hazafa, heroicidad.
Subitamente: repentinamente de forma repentina o improvista
Tabacal: terreno sembrado de tabaco

Tranquera: Puerta rustica de un cercado que consta de travesafios de madera
asegurados con alambre o con clavos.

Trémulo: Que tiembla o se agita con movimientos rapidos y continuos.

Unidad: Locura y Muerte |
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SESION 14: EL ALAMBRE DE PUAS

PAUTA DE EVALUACION TEXTO NARRATIVO

(Creacion de un texto narrativo a partir de una fot  ografia o lamina)

INDICADORES PUNTAJE

-El texto creado contiene elementos de la fotografia 3
(personajes y/o espacio).

-El texto presenta la estructura de un texto narrativo (inicio, 4
desarrollo y desenlace).

-Incluye un titulo atractivo. 3

- El texto cumple con los requisitos de cohesion y coherencia 4

del nivel.

-La ortografia y redaccién son adecuadas al nivel. 3
Total: 17 puntos

Unidad: Locura y Muerte |
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SESION 15: LA GUERRA DE LOS YACARES

Unidad: Locura y Muerte |
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SESION 15: LA GUERRA DE LOS YACARES

SEION 15
LAl GUERRA

Objetivo de la clase

* Leer comprensivamente el cuento La Guerra de los Yacarés de
Horacio Quiroga

o Identificar los elementos del texto narrativo en el cuento
(personajes, ambiente, narrador, etc.).

» Evidenciar la comprension lectora de los estudiantes.

Tiempo de sesion

2 horas pedagodgicas

Inicio

El profesor comienza la clase haciendo preguntas a los estudiantes para
que recuerden los elementos del texto narrativo.

Se les presenta el titulo del cuento con una serie de preguntas para que
hagan predicciones del texto.

Luego, se les explica qué son los Yacarés y los Surubi con imagenes en
un powerpoint (adjunto a esta sesion)

Desarrollo

Los estudiantes comienzan a leer el texto de a uno en voz alta. El
profesor pide voluntarios para comenzar.

Luego, se les pide a los estudiantes que identifiquen los elementos del
texto narrativo en el cuento (personajes, narrador, ambiente, etc.)

Se realiza una mini evaluacion para evaluar su comprension lectora, la
cual se considerara una evaluacion sumativa (adjunta a esta sesion).

Cierre

Para cerrar, como curso se realiza un analisis de cuéles son los
elementos del naturalismo que priman en el cuento.

Materiales

* Manual para el profesor

* Computador para mostrar el power point

» Proyector para mostrar el power point a todo el curso
» Copias de la evaluacion para todos los estudiantes

» Lapices pasta para resolver la evaluacién

Unidad: Locura y Muerte




SESION 15: LA GUERRA DE LOS YACARES

+ Preguntas para predicciones:

1.- ;De qué piensas que se puede tratar un cuento que lleve este titulo?
2.- ;Sabes qué son los yacarés?
3.- ;Por qué estaran en guerra?

4.- ;Contra quién?

Unidad: Locura y Muerte



SESION 15: LA GUERRA DE LOS YACARES

Unidad: Locura y Muerte



SESION 15: LA GUERRA DE LOS YACARES

Material Complementario para el profesor

;Qué es un Yacaré?

Tipo: Vertebrados Clase: Reptiles Orden: Cocodrilianos Familia: Cocodrilidos
Longitud: Pueden alcanzar los 3 metro

Descripcion

El yacaré comun, también conocido como caiman yacaré, es una especie
de cocodrilo que habita en América del Sur apareciendo en el suroeste de Brasil, este de
Bolivia, Paraguay y norte de Argentina, en las cuencas de los rios Amazonas, Paraguay y
Parana.

Son animales que actualmente estan muy protegidos debido a que han estado al borde de
la extincion, ya que en el pasado fueron objeto de caza intensiva para el aprovechamiento
de su piel,que era muy valorada en el mercado internacional, especialmente la de los
ejemplares jévenes.

Construyen sus nidos amontonando los materiales que encuentran con los que forman un
monticulo de hasta un metro de didmetro y 60 centimetros de altura, en los que cuando
llega el momento ponen entre 20 y 40 huevos.

Las hembras cuidan de las crias en solitario protegiéndolas de posibles depredadores e
incluso de otros caimanes, que en muchas ocasiones practican el canibalismo.

Unidad: Locura y Muerte



SESION 15: LA GUERRA DE LOS YACARES

¢Qué es un Surubi?
.Ill.llllllllllll.lllllIIIII
: El surubi es nativo de América del Sur.

Estos peces son muy apreciados por su
valor gastronémico y han sido diezmados
por la pesca deportiva en los Gltimos afios,

asi como por la alteracién de su habitat
debida a la construccién de centrales
hidroeléctricas y/o de la pesca con grandes
redes por pescadores locales, ya sea para
venta local al piblico como también para
vender a fabricas de harina de pescado,
quienes utilizan TODO el animal, sin
importarles el tamafio y conservacién del

mismo.

Caracteristicas: Antes el surubi lograba alcanzar un largo de 190
cm. y un peso de 100Kg. (ejemplares pescados en el rio Parana en
los afios 60 y 70). Hoy en dia sin embargo no suelen medir méas de
25 cm y pesar mas de 30 kg de peso.

Alimentacién: Son  grandes predadores, alimentandose
principalmente de ejemplares juveniles de otras especies,
especialmente sabalitos y boguitas, aunque no desprecian
morenas, anguilas, ranas e incluso viboras.

Habitat: Habitan durante el dia en zonas de aguas profundas y
lentas, adentrandose por la noche en arroyos para alimentarse. Los
surubies jévenes son denominados cominmente cachorros.

Unidad: Locura y Muerte m



SESION 15: LA GUERRA DE LOS YACARES

I Segun el grado de conocimiento:

| Omnisciente: Conoce, domina e interpreta todo lo que acontece. Conoce los sentimientos
| e ideas de los personajes, ademas de formular juicios. Es una especie de pequefio dios, ya
I que tiene dominio incluso sobre el tiempo. Narra en tercera persona gramatical.

| Objetivo: como una camara de cine, no penetra en la psiquis del personaje. Trata de ser
| objetivo. Trata de no interpretar los pensamientos. No conoce el futuro ni el pasado.

I De conocimiento relativo: S6lo sabe hechos externos, no conoce la interioridad de los
I personajes ni sus pensamientos.

I Segun el grado de participacion en la historia:

| Protagonista: Corresponde a un personaje de la obra narrativa que relata su propia
I historia o parte de ella. Se conoce la intimidad del protagonista sin mediaciones. Usa la 12
| persona gramatical. .

I Testigo: Narra en 12 persona o en 22 . Relata los acontecimientos s6lo por haberlos
I presenciado, aunque no haya participado en ellos, es decir, su conocimiento del mundo y

| los hechos varia segun cuan involucrado se ve en ellos.
I

e o o o o e e e e e e e e e

Unidad: Locura y Muerte
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SESION 15: LA GUERRA DE LOS YACARES

Evaluacion comprension lectora

Nombre:

Fecha: Curso:

I.- Coloque la V si es verdadero y la F si es falso al lado de las siguientes afirmaciones.
Cada respuesta correcta tiene 1 punto. Las falsas deben ser justificadas o se
consideraran con 0,5 puntos. (14 ptos. Total)

a) ___ La historia empieza en un rio muy transitado por las embarcaciones.
b) ___ El ruido que desperto a los yacarés era producido por un buque de vapor.

c) ___ Después de que pasé el vapor, los yacarés no encontraron peces para comer.
d) ___ Losyacarés deciden hacer un dique con troncos para que no pasen los barcos.
e) ___ Los hombres del acorazado vuelan el dique a cafionazos.

f) ___ Losyacarés hacen un segundo dique, esta vez con piedras.

g) ___ Los hombres no pueden destruir el segundo dique que hicieron los yacarés.

Unidad: Locura y Muerte “
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SESION 15: LA GUERRA DE LOS YACARES

h) ___ Losyacarés le van a pedir un torpedo al Surubi.

i) ___ El Surubi queria mucho a los yacarés porque ellos habian salvado a su
sobrinito.

j) ___ El Surubi pone en marcha el mecanismo del torpedo.

k) ____ Cuando choca con el acorazado, el torpedo no estalla.

) ___ Losyacarés comen a todos los hombres que iban en el acorazado.

m) ____ El Surubi se quedd con el cinturén y los cordones del oficial.

n) ___ Porese rio no volvid a pasar ningln vapor o embarcacion

Unidad: Locura y Muerte
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SESION 15: LA GUERRA DE LOS YACARES

Pauta de correccion evaluacion de comprension lectora
(20 ptos. en total)

Respuesta correcta verdadera (1 pto) Respuesta correcta falsa con justificacion (2 ptos)
Sin justificacion (1 pto)

Pregunta | Respuesta correcta  Pregunta  Respuesta corr  ecta
A FALSO H VERDADERO
B VERDADERO I FALSO
c VERDADERO J VERDADERO
D VERDADERO K FALSO
E VERDADERO L FALSO
F FALSO M VERDADERO
G VERDADERO N FALSO

Unidad: Locura y Muerte
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SESION 16 — 19: ACTIVIDAD FINAL

La actividad con la que concluye esta unidad se llevara a cabo en 4 sesiones, las cuales tendran
objetivos comunes detallados en la primera sesion.

» Evidenciar los aprendizajes adquiridos en la unidad
Objetivo de la actividad » Aplicar el aprendizaje cooperativo
» Desarrollar la creatividad de los estudiantes

Tiempo estimado 8 horas pedagogicas
2 horas por sesion

Sesiéon 16

El profesor da a conocer a los estudiantes la actividad final y sus
Inicio objetivos, la cual consiste en montar una obra de teatro del cuento La
guerra de los Yacarés. Esta debe durar 45 minutos aprox.

En voz alta se lee, nuevamente, el cuento.

El profesor elige a cada alumno al azar.

Después de la lectura, el profesor explica cuales seran los grupos de
trabajo y sus funciones. Ellos podran elegir entre:

Guioén (3 alumnos)
Actores

Directores (4 alumnos)
Vestuario

Luces y sonido
Escenografia

Desarrollo

YV VVVYVYY

Los estudiantes se reunen en los grupos de trabajos para comenzar a
trabajar.

Para cerrar la clase, el profesor ensefia a los estudiantes algunos
Cierre ejercicios de expresion corporal y les indica a los estudiantes que para la
préxima sesion deben traer avances de su trabajo.

Unidad: Locura y Muerte “




SESION 16 — 19: ACTIVIDAD FINAL

Sesiéon 17

Inicio Los estudiantes se dividen en sus grupos de trabajo correspondientes y
desarrollan sus tareas.

Desarrollo El profesor recorre los grupos de trabajo para ir orientando a los
estudiantes y resolviendo sus dudas.

Para cerrar la clase, el profesor ensefia a los estudiantes algunos
ejercicios de expresion corporal y relajacién, y les indica a los

Cierre estudiantes que para la préxima sesién deben traer avances de su
trabajo.
Sesion 18
Inicio Los estudiantes se dividen en sus grupos de trabajo correspondientes y

desarrollan sus tareas.

Desarrollo El profesor recorre los grupos de trabajo para ir orientando a los
estudiantes y resolviendo sus dudas.

Para cerrar la clase, el profesor ensefia a los estudiantes algunos
Cierre ejercicios de expresion corporal y relajacién, y les indica a los
estudiantes que para la proxima sesion deben traer avances de su
trabajo.

Sesiéon 19

Los estudiantes tienen 30 minutos aprox. Para el montaje de la
escenografia, luces y sonido.

Inicio

Unidad: Locura y Muerte



SESION 16 — 19: ACTIVIDAD FINAL

Desarrollo

Presentan la obra en 45 minutos aprox.

Cierre Momento para el cierre y evaluacion del trabajo realizado.

Pauta de Evaluacion Representacion Dramatica

Aspecto a evaluar

Puntaje
ideal

Puntaje
obtenido

Representacion de Dialogos

3

Caracterizacion del personaje

Uso adecuado del lenguaje y la voz

Expresidbn corporal

Fidelidad con el texto presentado ( memorizacion)

Utilizacion de elementos de utileria

\‘mm.huuwr—tzo

Disciplina y organizacion en la presentacion

wWiwiwi w w w

Puntaje total 21

3 puntos: Muy bien logrado

2 puntos: Medianamente logrado
1 punto : Por lograr

0 punto: No observado

Escalade 1 a3

Unidad: Locura y Muerte



SESION 16 — 19: ACTIVIDAD FINAL

MATERIAL COMPLEMENTARIO
PARA EL PROFESOR

I EEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEENS
v Ejercicios de expresion corporal y relajacion

CARA A CARA

En parejas. Uno frente al otro con los brazos extendidos y las manos abiertas. Se dejan
caer hacia delante frenandose entre si con las manos. Cuentan hasta quince y vuelven
atras.

EL CIEMPIES

Grupos de cinco en fila. El primero con las manos en las rodillas. Los demas, con las
manos en los tobillos del anterior. Trazar un circuito e intentar que lo realicen sin soltarse
(romper el ciempiés). No utilizar competicion entre los grupos, para conseguir una
ejecucion correcta.

Contento — Triste

Se hace un circulo. Al compafiero que esta a su derecha se expresa un sentimiento (todo
el cuerpo) y el otro tiene que representar el sentimiento opuesto.

*  Movimientos circulares del cuello — brazos- manos
» Ejercicios de respiracion
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Texto Sesion 1:

El almohadon de plumas (Horacio Quiroga)

Su luna de miel fue un largo escalofrio. Rubia, angelical y timida, el caracter duro de su
marido helé sus sofadas nifierias de novia. Ella lo queria mucho, sin embargo, a veces con
un ligero estremecimiento cuando volviendo de noche juntos por la calle, echaba una
furtiva mirada a la alta estatura de Jordan, mudo desde hacia una hora. El, por su parte, la
amaba profundamente, sin darlo a conocer.

Durante tres meses -se habian casado en abril- vivieron una dicha especial.

Sin duda hubiera ella deseado menos severidad en ese rigido cielo de amor, mas expansiva
e incauta ternura; pero el impasible semblante de su marido la contenia siempre.

La casa en que vivian influia un poco en sus estremecimientos. La blancura del patio
silencioso -frisos, columnas y estatuas de marmol- producia una otofial impresion de
palacio encantado. Dentro, el brillo glacial del estuco, sin el mas leve rasguiio en las altas
paredes, afirmaba aquella sensacién de desapacible frio. Al cruzar de una pieza a otra, los
pasos hallaban eco en toda la casa, como si un largo abandono hubiera sensibilizado su
resonancia.

En ese extraiio nido de amor, Alicia pasé todo el otofio. No obstante, habia concluido por
echar un velo sobre sus antiguos suefios, y aun vivia dormida en la casa hostil, sin querer
pensar en nada hasta que llegaba su marido.

No es raro que adelgazara. Tuvo un ligero ataque de influenza que se arrastré
insidiosamente dias y dias; Alicia no se reponia nunca. Al fin una tarde pudo salir al jardin
apoyada en el brazo de él. Miraba indiferente a uno y otro lado. De pronto Jordan, con
honda ternura, le pasé la mano por la cabeza, y Alicia rompid en seguida en sollozos,
echandole los brazos al cuello. Lloré largamente todo su espanto callado, redoblando el
llanto a la menor tentativa de caricia. Luego los sollozos fueron retardandose, y aiin quedoé
largo rato escondida en su cuello, sin moverse ni decir una palabra.

Fue ese el ultimo dia que Alicia estuvo levantada. Al dia siguiente amanecié desvanecida. El
médico de Jordan la examind con suma atencion, ordenandole calma y descanso
absolutos.

-No sé -le dijo a Jordan en la puerta de calle, con la voz todavia baja-. Tiene una gran
debilidad que no me explico, y sin vomitos, nada... Si mafana se despierta como hoy,

llameme enseguida.

Al otro dia Alicia seguia peor. Hubo consulta. Constatése una anemia de marcha
agudisima, completamente inexplicable. Alicia no tuvo mas desmayos, pero se iba
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visiblemente a la muerte. Todo el dia el dormitorio estaba con las luces prendidas y en
pleno silencio. Pasabanse horas sin oir el menor ruido. Alicia dormitaba. Jordan vivia casi
en la sala, también con toda la luz encendida. Paseabase sin cesar de un extremo a otro,
con incansable obstinacion. La alfombra ahogaba sus pasos. A ratos entraba en el
dormitorio y proseguia su mudo vaivén a lo largo de la cama, mirando a su mujer cada vez
que caminaba en su direccion.

Pronto Alicia comenzd a tener alucinaciones, confusas y flotantes al principio, y que
descendieron luego a ras del suelo. La joven, con los ojos desmesuradamente abiertos, no
hacia sino mirar la alfombra a uno y otro lado del respaldo de la cama. Una noche se
quedd de repente mirando fijamente. Al rato abrié la boca para gritar, y sus narices y
labios se perlaron de sudor.

-jJordan! jJordan! -clamd, rigida de espanto, sin dejar de mirar la alfombra.
Jordan corri6 al dormitorio, y al verlo aparecer Alicia dio un alarido de horror.
-iSoy yo, Alicia, soy yo!

Alicia lo mirdé con extravio, miré la alfombra, volvidé a mirarlo, y después de largo rato de
estupefacta confrontacion, se serend. Sonrié y tomo entre las suyas la mano de su marido,
acariciandola temblando.

Entre sus alucinaciones mas porfiadas, hubo un antropoide, apoyado en la alfombra sobre
los dedos, que tenia fijos en ella los ojos.

Los médicos volvieron inutilmente. Habia alli delante de ellos una vida que se acababa,
desangrandose dia a dia, hora a hora, sin saber absolutamente cémo. En la Ultima consulta
Alicia yacia en estupor mientras ellos la pulsaban, pasandose de uno a otro la mufeca
inerte. La observaron largo rato en silencio y siguieron al comedor.

-Pst... -se encogié de hombros desalentado su médico-. Es un caso serio... poco hay que
hacer...

-iSo6lo eso me faltaba! -resoplé Jordan. Y tamborile6 bruscamente sobre la mesa.

Alicia fue extinguiéndose en su delirio de anemia, agravado de tarde, pero que remitia
siempre en las primeras horas. Durante el dia no avanzaba su enfermedad, pero cada
mafiana amanecia livida, en sincope casi. Parecia que Unicamente de noche se le fuera la
vida en nuevas alas de sangre. Tenia siempre al despertar la sensacién de estar
desplomada en la cama con un millon de kilos encima. Desde el tercer dia este
hundimiento no la abandond mas. Apenas podia mover la cabeza. No quiso que le tocaran
la cama, ni aun que le arreglaran el almohadon. Sus terrores crepusculares avanzaron en
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forma de monstruos que se arrastraban hasta la cama y trepaban dificultosamente por la
colcha.

Perdié luego el conocimiento. Los dos dias finales deliré sin cesar a media voz. Las luces
continuaban funebremente encendidas en el dormitorio y la sala. En el silencio agoénico de
la casa, no se oia mas que el delirio mondtono que salia de la cama, y el rumor ahogado
de los eternos pasos de Jordan.

Alicia murio, por fin. La sirvienta, que entré después a deshacer la cama, sola ya, mird un
rato extranada el almohadon.

-iSefior! -llamé a Jordan en voz baja-. En el almohad6on hay manchas que parecen de
sangre.

Jordan se acercé rapidamente Y se doblo a su vez. Efectivamente, sobre la funda, a ambos
lados del hueco que habia dejado la cabeza de Alicia, se veian manchitas oscuras.

-Parecen picaduras -murmurd la sirvienta después de un rato de inmévil observacion.
-Levantelo a la luz -le dijo Jordan.

La sirvienta lo levantd, pero enseguida lo dejé caer, y se quedd mirando a aquél, livida y
temblando. Sin saber por qué, Jordan sintié que los cabellos se le erizaban.

-:Qué hay? -murmurd con la voz ronca.
-Pesa mucho -articulé la sirvienta, sin dejar de temblar.

Jordan lo levanto; pesaba extraordinariamente. Salieron con él, y sobre la mesa del
comedor Jordan corté funda y envoltura de un tajo. Las plumas superiores volaron, y la
sirvienta dio un grito de horror con toda la boca abierta, llevandose las manos crispadas a
los bandds. Sobre el fondo, entre las plumas, moviendo lentamente las patas velludas,
habia un animal monstruoso, una bola viviente y viscosa. Estaba tan hinchado que apenas
se le pronunciaba la boca.

Noche a noche, desde que Alicia habia caido en cama, habia aplicado sigilosamente su
boca -su trompa, mejor dicho- a las sienes de aquélla, chupandole la sangre. La picadura
era casi imperceptible. La remocion diaria del almohadén habia impedido sin duda su
desarrollo, pero desde que la joven no pudo moverse, la succion fue vertiginosa. En cinco
dias, en cinco noches, habia vaciado a Alicia.

Estos parasitos de las aves, diminutos en el medio habitual, llegan a adquirir en ciertas

condiciones proporciones enormes. La sangre humana parece serles particularmente
favorable, y no es raro hallarlos en los almohadones de pluma.
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Texto Sesion 2:

A /a deriva (Horacio Quiroga)

El hombre pisé algo blancuzco, y en seguida sintié la mordedura en el pie. Saltoé adelante,
y al volverse con un juramento vio una yaracacusu que, arrollada sobre si misma, esperaba
otro ataque.

El hombre echd una veloz ojeada a su pie, donde dos gotitas de sangre engrosaban
dificultosamente, y saco el machete de la cintura. La vibora vio la amenaza, y hundié mas la
cabeza en el centro mismo de su espiral; pero el machete cayd de lomo, dislocandole las
vértebras.

El hombre se bajo hasta la mordedura, quitd las gotitas de sangre, y durante un instante
contemplo. Un dolor agudo nacia de los dos puntitos violetas, y comenzaba a invadir todo
el pie. Apresuradamente se ligd el tobillo con su pafiuelo y siguid por la picada hacia su
rancho.

El dolor en el pie aumentaba, con sensaciéon de tirante abultamiento, y de pronto el
hombre sintié dos o tres fulgurantes puntadas que, como reldmpagos, habian irradiado
desde la herida hasta la mitad de la pantorrilla. Movia la pierna con dificultad; una metalica
sequedad de garganta, seguida de sed quemante, le arrancé un nuevo juramento.

Llegd por fin al rancho y se echd de brazos sobre la rueda de un trapiche. Los dos puntitos
violeta desaparecian ahora en la monstruosa hinchazén del pie entero. La piel parecia
adelgazada y a punto de ceder, de tensa. Quiso llamar a su mujer, y la voz se quebré en un
ronco arrastre de garganta reseca. La sed lo devoraba.

-iDorotea! -alcanzé a lanzar en un estertor-. jDame cafia'!

Su mujer corrié con un vaso lleno, que el hombre sorbié en tres tragos. Pero no habia
sentido gusto alguno.

-iTe pedi cafia, no agua! -rugié de nuevo-. jDame cafial!
-iPero es cafa, Paulino! -protesté la mujer, espantada.
-iNo, me diste agua! jQuiero cafia, te digo!

La mujer corrid otra vez, volviendo con la damajuana. El hombre tragd uno tras otro dos
vasos, pero no sintidé nada en la garganta.

-Bueno; esto se pone feo -murmurd entonces, mirando su pie livido y ya con lustre
gangrenoso. Sobre la honda ligadura del pafiuelo, la carne desbordaba como una
monstruosa morcilla.
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Los dolores fulgurantes se sucedian en continuos relampagueos y llegaban ahora a la
ingle. La atroz sequedad de garganta que el aliento parecia caldear mas, aumentaba a la
par. Cuando pretendié incorporarse, un fulminante vomito lo mantuvo medio minuto con
la frente apoyada en la rueda de palo.

Pero el hombre no queria morir, y descendiendo hasta la costa subid a su canoa. Sentose
en la popa y comenzo a palear hasta el centro del Parana. Alli la corriente del rio, que en
las inmediaciones del Iguazu corre seis millas, lo llevaria antes de cinco horas a Tacuru-
Pucd.

El hombre, con sombria energia, pudo efectivamente llegar hasta el medio del rio; pero alli
sus manos dormidas dejaron caer la pala en la canoa, y tras un nuevo vomito -de sangre
esta vez- dirigié una mirada al sol que ya trasponia el monte.

La pierna entera, hasta medio muslo, era ya un bloque deforme y durisimo que reventaba
la ropa. El hombre cortd la ligadura y abrid el pantalon con su cuchillo: el bajo vientre
desbordd hinchado, con grandes manchas lividas y terriblemente doloroso. El hombre
pensd que no podria jamas llegar él solo a Tacurd-Pucy, y se decidié a pedir ayuda a su
compadre Alves, aunque hacia mucho tiempo que estaban disgustados.

La corriente del rio se precipitaba ahora hacia la costa brasilefia, y el hombre pudo
facilmente atracar. Se arrastré por la picada en cuesta arriba, pero a los veinte metros,
exhausto, quedo tendido de pecho.

-jAlves! -grit6 con cuanta fuerza pudo; y presté oido en vano.

-iCompadre Alves! {No me niegue este favor! -clamo6 de nuevo, alzando la cabeza del
suelo. En el silencio de la selva no se oyd un solo rumor. El hombre tuvo aun valor para
llegar hasta su canoa, y la corriente, cogiéndola de nuevo, la llevé velozmente a la deriva.

El Parana corre alli en el fondo de una inmensa hoya, cuyas paredes, altas de cien metros,
encajonan funebremente el rio. Desde las orillas bordeadas de negros bloques de basalto,
asciende el bosque, negro también. Adelante, a los costados, detras, la eterna muralla
ligubre, en cuyo fondo el rio arremolinado se precipita en incesantes borbollones de agua
fangosa. El paisaje es agresivo, y reina en él un silencio de muerte. Al atardecer, sin
embargo, su belleza sombria y calma cobra una majestad Unica.

El sol habia caido ya cuando el hombre, semitendido en el fondo de la canoa, tuvo un
violento escalofrio. Y de pronto, con asombro, enderezé pesadamente la cabeza: se sentia
mejor. La pierna le dolia apenas, la sed disminuia, y su pecho, libre ya, se abria en lenta
inspiracion.

El veneno comenzaba a irse, no habia duda. Se hallaba casi bien, y aunque no tenia fuerzas
para mover la mano, contaba con la caida del rocio para reponerse del todo. Calculé que
antes de tres horas estaria en Tacur(-Pucu.
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El bienestar avanzaba, y con él una somnolencia llena de recuerdos. No sentia ya nada ni
en la pierna ni en el vientre. ;Viviria ain su compadre Gaona en Tacurd-Pucu? Acaso viera
también a su ex patron mister Dougald, y al recibidor del obraje.

;Llegaria pronto? El cielo, al poniente, se abria ahora en pantalla de oro, y el rio se habia
coloreado también. Desde la costa paraguaya, ya entenebrecida, el monte dejaba caer
sobre el rio su frescura crepuscular, en penetrantes efluvios de azahar y miel silvestre. Una
pareja de guacamayos cruzd muy alto y en silencio hacia el Paraguay.

Alla abajo, sobre el rio de oro, la canoa derivaba velozmente, girando a ratos sobre si
misma ante el borbollén de un remolino. El hombre que iba en ella se sentia cada vez
mejor, y pensaba entretanto en el tiempo justo que habia pasado sin ver a su ex patrén
Dougald. ;Tres afios? Tal vez no, no tanto. ;Dos afios y nueve meses? Acaso. ;Ocho meses
y medio? Eso si, seguramente.

De pronto sintié que estaba helado hasta el pecho.
;Qué seria? Y la respiracion...

Al recibidor de maderas de mister Dougald, Lorenzo Cubilla, lo habia conocido en Puerto
Esperanza un viernes santo... ;Viernes? Si, o jueves...

El hombre estird lentamente los dedos de la mano.
-Un jueves...
Y cesé de respirar.

FIN
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Texto Sesion 3:

La gallina degollada (Horacio Quiroga)

Todo el dia, sentados en el patio, en un banco estaban los cuatro hijos idiotas del
matrimonio Mazzini-Ferraz. Tenian la lengua entre los labios, los ojos estupidos, y volvian
la cabeza con la boca abierta.

El patio era de tierra, cerrado al oeste por un cerco de ladrillos. El banco quedaba paralelo
a él, a cinco metros, y alli se mantenian inmoviles, fijos los ojos en los ladrillos. Como el sol
se ocultaba tras el cerco, al declinar los idiotas tenian fiesta. La luz enceguecedora llamaba
su atencidon al principio, poco a poco sus ojos se animaban; se reian al fin
estrepitosamente, congestionados por la misma hilaridad ansiosa, mirando el sol con
alegria bestial, como si fuera comida.

Otras veces, alineados en el banco, zumbaban horas enteras, imitando al tranvia eléctrico.
Los ruidos fuertes sacudian asimismo su inercia, y corrian entonces, mordiéndose la lengua
y mugiendo, alrededor del patio. Pero casi siempre estaban apagados en un sombrio
letargo de idiotismo, y pasaban todo el dia sentados en su banco, con las piernas
colgantes y quietas, empapando de glutinosa saliva el pantalon.

El mayor tenia doce afios y el menor, ocho. En todo su aspecto sucio y desvalido se notaba
la falta absoluta de un poco de cuidado maternal.

Esos cuatro idiotas, sin embargo, habian sido un dia el encanto de sus padres. A los tres
meses de casados, Mazzini y Berta orientaron su estrecho amor de marido y mujer, y mujer
y marido, hacia un porvenir mucho mas vital: un hijo. ;Qué mayor dicha para dos
enamorados que esa honrada consagracion de su carifio, libertado ya del vil egoismo de
un mutuo amor sin fin ninguno y, lo que es peor para el amor mismo, sin esperanzas
posibles de renovacién?

Asi lo sintieron Mazzini y Berta, y cuando el hijo llegd, a los catorce meses de matrimonio,
creyeron cumplida su felicidad. La criatura creci¢ bella y radiante, hasta que tuvo afio y
medio. Pero en el vigésimo mes sacudiéronlo una noche convulsiones terribles, y a la
mafana siguiente no conocia mas a sus padres. El médico lo examind con esa atencién
profesional que esta visiblemente buscando las causas del mal en las enfermedades de los
padres.

Después de algunos dias los miembros paralizados recobraron el movimiento; pero la
inteligencia, el alma, aun el instinto, se habian ido del todo; habia quedado profundamente
idiota, baboso, colgante, muerto para siempre sobre las rodillas de su madre.

—iHijo, mi hijo querido! —sollozaba ésta, sobre aquella espantosa ruina de su
primogénito.
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El padre, desolado, acompafié al médico afuera.

—A usted se le puede decir: creo que es un caso perdido. Podra mejorar, educarse en todo
lo que le permita su idiotismo, pero no mas alla.

—iSil... {Si' —asentia Mazzini—. Pero digame: ;Usted cree que es herencia, que...?

—En cuanto a la herencia paterna, ya le dije lo que creia cuando vi a su hijo. Respecto a la
madre, hay alli un pulmdén que no sopla bien. No veo nada mas, pero hay un soplo un
poco rudo. Hagala examinar detenidamente.

Con el alma destrozada de remordimiento, Mazzini redoblé el amor a su hijo, el pequefio
idiota que pagaba los excesos del abuelo. Tuvo asimismo que consolar, sostener sin tregua
a Berta, herida en lo mas profundo por aquel fracaso de su joven maternidad.

Como es natural, el matrimonio puso todo su amor en la esperanza de otro hijo. Nacio
éste, y su salud y limpidez de risa reencendieron el porvenir extinguido. Pero a los
dieciocho meses las convulsiones del primogénito se repetian, y al dia siguiente el
segundo hijo amanecia idiota.

Esta vez los padres cayeron en honda desesperacién. jLuego su sangre, su amor estaban
malditos! jSu amor, sobre todo! Veintiocho afios él, veintidos ella, y toda su apasionada
ternura no alcanzaba a crear un atomo de vida normal. Ya no pedian mas belleza e
inteligencia como en el primogénito; jpero un hijo, un hijo como todos!

Del nuevo desastre brotaron nuevas llamaradas del dolorido amor, un loco anhelo de
redimir de una vez para siempre la santidad de su ternura. Sobrevinieron mellizos, y punto
por punto repitidse el proceso de los dos mayores.

Mas por encima de su inmensa amargura quedaba a Mazzini y Berta gran compasion por
sus cuatro hijos. Hubo que arrancar del limbo de la mas honda animalidad, no ya sus
almas, sino el instinto mismo, abolido. No sabian deglutir, cambiar de sitio, ni aun sentarse.
Aprendieron al fin a caminar, pero chocaban contra todo, por no darse cuenta de los
obstaculos. Cuando los lavaban mugian hasta inyectarse de sangre el rostro. Animabanse
solo al comer, o cuando veian colores brillantes u oian truenos. Se reian entonces, echando
afuera lengua y rios de baba, radiantes de frenesi bestial. Tenian, en cambio, cierta facultad
imitativa; pero no se pudo obtener nada mas.

Con los mellizos parecié haber concluido la aterradora descendencia. Pero pasados tres
afos desearon de nuevo ardientemente otro hijo, confiando en que el largo tiempo
transcurrido hubiera aplacado a la fatalidad.

No satisfacian sus esperanzas. Y en ese ardiente anhelo que se exasperaba en razon de su
infructuosidad, se agriaron. Hasta ese momento cada cual habia tomado sobre si la parte
que le correspondia en la miseria de sus hijos; pero la desesperanza de redencion ante las

Unidad Locura y Muerte | 101

| e
-




MATERIAL ANEXO

cuatro bestias que habian nacido de ellos eché afuera esa imperiosa necesidad de culpar a
los otros, que es patrimonio especifico de los corazones inferiores.

Iniciaronse con el cambio de pronombre: fushijos. Y como a mas del insulto habia la
insidia, la atmosfera se cargaba.

—Me parece —dijole una noche Mazzini, que acababa de entrar y se lavaba las manos—
que podrias tener mas limpios a los muchachos.

Berta continué leyendo como si no hubiera oido.

—Es la primera vez —repuso al rato— que te veo inquietarte por el estado de tus hijos.
Mazzini volvié un poco la cara a ella con una sonrisa forzada:

—De nuestros hijos, ;me parece?

—Bueno, de nuestros hijos. ;Te gusta asi? —alzo ella los ojos.

Esta vez Mazzini se expreso claramente:

—¢Creo que no vas a decir que yo tenga la culpa, no?

—iAh, no! —se sonrid Berta, muy palida— jpero yo tampoco, supongo!... No faltaba
mas!... —murmurd.

—;Qué no faltaba mas?

—iQue si alguien tiene la culpa, no soy yo, entiéndelo bien! Eso es lo que te queria decir.
Su marido la mir6 un momento, con brutal deseo de insultarla.

—iDejemos! —articuld, secandose por fin las manos.

—Como quieras; pero si quieres decir...

—iBertal

—iComo quieras!

Este fue el primer choque y le sucedieron otros. Pero en las inevitables reconciliaciones, sus
almas se unian con doble arrebato y locura por otro hijo.

Nacié asi una nifa. Vivieron dos afios con la angustia a flor de alma, esperando siempre
otro desastre. Nada acaecid, sin embargo, y los padres pusieron en ella toda su
complaciencia, que la pequefa llevaba a los mas extremos limites del mimo y la mala
crianza.
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Si aun en los ultimos tiempos Berta cuidaba siempre de sus hijos, al nacer Bertita olviddse
casi del todo de los otros. Su solo recuerdo la horrorizaba, como algo atroz que la hubiera
obligado a cometer. A Mazzini, bien que en menor grado, pasabale lo mismo. No por eso
la paz habia llegado a sus almas. La menor indisposicion de su hija echaba ahora afuera,
con el terror de perderla, los rencores de su descendencia podrida. Habian acumulado hiel
sobrado tiempo para que el vaso no quedara distendido, y al menor contacto el veneno se
vertia afuera. Desde el primer disgusto emponzofado habianse perdido el respeto; y si hay
algo a que el hombre se siente arrastrado con cruel fruicion es, cuando ya se comenzo, a
humillar del todo a una persona. Antes se contenian por la mutua falta de éxito; ahora que
éste habia llegado, cada cual, atribuyéndolo a si mismo, sentia mayor la infamia de los
cuatro engendros que el otro habiale forzado a crear.

Con estos sentimientos, no hubo ya para los cuatro hijos mayores afecto posible. La
sirvienta los vestia, les daba de comer, los acostaba, con visible brutalidad. No los lavaban
casi nunca. Pasaban todo el dia sentados frente al cerco, abandonados de toda remota
caricia. De este modo Bertita cumplid cuatro afios, y esa noche, resultado de las golosinas
que era a los padres absolutamente imposible negarle, la criatura tuvo algun escalofrio y
fiebre. Y el temor a verla morir o quedar idiota, torn6 a reabrir la eterna llaga.

Hacia tres horas que no hablaban, y el motivo fue, como casi siempre, los fuertes pasos de
Mazzini.

—iMi Dios! ;No puedes caminar méas despacio? ;Cuantas veces...?
—Bueno, es que me olvido; jse acabd! No lo hago a proposito.
Ella se sonri6, desdefiosa: —jNo, no te creo tanto!

—Ni yo jamas te hubiera creido tanto a ti... jtisiquilla!

—iQué! ;Qué dijiste?...

—iNada!

—iSi, te of algo! Mira: jno sé lo que dijiste; pero te juro que prefiero cualquier cosa a tener
un padre como el que has tenido tu!

Mazzini se puso palido.
—;jAl finl —murmuré con los dientes apretados—. jAl fin, vibora, has dicho lo que querias!

—iSi, vibora, si! Pero yo he tenido padres sanos, joyes?, jsanos! jMi padre no ha muerto de
delirio! jYo hubiera tenido hijos como los de todo el mundo! jEsos son hijos tuyos, los
cuatro tuyos!

Mazzini explotd a su vez.
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—iVibora tisica! jeso es lo que te dije, lo que te quiero decir! jPreguntale, preguntale al
médico quién tiene la mayor culpa de la meningitis de tus hijos: mi padre o tu pulmon
picado, vibora!

Continuaron cada vez con mayor violencia, hasta que un gemido de Bertita selld
instantdneamente sus bocas. A la una de la mafana la ligera indigestion habia
desaparecido, y como pasa fatalmente con todos los matrimonios jovenes que se han
amado intensamente una vez siquiera, la reconciliacion llegd, tanto mas efusiva cuanto
infames fueran los agravios.

Amanecié un espléndido dia, y mientras Berta se levantaba escupio sangre. Las emociones
y mala noche pasada tenian, sin duda, gran culpa. Mazzini la retuvo abrazada largo rato, y
ella lloré desesperadamente, pero sin que ninguno se atreviera a decir una palabra.

A las diez decidieron salir, después de almorzar. Como apenas tenian tiempo, ordenaron a
la sirvienta que matara una gallina.

El dia radiante habia arrancado a los idiotas de su banco. De modo que mientras la
sirvienta degollaba en la cocina al animal, desangrandolo con parsimonia (Berta habia
aprendido de su madre este buen modo de conservar la frescura de la carne), creyé sentir
algo como respiracion tras ella. Volvidse, y vio a los cuatro idiotas, con los hombros
pegados uno a otro, mirando estupefactos la operacion... Rojo... rojo...

—iSefiora! Los nifios estan aqui, en la cocina.

Berta llegd; no queria que jamas pisaran alli. jY ni aun en esas horas de pleno perddn,
olvido y felicidad reconquistada, podia evitarse esa horrible vision! Porque, naturalmente,
cuando mas intensos eran los raptos de amor a su marido e hija, mas irritado era su humor
con los monstruos.

—iQue salgan, Maria! jEchelos! jEchelos, le digo!
Las cuatro pobres bestias, sacudidas, brutalmente empujadas, fueron a dar a su banco.

Después de almorzar salieron todos. La sirvienta fue a Buenos Aires y el matrimonio a
pasear por las quintas. Al bajar el sol volvieron; pero Berta quiso saludar un momento a sus
vecinas de enfrente. Su hija escapdse enseguida a casa.

Entretanto los idiotas no se habian movido en todo el dia de su banco. El sol habia
traspuesto ya el cerco, comenzaba a hundirse, y ellos continuaban mirando los ladrillos,
mas inertes que nunca.

De pronto algo se interpuso entre su mirada y el cerco. Su hermana, cansada de cinco
horas paternales, queria observar por su cuenta. Detenida al pie del cerco, miraba
pensativa la cresta. Queria trepar, eso no ofrecia duda. Al fin decidiése por una silla
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desfondada, pero aun no alcanzaba. Recurri6 entonces a un cajon de kerosene, y su
instinto topogréafico hizole colocar vertical el mueble, con lo cual triunfo.

Los cuatro idiotas, la mirada indiferente, vieron como su hermana lograba pacientemente
dominar el equilibrio, y cobmo en puntas de pie apoyaba la garganta sobre la cresta del
cerco, entre sus manos tirantes. Viéronla mirar a todos lados, y buscar apoyo con el pie
para alzarse mas.

Pero la mirada de los idiotas se habia animado; una misma luz insistente estaba fija en sus
pupilas. No apartaban los ojos de su hermana mientras creciente sensacion de gula bestial
iba cambiando cada linea de sus rostros. Lentamente avanzaron hacia el cerco. La
pequefa, que habiendo logrado calzar el pie iba ya a montar a horcajadas y a caerse del
otro lado, seguramente sintidse cogida de la pierna. Debajo de ella, los ocho ojos clavados
en los suyos le dieron miedo.

—iSoltame! Déjame! —gritd sacudiendo la pierna. Pero fue atraida.

—iMama! jAy, mama! jMama, papa! —lloré imperiosamente. Traté aun de sujetarse del
borde, pero sintidse arrancada y cayo.

—Mama, jay! Ma. . . —No pudo gritar mas. Uno de ellos le apreté el cuello, apartando los
bucles como si fueran plumas, y los otros la arrastraron de una sola pierna hasta la cocina,
donde esa mafana se habia desangrado a la gallina, bien sujeta, arrancandole la vida
segundo por segundo.

Mazzini, en la casa de enfrente, creyd oir la voz de su hija.
—Me parece que te llama—Ie dijo a Berta.

Prestaron oido, inquietos, pero no oyeron mas. Con todo, un momento después se
despidieron, y mientras Berta iba dejar su sombrero, Mazzini avanzé en el patio.

—iBertita!
Nadie respondié.
—iBertita! —alzd mas la voz, ya alterada.

Y el silencio fue tan funebre para su corazon siempre aterrado, que la espalda se le held de
horrible presentimiento.

—iMi hija, mi hija! —corri6 ya desesperado hacia el fondo. Pero al pasar frente a la cocina
vio en el piso un mar de sangre. Empujé violentamente la puerta entornada, y lanzé un
grito de horror.
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Berta, que ya se habia lanzado corriendo a su vez al oir el angustioso llamado del padre,
oyo el grito y respondié con otro. Pero al precipitarse en la cocina, Mazzini, livido como la
muerte, se interpuso, conteniéndola:

—iNo entres! i{No entres!

Berta alcanzé a ver el piso inundado de sangre. Solo pudo echar sus brazos sobre la
cabeza y hundirse a lo largo de él con un ronco suspiro.
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Texto Sesion 5:

Nuestro primer cigarro (Horacio Quiroga)

Ninguna época de mayor alegria que la que nos proporciond a Maria y a mi,
nuestra tia con su muerte.

Inés volvia de Buenos Aires, donde habia pasado tres meses. Esa noche, cuando
nos acostabamos, oimos que Inés decia a mama:

--jQué extrafno!... Tengo las cejas hinchadas.

Mama examiné seguramente las cejas de tia, pues después de un rato contesto:
--Es cierto... ;No sientes nada?

--No... suefio.

Al dia siguiente, hacia las dos de la tarde, notamos de pronto fuerte agitacion en
casa, puertas que se abrian y no se cerraban, didlogos cortados de exclamaciones, y
semblantes asustados. Inés tenia viruela, y de cierta especie hemorragica que vivia en
Buenos Aires.

Desde luego, a mi hermana y a mi nos entusiasmé el drama. Las criaturas tienen
casi siempre la desgracia de que las grandes cosas no pasen en su casa. Esta vez nuestra
tia--jcasualmente nuestra tia!--jenferma de viruela! Yo, chico feliz, contaba ya en mi
orgullo la amistad de un agente de policia, y el contacto con un payaso que saltando las
gradas habia tomado asiento a mi lado. Pero ahora el gran acontecimiento pasaba en
nuestra propia casa; y al comunicarlo al primer chico que se detuvo en la puerta de calle a
mirar, habia ya en mis ojos la vanidad con que una criatura de riguroso luto pasa por
primera vez ante sus vecinillos aténitos y envidiosos.

Esa misma tarde salimos de casa, instaldandonos en la Unica que pudimos hallar
con tanta premura, una vieja quinta de los alrededores. Una hermana de mama, que habia
tenido viruela en su nifiez, quedo al lado de Inés.

Seguramente en los primeros dias mama paso crueles angustias por sus hijos que
habian besado a la virolenta. Pero en cambio nosotros, convertidos en furiosos
Robinsones, no teniamos tiempo para acordarnos de nuestra tia. Hacia mucho tiempo que
la quinta dormia en su sombrio y hiumedo sosiego. Naranjos blanquecinos de diaspis;
duraznos rajados en la horqueta; membirillos con aspecto de mimbres; higueras rastreantes
a fuerza de abandono, aquello daba, en su tupida hojarasca que ahogaba los pasos, fuerte
sensaciéon de paraiso.
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Nosotros no éramos precisamente Adan y Eva; pero si heroicos Robinsones,
arrastrados a nuestro destino por una gran desgracia de familia: la muerte de nuestra tia,
acaecida cuatro dias después de comenzar nuestra exploracion.

Pasabamos el dia entero huroneando por la quinta bien que las higueras,
demasiado tupidas al pie, nos inquietaran un poco. El pozo también suscitaba nuestras
preocupaciones geograficas. Era éste un viejo pozo inconcluso, cuyos trabajos se habian
detenido a los catorce metros sobre el fondo de piedra, y que desaparecia ahora entre los
culantrillos y doradillas de sus paredes. Era, sin embargo, menester explorarlo, y por via de
avanzada logramos con infinitos esfuerzos llevar hasta su borde una gran piedra. Como el
pozo quedaba oculto tras un macizo de cafias, nos fue permitida esta maniobra sin que
mama se enterase. No obstante, Maria, cuya inspiracion poética primo siempre en nuestras
empresas, obtuvo que aplazaramos el fenédmeno hasta que una gran lluvia, llenando el
pozo, nos proporcionara satisfaccion artistica, a la par que cientifica.

Pero lo que sobre todo atrajo nuestros asaltos diarios fue el cafaveral. Tardamos
dos semanas enteras en explorar como era debido aquel diluviano enredo de varas verdes,
varas secas, varas verticales, varas dobladas, atravesadas, rotas hacia tierra. Las hojas secas,
detenidas en su caida, entretejian el macizo, que llenaba el aire de polvo y briznas al
menor contacto.

Aclaramos el secreto, sin embargo; y sentados con mi hermana en la sombria
guarida de algun rincén, bien juntos y mudos en la semioscuridad, gozamos horas enteras
el orgullo de no sentir miedo.

Fue alli donde una tarde, avergonzados de nuestra poca iniciativa, inventamos
fumar. Mama era viuda; con nosotros vivian habitualmente dos hermanas suyas, y en
aquellos momentos un hermano, precisamente el que habia venido con Inés de Buenos
Aires.

Este nuestro tio de veinte aflos, muy elegante y presumido, habiase atribuido
sobre nosotros dos cierta potestad que mama, con el disgusto actual y su falta de caracter,
fomentaba.

Maria y yo, por de pronto, profesdbamos cordialisima antipatia al padrastrillo.

--Te aseguro--decia él a mama, seflalandonos con el mentdbn—que desearia vivir siempre
contigo para vigilar a tus hijos. Te van a dar mucho trabajo.

--iDéjalos!--respondia mama cansada.
Nosotros no deciamos nada; pero nos mirdabamos por encima del plato de sopa.

A este severo personaje, pues, habiamos robado un paquete de cigarrillos; y
aunque nos tentaba iniciarnos subitamente en la viril virtud, esperamos el artefacto. Este
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consistia en una pipa que yo habia fabricado con un trozo de cafa, por depdsito; una
varilla de cortina, por boquilla; y por cemento, masilla de un vidrio recién colocado. La pipa
era perfecta: grande, liviana y de varios colores.

En nuestra madriguera del cafiaveral cargdmosla Maria y yo con religiosa y firme
uncién. Cinco cigarrillos dejaron su tabaco adentro; y sentdndonos entonces con las
rodillas altas, encendi la pipa y aspiré. Maria, que devoraba mi acto con los ojos, notd que
los mios se cubrian de lagrimas: jamas se ha visto ni verd cosa, mas abominable. Degluti,
sin embargo, valerosamente la nauseosa saliva.

--¢Rico?--me pregunté Maria ansiosa, tendiendo la mano.
--Rico--le contesté pasandole la horrible maquina.

Maria chupd, y con mas fuerza aun. Yo, que la observaba atentamente, noté a mi
vez sus lagrimas y el movimiento simultdneo de labios, lengua y garganta, rechazando

aquello. Su valor fue mayor que el mio.

--Es rico--dijo con los ojos llorosos y haciendo casi un puchero. Y se llevd heroicamente
otra vez a la boca la varilla de bronce.

Era inminente salvarla. El orgullo, s6lo él, la precipitaba de nuevo a aquel infernal
humo con gusto a sal de Chantaud, el mismo orgullo que me habia hecho alabarle la
nausebunda fogata.

--iPsht!--dije bruscamente, prestando oido;--me parece el gargantilla del otro dia... debe
de tener nido aqui...

Maria se incorporo, dejando la pipa de lado; y con el oido atento y los ojos
escrudifiantes, nos alejamos de alli, ansiosos aparentemente de ver al animalito, pero en
verdad asidos como moribundos a aquel honorable pretexto de mi invencién, para

retirarnos prudentemente del tabaco, sin que nuestro orgullo sufriera.

Un mes mas tarde volvi a la pipa de cafia, pero entonces con muy
distinto resultado.

Por alguna que otra travesura nuestra, el padrastrillo habianos ya levantado la
voz mucho més duramente de lo que podiamos permitirle mi hermana y yo. Nos quejamos
a mama.

--iBah!, no hagan caso--nos respondi, sin oirnos casi;--él es asi.

--iEs que nos va a pegar un dia!--gimote6 Maria.
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--Si ustedes no le dan motivos, no. ;Qué le han hecho?—afadio dirigiéndose a mi.
--Nada, mama... Pero yo no quiero que me toque!--objeté a mi vez.

En este momento entrd nuestro tio.
--jAh! aqui esta el buena pieza de tu Eduardo... {Te va a sacar canas este hijo, ya veras!
--Se quejan de que quieres pegarles.

--;Yo?--exclamo el padrastrillo midiéndome.--No lo he pensado aun. Pero en cuanto me
faltes al respeto...

--Y haras bien--asintié mama.
--iYo no quiero que me toque!--repeti enfurruiado y rojo.--iEl no es papa!

--Pero a falta de tu pobre padre, es tu tio. jEn fin, déjenme tranquila!--concluyé
apartandonos.

Solos en el patio, Maria y yo nos miramos con altivo fuego en los ojos.
--iNadie me va a pegar a mi!--asenté.
--iNo... ni a mi tampoco!--apoyo ella, por la cuenta que le iba.
--iEs un zonzo!

Y la inspiracién vino bruscamente, y como siempre, a mi hermana, con furibunda
risa y marcha triunfal:

--iTio Alfonso... es un zonzo! jTio Alfonso... es un zonzo!

Cuando un rato después tropecé con el padrastrillo, me parecio, por su mirada,
que nos habia oido. Pero ya habiamos planteado la historia del Cigarro Pateador, epiteto
éste a la mayor gloria de la mula Maud.

El cigarro pateador consistio, en sus lineas elementales, en un cohete que
rodeado de papel de fumar, fue colocado en el atado de cigarrillos que tio Alfonso tenia
siempre en su velador, usando de ellos a la siesta.

Un extremo habia sido cortado a fin de que el cigarro no afectara excesivamente
al fumador. Con el violento chorro de chispas habia bastante, y en su total, todo el éxito
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estribaba en que nuestro tio, adormilado, no se diera cuenta de la singular rigidez de su
cigarrillo.

Las cosas se precipitan a veces de tal modo, que no hay tiempo ni aliento para
contarlas. Solo sé que una siesta el padrastrillo sali® como una bomba de su cuarto,
encontrando a mama en el comedor.

--jAh, estas aca! ;Sabes lo que han hecho? Te juro que esta vez se van a acordar de mi!

--jAlfonso!

--;Qué? iNo faltaba mas que tu también!... i{Si no sabes educar a tus hijos, yo lo voy a
hacer!

Al oir la voz furiosa del tio, yo, que me ocupaba inocentemente con mi hermana
en hacer rayitas en el brocal del aljibe, evolucioné hasta entrar por la segunda puerta en el
comedor, y colocarme detrds de mama. El padrastrillo me vio entonces y se lanz6 sobre mi.
--iYo no hice nada!--grité.

--iEspérate!--rugi6é mi tio, corriendo tras de mi alrededor de la mesa.
--jAlfonso, déjalo!

--iDespués te lo dejaré!

--iYo no quiero que me toque!

--jVamos, Alfonso! jPareces una criatura!l

Esto era lo ultimo que se podia decir al padrastrillo. Lanzé un juramento y sus
piernas en mi persecucion con tal velocidad, que estuvo a punto de alcanzarme. Pero en
ese instante salia yo como de una honda por la puerta abierta, y disparaba hacia la quinta,
con mi tio detras.

En cinco segundos pasamos como una exhalaciéon por los durazneros, los
naranjos y los perales, y fue en este momento cuando la idea del pozo, y su piedra, surgid
terriblemente nitida.

--iNo quiero que me toque!--grité aun.
--iEspérate!
En ese instante llegamos al cafaveral.
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--iMe voy a tirar al pozo!--aullé para que mama me oyera.
--iYo soy el que te voy a tirar!

Bruscamente desapareci a sus ojos tras las cafas; corriendo siempre, di un
empujon a la piedra exploradora que esperaba una lluvia, y salté de costado,

hundiéndome bajo la hojarasca.

Tio desembocd en seguida, a tiempo que dejando de verme, sentia alla en el
fondo del pozo el abominable zumbido de un cuerpo que se aplastaba.

El padrastrillo se detuvo, totalmente livido; volvid a todas partes sus ojos
dilatados, y se aproximd al pozo. Traté de mirar adentro, pero los culantrillos se lo
impidieron. Entonces parecié reflexionar, y después de una atenta mirada al pozo y sus
alrededores, comenz6 a buscarme.

Como desgraciadamente para el caso, hacia poco tiempo que el tio Alfonso
cesara a su vez de esconderse para evitar los cuerpo a cuerpo con sus padres, conservaba

aun muy frescas las estrategias subsecuentes, e hizo por mi persona cuanto era posible
hacer para hallarme.

Descubrié en seguida mi cubil, volviendo pertinazmente a él con admirable
olfato; pero fuera de que la hojarasca diluviana me ocultaba del todo, el ruido de mi
cuerpo estrellandose obsediaba a mi tio, que no buscaba bien, en consecuencia.
Fue pues resuelto que yo yacia aplastado en el fondo del pozo, dando entonces
principio a lo que llamariamos mi venganza postuma. El caso era bien claro: jcon qué cara
mi tio contaria a mama que yo me habia suicidado para evitar que él me pegara?
Pasaron diez minutos.
--jAlfonso!--son6 de pronto la voz de mama en el patio.
--iMercedes?--respondid aquél tras una brusca sacudida.
Seguramente mama presintio algo, porque su voz son6 de nuevo, alterada.
--;Y Eduardo? ;Dénde esta?--agregd avanzando.

--jAqui, conmigo!--contesto riendo.--Ya hemos hecho las paces.

Como de lejos maméa no podia ver su palidez ni la ridicula mueca que él pretendia ser
beatifica sonrisa, todo fue bien.
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--¢No le pegaste, no?--insistié ain mama.
--No. iSi fué una broma!

Mama entr6 de nuevo. jBroma! Broma comenzaba a ser la mia para el
padrastrillo.

Celia, mi tia mayor, que habia concluido de dormir la siesta, cruzo el patio y
Alfonso la llamé en silencio con la mano. Momentos después Celia lanzaba un joh!
ahogado, llevandose las manos a la cabeza.

--iPero, cdmo! jQué horror! jPobre, pobre Mercedes! jQué golpe!

Era menester resolver algo antes que Mercedes se enterara. ;Sacarme, con vida
aun?... El pozo tenia catorce metros sobre piedra viva. Tal vez, quién sabe... Pero para ello
seria preciso traer sogas, hombres; y Mercedes...

--iPobre, pobre madre!--repetia mi tia.

Justo es decir que para mi, el pequefio héroe, martir de su dignidad corporal, no
hubo una sola lagrima. Maméa acaparaba todos los entusiasmos de aquel dolor,
sacrificandole ellos la remota probabilidad de vida que yo pudiera aun conservar alla

abajo. Lo cual, hiriendo mi doble vanidad de muerto y de vivo, avivd mi sed de venganza.

Media hora después mama volvioé a preguntar por mi, respondiéndole Celia con
tan pobre diplomacia, que mama tuvo en seguida la seguridad de una catastrofe.

--iEduardo, mi hijo!--clamé arrancandose de las manos de su hermana que pretendia
sujetarla, y precipitandose a la quinta.

--iMercedes! iTe juro que no! jHa salido!
--iMi hijo! jmi hijo! jAlfonso!

Alfonso corri6 a su encuentro, deteniéndola al ver que se dirigia al pozo. Mama
no pensaba en nada concreto; pero al ver el gesto horrorizado de su hermano, record6
entonces mi exclamacion de una hora antes, y lanzé un espantoso alarido.

--jAy! iMi hijo! iSe ha matado! jDéjame, déjenme! Mi hijo, Alfonso! iMe lo has muerto!

Se llevaron a mama sin sentido. No me habia conmovido en lo mas minimo la
desesperacion de mama, puesto que yo--motivo de aquella--estaba en verdad vivo y bien
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vivo, jugando simplemente en mis ocho afios con la emocién, a manera de los grandes
que usan de las sorpresas semi-tragicas: jel gusto que va a tener cuando me vea!

Entretanto, gozaba yo intimo deleite con el fracaso del padrastrillo.

--jHum!... jPegarme!--rezongaba yo, aun bajo la hojarasca. Levantandome entonces con
cautela, sentéme en cuclillas en mi cubil y recogi la famosa pipa bien guardada entre el
follaje. Aquel era el momento de dedicar toda mi seriedad a agotar la pipa.

El humo de aquel tabaco humedecido, seco, vuelto a humedecer y resecar
infinitas veces, tenia en aquel momento un gusto a cumbari, solucion Coirre y sulfato de
soda, mucho mas ventajoso que la primera vez. Emprendi, sin embargo, la tarea que sabia
dura, con el cefio contraido y los dientes crispados sobre la boquilla.

Fumé, quiero creer que cuarta pipa. Solo recuerdo que al final el cafaveral se
puso completamente azul y comenzé a danzar a dos dedos de mis ojos. Dos o tres
martillos de cada lado de la cabeza comenzaron a destrozarme las sienes, mientras el
estdmago, instalado en plena boca, aspiraba él mismo directamente las uUltimas bocanadas
de humo.

Volvi en mi cuando me llevaban en brazos a casa. A pesar de lo horriblemente
enfermo que me encontraba, tuve el tacto de continuar dormido, por lo que pudiera pasar.
Senti los brazos delirantes de mama sacudiéndome.

--iMi hijo querido! jEduardo, mi hijo! jAh, Alfonso, nunca te perdonaré el dolor que me has
causado!

--iPero, vamos!--deciale mi tia mayor--jno seas loca, Mercedes! jYa ves que no tiene nada!

--jAh!--repuso mama llevandose las manos al corazén en un inmenso suspiro.--iSi, ya
paso!... Pero dime, Alfonso, ;como pudo no haberse hecho nada? jEse pozo, Dios mio!...

El padrastrillo, quebrantado a su vez, habl6 vagamente de desmoronamiento,
tierra blanda, prefiriendo para un momento de mayor calma la solucién verdadera,
mientras la pobre mama no se percataba de la horrible infeccién de tabaco que exhalaba

su suicida.

Abri al fin los ojos, me sonrei y volvi a dormirme, esta vez honrada y
profundamente.

Tarde ya, el tio Alfonso me desperto.
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--;Qué merecerias que te hiciera?--me dijo con sibilante rencor.--jLo que es mafana, le
cuento todo a tu madre, y ya veras lo que son gracias!

Yo veia aln bastante mal, las cosas bailaban un poco, y el estbmago continuaba
todavia adherido a la garganta. Sin embargo, le respondi:

--iSi le cuentas algo a mama4, lo que es esta vez te juro que me tiro!

iLos ojos de un joven suicida que fumd heroicamente su pipa, expresan acaso
desesperado valor?

Es posible. De todos modos, el padrastrillo, después de mirarme fijamente, se
encogié de hombros, levantando hasta mi cuello la sabana un poco caida.

--Me parece que mejor haria en ser amigo de este microbio--murmurd.
--Creo lo mismo--le respondi.

Y me dormi.
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Texto Sesion 6:

La miel silvestre (Horacio Quiroga)

Tengo en el Salto Oriental dos primos, hoy hombres ya, que a sus doce afios, y a
consecuencia de profundas lecturas de Julio Verne, dieron en la rica empresa de
abandonar su casa para ir a vivir al monte. Este queda a dos leguas de la ciudad. Alli
vivirian primitivamente de la caza y la pesca. Cierto es que los dos muchachos no se habian
acordado particularmente de llevar escopetas ni anzuelos; pero, de todos modos, el
bosque estaba alli, con su libertad como fuente de dicha y sus peligros como encanto.

Desgraciadamente, al segundo dia fueron hallados por quienes los buscaban.
Estaban bastante atonitos todavia, no poco débiles, y con gran asombro de sus hermanos
menores -iniciados también en Julio Verne- sabian andar aun en dos pies y recordaban el
habla.

La aventura de los dos robinsones, sin embargo, fuera acaso mas formal a haber
tenido como teatro otro bosque menos dominguero. Las escapatorias llevan aqui en
Misiones a limites imprevistos, y a ello arrastré a Gabriel Benincasa el orgullo de sus
stromboot.

Benincasa, habiendo concluido sus estudios de contaduria publica, sintid
fulminante deseo de conocer la vida de la selva. No fue arrastrado por su temperamento,
pues antes bien Benincasa era un muchacho pacifico, gordinflén y de cara rosada, en razon
de su excelente salud. En consecuencia, lo suficiente cuerdo para preferir un té con leche y
pastelitos a quién sabe qué fortuita e infernal comida del bosque. Pero asi como el soltero
que fue siempre juicioso cree de su deber, la vispera de sus bodas, despedirse de la vida
libre con una noche de orgia en compafia de sus amigos, de igual modo Benincasa quiso
honrar su vida aceitada con dos o tres choques de vida intensa. Y por este motivo
remontaba el Parana hasta un obraje, con sus famosos stromboot.

Apenas salido de Corrientes habia calzado sus recias botas, pues los yacarés de la
orilla calentaban ya el paisaje. Mas, a pesar de ello, el contador publico cuidaba mucho de

su calzado, evitandole arafiazos y sucios contactos.

De este modo llego al obraje de su padrino, y a la hora tuvo éste que contener el
desenfado de su ahijado.

-¢Addnde vas ahora? -le habia preguntado sorprendido.

-Al monte; quiero recorrerlo un poco -repuso Benincasa, que acababa de colgarse el
winchester al hombro.
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-iPero infeliz! No vas a poder dar un paso. Sigue la picada, si quieres.. O mejor deja esa
arma y mafana te haré acompafar por un pedn.

Benincasa renuncié a su paseo. No obstante, fue hasta la vera del bosque y se
detuvo. Intenté vagamente un paso adentro, y quedd quieto. Metiose las manos en los
bolsillos y mird detenidamente aquella inextricable marafa, silbando débilmente aires
truncos. Después de observar de nuevo el bosque a uno y otro lado, retorné bastante
desilusionado.

Al dia siguiente, sin embargo, recorrio la picada central por espacio de una legua, y
aunque su fusil volvié profundamente dormido, Benincasa no deploré el paseo. Las fieras
llegarian poco a poco.

Llegaron éstas a la segunda noche -aunque de un caracter un poco singular.
Benincasa dormia profundamente, cuando fue despertado por su padrino.
-iEh, dormildn! Levantate que te van a comer vivo.

Benincasa se sentd bruscamente en la cama, alucinado por la luz de los tres faroles
de viento que se movian de un lado a otro en la pieza. Su padrino y dos peones regaban el
piso.

-:Qué hay, qué hay? -preguntd echandose al suelo.
-Nada... Cuidado con los pies... La correccion.

Benincasa habia sido ya enterado de las curiosas hormigas a que llamamos
correccion. Son pequefias, negras, brillantes y marchan velozmente en rios mas o menos
anchos. Son esencialmente carnivoras. Avanzan devorando todo lo que encuentran a su
paso: arafas, grillos, alacranes, sapos, viboras y a cuanto ser no puede resistirles. No hay
animal, por grande y fuerte que sea, que no haya de ellas. Su entrada en una casa supone
la exterminacion absoluta de todo ser viviente, pues no hay rincon ni agujero profundo
donde no se precipite el rio devorador. Los perros aullan, los bueyes mugen y es forzoso
abandonarles la casa, a trueque de ser roidos en diez horas hasta el esqueleto.
Permanecen en un lugar uno, dos, hasta cinco dias, segin su riqueza en insectos, carne o
grasa. Una vez devorado todo, se van.

No resisten, sin embargo, a la creolina o droga similar; y como en el obraje abunda
aquélla, antes de una hora el chalet quedo libre de la correccion.

Benincasa se observaba muy de cerca, en los pies, la placa livida de una mordedura.

-iPican muy fuerte, realmente! -dijo sorprendido, levantando la cabeza hacia su padrino.
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Este, para quien la observacibn no tenia ya ningun valor, no respondio,
felicitindose, en cambio, de haber contenido a tiempo la invasién. Benincasa reanudé el
suefio, aunque sobresaltado toda la noche por pesadillas tropicales.

Al dia siguiente se fue al monte, esta vez con un machete, pues habia concluido por
comprender que tal utensilio le seria en el monte mucho mas util que el fusil. Cierto es que
su pulso no era maravilloso, y su acierto, mucho menos. Pero de todos modos lograba
trozar las ramas, azotarse la cara y cortarse las botas; todo en uno.

El monte crepuscular y silencioso lo cansé pronto. Dabale la impresion -exacta por
lo demaés- de un escenario visto de dia. De la bullente vida tropical no hay a esa hora mas
que el teatro helado; ni un animal, ni un pajaro, ni un ruido casi. Benincasa volvia cuando
un sordo zumbido le llamé la atencién. A diez metros de él, en un tronco hueco, diminutas
abejas aureolaban la entrada del agujero. Se acerc6 con cautela y vio en el fondo de la
abertura diez o doce bolas oscuras, del tamafio de un huevo.

-Esto es miel -se dijo el contador publico con intima gula-. Deben de ser bolsitas de cera,
llenas de miel...

Pero entre él -Benincasa- y las bolsitas estaban las abejas. Después de un momento
de descanso, pensd en el fuego; levantaria una buena humareda. La suerte quiso que
mientras el ladrén acercaba cautelosamente la hojarasca hiumeda, cuatro o cinco abejas se
posaran en su mano, sin picarlo. Benincasa cogié una en seguida, y oprimiéndole el
abdomen, constatd que no tenia aguijén. Su saliva, ya liviana, se clarifico en melifica
abundancia. jMaravillosos y buenos animalitos!

En un instante el contador desprendid las bolsitas de cera, y alejandose un buen
trecho para escapar al pegajoso contacto de las abejas, se sentd en un raigén. De las doce
bolas, siete contenian polen. Pero las restantes estaban llenas de miel, una miel oscura, de
sombria transparencia, que Benincasa paladeé golosamente. Sabia distintamente a algo.
¢A qué? El contador no pudo precisarlo. Acaso a resina de frutales o de eucaliptus. Y por
igual motivo, tenia la densa miel un vago dejo aspero. jMas qué perfume, en cambio!

Benincasa, una vez bien seguro de que cinco bolsitas le serian Utiles, comenzé. Su
idea era sencilla: tener suspendido el panal goteante sobre su boca. Pero como la miel era
espesa, tuvo que agrandar el agujero, después de haber permanecido medio minuto con la
boca inutilmente abierta. Entonces la miel asomé, adelgazandose en pesado hilo hasta la
lengua del contador.

Uno tras otro, los cinco panales se vaciaron asi dentro de la boca de Benincasa. Fue
inutil que éste prolongara la suspension, y mucho mas que repasara los globos exhaustos;
tuvo que resignarse.
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Entre tanto, la sostenida posicién de la cabeza en alto lo habia mareado un poco.
Pesado de miel, quieto y los ojos bien abiertos, Benincasa consider6 de nuevo el monte
crepuscular. Los arboles y el suelo tomaban posturas por demas oblicuas, y su cabeza
acompafiaba el vaivén del paisaje.

-Qué curioso mareo... -penso el contador. Y lo peor es...

Al levantarse e intentar dar un paso, se habia visto obligado a caer de nuevo sobre
el tronco. Sentia su cuerpo de plomo, sobre todo las piernas, como si estuvieran
inmensamente hinchadas. Y los pies y las manos le hormigueaban.

-iEs muy raro, muy raro, muy raro! -se repitié estupidamente Benincasa, sin escudrifiar, sin
embargo, el motivo de esa rareza. Como si tuviera hormigas... La correccion -concluyé.

Y de pronto la respiracion se le cortd en seco, de espanto.
-iDebe ser la miell... jEs venenosal... jEstoy envenenado!

Y a un segundo esfuerzo para incorporarse, se le erizd el cabello de terror; no habia
podido ni aun moverse. Ahora la sensacion de plomo y el hormigueo subian hasta la
cintura. Durante un rato el horror de morir alli, miserablemente solo, lejos de su madre y
sus amigos, le cohibio todo medio de defensa.

-iVoy a morir ahoral... jDe aqui a un rato voy a morirl... jNo puedo mover la mano!...

En su panico constato, sin embargo, que no tenia fiebre ni ardor de garganta, y el
corazén y pulmones conservaban su ritmo normal. Su angustia cambi6 de forma.

-iEstoy paralitico, es la paralisis! jY no me van a encontrar!...

Pero una visible somnolencia comenzaba a apoderarse de él, dejandole integras sus
facultades, a lo por que el mareo se aceleraba. Creyé asi notar que el suelo oscilante se
volvia negro y se agitaba vertiginosamente. Otra vez subi6é a su memoria el recuerdo de la
correccion, y en su pensamiento se fij6 como una suprema angustia la posibilidad de que
eso negro que invadia el suelo...

Tuvo aun fuerzas para arrancarse a ese Ultimo espanto, y de pronto lanzé un grito,
un verdadero alarido, en que la voz del hombre recobra la tonalidad del nifio aterrado: por
sus piernas trepaba un precipitado rio de hormigas negras. Alrededor de él la correccion
devoradora oscurecia el suelo, y el contador sintié, por bajo del calzoncillo, el rio de
hormigas carnivoras que subian.

Su padrino hallé por fin, dos dias después, y sin la menor particula de carne, el
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esqueleto cubierto de ropa de Benincasa. La correccién que merodeaba aun por alli, y las
bolsitas de cera, lo iluminaron suficientemente.

No es comun que la miel silvestre tenga esas propiedades narcéticas o paralizantes,
pero se la halla. Las flores con igual caracter abundan en el trépico, y ya el sabor de la miel
denuncia en la mayoria de los casos su condicion; tal el dejo a resina de eucaliptus que
creyd sentir Benincasa.

FIN
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Texto Sesion 10:

La gama ciega (Horacio Quiroga)

HABIA UNA VEZ un venado —una gama— que tuvo dos hijos mellizos, cosa rara entre
los venados. Un gato montés se comi6 a uno de ellos, y quedd soélo la hembra. Las otras
gamas, que la querian mucho, le hacian siempre cosquillas en los costados.

Su madre le hacia repetir todas la mafianas, al rayar el dia, la oracion de los venados.
Y dice asi:

L. Hay que oler bien primero las hojas antes de comerlas, porque algunas son venenosas.

1. Hay que mirar bien el rio y quedarse quieto antes de bajar a beber, para estar sequro de
qgue no hay yacares.

. Cada media hora hay que levantar bien alto la cabeza y oler el viento, para sentir el olor
del tigre.

IV. Cuando se come pasto del suelo hay que mirar siempre antes los yuyos, para ver si hay
viboras.

Este es el padrenuestro de los venados chicos. Cuando la gamita lo hubo aprendido
bien, su madre la dejo andar sola.

Una tarde, sin embargo, mientras la gamita recorria el monte comiendo las hojitas
tiernas, vio de pronto ante ella, en el hueco de un arbol que estaba podrido, muchas
bolitas juntas que colgaban. Tenian un color oscuro, como el de las pizarras.

¢Qué seria? Ella tenia también un poco de miedo, pero como era muy traviesa, dio un
cabezazo a aquellas cosas, y dispard.

Vio entonces que las bolitas se habian rajado, y que caian gotas. Habian salido
también muchas mosquitas rubias de cintura muy fina, que caminaban apuradas por
encima.

La gama se acerco, y las mosquitas no la picaron. Despacito, entonces, muy
despacito, probd una gota con la punta de la lengua, y se relami6 con gran placer: aquellas
gotas eran miel, y miel riquisima porque las bolas de color pizarra eran una colmena de
abejitas que no picaban porque no tenian aguijén. Hay abejas asi.

En dos minutos la gamita se tomd toda la miel, y loca de contenta fue a contarle a su
mama. Pero la mama la reprendio seriamente. —Ten mucho cuidado, mi hija —le dijo—,
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con los nidos de abejas. La miel es una cosa muy rica, pero es muy peligroso ir a sacarla.
Nunca te metas con los nidos que veas.

La gamita grité contenta: —jPero no pican, mama! Los tdbanos y las uras si pican; las
abejas, no.

—Estas equivocada, mi hija —continué la madre—. Hoy has tenido suerte, nada mas.
Hay abejas y avispas muy malas. Cuidado, mi hija, porque me vas a dar un gran disgusto.

—iSi, mama! Si, mama! —respondié la gamita. Pero lo primero que hizo a la
mafana siguiente, fue seguir los senderos que habian abierto los hombres en el monte,
para ver con mas facilidad los nidos de abejas.

Hasta que al fin hall6 uno. Esta vez el nido tenia abejas oscuras, con una fajita
amarilla en la cintura, que caminaban por encima del nido. El nido también era distinto;
pero la gamita pensé que, puesto que estas abejas eran méas grandes, la miel debia ser
mas rica.

Se acord6 asimismo de la recomendacion de su mama; mas, creyé que su mama
exageraba, como exageraban siempre las madres de las gamitas. Entonces le dio un gran
cabezazo al nido.

iOjala nunca lo hubiera hecho! Salieron en seguida cientos de avispas, miles de
avispas que le picaron en todo el cuerpo, le llenaron todo el cuerpo de picaduras, en la
cabeza, en la barriga, en la cola; y lo que es mucho peor, en los mismos ojos. La picaron
mas de diez en los ojos.

La gamita, loca de dolor corrié y corrié gritando, hasta que de repente tuvo que
pararse porque no veia mas: estaba ciega, ciega del todo.

Los ojos se le habian hinchado enormemente, y no veia mas. Se quedd quieta
entonces, temblando de dolor y de miedo, y s6lo podia llorar desesperadamente.

—iMamal... jiMamal...

Su madre, que habia salido a buscarla, porque tardaba mucho, la hallé al fin, y se
desesperd también con su gamita que estaba ciega. La llevd paso a paso hasta su cubil con
la cabeza de su hija recostada en su pescuezo, y los bichos del monte que encontraban en
el camino, se acercaban todos a mirar los ojos de la infeliz gamita.

La madre no sabia qué hacer. ;Qué remedios podia hacerle ella? Ella sabia bien que

en el pueblo que estaba del otro lado del monte vivia un hombre que tenia remedios. El
hombre era cazador, y cazaba también venados, pero era un hombre bueno.
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La madre tenia miedo, sin embargo, de llevar a su hija a un hombre que cazaba
gamas. Como estaba desesperada se decidié a hacerlo. Pero antes quiso ir a pedir una
carta de recomendacion al oso hormiguero, que era gran amigo del hombre.

Salié, pues, después de dejar a la gamita bien oculta, y atravesé corriendo el monte,
donde el tigre casi la alcanza. Cuando lleg6 a la guarida de su amigo, no podia dar un paso
mas de cansancio.

Este amigo era, como se ha dicho, un oso hormiguero; pero era de una especie
pequeia, cuyos individuos tienen un color amarillo, y por encima del color amarillo una
especie de camiseta negra sujeta por dos cintas que pasan por encima de los hombros.

Tienen también la cola prensil porque viven siempre en los arboles, y se cuelgan de la cola.

:De donde provenia la amistad estrecha entre el oso hormiguero y el cazador? Nadie
lo sabia en el monte; pero alguna vez ha de llegar el motivo a nuestros oidos.

La pobre madre, pues, llegd hasta el cubil del oso hormiguero.
—iTan!, jtan!, jtan! —llamo jadeante.

—;Quién es? —respondi6 el oso hormiguero.

—iSoy yo, la gama!

—iAh, bueno! ;Qué quiere la gama?

—Vengo a pedirle una tarjeta de recomendacién para el cazador. La gamita, mi hija,
esta ciega.

—Ah, la gamita? —le respondi6 el oso hormiguero—. Es una buena persona. Si es
por ella, si le doy lo que quiere. Pero no necesita nada escrito... Muéstrele esto, y la

atendera.

Y con el extremo de la cola, el oso hormiguero le extendi6 a la gama una cabeza seca
de vibora, completamente seca, que tenia aun los colmillos venenosos.

—Muéstrele esto —dijo aun el comedor de hormigas—. No se precisa mas.

—iGracias, 0so hormiguero! —respondié contenta la gama—. Usted también es una
buena persona.

Y sali6 corriendo, porque era muy tarde y pronto iba a amanecer.
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Al pasar por su cubil recogid a su hija, que se quejaba siempre, y juntas llegaron por
fin al pueblo, donde tuvieron que caminar muy despacito y arrimarse a las paredes, para
que los perros no las sintieran. Ya estaban ante la puerta del cazador.

—iTan!, jtan!, jtan! —golpearon.

—¢Qué hay? —respondié una voz de hombre, desde adentro. —jSomos las gamasl!...
iTENEMOS LA CABEZA DE VIBORA!

La madre se apurd a decir esto, para que el hombre supiera bien que ellas eran
amigas del oso hormiguero.

—iAh, ah! —dijo el hombre, abriendo la puerta—. ;Qué pasa?
—Venimos para que cure a mi hija, la gamita, que esta ciega.
Y conto al cazador toda la historia de las abejas.

—iHum!... Vamos a ver qué tiene esta seforita —dijo el cazador. Y volviendo a entrar
en la casa, salié de nuevo con una sillita alta, e hizo sentar en ella a la gamita para poderle
ver bien los ojos sin agacharse mucho. Le examiné asi los ojos, bien de cerca con un vidrio
redondo muy grande, mientras la mama alumbraba con el farol de viento colgado de su
cuello.

—Esto no es gran cosa —dijo por fin el cazador, ayudando a bajar a la gamita—.
Pero hay que tener mucha paciencia. Péngale esta pomada en los ojos todas las noches, y
téngale veinte dias en la oscuridad. Después pongale estos lentes amarillos, y se curara.

—iMuchas gracias, cazador! —respondié la madre, muy contenta y agradecida—.
;Cuanto le debo?

—No es nada —respondié sonriendo el cazador—. Pero tenga mucho cuidado con
los perros, porque en la otra cuadra vive precisamente un hombre que tiene perros para
seguir el rastro de los venados.

Las gamas tuvieron gran miedo; apenas pisaban, y se detenian a cada momento. Y
con todo, los perros las olfatearon y las corrieron media legua dentro del monte. Corrian
por una picada muy ancha, y delante la gamita iba balando.

Tal como lo dijo el cazador se efectud la curacion. Pero sélo la gama supo cuanto le

costd tener encerrada a la gamita en el hueco de un gran arbol, durante veinte dias
interminables. Adentro no se veia nada. Por fin una mafana la madre apart6 con la cabeza

Unidad Locura y Muerte | il

e
AT




MATERIAL ANEXO

el gran monton de ramas que habia arrimado al hueco del arbol para que no entrara luz, y
la gamita, con sus lentes amarillos, salié corriendo y gritando:

—iVeo, mama! jYa veo todo!

Y la gama, recostando la cabeza en una rama, lloraba también de alegria, al ver
curada su gamita.

Y se curd del todo. Pero aunque curada, y sana y contenta, la gamita tenia un secreto
que la entristecia. Y el secreto era éste: ella queria a toda costa pagarle al hombre que tan
bueno habia sido con ella y no sabia como.

Hasta que un dia creyé haber encontrado el medio. Se puso a recorrer la orilla de las
lagunas y bafiados buscando plumas de garza para llevarle al cazador. El cazador, por su
parte, se acordaba a veces de aquella gamita ciega que él habia curado.

Y una noche de lluvia estaba el hombre leyendo en su cuarto, muy contento porque
acababa de componer el techo de paja, que ahora no se llovia mas; estaba leyendo cuando
oy6 que llamaban. Abrid la puerta, y vio a la gamita que le traia un atadito, un plumerito
todo mojado de plumas de garza.

El cazador se puso a reir, y la gamita, avergonzada porque creia que el cazador se
reia de su pobre regalo, se fue muy triste. Busco entonces plumas muy grandes, bien secas
y limpias, y una semana después volvio con ellas; y esta vez el hombre, que se habia reido
la vez anterior de carifio, no se rid esta vez porque la gamita no comprendia la risa. Pero
en cambio le regalé un tubo de tacuara lleno de miel, que la gamita tomd loca de
contento.

Desde entonces la gamita y el cazador fueron grandes amigos. Ella se empefiaba
siempre en llevarle plumas de garza que valen mucho dinero, y se quedaba las horas
charlando con el hombre. El ponia siempre en la mesa un jarro enlozado lleno de miel, y
arrimaba la sillita alta para su amiga. A veces le daba también cigarros que las gamas
comen con gran gusto, y no les hacen mal. Pasaban asi el tiempo, mirando la llama,
porque el hombre tenia una estufa de lefia mientras afuera el viento y la lluvia sacudian el
alero de paja del rancho.

Por temor a los perros, la gamita no iba sino en las noches de tormenta. Y cuando
caia la tarde y empezaba a llover, el cazador colocaba en la mesa el jarrito con miel y la
servilleta, mientras él tomaba café y leia, esperando en la puerta el jtan-tan! bien conocido
de su amiga la gamita.
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Texto Sesion 12:

Historia de dos cachorros de coati y dos cachorros de hombre (Horacio Quiroga)

HABIA UNA VEZ un coati que tenia tres hijos. Vivian en el monte comiendo frutas,
raices y huevos de pajaritos. Cuando estaban arriba de los arboles y sentian un gran ruido,
se tiraban al suela de cabeza y salian corriendo con la cola levantada.

Una vez que los coaticitos fueron un poco grandes, su madre los reuni6 un dia arriba
de un naranjo y les hablé asi:

—Coaticitos: ustedes son bastante grandes para buscarse la comida solos. Deben
aprenderlo, porque cuando sean viejos andaran siempre solos, como todos los coatis. El
mayor de ustedes, que es muy amigo de cazar cascarudos, puede encontrarlos entre los
palos podridos, porque alli hay muchos cascarudos y cucarachas. El segundo, que es gran
comedor de frutas, puede encontrarlas en este naranjal; hasta diciembre habra naranjas. El
tercero, que no quiere comer sino huevos de pajaros, puede ir a todas partes, porque en
todas partes hay nidos de pajaros. Pero que no vaya nunca a buscar nidos al campo,
porque es peligroso.

"Coaticitos hay una sola cosa a la cual deben tener gran miedo. Son los perros. Yo
peleé una vez con ellos, y sé lo que les digo; por eso tengo un diente roto. Detras de los
perros vienen siempre los hombres con un gran ruido, que mata. Cuando oigan cerca este
ruido, tirense de cabeza al suelo, por alto que sea el arbol. Si no lo hacen asi, los mataran
con seguridad de un tiro".

Asi hablo la madre. Todos se bajaron entonces y se separaron, caminando de
derecha a izquierda y de izquierda a derecha, como si hubieran perdido algo, porque asi
caminan los coatis.

El mayor, que queria comer cascarudos, buscé entre los palos podridos y las hojas de
los yuyos, y encontré tantos, que comio hasta quedarse dormido. El segundo, que preferia
las frutas a cualquier cosa, comi6é cuantas naranjas quiso, porque aquel naranjal estaba
dentro del monte, como pasa en el Paraguay y Misiones, y ningdn hombre vino a
incomodarlo. El tercero, que era loco por los huevos de pajaros, tuvo que andar todo el dia
para encontrar Unicamente dos nidos; uno de tucan, que tenia tres huevos, y uno de
tortolas, que tenia solo dos. Total, cinco huevos chiquitos, que era muy poca comida; de
modo que al caer la tarde el coaticitotenia tanta hambre como de mafana, y se sent6 muy
triste a la orilla del monte. Desde alli veia el campo, y pensé en la recomendacion de su
madre.

—¢Por qué no querrda maméa —se dijo— que vaya a buscar nidos en el campo?
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Estaba pensando asi cuando oyé, muy lejos, el canto de un pajaro. .

—iQué canto tan fuerte! —dijo admirado—. jqué huevos tan grandes debe tener ese
pajaro!

El canto se repitid. Y entonces el coati se puso a correr por entre el monte, cortando
camino, porque el canto habia sonado muy a su derecha. El sol caia ya, pero el coati volaba
con la cola levantada. Llego a la orilla del monte, por fin, y mir6 al campo. Lejos vio la casa
de los hombres, y vio a un hombre con botas que llevaba un caballo de la soga. Vio
también un pajaro muy grande que cantaba y entonces el coaticito se golpeo la frente y
dijo:

—iQué zonzo soy! Ahora ya sé qué pajaro es ése. Es un gallo; mama me lo mostré un
dia de arriba de un arbol. Los gallos tienen un canto lindisimo, y tienen muchas gallinas
gue ponen huevos. jSi yo pudiera comer huevos de gallinal...

Es sabido que nada gusta tanto a los bichos chicos de monte como los huevos de
gallina. Durante un rato el coaticito se acord6 de la recomendacién de su madre. Pero el
deseo pudo mas, y se sent6 a la orilla del monte, esperando que cerrara bien la noche para
ir al gallinero.

La noche cerrd por fin, y entonces, en puntas de pie y paso a paso, se encaminé a la
casa. Llegd alla y escuchd atentamente: no se sentia el menor ruido. El coaticito, loco de
alegria porque iba a comer cien, mil, dos mil huevos de gallina, entré en el gallinero, y lo
primero que vio bien en la entrada fue un huevo que estaba solo en el suelo. Pensd un
instante en dejarlo para el final, como postre, porque era un huevo muy grande, pero la
boca se le hizo agua, y clavo los dientes en el huevo.

Apenas lo mordio, {TRAC!, un terrible golpe en la cara y un inmenso dolor en el
hocico.

—iMama, mama! —grit6, loco de dolor, saltando a todos lados. Pero estaba sujeto, y
en ese momento oyé el ronco ladrido de un perro.

Mientras el coati esperaba en la orilla del monte que cerrara bien la noche para ir al
gallinero, el hombre de la casa jugaban sobre la gramilla con sus hijos, dos criaturas rubias
de cinco y seis afios, que corrian riendo, se caian, se levantaban riendo otra vez, y volvian a
caerse. El padre se caia también, con gran alegria de los chicos. Dejaron por fin de jugar
porque ya era de noche, y el hombre dijo entonces:

—Voy a poner la trampa para cazar a la comadreja que viene a matar los pollos y
robar los huevos.
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Y fue y armé la trampa. Después comieron y se acostaron. Pero las criaturas no tenian
suefio, y saltaban de la cama del uno a la del otro y se enredaban en el camison. El padre,
que leia en el comedor, los dejaba hacer. Pero los chicos de repente se detuvieron en sus
saltos y gritaron:

—iPapa! jHa caido la comadreja en la trampa! jTukéesta ladrando! jNosotros también
gueremos ir, papa!

El padre consintid, pero no sin que las criaturas se pusieran las sandalias, pues nunca
los dejaba andar descalzos de noche, por temor a las viboras.

Fueron. ;Qué vieron alli? Vieron a su padre que se agachaba, teniendo al perro con
una mano, mientras con la otra levantaba por la cola a un coati, un coaticito chico aun, que
gritaba con un chillido rapidisimo y estridente, como un grillo.

—iPapa, no lo mates! —dijeron las criaturas—. jEs muy chiquito! jDanoslo para
nosotros!

—Bueno, se los voy a dar —respondio6 el padre—. Pero cuidenlo bien, y sobre todo
no se olviden de que los coatis toman agua como ustedes.

Esto lo decia porque los chicos habian tenido una vez un gatito montés al cual a cada
rato le llevaban carne, que sacaban de la fiambrera pero nunca le dieron agua, y se murio.

En consecuencia, pusieron al coati en la misma jaula del gato montés, que estaba
cerca del gallinero, y se acostaron todos otra vez.

Y cuando era mas de medianoche y habia un gran silencio, el coaticito, que sufria
mucho por los dientes de la trampa, vio, a la luz de la luna, tres sombras que se acercaban
con gran sigilo. El corazén le dio un vuelco al pobre coaticito al reconocer a su madre y sus
dos hermanos que lo estaban buscando.

—iMama, mama! —murmuré el prisionero en voz muy baja para no hacer ruido—.
iEstoy aqui! jSaquenme de aqui! {No quiero quedarme, ma... ma! —y lloraba desconsolado.

Pero a pesar de todo estaban contentos porque se habian encontrado, y se hacian
mil caricias en el hocico.

Se tratd en seguida de hacer salir al prisionero. Probaron primero cortar el alambre
tejido, y los cuatro se pusieron a trabajar con los dientes; mas no conseguian nada.

Entonces a la madre se le ocurrié de repente una idea, y dijo:

—iVamos a buscar las herramientas del hombre! Los hombres tienen herramientas
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para cortar fierro. Se llaman limas. Tienen tres lados como las viboras de cascabel. Se
empuja y se retira. jVamos a buscarla!

Fueron al taller del hombre y volvieron con la lima. Creyendo que uno solo no tendria
fuerzas bastantes, sujetaron la lima entre los tres y empezaron el trabajo. Y se
entusiasmaron tanto, que al rato la jaula entera temblaba con las sacudidas y hacia un
terrible ruido. Tal ruido hacia, que el perro se despertd, lanzando un ronco ladrido. Mas los
coatis no esperaron a que el perro les pidiera cuenta de ese escandalo y dispararon al
monte, dejando la lima tirada.

Al dia siguiente, los chicos fueron temprano a ver a su nuevo huésped, que estaba
muy triste.

—¢Qué nombre le pondremos? —pregunté la nena a su hermano.
—iYa sé! —respondi6 el varoncito—. jLe pondremos Diecisiete!

iPor qué Diecisiete? Nunca hubo bicho del monte con nombre mas raro. Pero el
varoncito estaba aprendiendo a contar, y tal vez le habia llamado la atencidén aquel
numero.

El caso es que se llamd Diecisiete. Le dieron pan, uvas, chocolate, carne, langostas,
huevos, riquisimos huevos de gallina, lograron que en un solo dia se dejara rascar la
cabeza; y tan grande es la sinceridad del carifio de las criaturas, que, al llegar la noche, el
coati estaba casi resignado con su cautiverio. Pensaba a cada momento en las cosas ricas
que habia para comer alli, y pensaba en aquellos rubios cachorritos de hombre que tan
alegres y buenos eran.

Durante dos noches seguidas, el perro durmié tan cerca de la jaula, que la familia del
prisionero no se atrevid a acercarse, con gran sentimiento. Cuando a la tercera noche
llegaron de nuevo a buscar la lima para dar libertad al coaticito, éste les dijo:

—Mama: yo no quiero irme mas de aqui. Me dan huevos y son muy buenos
conmigo. Hoy me dijeron que si me portaba bien me iban a dejar suelto muy pronto. Son
como nosotros son cachorritos también, y jugamos juntos.

Los coatis salvajes quedaron muy tristes, pero se resignaron, prometiendo al coaticito
venir todas las noches a visitarlo.

Efectivamente, todas las noches, lloviera o no, su madre y sus hermanos iban a pasar
un rato con él. El coaticito les daba pan por entre el tejido de alambre, y los coatis salvajes
se sentaban a comer frente a la jaula.

Al cabo de quince dias, el coaticito andaba suelto y él mismo se iba de noche a su
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jaula. Salvo algunos tirones de orejas que se llevaba por andar muy cerca del gallinero,
todo marchaba bien. El y las criaturas se querian mucho, y los mismos coatis salvajes, al ver
lo buenos que eran aquellos cachorritos de hombre, habian concluido por tomar carifio a
las dos criaturas.

Hasta que una noche muy oscura, en que hacia mucho calor y tronaba, los coatis
salvajes llamaron al coaticito y nadie les respondio. Se acercaron muy inquietos y vieron
entonces, en el momento en que casi la pisaban, una enorme vibora que estaba enroscada
en la entrada de la jaula. Los coatis comprendieron en seguida que el coaticito habia sido
mordido al entrar, y no habia respondido a su llamado porque acaso estaba ya muerto.
Pero lo iban a vengar bien. En un segundo, entre los tres, enloquecieron a la serpiente de
cascabel, saltando de aqui para alla, y en otro segundo, cayeron sobre ella, deshaciéndole
la cabeza a mordiscones.

Corrieron entonces adentro, y alli estaba en efecto el coaticito, tendido, hinchado,
con las patas temblando y muriéndose. En balde los coatis salvajes lo movieron; lo
lamieron en balde por todo el cuerpo durante un cuarto de hora. El coaticito abrié por fin
la boca y dejo de respirar, porque estaba muerto.

Los coatis son casi refractarios como se dice, al veneno de las viboras. No les hace
casi nada el veneno, y hay otros animales, como la mangosta que resisten muy bien el
veneno de las viboras. Con toda seguridad el coaticito habia sido mordido en una arteria o
una vena porque entonces la sangre se envenena en seguida, y el animal muere. Esto le
habia pasado al coaticito.

Al verlo asi, su madre y sus hermanos lloraron un largo rato. Después, como nada
mas tenian que hacer alli, salieron de la jaula, se dieron vuelta para mirar por Ultima vez la
casa donde tan feliz habia sido el coaticito, y se fueron otra vez al monte.

Pero los tres coatis, sin embargo, iban muy preocupados, y su preocupacion era ésta:
iqué iban a decir los chicos, cuando, al dia siguiente, vieran muerto a su querido coaticito?
Los chicos le querian muchisimo, y ellos, los coatis, querian también a los cachorritos
rubios. Asi es que los tres coatis tenian el mismo pensamiento, y era evitarles ese gran
dolor a los chicos.

Hablaron un largo rato y al fin decidieron lo siguiente: el segundo de los coatis, que
se parecia muchisimo al menor en cuerpo y en modo de ser, iba a quedarse en la jaula en
vez del difunto. Como estaban enterados de muchos secretos de la casa, por los cuentos
del coaticito, los chicos no desconocerian nada; extrafiarian un poco algunas cosas, pero
nada mas.

Y asi paso en efecto. Volvieron a la casa, y un nuevo coaticito , reemplazé al primero,
mientras la madre y el otro hermano se llevaban sujetos a los dientes el cadaver del menor.
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Lo llevaron despacio al monte, y la cabeza colgaba, balanceandose, y la cola iba
arrastrando por el suelo.

Al dia siguiente los chicos extrafiaron, efectivamente, algunas costumbres raras del
coaticito. Pero como éste era tan bueno y carifioso como el otro, las criaturas no tuvieron
la menor sospecha. Formaron la misma familia de cachorritos de antes, y, como antes, los
coatis salvajes venian noche a noche a visitar al coaticito civilizado, y se sentaban a su lado
a comer pedacitos de huevos duros que él les guardaba, mientras ellos le contaban la vida
de la selva.
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Texto Sesion 14:

Alambre de puas (Horacio Quiroga)

Durante quince dias el alazan habia buscado en vano la senda por donde su
compafero se escapaba del potrero. El formidable cerco, de capuera--desmonte que ha
rebrotado inextricable--no permitia paso ni aun a la cabeza del caballo. Evidentemente, no
era por alli por donde el malacara pasaba.

Ahora recorria de nuevo la chacra, trotando inquieto con la cabeza alerta. De la
profundidad del monte, el malacara respondia a los relinchos vibrantes de su companiero,
con los suyos cortos y rapidos, en que habia sin duda una fraternal promesa de abundante
comida. Lo mas irritante para el alazan era que el malacara reaparecia dos o tres
veces en el dia para beber. Prometiase aquél entonces no abandonar un instante a su
compafero, y durante algunas horas, en efecto, la pareja pastaba en admirable conserva.
Pero de pronto el malacara, con su soga a rastra, se internaba en el chircal, y cuando el
alazan, al darse cuenta de su soledad, se lanzaba en su persecucion, hallaba el monte
inextricable. Esto si, de adentro, muy cerca aun, el maligno malacara respondia a sus
desesperados relinchos, con un relinchillo a boca llena.

Hasta que esa mafana el viejo alazdn hall6 la brecha muy sencillamente:
Cruzando por frente al chircal que desde el monte avanzaba cincuenta metros en el
campo, vio un vago sendero que lo condujo en perfecta linea oblicua al monte. Alli estaba
el malacara, deshojando arboles.

La cosa era muy simple: el malacara, cruzando un dia el chircal, habia hallado la
brecha abierta en el monte por un incienso desarraigado. Repitié su avance a través del
chircal, hasta llegar a conocer perfectamente la entrada del tunel. Entonces us6 del viejo
camino que con el alazan habian formado a lo largo de la linea del monte. Y aqui
estaba la causa del trastorno del alazan: la entrada de la senda formaba una linea
sumamente oblicua con el camino de los caballos, de modo que el alazan, acostumbrado a
recorrer ésta de sur a norte y jamas de norte a sur, no hubiera hallado jamas la brecha.

En un instante estuvo unido a su compafero, y juntos entonces, sin mas
preocupacion que la de despuntar torpemente las palmeras jovenes, los dos caballos
decidieron alejarse del malhadado potrero que sabian ya de memoria.

El monte, sumamente raleado, permitia un facil avance, aun a caballos. Del
bosque no quedaba en verdad sino una franja de doscientos metros de ancho. Tras él, una
capuera de dos afos se empenachaba de tabaco salvaje. El viejo alazan, que en su
juventud habia correteado capueras hasta vivir perdido seis meses en ellas, dirigio la
marcha, y en media hora los tabacos inmediatos quedaron desnudos de hojas hasta donde
alcanza un pescuezo de caballo.
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Caminando, comiendo, curioseando, el alazan y el malacara cruzaron la capuera
hasta que un alambrado los detuvo.

--Un alambrado,--dijo el alazan.

--Si, alambrado,--asintié el malacara. Y ambos, pesando la cabeza sobre el hilo superior,
contemplaron atentamente. Desde alli se veia un alto pastizal de viejo rozado, blanco por
la helada; un bananal y una plantacion nueva. Todo ello poco tentador, sin duda; pero los
caballos entendian ver eso, y uno tras otro siguieron el alambrado a la derecha.

Dos minutos después pasaban: un arbol, seco en pie por el fuego, habia caido
sobre los hilos. Atravesaron la blancura del pasto helado en que sus pasos no sonaban, y
bordeando el rojizo bananal, quemado por la escarcha, vieron entonces de cerca qué eran
aquellas plantas nuevas.

--Es yerba,--constato el malacara, haciendo temblar los labios a medio centimetro de las
hojas coriaceas. La decepcién pudo haber sido grande; mas los caballos, si bien golosos,
aspiraban sobre todo a pasear. De modo que cortando oblicuamente el yerbal,
prosiguieron su camino, hasta que un nuevo alambrado contuvo a la pareja. Costearonlo
con tranquilidad grave y paciente, llegando asi a una tranquera, abierta para su dicha, y los
paseantes se vieron de repente en pleno camino real.

Ahora bien, para los caballos, aquello que acababan de hacer tenia todo el
aspecto de una proeza. Del potrero aburridor a la libertad presente, habia infinita distancia.
Mas por infinita que fuera, los caballos pretendian prolongarla adn, y asi, después de
observar con perezosa atencién los alrededores, quitaronse mutuamente la caspa del
pescuezo, y en mansa felicidad prosiguieron su aventura.

El dia, en verdad, favorecia tal estado de alma. La bruma matinal de Misiones
acababa de disiparse del todo, y bajo el cielo subitamente puro, el paisaje brillaba de
esplendorosa claridad. Desde la loma, cuya cumbre ocupaban en ese momento los dos
caballos, el camino de tierra colorada cortaba el pasto delante de ellos con precision
admirable, descendia al valle blanco de espartillo helado, para tornar a subir hasta el
monte lejano. El viento, muy frio, cristalizaba aun mas la claridad de la mafana de oro, y
los caballos, que sentian de frente el sol, casi horizontal todavia, entrecerraban los ojos al
dichoso deslumbramiento.

Seguian asi, solos y gloriosos de libertad en el camino encendido de luz, hasta
que al doblar una punta de monte, vieron a orillas del camino cierta extensién de un verde
inusitado. ;Pasto? Sin duda. Mas en pleno invierno...

Y con las narices dilatadas de gula, los caballos se acercaron al alambrado. Si,
pasto fino, pasto admirable! Y entrarian, ellos, los caballos libres!
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Hay que advertir que el alazén y el malacara poseian desde esa madrugada, alta
idea de si mismos. Ni tranquera, ni alambrado, ni monte, ni desmonte, nada era para ellos
obstaculo. Habian visto cosas extraordinarias, salvando dificultades no creibles, y se sentian
gordos, orgullosos y facultados para tomar la decision mas estrafalaria que ocurrirseles
pudiera.

En este estado de énfasis, vieron a cien metros de ellos varias vacas detenidas a
orillas del camino, y encaminandose alld llegaron a la tranquera, cerrada con cinco
robustos palos. Las vacas estaban inmoviles, mirando fijamente el verde paraiso
inalcanzable.

--;Por qué no entran?--pregunt¢ el alazan a las vacas.

--Porque no se puede--le respondieron.

--Nosotros pasamos por todas partes,--afirmé el alazan, altivo—Desde hace un mes
pasamos por todas partes.

Con el fulgor de su aventura, los caballos habian perdido sinceramente el sentido
del tiempo. Las vacas no se dignaron siquiera mirar a los intrusos.

--Los caballos no pueden,--dijo una vaquillona movediza.--Dicen eso y no pasan por
ninguna parte. Nosotras si pasamos por todas partes.

--Tienen soga--afiadié una vieja madre sin volver la cabeza.

--iYo no, yo no tengo soga!--respondio vivamente el alazan.--Yo vivia en las capueras y
pasaba.

--iSi, detras de nosotras! Nosotras pasamos y ustedes no pueden.
La vaquillona movediza intervino de nuevo:

--El patrén dijo el otro dia: a los caballos con un solo hilo se los contiene. ;Y entonces?...
:Ustedes no pasan?

--No, no pasamos,--repuso sencillamente el malacara, convencido por la evidencia.
--iNosotras si!
Al honrado malacara, sin embargo, se le ocurri6 de pronto que las vacas,

atrevidas y astutas, impenitentes invasoras de chacras y del Cdédigo Rural, tampoco
pasaban la tranquera.

Unidad Locura y Muerte | 134

T e
L




MATERIAL ANEXO

--Esta tranquera es mala,--objeto la vieja madre.--iEl si! Corre los palos con los cuernos.
--;Quién?--pregunté el alazan.
Todas las vacas volvieron a él la cabeza con sorpresa.
--iEl toro, Barigti! El puede mas que los alambrados malos.
--;Alambrados?... ;Pasa?
--iTodo! Alambre de pua también. Nosotras pasamos después.

Los dos caballos, vueltos ya a su pacifica condicién de animales a que un solo
hilo contiene, se sintieron ingenuamente deslumbrados por aquel héroe capaz de afrontar
el alambre de pua, la cosa mas terrible que puede hallar el deseo de pasar adelante.

De pronto las vacas se removieron mansamente: a lento paso llegaba el toro. Y
ante aquella chata y obstinada frente dirigida en tranquila recta a la tranquera, los caballos

comprendieron humildemente su inferioridad.

Las vacas se apartaron, y Barigli, pasando el testuz bajo una tranca,
intentd hacerla correr a un lado.

Los caballos levantaron las orejas, admirados, pero la tranca no corrié. Una tras
otra, el toro probd sin resultado su esfuerzo inteligente: el chacarero, duefo feliz de la
plantaciéon de avena, habia asegurado la tarde anterior los palos con cufas.

El toro no intenté mas. Volviéndose con pereza, olfated a lo lejos entrecerrando
los ojos, y costed luego el alambrado, con ahogados mugidos sibilantes.

Desde la tranquera, los caballos y las vacas miraban. En determinado lugar el toro
paso los cuernos bajo el alambre de pua, tendiéndolo violentamente hacia arriba con el
testuz, y la enorme bestia pas6 arqueando el lomo. En cuatro pasos mas estuvo entre la
avena, y las vacas se encaminaron entonces alla, intentando a su vez pasar. Pero a
las vacas falta evidentemente la decision masculina de permitir en la piel sangrientos
rasgufios, y apenas introducian el cuello, lo retiraban presto con mareante cabeceo.

Los caballos miraban siempre.

--No pasan,--observo el malacara.

--El toro paso,--repuso el alazédn.--Come mucho.
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Y la pareja se dirigia a su vez a costear el alambrado por la fuerza de la
costumbre, cuando un mugido, claro y berreante ahora, llegé hasta ellos: dentro del
avenal, el toro, con cabriolas de falso ataque, bramaba ante el chacarero, que con un palo
trataba de alcanzarlo.

--jARal... Te voy a dar saltitos...--gritaba el hombre. Barigii, siempre danzando y berreando
ante el hombre, esquivaba los golpes. Maniobraron asi cincuenta metros, hasta que el
chacarero pudo forzar a la bestia contra el alambrado. Pero ésta, con la decision pesada y
bruta de su fuerza, hundié la cabeza entre los hilos y paso, bajo un agudo violineo de
alambres y de grampas lanzadas a veinte metros.

Los caballos vieron cémo el hombre volvia precipitadamente a su rancho, y
tornaba a salir con el rostro palido. Vieron también que saltaba el alambrado y se
encaminaba en direccion de ellos, por lo cual los compafieros, ante aquel paso que
avanzaba decidido, retrocedieron por el camino en direccion a su chacra.

Como los caballos marchaban docilmente a pocos pasos delante del hombre,
pudieron llegar juntos a la chacra del duefio del toro, siéndoles dado oir la conversacién.

Es evidente, por lo que de ello se desprende, que el hombre habia sufrido lo
indecible con el toro del polaco. Plantaciones, por inaccesibles que hubieran sido dentro
del monte; alambrados, por grande que fuera su tension e infinito el nimero de hilos, todo
lo arrolld el toro con sus habitos de pillaje. Se deduce también que los vecinos estaban
hartos de la bestia y de su duefio, por los incesantes destrozos de aquella. Pero como los
pobladores de la region dificilmente denuncian al Juzgado de Paz perjuicios de animales,
por duros que les sean, el toro proseguia comiendo en todas partes menos en la chacra de
su duefio, el cual, por otro lado, parecia divertirse mucho con esto.

De este modo, los caballos vieron y oyeron al irritado chacarero y al polaco
cazurro.

--iEs la ultima vez, don Zaninski, que vengo a verlo por su toro! Acaba de pisotearme toda
la avena. jYa no se puede mas!

El polaco, alto y de ojillos azules, hablaba con extraordinario y meloso falsete.
--jAh, toro, malo! jMi no puede! {Mi ata, escapa! jVaca tiene culpa! jToro sigue vaca!
--iYo no tengo vacas, usted bien sabe!
--iNo, no! {Vaca Ramirez! ijMi queda loco, toro!

--Y lo peor es que afloja todos los hilos, usted lo sabe también.
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--iSi, si, alambre! jAh, mi no sabe!...

--iBueno!, vea don Zaninski: yo no quiero cuestiones con vecinos, pero tenga por ultima
vez cuidado con su toro para que no entre por el alambrado del fondo; en el camino voy a
poner alambre nuevo.

--iToro pasa por camino! jNo fondo!

--Es que ahora no va a pasar por el camino.

--jPasa, toro! {No pua, no nada! jPasa todo!

--No va a pasar.

--;Qué pone?

--Alambre de pUa... pero no va a pasar.

--iNo hace nada pua!

--Bueno; haga lo posible porque no entre, porque si pasa se va a lastimar.

El chacarero se fué. Es como lo anterior, evidente, que el maligno polaco,
riéndose una vez mas de las gracias del animal, compadecié, si cabe en lo posible, a su
vecino que iba a construir un alambrado infranqueable por su toro. Seguramente se froto
las manos:

--iMi no podran decir nada esta vez si toro come toda avena!

Los caballos reemprendieron de nuevo el camino que los alejaba de su chacra, y
un rato después llegaban al lugar en que Barigli habia cumplido su hazafa. La bestia
estaba alli siempre, inmoévil en medio del camino, mirando con solemne vaciedad de idea
desde hacia un cuarto de hora, un punto fijo de la distancia. Detras de él, las vacas

dormitaban al sol ya caliente, rumiando.

Pero cuando los pobres caballos pasaron por el camino, ellas abrieron los ojos
despreciativas:

--Son los caballos. Querian pasar el alambrado. Y tienen soga.
--iBarigui si paso!
--A los caballos un solo hilo los contiene.
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--Son flacos.
Esto parecio herir en lo vivo al alazan, que volvié la cabeza:

--Nosotros no estamos flacos. Ustedes, si estdan. No va a pasar mas aqui,--afiadié
sefalando los alambres caidos, obra de Barig(i.

--Barigtii pasa siempre! Después pasamos nosotras. Ustedes no pasan.
--No va a pasar mas. Lo dijo el hombre.
--El comi6 la avena del hombre. Nosotras pasamos después.
El caballo, por mayor intimidad de trato, es sensiblemente mas afecto al hombre
que la vaca. De aqui que el malacara y el alazan tuvieran fe en el alambrado que iba a

construir el hombre.

La pareja prosiguid su camino, y momentos después, ante el campo libre que se
abria ante ellos, los dos caballos bajaron la cabeza a comer, olvidandose de las vacas.

Tarde ya, cuando el sol acababa de entrarse, los dos caballos se acordaron del
maiz y emprendieron el regreso. Vieron en el camino al chacarero que cambiaba todos los
postes de su alambrado, y a un hombre rubio, que detenido a su lado a caballo, lo miraba
trabajar.

--Le digo que va a pasar,--decia el pasajero.
--No pasara dos veces,--replicaba el chacarero.
--jUsted vera! jEsto es un juego para el maldito toro del polaco! jVa a pasar!
--No pasara dos veces,--repetia obstinadamente el otro.
Los caballos siguieron, oyendo aun palabras cortadas:
--... reir!
--... Veremos.
Dos minutos mas tarde el hombre rubio pasaba a su lado a trote inglés. El

malacara y el alazan, algo sorprendidos de aquel paso que no conocian, miraron perderse
en el valle al hombre presuroso.
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--iCurioso!--observé el malacara después de largo rato.--El caballo va al trote y el hombre
al galope.

Prosiguieron. Ocupaban en ese momento la cima de la loma, como esa mafiana.
Sobre el cielo pélido y frio, sus siluetas se destacaban en negro, en mansa y cabizbaja
pareja, el malacara delante, el alazan detras. La atmosfera, ofuscada durante el dia por la
excesiva luz del sol, adquiria a esa hora crepuscular una transparencia casi funebre. El
viento habia cesado por completo, y con la calma del atardecer, en que el termémetro
comenzaba a caer velozmente, el valle helado expandia su penetrante humedad, que se
condensaba en rastreante neblina en el fondo sombrio de las vertientes. Revivia, en la
tierra ya enfriada, el invernal olor de pasto quemado; y cuando el camino costeaba el
monte, el ambiente, que se sentia de golpe mas frio y himedo, se tornaba excesivamente
pesado de perfume de azahar.

Los caballos entraron por el portén de su chacra, pues el muchacho, que hacia
sonar el cajoncito de maiz, oyd su ansioso trémulo. El viejo alazadn obtuvo el honor de que
se le atribuyera la iniciativa de la aventura, viéndose gratificado con una soga, a efectos de
lo que pudiera pasar.

Pero a la mafana siguiente, bastante tarde ya a causa de la densa neblina, los
caballos repitieron su escapatoria, atravesando otra vez el tabacal salvaje, hollando con
mudos pasos el pastizal helado, salvando la tranquera abierta aun.

La mafana encendida de sol, muy alto ya, reverberaba de luz, y el calor excesivo
prometia para muy pronto cambio de tiempo. Después de trasponer la loma, los caballos
vieron de pronto a las vacas detenidas en el camino, y el recuerdo de la tarde anterior

excitd sus orejas y su paso: querian ver cdmo era el nuevo alambrado.

Pero su decepcion, al llegar, fué grande. En los postes nuevos,--obscuros y
torcidos,--habia dos simples alambres de pua, gruesos, tal vez, pero Unicamente dos.

No obstante su mezquina audacia, la vida constante en chacras habia dado a los
caballos cierta experiencia en cercados. Observaron atentamente aquello, especialmente
los postes.

--Son de madera de ley--observé el malacara.
--Si, cernes quemados.

Y tras otra larga mirada de examen, constaté:

--El hilo pasa por el medio, no hay grampas.
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--Estan muy cerca uno de otro.

Cerca, los postes, si, indudablemente: tres metros. Pero en cambio, aquellos dos
modestos alambres en reemplazo de los cinco hilos del cercado anterior, desilusionaron a
los caballos. ;Cémo era posible que el hombre creyera que aquel alambrado para terneros

iba a contener al terrible toro?

--El hombre dijo que no iba a pasar--se atrevio, sin embargo, el malacara, que en razédn de
ser el favorito de su amo, comia mas maiz, por lo cual sentiase mas creyente.

Pero las vacas lo habian oido.

--Son los caballos. Los dos tienen soga. Ellos no pasan. Barigli pasé ya.
--¢Pasd? ;Por aqui?--pregunté descorazonado el malacara.

--Por el fondo. Por aqui pasa también. Comio la avena.

Entretanto, la vaquilla locuaz habia pretendido pasar los cuernos entre los hilos; y
una vibracion aguda, seguida de un seco golpe en los cuernos dejoé en suspenso a los
caballos.

--Los alambres estan muy estirados--dijo después de largo examen el alazan.

--Si. Mas estirados no se puede...

Y ambos, sin apartar los ojos de los hilos, pensaban confusamente en como se
podria pasar entre los dos hilos.

Las vacas, mientras tanto, se animaban unas a otras.
--El pasé ayer. Pasa el alambre de pua. Nosotras después.
--Ayer no pasaron. Las vacas dicen si, y no pasan,--oyeron al alazan.
--jAqui hay pua, y Barigii pasa! jAlli viene!
Costeando por adentro el monte del fondo, a doscientos metros aun, el toro
avanzaba hacia el avenal. Las vacas se colocaron todas de frente al cercado, siguiendo

atentas con los ojos a la bestia invasora. Los caballos, inmoviles, alzaron las orejas.

--jCome toda avena! jDespués pasa!l
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--Los hilos estan muy estirados...--observd adn el malacara, tratando siempre de precisar lo
que sucederia si...

--jComio la avena! iEl hombre viene! jViene el hombre!--lanzé la vaquilla locuaz.

En efecto, el hombre acababa de salir del rancho y avanzaba hacia el toro. Traia el
palo en la mano, pero no parecia iracundo; estaba si muy serio y con el cefio contraido.

El animal esper6 a que el hombre llegara frente a él, y entonces dio principio a
los mugidos con bravatas de cornadas. EIl hombre avanzdé maés, y el toro comenzé a
retroceder, berreando siempre y arrasando la avena con sus bestiales cabriolas. Hasta que,
a diez metros ya del camino, volvié grupas con un postrer mugido de desafio burlon, y se
lanzo sobre el alambrado.

--iViene Barigui! jEl pasa todo! jPasa alambre de pual--alcanzaron a clamar las vacas.
Con el impulso de su pesado trote, el enorme toro bajé la cabeza y hundié los cuernos
entre los dos hilos. Se oyd un agudo gemido de alambre, un estridente chirrido que se
propagd de poste a poste hasta el fondo, y el toro pasé.

Pero de su lomo y de su vientre, profundamente abiertos, canalizados desde el
pecho a la grupa, llovian rios de sangre. La bestia, presa de estupor, qued6 un instante
atdénita y temblando. Se alejo luego al paso, inundando el pasto de sangre, hasta que a los
veinte metros se echd, con un ronco suspiro.

A mediodia el polaco fue a buscar a su toro, y llor6 en falsete ante el chacarero
impasible. El animal se habia levantado, y podia caminar. Pero su duefio, comprendiendo
que le costaria mucho trabajo curarlo—si esto aun era posible--lo carneo esa tarde, y al dia
siguiente al malacara le toco en suerte llevar a su casa, en la maleta, dos kilos de carne
del toro muerto.
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Texto Sesion 15:

La querra de los yacarés (Horacio Quiroga)

EN UN RIO muy grande, en un pais desierto donde nunca habia estado el hombre,
vivian muchos yacarés. Eran mas de cien o mas de mil. Comian peces, bichos que iban a
tomar agua al rio, pero sobre todo peces. Dormian la siesta en la arena de la orilla, y a
veces jugaban sobre el agua cuando habia noches de luna.

Todos vivian muy tranquilos y contentos. Pero una tarde, mientras dormian la siesta,
un yacaré se despertd de golpe y levantd la cabeza porque creia haber sentido ruido.
Prest6 oidos, y lejos, muy lejos, oy6 efectivamente un ruido sordo y profundo. Entonces
llamo al yacaré que dormia a su lado.

—iDespiértate! —le dijo—. Hay peligro.

—¢Qué cosa? —respondio el otro, alarmado.

—No sé —contesto el yacaré que se habia despertado primero—. Siento un ruido
desconocido.

El segundo yacaré oyd el ruido a su vez, y en un momento despertaron a los otros.
Todos se asustaron y corrian de un lado para otro con la cola levantada.

Y no era para menos su inquietud, porque el ruido crecia, crecia. Pronto vieron como
una nubecita de humo a lo lejos, y oyeron un ruido de chas-chas en el rio como si
golpearan el agua muy lejos.

Los yacarés se miraban unos a otros: ;qué podia ser aquello?

Pero un yacaré viejo y sabio, el mas sabio y viejo de todos, un viejo yacaré a quién no
quedaban sino dos dientes sanos en los costados de la boca, y que habia hecho una vez

un viaje hasta el mar, dijo de repente:

—iYo sé lo que es! jEs una ballena! {Son grandes y echan agua blanca por la nariz! El
agua cae para atras.

Al oir esto, los yacarés chiquitos comenzaron a gritar como locos de miedo,
zambullendo la cabeza. Y gritaban:

—iEs una ballena! jAhi viene la ballena!

Pero el viejo yacaré sacudié de la cola al yacarecito que tenia mas cerca.
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—iNo tengan miedo! —les grito— Yo sé lo que es la ballena! iElla tiene miedo de
nosotros! jSiempre tiene miedo!

Con lo cual los yacarés chicos se tranquilizaron. Pero en seguida volvieron a
asustarse, porque el humo gris se cambié de repente en humo negro, y todos sintieron
bien fuerte ahora el chas-chas-chas en el agua. Los yacarés, espantados, se hundieron en el
rio, dejando solamente fuera los ojos y la punta de la nariz. Y asi vieron pasar delante de
ellos aquella cosa inmensa, llena de humo y golpeando el agua, que era un vapor de
ruedas que navegaba por primera vez por aquel rio.

El vapor paso, se alejo y desaparecio. Los yacarés entonces fueron saliendo del agua,
muy enojados con el viejo yacaré, porque los habia engafiado, diciéndoles que eso era una
ballena.

—iEso no es una ballena! —le gritaron en las orejas, porqué era un poco sordo—.
¢Qué es eso que pasd?

El viejo yacaré les explicé entonces que era un vapor, lleno de fuego, y que los
yacarés se iban a morir todos si el buque seguia pasando. Pero los yacarés se echaron a
reir, porque creyeron que el viejo se habia vuelto loco ;Por qué se iban a morir ellos si el
vapor seguia pasando? jEstaba bien loco el pobre yacaré viejo!

Y como tenian hambre, se pusieron a buscar peces.

Pero no habia ni un pez. No encontraron un solo pez. Todos se habian ido, asustados
por el ruido del vapor. No habia mas peces.

—¢iNo les decia yo? —dijo entonces el viejo yacaré— Ya no tenemos nada que
comer. Todos los peces se han ido. Esperemos hasta mafana. Puede ser que el vapor no
vuelva mas, y los peces volveran cuando no tengan mas miedo.

Pero al dia siguiente sintieron de nuevo el ruido en el agua, y vieron pasar de nuevo
al vapor, haciendo mucho ruido y largando tanto humo que oscurecia el cielo.

—Bueno —dijeron entonces los yacarés—; el buque pasé ayer, pasé hoy, y pasara
mafana. Ya no habra mas peces ni bichos que vengan a tomar agua, y nos moriremos de
hambre. Hagamos entonces un dique.

—iSi, un dique! jUn dique gritaron todos, nadando a toda fuerza hacia la orilla—.
iHagamos un dique!

En seguida se pusieron a hacer el dique. Fueron todos al bosque y echaron abajo
mas de diez mil arboles, sobre todo lapachos y quebrachos, porqué tienen la madera muy
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dura... Los cortaron con la especie de serrucho que los yacarés tienen encima de la cola; los
empujaron hasta el agua, y los clavaron a todo lo ancho del rio, a un metro uno del otro.
Ningun buque podia pasar por alli, ni grande ni chico. Estaban seguros de que nadie
vendria a espantar los peces. Y como estaban muy cansados, se acostaron a dormir en la

playa.

Al otro dia dormian todavia cuando oyeron el chas-chas-chas del vapor. Todos
oyeron, pero ninguno se levantd ni abrid los ojos siquiera. ;qué les importaba el buque?
Podia hacer todo el ruido que quisiera, por alli no iba a pasar.

En efecto: el vapor estaba muy lejos todavia cuando se detuvo. Los hombres que iban
adentro miraron con anteojos aquella cosa atravesada en el rio y mandaron un bote a ver
qué era aquello que les impedia pasar. Entonces los yacarés se levantaron y fueron al

dique, y miraron por entre los palos, riéndose del chasco que se habia llevado el vapor.

El bote se acerco, vio el formidable dique que habian levantado los yacarés y se
volvio al vapor. Pero después volvié otra vez al dique, y los hombres del bote gritaron:

—iEh, yacarés!

—iQué hay! —respondieron los yacarés, sacando la cabeza por entre los troncos del
dique.

—iNos esta estorbando eso! —continuaron los hombres.
—iYa lo sabemos!

—iNo podemos pasar!

—iEs lo que queremos!

—iSaquen el dique!

—iNo lo sacamos!

Los hombres del bote hablaron un rato en voz baja entre ellos y gritaron después:
—iYacarés!

—;Qué hay? —contestaron ellos.

—;No lo sacan?

—iNo!
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—ijHasta mafana, entonces!
—iHasta cuando quieran!

Y el bote volvié al vapor, mientras los yacarés, locos de contentos, daban tremendos
colazos en el agua. Ningun vapor iba a pasar por alli y siempre, siempre, habria peces.

Pero al dia siguiente volvié el vapor, y cuando los yacarés miraron el buque,
quedaron mudos de asombro: ya no era el mismo buque. Era otro, un buque de color
ratdbn, mucho mas grande que el otro. ;Qué nuevo vapor era ése? ;Ese también queria

pasar? No iba a pasar, no. jNi ése, ni otro, ni ningun otro!

—iNo, no va a pasar! —gritaron los yacarés, lanzandose al dique, cada cual a su
puesto entre los troncos.

El nuevo buque, como el otro, se detuvo lejos, y también como el otro bajé un bote
que se acercé al dique.

Dentro venian un oficial y ocho marineros. El oficial grito:
—iEh, yacarés!

—iQué hay! —respondieron éstos.

—¢No sacan el dique?

—No.

—iNo?
—i No!

—Esta bien —dijo el oficial—. Entonces lo vamos a echar a pique a cafionazos.

—iEchen! —contestaron los yacarés.

Y el bote regresé al buque.

Ahora bien, ese buque de color ratdn era un buque de guerra, un acorazado con
terribles cafiones. El viejo yacaré sabio que habia ido una vez hasta el mar se acordd de

repente, y apenas tuvo tiempo de gritar a los otros yacarés:

—iEscédndanse bajo el agua! jLigero! jEs un buque de guerra! jCuidado! jEscéndanse!
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Los yacarés desaparecieron en un instante bajo el agua y nadaron hacia la orilla,
donde quedaron hundidos, con la nariz y los ojos Unicamente fuera del agua. En ese
mismo momento, del buque sali® una gran nube blanca de humo, sond un terrible
estampido y una enorme bala de cafién cayé en pleno dique, justo en el medio. Dos o tres
troncos volaron hechos pedazos, y en seguida cayo otra bala, y otra y otra mas, y cada una
hacia saltar por el aire en astillas un pedazo de dique, hasta que no quedd nada del dique.
Ni un tronco, ni una astilla, ni una cascara.

Todo habia sido deshecho a cafionazos por el acorazado. Y los yacarés, hundidos en
el agua, con los ojos y la nariz solamente afuera, vieron pasar el buque de guerra, silbando
a toda fuerza.

Entonces los yacarés salieron del agua y dijeron:

—Hagamos otro dique mucho mas grande que el otro.

Y en esa misma tarde y esa noche misma hicieron otro dique, con troncos inmensos.
Después se acostaron a dormir, cansadisimos, y estaban durmiendo todavia al dia
siguiente cuando el buque de guerra llegd otra vez, y .el bote se acercd al dique.

—iEh, yacarés! —qgrito el oficial.

—iQué hay! —respondieron los yacarés.

—iSaquen ese otro dique!

—iNo lo sacamos!

—ilo vamos a deshacer a cafilonazos como al otro!...

—iDeshagan... si pueden!

Y hablaban asi con orgullo porque estaban seguros de que su nuevo dique no podria
ser deshecho ni por todos los cafiones del mundo.

Pero un rato después el buque volvio a llenarse de humo, y con un horrible
estampido la bala reventé en el medio del dique, porque esta vez habian tirado con
granada. La granada reventd contra los troncos, hizo saltar, despedazd, redujo a astillas las
enormes vigas. La segunda reventd al lado de la primera y otro pedazo de dique vold por
el aire. Y asi fueron deshaciendo el dique. Y no quedo nada del dique; nada, nada. El buque
de guerra pasd entonces delante de los yacarés, y los hombres les hacian burlas tapandose
la boca.
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—Bueno —dijeron entonces los yacarés, saliendo del agua—. Vamos a morir todos,
porque el buque va a pasar siempre y los peces no volveran.

Y estaban tristes, porque los yacarés chiquitos se quejaban de hambre.

El viejo yacaré dijo entonces:

—Todavia tenemos una esperanza de salvarnos. Vamos a ver al Surubi. Yo hice el
viaje con él cuando fui hasta el mar, y tiene un torpedo. El vio un combate entre dos
buques de guerra, y trajo hasta aqui un torpedo que no reventd. Vamos a pedirselo, y
aunqgue esta muy enojado con nosotros los yacarés, tiene buen corazdn y no querra que
muramos todos.

El hecho es que antes, muchos afos antes, los yacarés se habian comido a un
sobrinito del Surubi, y éste no habia querido tener mas relaciones con los yacarés. Pero a
pesar de todo fueron corriendo a ver al Surubi, que vivia en una gruta grandisima en la
orilla del rio Parana, y que dormia siempre al lado de su torpedo. Hay Surubies que tienen

hasta dos metros de largo y el duefio del torpedo era uno de ésos.

—iEh, Surubi! —gritaron todos los yacarés desde la entrada de la gruta, sin atreverse
a entrar por aquel asunto del sobrinito.

—;Quién me llama? —contesto el Surubi.
—iSomos nosotros, los yacarés!

—No tengo ni quiero tener relacion con ustedes —respondid el Surubi, de mal
humor.

Entonces el viejo yacaré se adelantd un poco en la gruta y dijo:
—iSoy yo, Surubi! jSoy tu amigo el yacaré que hizo contigo el viaje hasta el mar!
Al oir esa voz conocida, el Surubi sali6 de la gruta.

—iAh, no te habia conocido! —le dijo carifosamente a su viejo amigo—. ;Qué
quieres?

—Venimos a pedirte el torpedo. Hay un buque de guerra que pasa por nuestro rio y
espanta a los peces. Es un buque de guerra, un acorazado. Hicimos un dique, y lo ech6 a
pique. Hicimos otro, y lo ech6 también a pique. Los peces se han ido, y nos moriremos de
hambre. Danos el torpedo, y lo echaremos a pique a él.
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El Surubi, al oir esto, pensd un largo rato, y después dijo:

—Esta bien; les prestaré el torpedo, aunque me acuerdo siempre de lo que hicieron
con el hijo de mi hermano. ;Quién sabe hacer reventar el torpedo?

Ninguno sabia, y todos callaron.
—Esta bien —dijo el Surubi, con orgullo—, yo lo haré reventar. Yo sé hacer eso.

Organizaron entonces el viaje. Los yacarés se ataron todos unos con otros; de la cola
de uno al cuello del otro; de la cola de éste al cuello de aquél, formando asi una larga
cadena de yacarés que tenia mas de una cuadra. El inmenso Surubi empujé el torpedo
hacia la corriente y se colocd bajo él, sosteniéndolo sobre el lomo para que flotara. Y como
las lianas con que estaban atados los yacarés uno detras del otro se habian concluido, el
Suburi se prendid con los dientes de la cola del uUltimo yacaré, y asi emprendieron la
marcha. El Surubi sostenia el torpedo, y los yacarés tiraban, corriendo por la costa. Subian,
bajaban, saltaban por sobre las piedras, corriendo siempre y arrastrando al torpedo, que
levantaba olas como un buque por la velocidad de la corrida. Pero a la mafana siguiente,
bien temprano, llegaban al lugar donde habian construido su ultimo dique, y comenzaron
en seguida otro, pero mucho mas fuerte que los anteriores, porque por consejo del Surubi
colocaron los troncos bien juntos, uno al lado del otro. Era un dique realmente formidable.

Hacia apenas una hora que acababan de colocar el ultimo tronco del dique, cuando
el buque de guerra aparecié otra vez, y el bote con el oficial y ocho marineros se acercé de
nuevo al dique. Los yacarés se treparon entonces por los troncos y asomaron la cabeza del
otro lado.

—iEh, yacarés! —qrit6 el oficial.

—iQué hay! —respondieron los yacarés.

—;Otra vez el dique?

—iSi, otra vez!
—iSaquen ese dique!
—iNunca!

—;No lo sacan?

—iNo!
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—Bueno; entonces, oigan —dijo el oficial—. Vamos a deshacer este dique, y para que
no quieran hacer otro los vamos a deshacer después a ustedes, a cafionazos. No va a
qguedar ni uno solo vivo, ni grandes, ni chicos, ni gordos, ni flacos, ni jovenes, ni viejos,
como ese viejisimo yacaré que veo alli, y que no tiene sino dos dientes en los costados de
la boca.

El viejo y sabio yacaré, al ver que el oficial hablaba de él y se burlaba, le dijo:

—Es cierto que no me quedan sino pocos dientes, y algunos rotos. ;Pero usted sabe
qué van a comer mafana estos dientes? —afadié, abriendo su inmensa boca.

—;Qué van a comer, a ver? —respondieron los marineros.
—A ese Oficialito —dijo el yacaré y se bajo rapidamente de su tronco.

Entretanto, el Surubi habia colocado su torpedo bien en medio del dique, ordenando
a cuatro yacarés que lo agarraran con cuidado y lo hundieran en el agua hasta que él les
avisara. Asi lo hicieron. En seguida, los demas yacarés se hundieron a su vez cerca de la
orilla, dejando Unicamente la nariz y los ojos fuera del agua. El Surubi se hundié al lado de
su torpedo.

De repente el buque de guerra se llend de humo y lanzé el primer cafionazo contra
el dique. La granada reventd justo en el centro del dique, hizo volar en mil pedazos diez o

doce troncos.

Pero el Surubi estaba alerta y apenas quedé abierto el agujero en el dique, gritd a los
yacarés que estaban bajo el agua sujetando el torpedo:

—iSuelten el torpedo, ligero, suelten!

Los yacarés soltaron, y el torpedo vino a flor de agua.

En menos del tiempo que se necesita para contarlo, el Surubi coloco el torpedo bien
en el centro del boquete abierto, apuntando con un solo ojo, y poniendo en movimiento el

mecanismo del torpedo, lo lanzé contra el buque.

iYa era tiempo! En ese instante el acorazado lanzaba su segundo cafionazo y la
granada iba a reventar entre los palos, haciendo saltar en astillas otro pedazo del dique.

Pero el torpedo llegaba ya al buque, y los hombres que estaban en él lo vieron: es

decir, vieron el remolino que hace en el agua un torpedo. Dieron todos un gran grito de
miedo y quisieron mover el acorazado para que el torpedo no lo tocara.
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Pero era tarde; el torpedo llegd, choco con el inmenso buque bien en el centro, y
revento.

No es posible darse cuenta del terrible ruido con que revento el torpedo. Reventd, y
partio el bugue en quince mil pedazos; lanzd por el aire, a cuadras y cuadras de distancia,
chimeneas, maquinas, cafiones, lanchas, todo.

Los yacarés dieron un grito de triunfo y corrieron como locos al dique. Desde alli
vieron pasar por el agujero abierto por la granada a los hombres muertos, heridos y
algunos vivos que la corriente del rio arrastraba.

Se treparon amontonados en los dos troncos que quedaban a ambos lados del
boquete y cuando los hombres pasaban por alli, se burlaban tapandose la boca con las
patas.

No quisieron comer a ningin hombre, aunque bien lo merecian. Sélo cuando pasé
uno que tenia galones de oro en el traje y que estaba vivo, el viejo yacaré se lanzé de un
salto al agua, y jtac! en dos golpes de boca se lo comid.

—¢Quién es ése? —preguntd un yacarecito ignorante.

—Es el oficial —le respondié el Surubi—. Mi viejo amigo le habia prometido que lo
iba a comer, y se lo ha comido.

Los yacarés sacaron el resto del dique, que para nada servia ya, puesto que ningun
buque volveria a pasar por alli. El Surubi, que se habia enamorado del cinturén y los
cordones del oficial, pidié que se los regalaran, y tuvo que sacarselos de entre los dientes
al viejo yacaré, pues habian quedado enredados alli. El Surubi se puso el cinturon,
abrochandolo bajo las aletas y del extremo de sus grandes bigotes prendio los cordones
de la espada. Como la piel del Surubi es muy bonita, y las manchas oscuras que tiene se
parecen a las de una vibora, el Surubi nadé una hora pasando y repasando ante los yacarés
que lo admiraban con la boca abierta.

Los yacarés lo acompanaron luego hasta su gruta y le dieron las gracias infinidad de
veces. Volvieron después a su paraje. Los peces volvieron también, los yacarés vivieron y
viven todavia muy felices, porque se han acostumbrado al fin a ver pasar vapores y buques

que llevan naranjas.

Pero no quieren saber nada de buques de guerra.
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