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Introducción  

 

La presente investigación reúne la información levantada durante las cátedras de Seminario 

de grado I y II correspondientes a la carrera de Pedagogía en Historia y Ciencias Sociales 

de la Universidad Academia de Humanismo Cristiano. La cual se centra en analizar las 

practicas educativas que se desarrollan dentro del Colegio Paulo Freire de la comuna de 

San Miguel y su vinculación con la enseñanza de la historia del tiempo presente. La 

pregunta central de la investigación recae entonces en conocer ¿Cómo son las practicas 

educativas sobre la enseñanza de la historia sobre el tiempo presente en el Colegio Paulo 

Freire de la comuna de San Miguel? 

Como objetivo general de la investigación buscamos: “analizar las prácticas de enseñanza 

sobre la historia del tiempo presente en el colegio Paulo Freire de la comuna de San 

Miguel.” Para trabajar de mejor manera nuestro objetivo general dimensionaremos este en 

tres objetivos específicos que nos ayudaran a alimentar nuestro objetivo de investigación 

de la mejor manera. El primero objetivo específico sitúa: “Identificar la concepción y 

valoración del tiempo presente inscrita en el proyecto educativo de la experiencia 

investigada”, el segundo considera: “Reconstruir el significado y valoración de la historia del 

tiempo presente inscrita entre las/los educadores investigados” y el tercero busca: 

“Describir las prácticas educativas sobre el tiempo presente en la experiencia investigadas”. 

La metodología que emplearemos es de carácter cualitativo y la información será levantada 

a través de entrevistas semiestructuradas los cuales analizaremos mediante la técnica de 

análisis de contenido que nos permitirá codificar de manera pertinente la información que 

nos entreguen los entrevistados con el fin de poder contribuir de manera prudente a nuestra 

investigación. Con el fin de poder acercarnos de manera concreta a nuestro interés central 

que es establecer una mirada a las practicas educativas que se desarrollan el Colegio Paulo 

Freire de la comuna de San Miguel con respecto a la enseñanza de la historia del tiempo 

presente. 
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 Capítulo I 

1.1 Planteamiento del problema  

 

La enseñanza de la historia siempre ha sido pensada por los constructos hegemónicos 

desde la mecanización y memorización de los hechos y acontecimientos anquilosados 

dentro de la historia oficial. Las barreras diseñadas tanto por los constructos curriculares 

como por la ideología propia de la escuela formal no han dejado germinar la semilla que 

posee el pensar la historia desde la “experiencia vivida” como denomina Julio Arostegui al 

presente histórico. De acuerdo con esta situación situamos que; “La pretendida objetividad 

histórica tradicional debe retroceder ante el avance de la memoria con su respectiva carga 

subjetiva, que conduce a un conocimiento del acontecimiento a luz del aprendizaje 

dialógico, basado en la experiencia.” (Mondaca, C. & Rivera, P. 2013; Pág. 397) 

Consideramos para efectos de nuestra investigación lo que nos plantean los autores sobre 

la objetividad histórica y porque esta debe ceder su protagonismo dentro de los procesos 

de enseñanza orientándolos en contra del reduccionismo tanto curricular como ideológico 

permitirá a la práctica educativa poder mirar la enseñanza de la historia del tiempo presente 

desde la experiencia de las subjetividades compartidas. Pensar en formas alternativas de 

situar las practicas educativas constituye formas en donde la enseñanza de la historia, esta 

puesta dentro de las experiencias que viven los/as estudiantes y educadores dentro de los 

procesos de construcción de conocimiento.   

En nuestra investigación, el foco de interés está puesto en analizar las practicas educativas 

sobre la enseñanza de la historia del tiempo presente que se desarrollan en el Colegio 

Paulo Freire en la comuna de San Miguel (de ahora CPF). Las singularidades que nos 

llevan a considerar este espacio educativo se vinculan directamente con los principios 

político-pedagógicos que posee el espacio educativo y que se manifiestan en su proyecto 

educativo institucional (de ahora PEI), en este documento encontramos una matriz dialógica 

que se inspira en la educación popular como una corriente que “apunta hacia la liberación, 

reconoce los saberes populares, propicia el diálogo, reconoce la cultura como campo de 

disputa, se opone a la reproducción social y niega la educación formal como monopolio 

académico” (PEI. 2017; Pág. 12), y que dentro de sus prácticas educativas queda aferrado 

al ideario que brinda la pedagogía critica vinculándose con el desarrollo “de un pensamiento 

que siembra preguntas y aventura respuestas, potenciando la investigación, la creación de 
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nuevos saberes y el trabajo colaborativo, alejándose de la reproducción mecánica de 

ideas.” (PEI. 2017; Pág. 12). 

 

Para esto situamos una relación directa entre la enseñanza de la historia del tiempo 

presente, la pedagogía crítica y la educación popular estudiando un espacio educativo en 

donde la construcción de saberes no se hace de manera técnica-instrumental si no que 

como queda plasmado dentro del PEI este establecimiento “se propone generar 

aprendizajes que contribuyan a la formación de sujetos/as críticos, reflexivos, afectivos y 

respetuosos, que incidan en las transformaciones de sí mismos/as y de su entorno.” (PEI. 

2017; Pág. 11) 

 

El papel que juega la enseñanza de la historia del tiempo presente en nuestra investigación 

nos hace una invitación a considerar que los cambios y transformaciones que se dan en la 

realidad que se comparten a diario, deben tener cabida dentro de las practicas educativas. 

Considerando que “la historia del tiempo presente es también la resultante de profundas 

transformaciones que están alterando los patrones sobre los cuales se cimienta la sociedad 

actual” (Fazio, H. 1998, Pág. 50), Nuestro interés por conocer la experiencia del Colegio 

Paulo Freire  es conocer reflexiones y percepciones que permitan conocer cómo se 

desarrollan las practicas educativas sobre la enseñanza de la de la historia del tiempo 

presente en un espacio que considera para sus metodologías de enseñanza, una 

construcción de saberes que apuesta por visibilizar las tramas y conflictos que se dan detrás 

de los relatos históricos que vemos impregnados en el presente y que viven tanto quienes 

educan como quienes se educan. De acuerdo con Paulo Freire situamos que “La posibilidad 

de aprender, no solo para adaptarnos si no sobre todo para transformar la realidad, para 

intervenir en ella y recrearla” (Freire, P. 1999) 

 

Consideramos de esta manera, que la inspiración en la educación popular y el aferro hacia 

la pedagogía critica que se manifiestan en el CPF dimensionan en su acto educativo una 

lógica transformadora que considera la construcción del conocimiento histórico no se da 

solamente yendo a buscar en el pasado, sino que posibilitando una ruta lucida a la hora de 

pensar la enseñanza de la historia con un interés puesto en el suceder, considerando al 

presente, como vivo y no algo netamente objetivo. Según lo planteado por Gabriel Salazar 

podemos situar que: 
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“El pasado ya no como una realidad objetivada y cosificada (muerta), sino 

como una realidad en permanente subjetivación y rehumanización (viva). Es decir: 

deberá asumirlo como una realidad que no sólo se muestra en 'hechos cerrados', 

sino también, y, sobre todo, en 'procesos abiertos'; no como una estática o 

estratigrafía sedimentante (hacia atrás), sino como una dinámica morfologizante 

(hacia delante).” (Salazar, G. 2003) 

 

De esta manera buscamos investigar las prácticas educativas de los y las educadores del 

CPF sobre la enseñanza de la historia del tiempo presente con el fin de establecer una serie 

de reflexiones que nos permitan vincular nuestras categorías de investigación bajo un 

criterio de realidad que permita visibilizar la construcción de nuevos saberes que se 

posicionen bajo una línea emancipatoria que contribuya a innovar en las practicas 

educativas sobre la enseñanza de la historia del tiempo presente.  

 

1.2 Antecedentes 

 

Las investigaciones que vinculen las practicas educativas del CPF y la enseñanza de la 

historia del tiempo presente no son de una presencia muy amplia en los repositorios 

académicos, sin embargo, existen investigaciones que barajan de manera diferenciada 

nuestro interés de investigativo.  Este es el caso de la tesis de Voltaire Alvarado, Hernán 

Arenas y Beatriz Trivique titulada “Los Discursos Docentes Frente a la Enseñanza de la 

Historia Reciente de Chile: Una Aproximación Didáctica desde la Temporalidad Histórica y 

el Tiempo presente”. Quienes realizan una investigación sobre las percepciones que 

habitan en un grupo de docentes de historia y geografía, de tres contextos socioeducativos 

diferentes buscando visibilizar la relación entre los/as docentes sobre los contenidos que 

se vinculan con la enseñanza de la historia del tiempo presente y reciente de chile y su 

presencia dentro de los marcos curriculares. Para esto se apela a la temporalidad como 

herramienta didáctica que visibilizara cuales son los discursos que poseen las y los 

docentes sobre la historia reciente de Chile con respecto a sus prácticas educativas.   

Si bien esta investigación no se orienta bajo una experiencia como la del CPF, nos es de 

bastante utilidad el sentido que le otorgan los profesores estudiados a los conflictos que 

existen dentro de las instituciones educativas a la hora de enseñar la historia reciente de 

Chile y sus manifestaciones en el tiempo presente. De esta manera situamos que “El tiempo 
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histórico, a nuestro juicio, y a pesar de su larga pero tardía vigencia, es una herramienta 

clave en el desarrollo de una conciencia que cuestione el mundo actual y evite la impavidez 

que inunda nuestra sociedad y los circuitos docentes.” (Alvarado, V. et al; 2010. Pág. 28) 

Otra investigación con respecto a la historia del tiempo presente es la que llevan a cabo 

Jimmy Peña, Cristian Núñez y Marco Villaroel, titulada “La contracultura como herramienta 

didáctica para el estudio de la historia del tiempo presente en el aula” en donde los autores 

analizan como la contracultura articula una oportunidad didáctica para enseñar la historia 

del tiempo presente en el contexto de aula. En esta investigación se considera que existe 

un vacío en la institución escolar por permitir un vínculo dentro de la enseñanza de la 

historia que sea significativa para quienes habitan en el presente.  

Los investigadores sitúan que la escuela formal debiese como institución social estar 

capacitada para que sus asistentes puedan interactuar con los saberes que posee la 

historia que ellos/as mismos/as viven. Es así como “en el contexto de nuestra sociedad 

moderna, el mecanismo social por excelencia que debiera permitir a los neófitos de la 

sociedad generar ese vínculo entre la experiencia contemporánea con las experiencias 

pasadas, es la escuela” (Peña, J. et al; 2013. Pág. 5) La intención de los investigadores 

apunta a que la asignaturización de la escuela a reproducido el conocimiento histórico de 

manera parcelada, y que es presentado categorialmente como verdades absolutas que son 

independientes a la realidad del presente que viven los/as educandos/as. Frente a esto 

sitúan que;  

“Es a partir de la recuperación de las experiencias previas de los estudiantes 

desde donde podemos establecer los cimientos para una enseñanza-aprendizaje 

significativa de la historia. El pasado, pareciera pulular por los espacios del presente. 

Y quizás solo basta algo de creatividad para poder alcanzarlo” (Peña, J. et al; 2013. 

Pág. 8) 

La realidad de la escuela tradicional no permite una revitalización en las formas de 

enseñanza para abordar el tiempo presente, las formas de enseñanza de la escuela formal 

se presentan de manera disociada de la realidad de los/as estudiantes, apelando a la 

memorización como el canal propicio para el conocimiento histórico. De esta manera la 

investigación Jimmy Peña, Cristian Núñez y Marco Villaroel buscan:  

“Definir cuál es el traspaso cultural que queremos hacer, qué valores son los 

que les enseñamos a los educandos. De qué forma orientamos a los estudiantes en 
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la comprensión de la sociedad en la que se desenvuelven. Con que herramientas 

los dotamos y orientamos el proceso de integrarse en la cultura de nuestras 

sociedades.” (Peña, J. et al; 2013. Pág. 8) 

De la mano con lo expuesto es que creemos revitalizante orientar estas cuestiones dentro 

de las discusiones académicas con respecto a espacios educativos como el CPF que 

posicionan una diferencia estructural con respecto a los procesos de aprendizaje. Con 

respecto a esta situación encontramos como antecedente, dentro de los repositorios 

académicos una tesis que si bien se orienta a la enseñanza de la geografía no deja de tener 

validez para nosotros ya que considera al espacio educativo como eje de aplicación en su 

propuesta investigativa, buscando potenciar de qué manera la enseñanza y aprendizaje de 

la geografía se entremezcla con el proyecto educativo critico que posee el CPF.  

La tesis elaborada por Felipe Bustos titulada “Resignificación de la geografía en el aula: 

propuesta pedagógica de enseñanza-aprendizaje de la geografía en el colegio paulo freire, 

san miguel”. Esta investigación busca resignificar el contenido disciplinario de la geografía 

levantando una propuesta que articule una propuesta procedimental de enseñanza, acorde 

al espacio educativo en el contexto del segundo nivel medio. Es así como el perfil de la 

investigación queda diseñado de la siguiente manera; 

“Teniendo en cuenta el contexto actual en torno a temáticas socio-

espaciales, problemas socio-ambientales, crisis hídrica, cambio climático, etc. El 

desarrollo de un programa de estudios critico que aborde estos ejes y que el sentido 

apunte hacia contenidos atingentes a la realidad que viven los y las estudiantes se 

vuelve una de las tareas fundamental y una responsabilidad ética como transmisor 

de conocimiento, en este caso geográfico desde lo cotidiano y ambiental.” (Bustos, 

F. 2022; Pág. 56) 

De la mano con estos antecedentes creemos fraternamente en la necesidad de pensar la 

enseñanza de la historia congruente con la realidad de quienes la aprenden y de quienes 

la enseñan.  Es por querer revitalizar estas discusiones que buscamos identificar dentro del 

CPF de qué manera se desarrollan las practicas educativas a la hora de pensar nuevas 

enseñanzas sobre la historia con una mirada puesta en el horizonte del cambio social que 

sitúa a la comunidad educativa como sujetos/as históricos que mediante sus experiencias 

construyen la historia. 
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1.3 Conociendo la experiencia del Colegio Paulo Freire de la comuna de San 

Miguel 

 

La experiencia del CPF comienza en el año 2011 con una serie de personas que venían de 

diferentes espacios de organización política-territorial que tienen su raíz de acción con 

comités de vivienda en la comuna de Peñalolén y que después del terremoto del 27-F de 

2010 emigran al territorio del Barrio Franklin. 

El mismo año en que comienza la gestación del actual colegio, la sociedad chilena 

convulsiona debido al movimiento secundario y universitario de estudiantes que salieron a 

las calles para hacer reflejo de que la educación chilena heredada por la dictadura 

atravesaba nuevamente un periodo de crisis. De acuerdo con el PEI del CPF situamos que; 

“No solo fueron los estudiantes, distintos sectores explotados salieron a la calle a exigir 

dignidad. El problema se ramificaba hasta las entrañas de una sociedad acostumbrada a 

negociar todos los derechos del hombre y la mujer” (PEI. 2017; Pág. 4) La realidad 

sintomática que se percibía en la sociedad chilena de ese año movilizo a en su momento 

a;  

“Un grupo de militantes del Movimiento de Pobladores y Pobladores en la 

Lucha (MPL), todos del territorio de Santiago Centro, algunos de la asamblea de 

inmuebles recuperados por autogestión (IRA’s) del Barrio Franklin que por aquel 

entonces también era parte del MPL. La idea era reconstruir un espacio de 

educación para la liberación, tomando las enseñanzas de la educación popular y las 

experiencias latinoamericanas de educación formal e informal” (PEI. 2017; Pág. 5) 

Las primeras experiencias de la Genesis del CPF se enraizaban en procesos de educación 

popular, como la capacitación de oficios, talleres de autoformación y otros. La organización 

lentamente comenzó a perspectivar que la construcción de una educación critica no iba a 

ser una cuestión que surgiera desde los sectores de poder. La generación de medios que 

se fueron desarrollando hasta la consecución del espacio educativo que hoy posee el CPF 

fueron de una estrategia organizada y ejecutada con inteligencia política, por quienes 

comenzaron a confluir en la idea de levantar un espacio educativo con una perspectiva 

inspirada en la educación popular y la pedagogía crítica como base de sus prácticas 

educativas, cuestiones que no estaba en la misma línea que posee la ideología de un 

Estado neoliberal como el chileno. Frente a esta situación los/as educadores forjadores del 

CPF luego de una de ardua lucha, consiguieron todas las disposiciones legales para poder 
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levantar un espacio educativo que brindara nivelación de estudios para Jóvenes y Adultos 

mediante un proceso crítico y transformador que tuviera reconocimiento del Estado con el 

fin de materializar procesos de educación que tuvieran otros sentidos con respecto a su 

relación con el Estado, esto se presenta de la siguiente manera dentro del PEI del colegio 

“La política subsidiaria es un arma de doble filo, si bien permitía la privatización de la 

educación por parte de grupos religiosos y económicos, también habría una ventana 

(pequeña y precarizada) para levantar un colegio desde un espacio colectivo y asambleario” 

(PEI. 2017; Pág. 5) 

Luego de este proceso vendría la adquisición del espacio propio que vendría de la mano 

con nuevas experiencias de autogestión popular de la educación. El día 25 de marzo del 

año 2013 fue el primer día de clases del colegio Paulo Freire, tras nueve meses de labores 

de trabajo para la habilitación del espacio finalmente el espacio abría sus puertas. Cristian 

Lozano y Diego García (2018), sitúan que este proceso tuvo “momentos de diversa índole, 

desde lo más básico como la compra de materiales, hasta bajar nivel de suelos, aumentar 

altura de techos, modificación de baños y alcantarillados, armado y desarmado de 

escaleras, cambios en la composición material de salas y espacios” (García, D. & Lozano, 

C. 2018) 

Al momento de su apertura física, el CPF aun no contaba con el reconocimiento del Estado 

y no sería hasta octubre del año 2013 que la ansiada acreditación burocrática fue aprobada 

por el MINEDUC dando frutos al arduo trabajo realizado por las/os trabajadores del espacio. 

“El Colegio Pulo Freire de San Miguel se define como una tercera alternativa a los modelos 

de gestión estatal y privado, mediante la estacionalización de mecanismos de participación 

directa en todos los estamentos” (PEI. 2017) Esta referencia brindada por el PEI del CPF 

deja en claro la posición que representa el CPF dentro de la actual educación chilena y que 

potencia de manera tacita las experiencias que buscan gestionar de maneras diferentes 

experiencias educativas en múltiples territorios.  

Los lineamientos curriculares que encuadran el trabajo pedagógico del CPF se derivan de 

lo señalado en el Decreto Supremo de Educación N° 257, correspondiente al año 2009 que 

aprueba los Objetivos Fundamentales y Contenidos Mínimos Obligatorios para la educación 

de Jóvenes y adultas. (García, D. & Lozano, C. 2018) Para llevar a cabo su propuesta 

político-pedagógica el CPF ha transitado de diferentes metodologías pedagógicas dándoles 

una perspectiva propia a lo que expresa el decreto N°257 anclándolos con los lineamientos 
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institucionales del CPF. Esto queda de manifiesto cuando los contenidos trasversales son 

agrupados en: Identidad, Comunidad y Medioambiente, y Transformación. (PEI. 2017) 

La innovación también es una de las inquietudes contantes dentro del CPF por lo cual se 

apuesta por una resignificación de lo que en el curriculum de EPJA se denomina formación 

instrumental (“Convivencia social”, “Tics”, “Inserción Laboral”, y “Consumo y Calidad de 

vida”), frente a esto el PEI del CPF sitúa que; 

“Junto con abordar las temáticas oficiales, estas asignaturas se orientan y 

articulan para conformar verdaderas columnas vertebrales de la propuesta 

educativa estas se organizan en dos categorías: “Convivencia, cuerpo y emociones” 

y otra que se llama. “Pensamiento Crítico” (García, D. & Lozano, C. 2018) 

Dentro de este ímpetu constante de innovación en las practicas educativas se buscó velar 

por el trabajo creativo y colaborativo entre estudiantes movilizando procesos de autonomía 

en la construcción de investigaciones que sean de sus propios intereses mediante la 

metodología de ABP (aprendizaje basado en proyecto) que permite evaluar contenidos 

interdisciplinariamente. Esta situación nos lleva a relacionarnos directamente con los sellos 

educativos que caracterizan a la comunidad educativa del CPF los cuales son; Control 

Comunitario, Autogestión, Autonomía y relaciones horizontales. El primero de estos sitúa 

que la construcción de un espacio educativo va de la mano con las decisiones que se toman 

como orgánica dentro del espacio físico.  

“Creemos que esta premisa no sólo define la manera de organizarnos, sino 

que también posee un potencial pedagógico enorme, al ofrecernos un sinnúmero de 

posibilidades de desarrollar habilidades, competencias y conocimientos que nos 

enseñan a relacionarnos de modos más amorosos entre seres humanos/as y con el 

mundo natural del que somos parte.” (García, D. & Lozano, C. 2018) 

De la mano con esto situamos que la autogestión dentro del espacio educativo del CPF se 

da desde una perspectiva de administración popular, ósea que no depende de las 

directrices de un sostenedor o alguna figura externa. Si no que desde las determinaciones 

y decisiones de la comunidad educativa que se articula de manera asamblearia. Dentro de 

este punto se tensiona la relación que posee el establecimiento con el Estado ya que, al 

contar con un reconocimiento oficial, se piensa que el asistencialismo de la burocracia 

estatal se hace presente dentro de la realidad educativa de una manera hegemónica y que 
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no deja espacio a la construcción de espacio educativos crítico y transformadores. Frente 

a esto situamos que;  

“Entendemos la autogestión como valor y práctica. Es una forma de habitar 

el mundo alejándose del sometimiento, pero también una práctica que debe existir 

desde el apoyo mutuo y la solidaridad, no sólo desde un ámbito económico, sino 

desde cualquier esfera de nuestra sociedad” (García, D. & Lozano, C. 2018) 

Visibilizar cuestiones como esta hacen que la experiencia educativa en espacios como el 

CPF sea siempre orientada de una manera significativa por quienes pasan por las aulas del 

establecimiento. La propuesta articulada desde la autogestión permite potenciar una arista 

de las relaciones educativas que permite la construcción de otros mundos posibles dentro 

una sociedad que no posee estos lineamientos como medios de generar procesos de 

aprendizaje. El tercer eje correspondiente a la autonomía que sitúa el proyecto educativo 

del colegio Paulo Freire habla desde la posición colectiva e individual que posee el espacio 

educativo y quienes lo conforman. Esto queda de manifiesto cuando se orientan las 

practicas educativas;  

“Hacia la formación de un/a sujeto/a autónomo/a, buscamos aprendizajes 

que logren generar compromiso y responsabilidad ante los propios actos. Un/a 

sujeto/a autónomo es alguien que posee autocontrol, es un ser crítico que rehúye 

de la pasividad, y, ante todo, es un ser creativo y transformador.” (García, D. & 

Lozano, C. 2018) 

Esta constitución de autonomía no es fortuita y que como mencionamos antes las 

estructuras sociales no orientan la formación valórica dentro de los sellos educativos que 

se dan en el Colegio Paulo Freire, la especificidad que se da en el espacio educativo 

repercute en las estructuras relacionales que se dan en su interior marcando de esta 

manera una mirada de los procesos educativos con un sentido transformador y que permite 

“Una desjerarquización que no niega los roles, cargos y/o lugares al interior del proyecto. 

No borra la línea entre educador/a y estudiante, sin embargo, la humaniza y la vuelve más 

delgada. Vuelve posible la interacción basada en los argumentos, y no en la imposición de 

una orden emanada de un cargo.” (García, D. & Lozano, C. 2018) 

La humanización de los procesos educativos permite articular practicas educativas que 

apunten a orientar de que maneras las relaciones sociales permiten situar una mirada 

diferente que se vincula con una tradición crítica de percibir el mundo y estar en el mismo. 
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Todas estas aristas nos llevan a visibilizar la misión y visión que posee el CPF en donde se 

ven plasmados los intereses político-pedagógicos que se materializaran en las practicas 

educativas. De acuerdo con esto, la visión inscrita en el PEI del CPF busca:  

“Generar un territorio de encuentro y producción de saberes que acoja 

prácticas educativas dirigidas hacia la liberación y la transformación, tanto personal 

como social. Al centro de los quehaceres estará la búsqueda del desarrollo humano 

integral, abordado desde las perspectivas de la educación crítica, popular, 

antipatriarcal, descolonizadora y medioambiental.” (García, D. & Lozano, C. 2018) 

Consiguiente con esto la misión del CPF sitúa que su anhelo es la 

construcción de un espacio político-educativo en donde los grupos sociales 

tradicionalmente excluidos tengan acceso a una educación que potencie 

integralmente su desarrollo humano mediante diferentes experiencias de 

participación activa y democrática de corte horizontal. (García, D. & Lozano, C. 

2018)  

De esta manera, los principios educativos que mueven las acciones del CPF se sitúan bajo 

una inspiración en prácticas de educación popular y que se posicionan de la pedagogía 

critica de profunda tradición Latinoamérica, sumándose a estos el de innovación educativa. 

La elección de estos conceptos representa dentro de las practicas del CPF su propio 

horizonte político-pedagógico.  

1.4 Breve recorrido histórico de la Educación Popular en Chile y América 

Latina.  

 

La educación popular en su esencia más próxima sitúa una acción político-pedagógica 

vinculada a la cultura política y trayectoria de los movimientos sociales en los diferentes 

territorios y comunidades en los cuales se ha manifestado. Dando cuenta de que,   

“La educación popular es una expresión cultural de la política y de las formas 

en las que se adquieren los procesos de organización popular (…) la educación 

popular en su dimensión política no fue un epifenómeno de la política, sino que es 

también una construcción social profundamente enraizada en las practicas 

comunitarias.” (Osorio, J. 2015) 

Estas prácticas que sitúa Jorge Osorio son acciones de organización comunitaria y con un 

carácter político que nutre experiencias y prácticas que contribuyen a expresiones de 
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concientización social para la trasformación social en base de las necesidades de las 

mismas comunidades. Si pensamos en un recorrido histórico de la educación popular, de 

acuerdo con Marco Raúl Mejía (2014) situamos los albores de la Educación Popular en 

América Latina dentro del pensamiento de Simón Rodríguez o de José Martí, quienes 

pensaban en una educación de origen americano debía cumplir con tres factores 

fundamentales que eran; 1) Nos hace americanos y no europeos, inventores y no 

repetidores 2) Educa para que quien lo haga, no sea más siervo de mercaderes y clérigos 

3) Hace capaz de un arte u oficio para ganarse la vida por sus propios medios. (Mejía, M. 

R. 2014) Posterior a este momento, en la primera mitad del siglo XX se manifestó una 

educación popular fuertemente vinculada a los movimientos de trabajadores anarquistas, 

socialistas y otros influidos por la iglesia católica progresista, que estructurarían en 

conjunción con los/as obreros/as espacios de formación como lo fueron  como por ejemplo, 

las universidades obreras de El Salvador, Perú y México, en donde se construían saberes 

en torno al papel de estos/as como sujetos/as históricos/as situados en un tiempo y espacio 

ceñido por lógicas estructurales que buscaban la neutralización política de estos/as. En 

Chile se manifiesta esta situación las escuelas racionalistas de la FOCH. (Cabaluz, Ojeda 

y Olivares, 2014 en Fernández, M. 2017)  

Las tradiciones originarias de los pueblos de nuestra América se vincularon con la 

educación popular construyendo un tercer punto de inflexión, en donde encontramos 

experiencias educativas como la escuela Ayllu en Bolivia que pretende generar una relación 

entre la educación y el trabajo, permitiendo constituir una dirección de escuela que supera 

la lógica fundamentalista de esta, situando a la comunidad en conjunto con los procesos 

educativos. (Mejia, M. R. 2014) En estas experiencias el sentido de lo político y lo 

comunitario se desarrolla de la mano con la sabiduría ancestral de las culturas quechua y 

aymara.  

Otro momento que identifica Marco Raúl Mejía es con la escuela integral del Movimiento 

Fe y Alegría en donde se postula una apuesta pedagógica liberadora que visibiliza el cambio 

social desde la educación popular como medio teórico practico para la conquista de la 

justicia social desde abajo. (Mejia, M. R. 2014) Siguiendo la misma línea encontramos un 

último tronco referente al desarrollo histórico de la educación popular que es bajo la 

experiencia de la década de los 60’ y 70’ en donde se levantan múltiples experiencias que 

vinculan la teoría y la práctica de una manera que se presentan en pugna con la sociedad 

capitalista y colonial de la segunda mitad del siglo XX abrazando fuertemente el contexto 
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sociopolítico que caracterizo a nuestra América en donde las vinculaciones con las teorías 

revolucionarias (Mejia, M. R. 2014), constituyeron así un horizonte que visibiliza; 

“la construcción de un pensamiento propio que busca diferenciarse de las 

formas eurocéntricas y de las miradas de una lectura de América desde afuera, que 

no se lee internamente, generando líneas de acción que constituyen con la 

Educación Popular los gérmenes de un pensamiento propio que organiza y da 

sentido a estas realidades.” (Mejia, M. R. 2014)   

La educación popular en Chile se situó originariamente a mediados del siglo XX con ideas 

ancladas a la matriz freiriana de la pedagogía del oprimido, obra escrita en Chile y que 

posee una filosofía pedagógica que apela a dimensionar el acto educar para liberar a 

quienes son dominados/as entendido las cualidades dialógicas de leer el mundo que habita 

con un sentido transformador, y de Iván Illich quien postula una crítica a los sistemas 

educativos institucionales desde una postura político-pedagógica que articula el acto de 

educar desde la convivencialidad y la libertad. (Areyuna, B., Cabalúz, F., & Zurita, F. 2018) 

La educación popular en su recorrido histórico posterior a 1976 y fuertemente en la década 

de los años ochenta posee una gran capacidad hacerle frente a la dictadura en donde se 

destaca el papel de los sectores más progresistas de la iglesia católica, las ONG que 

servían como un paraguas frente a la institucionalidad permitiendo así financiar y proteger 

experiencias que surgían en los sectores populares y también la acción de jóvenes 

vinculados al estudio de las humanidades y las ciencias sociales que fueron a brindar apoyo 

intelectual a los sectores populares. (Areyuna, B., Cabalúz, F., & Zurita, F. 2018) Con la 

llegada de la década de los 90´ el modelo de gobernabilidad que puso a “dormir” a los 

movimientos sociales, el arribo de educadores/as populares al estado donde serían los 

consultores de las políticas públicas de la concertación sumando a esto se sitúa el 

vaciamiento de la izquierda como un proyecto político socializante situaron a la educación 

popular bajo una línea de acción que orientaron sus objetivos de manera multidisciplinar 

considerándose así dentro del trabajo social o la psicología comunitaria, pero manteniendo 

la memoria de las experiencias pasadas en donde se enraizaban. (Osorio, J. 2015) Con la 

llegada del nuevo milenio la educación popular quedó desarticulada en torno a su capacidad 

de acción ya que muchos/as educadores/as emigraron a las líneas de la concertación y se 

quedaron bajo los dictámenes del E° (Areyuna, B., Cabalúz, F., & Zurita, F. 2018) Ambas 

experiencias sitúan un diagnóstico a la sociedad chilena desde el punto de vista educativo 

estructurando las necesidades de la educación popular en el nuevo siglo. La otra situación 
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fundamental que sitúan el desarrollo de la educación popular en el nuevo milenio es la que 

vincula a la educación popular con los movimientos estudiantiles a lo largo del siglo XXI 

principalmente 2001, 2006 y 2011 en donde las perspectivas de la educación popular se 

situaron de manera bastante importante y con bastante presencia política dentro de los 

movimientos sociales, como por ejemplo el Colegio Paulo Freire de San Miguel que nace 

históricamente hacia el año 2011 (Areyuna, B., Cabalúz, F., & Zurita, F. 2018) 

La educación popular en Chile se encuentra plenamente vigente desplegando en diferentes 

puntos del territorio, prácticas y experiencias que avanzan a contrapelo de la educación de 

mercado y del proyecto histórico que entroniza el mundo de las mercancías y que promueve 

el neoliberalismo más salvaje y descarnado de América Latina, y esta vigencia es 

expresada en la disputa contra el modelo hegemónico de escolaridad. (Areyuna, B., 

Cabalúz, F., & Zurita, F. 2018) La alegría que nunca llego dejo a la educación popular en 

un proceso de rearticulación y de reconfiguración que trasformo los antiguos puntos de 

referencia que tenía la educación popular en los periodos anteriores de la historia de Chile. 

La educación popular en los tiempos del neoliberalismo democrático se caracteriza 

fuertemente por romper con la lógica ONGista de funcionamiento y también desprender de 

la identidad del educador/a popular bajo la lectura del profesional, militante e intelectual de 

izquierdas. Impulsándose fuertemente un visón economía política que se orienta a la 

autogestión en donde la acción político-pedagógica se articula con un critica más robusta a 

la estructura económica capitalista y su vinculación con la educación. 

1.5 Objetivo de investigación.   

 

Analizar las prácticas de enseñanza sobre la historia del tiempo presente en el colegio 

Paulo Freire de la comuna de San miguel. 

1.6 Objetivos específicos.  

 

Identificar la concepción y valoración de la enseñanza de la historia del tiempo presente 

inscrita en el proyecto educativo de la experiencia investigada. 

Reconstruir el significado y valoración de la enseñanza de la historia del tiempo presente 

inscrita entre las/los educadores investigados. 

Describir las prácticas educativas sobre la enseñanza de la historia tiempo presente en la 

experiencia investigada. 
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1.7 Pregunta de investigación 

 

Siguiendo la ruta planteada hasta ahora podemos esclarecer la interrogativa que nos guiara 

durante nuestra investigación, la cual consiste en visibilizar;  

¿Cómo son las practicas educativas sobre la enseñanza de la historia sobre el tiempo 

presente en el Colegio Paulo Freire de la comuna de San Miguel? 

1.8 Justificación de la investigación. 

 

Las practicas educativas que se dan dentro de espacios como el CPF se inspiran desde 

una práctica político pedagógica que viene de la educación popular, la cual vienes desde 

hace más de medio siglo gestando dentro del mundo popular prácticas, valores y 

estrategias para llevar a cabo una forma de educación que surja desde los intereses propios 

de las/os “oprimidas/os del mundo” como decía Paulo Freire en sus escritos cuando hace 

referencia a los sectores de las clases populares. Estos procesos educativos se presentan 

dentro de la sociedad desde una óptica que perfila al sujeto/a como vivo/a y capaz de incidir 

en su realidad sociohistórica generando procesos de acción colectiva e individual que están 

dispuestos a transformar la realidad.  

Se trata entonces de una educación con un fuerte valor de conciencia de clase dentro de 

sus prácticas educativas haciéndole a realidad opresora de la educación bancaria una 

apuesta por ir generando una alternativa transformadora. La educación popular se nutre de 

una relación de horizontalidad entre quienes forman parte de la comunidad educativa, 

todos/as aprenden bajo una dinamización del aprendizaje que permite el conocimiento 

reciproco, rompiendo con las estructuras de poder establecidas dentro de la escuela 

capitalista. El contexto histórico y político que se da nuestra América como la llamaba José 

Martí esta caracterizado en su desarrollo epistemológico por una serie de estructuras de 

dominación que vienen por la imposición de la cultura occidental de los conquistadores. 

Paulo Freire es uno de los principales exponentes de la construcción de una teoría 

educativa que se ampara en la trasformación social, muchos de los/as autores que 

heredaron la teoría de Freire han podido ir más allá, de lo que planteaba el pedagogo 

Pernambucano. Intelectuales como Luis Bustos, Daniel Fauré y Carlos Núñez han podido 

robustecer el concepto de educación popular reflexionando sobre nuevas prácticas y 

metodologías que sean pertinentes en los actuales contextos históricos y educativos, que 

para el contexto de nuestra investigación son de bastante utilidad.  
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De la mano con esto situamos que otros de los lineamientos político-pedagógico que posee 

el CPF en los cuales basa su práctica educativa, es la pedagogía crítica con un carácter 

latinoamericano. Está corriente nos presenta un enorme desafío cuando los sentidos que 

posee el acto de educar son generados desde una realidad social en donde quienes 

aprenden, aprenden a conociéndose a sí mismos/as, rompiendo como mencionamos antes, 

con las lógicas de poder verticalistas en los procesos de enseñanza y poniendo al o el 

educador/a bajo una serie de procesos que le permitan visibilizar la educación como una 

práctica para la libertad, en donde se articula la teoría y la practica con un corte 

transformador. El o la educador/a dentro de las experiencias educativas como el CPF se 

sitúan de la mano con las/os educandas/os a la hora de construir procesos de conocimiento 

generando de esta manera una conjunción en las relaciones educativas con un horizonte 

concientizador que apunta a la transformación de la estructura de dominación social.  

La Historia del Tiempo Presente nos entrega una dimensión que permite ahondar la 

construcción historiográfica de lo que define Julio Arostegui como la “historia vivida”, la 

orientación de que el presente contiene en sí mismo un carácter de histórico es una ruta 

ineludible para contribuir a la centralidad que tiene el estudio de la historia, pero con un 

sentido de pertenencia que no es el mismo que posee la construcción objetiva de la historia 

que vincula su estudio netamente con el pasado. Las estructuras históricas se ven 

concernidas por las experiencias que viven las/os educandas/os, esta experiencia posee 

para nosotros una potencialidad histórica. Es necesario de esta manera que la enseñanza 

de la historia se dimensione con una visión más compresiva de la misma, diferenciándose 

así de las visiones que objetivan el conocimiento histórico.  

La necesidad de construir históricamente el presente surge dentro de los debates 

historiográficos centrados en Europa posterior a la segunda guerra mundial y fuertemente 

dentro de los años 60, en delante. Considerables fueron los aportes teóricos de François 

Bedarida quien se cuestionaba la contemporaneidad de los sucesos que se daban en ese 

momento de la historia con los que habían sucedido décadas anteriores. Otro teórico 

fundamental es el ya mencionado Julio Arostegui, quien durante bastante tiempo 

contribuiría al robustecimiento de la comprensión del presente como una herramienta que 

permitía unir la historia y la experiencia de vida de las personas de manera crucial. En un 

contexto histórico de cambio que se vivió el viejo continente posterior a la caída del muro 

de Berlín, el fin del campo socialista soviético sumándose a la llegada de la globalización y 

el triunfalismo del capitalismo neoliberal que se dedicaría a desarrollar la construcción del 
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relato histórico de una sociedad que se ve sin horizontes transformadores y que desde 

nuestra parte del mundo, desde América latina vivimos con mayor crudeza que los países 

desarrollados dentro de las lógicas del capital mundial.  

La enseñanza de la historia sobre el tiempo presente dentro de experiencias educativas 

con horizonte transformador desarrolla una crítica a las construcciones hegemónicas en 

torno a los procesos de enseñanza en la sociedad y como la reproducción del conocimiento 

histórico se ve concernida netamente por el acontecer del pasado. Dejando fuera las 

aptitudes del presente de ser considerado dentro de los procesos de enseñanza y 

aprendizaje, creemos que es dentro de la construcción del conocimiento histórico desde el 

presente, hace una disputa a la educación bancaria que reproduce la objetividad histórica 

que se enseña desde el pasado como único garante del conocimiento histórico. 

Considerando de esta manera que los procesos educativos con un horizonte transformador 

anclado a una dimensión de la historia desde el presente posicionan una lectura de la 

realidad que sea acorde a nuevas practica en las formas de construir conocimiento 

histórico, contraponiendo la mayor cantidad de puntos posibles a las formas en las cuales 

la teoría se materializa con la realidad.  
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Capitulo II: Marco Teórico  

 

2.1 ¿Qué es la educación popular? 

 

Como hemos venido desarrollando reconocemos de la mano con Oscar Jara (2018) la 

educación popular es un fenómeno sociocultural vinculado a la historia Latinoamérica y que 

hace referencia a múltiples prácticas que tiene en común una intencionalidad 

transformadora, pero que aún no han sido identificadas y evaluadas suficientemente. Sus 

modalidades van a ser desde la mayor informalidad, hasta ser parte de una política pública 

oficial. Sumado a esto se sitúa que en la actualidad han surgido, además, nuevas 

modalidades de educación popular, ingresándose en campos como la enseñanza 

universitaria, el debate académico, proyectos de organismos de cooperación internacional 

y las dinámicas de nuevos movimientos sociales. (Jara, O. 2018). 

Al mismo tiempo, la educación popular en su esencia más próxima es una práctica político-

pedagógica que posiciona la trasformación social como horizonte, a ser realizado. De 

acuerdo con Fauré, consideramos que;  

“si tuviésemos que definir el concepto, bajo el nombre de educación popular 

agrupamos una serie de acciones educativas que encaran colectiva y 

pedagógicamente el tema del cambio social, generando instancias para su 

discusión, crítica, sueño, planificación y acción colectiva. Una práctica político-

pedagógica o de pedagogía política, con toda la complejidad que ello significa.” 

(Fauré, D. 2012). 

La educación popular aborda los conflictos que se sitúan en las clases populares 

confrontando los discursos sociales, culturales y educativos que levanta la sociedad 

capitalista en el seno de la escuela formal como espacio destinado a la homogenización del 

conocimiento y de las personas. La educación popular consciente de su pluralidad en su 

concepción educativa no posee un cuerpo categorial sistematizado en todos sus extremos, 

sin embargo, podemos afirmar que, vinculada a las búsquedas formuladas desde las 

pedagogías críticas, apunta a la construcción de un nuevo paradigma educacional, que 

confronta el modelo de educación autoritaria, reproductivista, predominantemente 

escolarizado y que disocia la teoría de la práctica. (Jara, O. en Guelman, A.;  Cabaluz, F. & 

M. Salaza, M. 2018) 
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El sentido político de lo “popular”, hace referencia a procesos que buscan superar las 

relaciones de dominación, de opresión, de discriminación, de explotación, de inequidad y 

de exclusión. (Jara, O. en Guelman, A.;  Cabaluz, F. & M. Salazar, M. 2018) De esta manera 

se presenta una polisemia bastante rica en cuanto a las practicas que sitúan a la educación 

popular bajo una lógica de disputa en cuanto a las formas de su manifestación. En general 

son alternativas que revalorizan los saberes populares y también los problematiza para 

construir saberes emancipatorios. Se trata, por lo tanto, de una praxis que rompen con el 

vínculo de poder que propone la escuela moderna en la relación asimétrica y unidireccional 

docente-alumno como relación de saber- no saber o relación de poder. (Capellacci, I., 

Guelman, Et al. En A. Guelman, A.; Cabaluz, F. & Salazar, M. 2018). 

2.2 Pedagogía Critica Latinoamericana y practica educativa; la vitalidad de la 

posición político-pedagógica a la hora de educar.  

 

La tradición educativa emancipadora que desarrolla la pedagogía critica en nuestro 

continente tiene un origen de base bastante plural y que dialoga con diferentes 

percepciones sobre el reconocimiento del carácter político de la educación y el análisis a 

las contradicciones de la escuela moderna burguesa que situaron de manera progresiva 

desde su consagración constructos socioeducativos. Dentro de nuestro continente se sitúa 

como gran intelectual de esta materia a el pedagogo brasileño Paulo Freire el cual sitúa 

una serie de lineamientos que van desde lo practico hasta lo filosófico poniendo en el centro 

del análisis la realidad educativa de quienes no tienen poder de dominación dentro de la 

sociedad.  

Situamos de esta manera que a pesar de la polisemia que rodea el concepto y la 

multiplicidad de expresiones sobres esta materia que existe una concordancia epistémica 

que sitúa que las corrientes de pedagogía critica Latinoamérica se complementan 

estructuralmente desde 1.- La naturaleza ético-política e ideológica de la educación, y la 

relevancia de la praxis político-pedagógica dispuesta para la trasformación de la sociedad; 

2.- La identificación de patrones alienantes y deshumanizantes de la cultura hegemónica, 

situando a la educación como un procesos que genera conciencia y no que ejerce poder 

sobre esta; 3.- La necesidad de generar espacios de educación para las clases populares 

con un sentido de identidad propio; 4.- Una práctica educativa que sitúa el reconocimiento 

de los saberes del mundo popular y sus manifestaciones dentro de las subjetividades; 5.- 

La convicción puesta en que los procesos educativos contribuyen de manera positiva a los 

procesos de desarrollo humano desde una perspectiva integradora y de horizonte 
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transformador y 6.- El reconocimiento del conflicto epistémico Norte-Sur que revitaliza las 

luchas anticolonialista e imperialistas dentro de la pedagogía. (Cabaluz, F. 2015). 

La variabilidad del concepto de pedagogía critica ha sido producción de su mismo 

comportamiento a lo largo de su desarrollo histórico y epistemológico. De acuerdo con 

Gabriel Salazar creemos que esta situación;  

“No se trata de una opción entre varias posibilidades, sino de la única salida. 

Salida que no está definida por la aplicación de una tradición o de esquemas 

preestablecidos, sino por el impulso de la creatividad social permanente. Lo que 

implica, al mismo tiempo, dar vida a un amplio y estratégico proceso de 

autoeducación.” (Salazar, G. 2003) 

Esta creatividad social permanente que argumenta Salazar releva la importancia que tienen 

las practicas educativas que se dan en la educación popular y las corrientes de la pedagogía 

critica, partiendo desde el reconocimiento de la educación como un acto político que busca 

articular la trasformación social desde, y con las comunidades educativas en contraposición 

a las de institucionalidad de la escuela capitalista y su maquinaria reproductora de 

conocimiento. Es así como situamos de esta manera que la institucionalidad educativa ha 

jugado generalmente al servicio de una élite apuntamos a dimensiona lo educativo y sus 

prácticas en virtud de lo que argumenta Santander (2012) diciendo;  

“La educación, no es neutral, y menos lo será frente al tema del cambio 

social, buscará dejar atrás las lógicas “bancarias”, devolverles su voz a los 

excluidos, despertarlos para empoderarse de su historia y su capacidad 

transformadora y “para quebrar la cultura del silencio es preciso que los sectores 

populares recobren su palabra, aunque en un primer momento esta palabra no sea 

plenamente suya, sino en buena medida la expresión de su dominación.” 

(Santander, P. 2012). 

Reconociendo la dominación, reconocemos que hacer y cómo hacer para superar esta 

mediante la reflexión crítica de la realidad. La construcción de realidades diferentes, a la 

que percibimos se encuentra con las practicas educativas que se desarrollan en la 

educación popular cuando nos enfrentándonos a las complejidades del espacio que 

habitamos, considerando que la experiencia de vida posee una mundanidad intrínseca que 

se manifiesta con el inacabamiento en cuanto al conocimiento con respecto a su entorno y 

las formas en las cuales se relaciona con este.(Freire, P. 1999) Las practicas educativas en 
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la educación popular constituyen un acto político pedagógico en donde quien educa, se 

reconoce dentro del espacio y con sus educandos posicionando al dialogo como el motor 

que genera el conocimiento.  

Enseñar no existe sin aprender y viceversa y fue aprendiendo socialmente, como 

históricamente. (Freire, P. 1999) Consideramos de esta manera que los valores que se 

imprimen en la educación popular y su articulación con la pedagogía critica orienta el 

desarrollo de la practica educativa hacia una integralidad generalizada en la forma de 

relacionarnos que sitúa en sus diferentes experiencias nuevas formas de construir 

conocimiento. El papel del educador tradicional esta diluido y se constituye dese la propia 

orgánica educativa que se ve desarrollada en las diferentes experiencias de educación 

popular.  

2.3 Conceptos que nutren la educación popular: Territorio y comunidad.  

 

La educación popular en su apuesta por trasformar la realidad social se da la mano con el 

espacio geográfico al considerarlo parte del proceso y no como un agente externo. Las 

experiencias de educación popular se enmarcan en una relación dialógica con el territorio, 

considerando sus diferentes construcciones y percepciones articulando la construcción de 

saberes desde la mayor proximidad identitaria y territorial.  Esta percepción nos lleva a 

relacionarnos directamente con las corrientes epistemológicas que leen el espacio 

críticamente y que se posicionan “desde acá”, o sea desde nuestra América. Latinoamérica 

es un espacio producido discursivamente desde la diferencia y el legado colonial. (Mignolo, 

2005) 

De esta manera consideramos que la producción geográfica que emerja desde América 

Latina no puede desprenderse de otras corrientes de la geografía crítica producidas en 

otras partes del mundo. Sin embargo, a partir de su propia historia y experiencia localizada, 

puede contribuir potencialmente en una revisión crítica y un análisis interdisciplinario que 

aporte a la comprensión de la producción del espacio y de la obscena desigualdad 

geográfica global. (Ramírez, B. en Zaragocin, S.; Moreano, M. & Álvarez, S. 2018). 

Nuestra dimensión del territorio se presenta como una cuestión en donde las concepciones 

dependen en gran medida del contexto en el cual nos enfoquemos, ya que lleva consigo 

una carga simbólica determinada que da como resultado una identidad especifica, la cual 
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crea en los habitantes que en él residen un sentido de pertenencia que sólo ellos perciben, 

crean y valoran. (González, A.R. 2011) 

Es en el territorio, ósea en el espacio local es en donde se manifiestan de manera lucida 

las relaciones de poder e identidad que existen entre el espacio y la sociedad. La actualidad 

del concepto ha permitido que ya no solo se destine el estudio de este, desde la disciplina 

geográfica. Si no que en la actualidad se ha volcado su investigación desde otras áreas 

generando una amplitud en la dimensión del concepto. Esta situación surge de la mano con 

los procesos de globalización, el cual ha corrompido las fronteras y los límites territoriales 

definidos por la geografía desde lo elementos naturales o humanos. En la actualidad toda 

esta conceptualización ha cambiado, se ha complejizado cada vez más. (González, A.R. 

2011) 

Es en esta complejidad actual en donde la educación popular se relaciona dialógicamente 

con el territorio. Tanto la educación popular construye territorio como el territorio construye 

educación popular. En esta relación la construcción del territorio se da de la mano con una 

serie de prácticas que permiten manifestar la identidad sobre el espacio por parte de 

quienes participan de la comunidad educativa y que habitan el territorio, rompiendo así con 

las murallas de la escuela formal que no se ve inmiscuida con los que pasa fuera de ella 

haciendo de los procesos de construcción de saberes una acción que tiene sentido para 

una comunidad integral.  

A su vez, la educación popular se nutre fuertemente desde y con las comunidades locales 

en donde la construcción de saberes dimensiona un sentido de lo comunitario que se 

presenta en contraposición al sujeto histórico que ha impuesto el capitalismo. Las 

emociones, las experiencias, los conflictos que la escuela formal deja fuera, contribuyen a 

la construcción de vínculos dentro la sociedad y que son tomados por las prácticas de 

educación popular con un fin de proyectar un horizonte trasformador de la realidad social.  

La globalización ha situado una construcción de sociedad en donde el sentido valórico está 

situado en los intereses enajenantes del consumo y la individualidad manteniendo así un 

constante desapego en torno a las identidades comunitarias que se generan 

territorialmente, con un fin de mantener la maquinaria de homogenización del capitalismo 

actual la cual no considera aspectos humanizadores dentro de la construcción relaciones 

sociales. Cuestiones como la identidad colectiva se presenta disgregada y bajo parámetros 
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de desarraigo a las diferentes realidades sociales que se constituyen dentro del mundo 

popular y su desarrollo histórico y social. 

De esta manera percibimos que en las comunidades existen tradiciones que estaban 

constituidas por una consistente memoria social y cultural, referida a hechos realizados en 

el pasado por la comunidad, la misma que en el presente se manifestaba en una fuerte 

identidad local y en una serie de redes y formas asociativas de carácter horizontal, con 

definidas tendencias a la acción. Se trataba de un poder sinérgico con potencialidad de 

despliegue en varias direcciones. (Salazar, G. 2003) Las formas de asociatividad que se 

dan en la vida cotidiana recogen la identidad social juntándose con la vida social y haciendo 

que fluyan de una manera más viva y política las relaciones comunitarias y nos desde el 

mesianismo o mecanicismo de la imposición verticalista en donde lo político queda relegado 

a la obediencia y voluntad contaminada, si no que emerge desde las reales necesidades 

de la comunidad.  

De la mano con esta situación creemos que el sentido de la comunidad y de lo comunitario 

en la educación popular apunta a la existencia de nuevos modos de estar y actuar juntos 

que generan vínculos, solidaridad y compromiso en torno a prácticas cultuales, opciones 

éticas y movimiento sociales que participan en formas de convivencia. (Torres Carrillo, A. 

2014) La construcción de nuevas formas de convivencia que están fuera de la orgánica 

capitalista revalidan los discursos y las practicas comunitarias ya que al ensalzarse desde 

y con los sectores marginado socialmente reconstituye formas de convivencia que son 

surgidas desde la misma experiencia de quienes forman parte de la comunidad tomando 

en consideración sus emociones, pensamientos y sentires generando así vínculos con una 

fuerte vinculación de pertenencia entre quienes hacen y construyen la comunidad.  La 

educación popular puede enriquecer estas prácticas, incorporando y potenciando estas 

nuevas dimensiones desde su perspectiva emancipadora (Torres Carrillo, A. 2014) 

generando redes y organizaciones sociales que son propias de la comunidad local, Es decir 

“las formas asociativas que reflejan la vida cotidiana. Aquellas que, por eso mismo, más y 

mejor recogen la identidad local (…) la vida social es más fluyente y viva que la política, y 

menos externa y mecánica que el poder central”. (Salazar, G. 2003) Esta vida cotidiana que 

argumenta Gabriel Salazar demuestra la virtud que tiene entender la realidad desde un 

presente histórico el cual moviliza dialécticamente los intereses de las comunidades locales 

y que se engrana con otras del resto de la sociedad. 
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2.4 Educación popular y enseñanza de la historia sobre el tiempo presente.  

 

La enseñanza de la historia sobre nuestra realidad es una cuestión que ha suscitado gran 

audiencia dentro de los debates intelectuales, pero no así dentro del espacio confiado 

socialmente a la enseñanza como lo es la escuela o las instituciones encargadas de los 

procesos que articulan el conocimiento histórico. Las/os pedagogas/os dentro de los 

espacios articulados para la enseñanza sobre la Historia han desarrollado durante mucho 

tiempo una pedagogía donde la construcción de conocimientos se desarrolla de manera 

bastante objetiva, como si fuera una gran cortina de momentos que pasan a través del 

tiempo en donde quienes aprenden no tienen sentido de pertenecía con la materia, no se 

les hace cercano dimensionar el pasado con sus vidas.  

La historia que se enseña en muchas veces es una historia que el alumnado no identifica 

ni relaciona con su presente, una historia que sólo existe en los libros de texto y en las 

escuelas. Y desde luego una historia que no tiene ninguna relación con su futuro. Por ello 

es valorada por una gran parte del alumnado como un conocimiento poco útil para su futuro. 

(Pagés, J., & Santiesteban, A. 1999). La construcción de una Historia desproblematizada 

con relación a su acción sobre el presente, ha servido para levantar un conocimiento que 

se encuentra como inobjetable y se reproduce dentro de los procesos de enseñanza y 

aprendizaje de la escuela institucionalizada. Pese a esto, la educación popular es 

consciente en la actualidad que habita en la escuela capitalista un síntoma de malestar con 

acento en el presente y sus manifestaciones sobre el pasado que no han sido solucionadas 

antes. Por esta razón, diversos autores insisten en señalar que en la enseñanza de la 

historia y de la temporalidad se ha de poner más el énfasis en la necesidad de partir del 

presente y de sus problemas (Pagés, J., & Santiesteban, A. 1999). 

La manera en la cual se mantiene al margen la realidad sociohistórica dentro de los 

procesos educativos ha generado un disgusto social que articula una crítica colectiva desde 

diferentes movimientos sociales y comunidades, tanto a la escuela capitalista y sus 

procesos de enseñanza, como a las estructuras hegemónicas que mercantilizan la 

educación y sustentan la reproducción de lo que en términos freirianos se conoce como 

educación bancaria. Los espacios que ahondan en una manera de construir el conocimiento 

que están vinculados a intereses que no son los hegemónicos, como lo son los espacios 

de educación popular articulan en la práctica educativa una lógica de acción político-

pedagógica que rescata aspectos teórico-prácticos que se manifiestan directamente desde 
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la experiencia humana de quien aprende, situado como un sujeto histórico/a vivo/a y de 

quien enseña también. 

Los conflictos sociales radicados en el presente, bajo una lectura político-pedagógica 

vincula la enseñanza de la historia posiciona la labor del o la educador/a popular y los/as 

educandos/as bajo una relación dialógica en cuanto a la construcción de conocimiento 

sobre la historia, y sus manifestaciones dentro de las relaciones sociales de las cuales 

ambas personas forman parte. Cuando buscamos en los conflictos que existen dentro de 

las construcciones hegemónicas del conocimiento histórico entendemos que estos no se 

presentan acorde a la realidad de quienes los adquieren y más bien, se desarrollan dentro 

de una constante crisis de identidad histórica que no permite el desarrollo de un interés 

común socializado. Es así como situamos que;  

“Deberían incluirse no solo los conocimientos sobre los tiempos pasados, 

sino también el establecimiento de relaciones entre el pasado y el presente o, al 

menos, entre dos momentos en el tiempo. (...) la enseñanza de la historia implica la 

transmisión de un conocimiento destinado a la comprensión del pasado, pero desde 

herramientas conceptuales que tienen sentido en el mundo presente” (Carretero, M. 

1997) 

La orientación consecutiva y cronológica desde el pasado hasta el presente, que se ha 

desarrollado sin mayor problema en la construcción de cocimiento histórico durante largos 

años en los procesos educativo de la sociedad chilena ha tendido a dejar fuera los saberes 

que son generados por las experiencias del mundo popular. Esta actitud tanto de los 

programas educacionales y de quienes los construyen no es una casualidad. En nuestro 

país existe una profunda deuda con la verdad, con nuestro pasado y con la incertidumbre 

de un futuro que hoy se muestra incierto. Por tanto, creemos que;  

“Ignorar los pasados históricos acarrea el riego de naturalizar las 

configuraciones históricas vigentes al mismo tiempo de obstruir una compresión 

acabada de las mismas ignorando los procesos de transición, de cambio y 

continuidades que constituyen la sustancia de la materia histórica.” (Saab, J.1997) 

Ciertamente tentativa es la idea de llegar a la clase de historia y que el tema a aprender 

esté relacionado con los hechos que tienen sentido en la realidad compartidas por 

educandos/as y educadores/as haciendo quizás que la materia de la siempre catedrática 

clase historia, tenga el sabor de algo fresco en la retina colectiva, algo “vivido”, y no 
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sencillamente “recordado”. La seductora cualidad de lo “vivido” para la enseñanza de la 

historia es una herramienta muy útil para potenciar el pensamiento histórico en las y los 

estudiantes, y que hoy en día está siendo muy poco utilizada en los espacios educativos. 

Las relaciones de enseñanza-aprendizaje de la historia que se han llevado a cabo en los 

últimos años en nuestro país se presentan desde la posición en que “el aprendizaje de la 

Historia en Chile está desarrollado en sus diversas etapas escolares de manera consecutiva 

y cronológica, adquiriendo mayor profundidad en la medida que se avanza en edad.” 

(Aceituno, D., & Collao, D. 2018). 

La construcción del aprendizaje histórico dentro de los espacios educativos tradicionales 

en Chile se ha dado bajo una serie de lógicas reproductivas que buscan la construcción de 

la identidad nacional y la transmisión de una memoria colectiva que sea a critica. Así, la 

enseñanza escolar de la historia, no se aleja nunca de la función específicamente identitaria 

y se manifiesta a través de tres cuestiones centrales situando que;  

“La evaluación positiva del pasado del propio grupo social, y del presente de 

ese grupo, tanto en el ámbito local como nacional; la evaluación positiva de la 

historia política del país; y la identificación con los acontecimientos del pasado, 

personajes y héroes nacionales” (Carretero, M., Castorina, J., Sarti, M., Van Alphen, 

F., & Barreiro, A. 2013) 

El interés generalizado por enseñar historia de manera reproductiva y cronológica sumado 

a las imágenes banalizadas de origen positivista que se dan sobre los cambios y procesos 

históricos ocultan las representaciones sobre las relaciones de los/as actores históricos que 

no son incluidos dentro de la historia dentro de la denominada historia oficial. La realidad y 

la experiencia de los/as sujetos históricos no forman parte del relato oficial, así lo sitúa Luis 

Bustos argumentando que “la ciencia histórica tiende a estudiar, a examinar casi 

exclusivamente los problemas del Estado, los problemas del gobierno, cómo se organizan 

las elites, cómo actúan esas elites, pero no se estudia al pobre en tanto que pobre, ni se le 

estudia como a un sujeto histórico que, pese a su pobreza, hace historia.” (Bustos, L. 2012). 

2.5 Practica educativa y didáctica critica en función de la historia del tiempo 

presente en la educación popular.    

 

Las practicas educativas que se dan en la educación popular en cuanto a sus métodos y 

estrategias han situado el papel de los/as educadores como sujetos/as activos en torno a 

la construcción de saberes y contenidos a ser trabajados en el aula, configurando un 
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proceso de enseñanza y aprendizaje en donde los/as educadores/as y educandos/as se 

complementan en el proceso de construcción del conocimiento. Situando la práctica 

educativa como un proceso en donde las reflexiones que se dan en estos procesos sitúan 

las necesidades educativas y de aprendizaje de la comunidad educativa. Por tanto, “toda 

práctica educativa, rechaza aquellas concepciones que promueven la neutralidad, la 

objetividad, el universalismo y la tecnificación, es decir, la pedagogía opera entrelazada a 

proyectos políticos, económicos y culturales, planteado en otros términos se engarza a 

proyectos históricos” (Cabaluz, F. 2015) 

La práctica pedagógica, dentro de la educación popular se relaciona con la enseñanza de 

la historia del tiempo presente porque permite dotar los procesos de enseñanza-aprendizaje 

desde una educación en donde las personas puedan construir habilidades humanizadoras 

las cuales se confrontan con la debacle existencial de su tiempo. A su vez, apunta el dialogo 

como el mecanismo proclive para que en dichos procesos educativos se permita realizar 

un análisis crítico de los propios conocimientos. (Rojas, A. 2009) 

Por el contrario, los procesos educativos formales sitúan los contenidos de una manera en 

que “no superan el nivel informativo, o sea los estudiantes principalmente deben organizar 

y ordenar información y muy poco analizarla, crearla o criticarla.” (Aceituno, D. & Collao, D. 

2018) Tomando así los saberes históricos bajo una nula vinculación con las realidades de 

las y los estudiantes. De esta forma, la educación popular en este sentido se presenta como 

mencionamos anteriormente como una lectura de la realidad que genera una pluralidad de 

formas y expresiones las cuales rompen con los paradigmas de conocimiento tradicionales 

a partir del pensamiento crítico de la acción que conlleva el educar. Por tanto,  

“El pensamiento crítico reafirma el rechazo marxiano al pensamiento contemplativo 

e instala la importancia de la praxis transformadora, de la actividad teórico-práctica de los 

procesos liberadores. Desde esta perspectiva no basta con analizar e intentar comprender 

la realidad socio-histórica, sino que urge comprometerse con transformarla.” (Cabaluz, F. 

2015) 

Es así como la escuela, institución de facto de ser la encargada de guiar las pautas de 

aprendizaje en la sociedad, y el curriculum con su cualidad de acumulador de contenidos 

mecanizados y constituidos como algo objetivo han desarrollado procesos de aprendizaje 

histórico que reproducen los constructos sociales e históricos de las clases dominantes 

bloqueando los espacios a los saberes que emanan de las clases populares. Quedando de 

manifiesto que, 
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“los contenidos históricos asignados a la enseñanza de la ciudadanía se 

presentan y admiten como realidades terminadas, ya hechas y “naturales” cuando, 

en realidad, constituyen construcciones sociohistóricas, auténticas tradiciones 

sociales inventadas en el curso de una incruenta pero tenaz pugna de poderes-

saberes.” (Cuesta, R. 2000) 

De esta forma, la enseñanza de la historia presenta una serie de conflictos político 

metodológicos que tienen como problema de raíz, momentos de nuestra historia muy 

controversiales y latentes dentro de la memoria colectiva que se viven en el presente. La 

historia oficial al objetivar los conocimientos reprime los intentos de cambio dentro de los 

mecanismos que se emplean para la construcción de un conocimiento significativo para 

las/os educandas/os. Jorge Saab analiza el lugar del presente en la enseñanza de la historia 

y argumenta diciendo; 

“En la enseñanza solemos sacrificar, en aras de un didactismo simplista, la 

verdadera naturaleza de los cambios. Tendemos a radicalizar las diferencias entre 

las épocas de modo tal que dejamos la sensación que nada queda en los tiempos 

nuevos de aquellos que los precedieron.” (Saab, J. 1997) 

Esto nos ayuda a visibilizar la didáctica de la historia desde un posicionamiento crítico que 

se ancla a las reales necesidades de los y las sujetos/as considerando su presente, o sea, 

su propia realidad.  Visibilizando los conflictos sociales como insurgencias en los márgenes 

identitarios que se masifican en la sociedad neoliberal de hoy en día. Estela Quintar (2018), 

argumenta que la crítica necesita de la realidad para poder activarse, esta realidad se nutre 

de experiencias socioculturales concretas que fluyen a través de la historia que activa 

cambios necesarios y son la fuerza instituyente que moviliza las transformaciones 

socioculturales. 

Las virtudes que entrega una didáctica que tome la historia del tiempo presente abre nuevas 

brechas para poder pensar los procesos de enseñanza de la historia con aires de cambio, 

la apuesta desde la didáctica crítica nos ayuda a entender una construcción de los procesos 

de aprendizaje desde una posición teórico-práctica capaz de nutrirse no tan solo del 

conocimiento objetivo de los materiales de estudio, sino que también de la realidad de las 

y los estudiantes y de las necesidades de la comunidad entera generando así una posición 

de partida del aprendizaje histórico desde la realidad sociohistórica compartida desde el 

presente. Por tanto,  
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“La relación de conocimiento está profundamente articulada y vinculada al 

presente histórico de los sujetos concretos, en situaciones concretas, en 

especificidades históricas concreta. Por esto el presente historizado, vivo tiene tanta 

relevancia. Nosotros somos nuestras experiencias -subjetivas y comunitarias- que 

se activa constantemente en nuestro estar siendo experiencia de presente. En esta 

perspectiva, el pensamiento teórico trasmuta a un pensar histórico. Y decimos que 

es pensar histórico, no porque estemos hablando de la historia como historiografía, 

sino como modo de organizar el pensamiento desde el presente. Presente desde el 

cual resignifico el pasado y puedo construir futuros posibles y diferentes.” (Quintar, 

E. 2021) 

La educación popular aborda esta situación desde los intereses de los grupos oprimidos y 

excluidos visibilizando en la transformación social la oportunidad para construir sociedades 

más justas, más humanas y, ante todo, con una diferencia que no permita la desigualdad y 

el control, por razones de clase, género, etnia, raza, opción sexual, edad, condiciones 

físicas, etc. (Mejía, M. R. 2014) Entonces, la construcción de una didáctica con un sentido 

crítico que renueve los procesos de aprendizaje de acuerdo con Raimundo Cuesta (2000), 

va de la mano pensar una historia crítica que, en primer término, es una enseñanza capaz 

de problematizar el presente y de poner en cuestión las representaciones ideológicas de la 

realidad vivida a través del estudio de los problemas sociales dentro de las sociedades del 

capitalismo tardío, que impiden a los seres humanos una vida mejor. 

Atendiendo a lo que Alí Rojas (2009), sitúa como didáctica critica la cual es dimensionada 

como un proceso que se basa en una lógica teórico-practica que orienta la acción formativa, 

del contexto de enseñanza-aprendizaje, mediante procesos que tendencian la 

comunicación social, desde el horizonte de una racionalidad emancipadora. La enseñanza 

de la historia del tiempo presente desde una didáctica critica en contextos de educación 

popular permite tomar el aprendizaje histórico y a quien lo imparte, bajo una posición de 

reinvención que lo hace volver a bañarse con nuevas construcciones para entender la 

realidad, y de esta manera problematizar el conocimiento reconociendo en la realidad de 

los/as educandos/as elementos que le permitan desarrollar la construcción del 

conocimiento histórico.  
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2.6 Historia del tiempo presente surgimiento y características.  

 

Los orígenes de la histoire du temps présent   fue en su origen una iniciativa francesa. Es 

en el país galo donde surgen las primeras formulaciones conceptuales y también las 

primeras materializaciones institucionales en la década de los ´70.1 Planteamientos como 

los de François Bedarida, quien se cuestiona el sentido de la historia contemporánea yendo 

a criticar la raíz positivista decimonónica que poseía la construcción historiográfica 

institucionalizada, preguntándose “¿Cómo sostener, pues, que nosotros éramos los 

contemporáneos a Robespierre o de Napoleón? De ahí la sustitución del término 

radicalmente ambiguo de historia contemporánea por la expresión tiempo presente” 

(Bédarida, F. 1998; pág. 21) Este cuestionamiento del historiador francés va en contra del 

estatuto de la historia que encuentra su raíz en los lineamientos de una historia objetivada 

que se había reproducido fuertemente hasta ese entonces. Las categorías analíticas de la 

historia del tiempo presente nacen una vez que los paradigmas tradicionales en la manera 

de construir la historia se vieron en crisis a mediados del siglo XX configurando un giro 

dentro de la disciplina histórica, por tanto,  

“El presente es histórico. La historia del tiempo presente es una disciplina específica 

de la historiografía que aborda el análisis de procesos en curso. Su formulación más sencilla 

sería la de plantearse el carácter histórico del tiempo “que nos ha tocado vivir”, atendiendo 

a la temporalidad particular de la experiencia, del “tiempo vivido”. (González, M. 2015; pág. 

127) 

 

El presente posee dentro de sí mismo categorías adecuadas que permiten un análisis de la 

historia con la mirada puesta en los conflictos que hacen ruido en la sociedad, visibilizando 

como los/as sujetos/as históricos/as buscan en las fracturas de la memoria oficial y de la 

historia objetiva y lineal la oportunidad para inscribir su propia forma de historizarce, 

articulándose desde la experiencia de los/as de abajo dentro de un todo que se presenta. 

“la realidad circundante no viene ni parcelada ni cuarteada en “disciplinas”, sino revuelta, 

fusionada, como bloque”. (Salazar, G. 2003; pág. 340) 

                                                             
1 Para Julio Arostegui las necesidades historiográficas de los/as historiadores franceses cambiaron 
coyunturalmente después de la II Guerra Mundial, la revisión crítica de la historiografía objetiva y lineal 
decimonónica constituyó un giro estructural en la forma de pensar la historia. Caso de esto es el IHTP 
instituto de historia del tiempo presente fundado en 1978 o el Instuit Fur Zeitgeschichte en Múnich el cual 
nace para entender la historia reciente de Alemania.  
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Historiadores como Marc Bloch y Lucien Febvre insistieron en la solidaridad entre el pasado 

y el presente para enlazar ambos momentos de manera dialógica con el fin de que en la 

construcción histórica de la sociedad tuviera una anatomía que fuera en línea con una 

reconfiguración dentro de las actitudes de la disciplina académica de la historia, que de 

manera catedrática se había impuesto desde el siglo XIX y gran parte del siglo XX. 

(Bédarida, F. 1998; pág. 22) Pero no es hasta la década de los ‘70 con el Instituto de Historia 

del Tiempo Presente en Francia que el estudio de la historia del tiempo presente se 

comenzó a consolidar en la dirección de historizar la “experiencia vivida” la cual es 

compartida generacionalmente a través de la memoria. (Bédarida, F. 1998; pág. 22) 

“El primer requisito para que puedan aparecer formas compartidas de ver, 

sentir y experimentar la vida, común a un conjunto de individuos, es que cohabitan 

una misma “situación generacional”, que es el punto donde converge el tiempo 

histórico y las condiciones biográfico-sociales de existencia.” (Mannheim, K. En 

Ganter, R. & Zarzuri, R. 2020; pág. 92) 

La situación generacional que articula el sociólogo húngaro nos presenta uno de los puntos 

característicos de la historia del tiempo presente. La “situación generacional” articula un 

arco de acción para entender el presente como el entrecruzamiento de experiencias que 

constituyen conocimiento sobre lo que ven y sienten las/os sujetos históricos/as. Las 

diferentes generaciones configuran el presente desarrollando manera en la cual sus 

experiencias proporcionan la construcción de procesos socio históricos que se definen con 

los movimientos de la sociedad.  

El esquema tópico dentro de las relaciones generacionales atiende a la articulación de tres 

experiencias temporales que se caracterizan por el lugar que ocupan en la cadena de 

transmisión cultural. Es decir, “existe siempre una generación predecesora, otra dominante 

o central, y otra más, la sucesora”. (González, M. 2015; pág. 130) Estas se han desarrollado 

en momentos históricos diferentes, pero que se conjugan en el presente pluralizando las 

interpretaciones de la realidad, confluyendo diferentes visiones sobre la misma realidad. La 

construcción de las relaciones generacionales en la historia del tiempo presente toma a las 

generaciones como un instrumento analítico propio de su desarrollo como subdisciplina de 

la historia, proporcionando una forma entender la interacción de generaciones que conviven 

temporalmente y que habitan la categoría del presente histórico.  
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La creación y determinación de un factor de identidad histórica posiciona, los aspectos 

centrales de la historia del tiempo presente dentro de un margen en donde las relaciones 

históricas, no vienen dadas, si no que han sido fruto de una construcción genealógica que 

surge con el recuerdo “el tiempo presente convierte la memoria en el objeto de la historia”. 

(Allier, E. 2018; pág. 131) La construcción de una identidad dentro de la sociedad se ancla 

con la narrativa percibida en relación con la experiencia histórica del pasado articulando 

una mirada hacia eso que une socialmente bajo el recuerdo compartido, y también sobre 

las cosas que no se han visto visibilizadas por las construcciones sujetas de facto dentro 

de la narrativa histórica. “Sin la capacidad de recordar, de hacer presente el pasado, no 

existiría modo de llegar a elaborar una historización de la experiencia o una captación del 

presente como historia, es decir no habría oportunidad de vivir históricamente” (Aróstegui, 

J. 2004; pág. 156) 

Es así como la memoria y el presente se configuran de manera dialéctica dentro de la 

historia del tiempo presente, y es mediante el análisis de esta relación donde la historia no 

puede abstraerse de los múltiples protagonistas y formas en las cuales se expone la 

memoria en las sociedades, afrontando los problemas de su uso como fuente para la 

construcción del discurso histórico. (González, M. 2015; pág. 131) La constitución de esta 

relación entre memoria y presente histórico dota a la sociedad de elementos identitarios 

que le hacen reconocerse a sí mismos/as y que son su fuente de mayor episteme histórica 

ya que existe un momento axial que funda el origen del presente y en el cual habita un 

problema genealógico en donde la historia del tiempo presente permite a las generaciones 

del presente hacer suyo el tribunal de la historia.  

“Los hechos que llueven desde los sistemas dominantes se configuran, en la 

memoria social, como impactos de tiempo corto, pero de resonancia interna larga. 

Los hechos que emanan de los sujetos, en cambio, puede que tengan una 

resonancia externa no sólo corta, sino además efímera y fugaz, pero su tiempo de 

gestación es de construcción ancha y profunda.” (Salazar, G. 2003; pág. 350) 

La articulación de los hechos que llueven desde los sistemas dominantes como lo platea 

Gabriel Salazar pone a la historia del tiempo presente en un sentido de convergencia que 

se funda en buena parte, en la conjunción de percepciones de cambio que se dan con la 

simultaneidad, recursividad y acumulación de experiencias generacionales a través de la 

sociedad. Destacando de esta manera otro de los aspectos característicos de la historia del 

tiempo presente que es el de acontecimiento.  
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“Los hechos históricos –sean de la vida individual o de la vida en comunidad– 

se imprimen en la memoria social con un “sello empírico” tal que, a la larga, terminan 

aglomerando esa memoria como una sólida fortaleza cognitiva de pendón 

“positivista”.” (Salazar, G. 2003; pág.343) 

Esta situación a su vez conduce a la interpretación del cambio y sus interpretaciones de 

una manera en la cual se capta un cambio histórico homogéneo a raíz de un cambio 

significativo. (Aróstegui, J. 2004; pág. 27) Lo que ocurre con el acontecimiento dentro de la 

historia del tiempo presente es que su durabilidad se vuelve efímera, pero reclama registro 

y democratización en cuanto a su representación histórica y dejando la experiencia de los 

vivido en constante revisión (González, M. 2015; pág. 129) El acontecimiento posee dentro 

de la historia del tiempo presente una revitalización que lo posiciona atractivamente con sus 

cualidades de imprevisible a la hora de gestar cambios dentro de la sociedad rompiendo 

con la fortaleza cognitiva del positivismo. De una manera que se muestre como articulador 

entre la trilogía de pasado, presente y futuro cuestionándose los problemas de la realidad 

y configurando la vida social como un desarrollo de construcciones que se dan en las 

realidades sociales y que construyen conocimiento histórico desde la experiencia de vida.  

Algo que Ramón Galindo sitúa argumentando que; 

“La Historia del Presente constituiría una descripción, construcción y 

explicación histórica de cada época, de sus procesos sociales, económicos, políticos 

y culturales, realizada desde la perspectiva de los protagonistas, una búsqueda de 

los orígenes de la actualidad, una construcción científica tan rigurosa como la 

realizada para otros momentos históricos alejados del presente.” (Galindo, R. 2018) 

2.7 La historia reciente y la historia del tiempo presente: consideraciones y 

diferencias 

 
Las formas en las cuales la historia del tiempo presente y la historia reciente se diferencian 

permiten reflexionar tanto sobre sus similitudes como sobre el método de análisis histórico 

de cada una de esas ramas de la historia. De tal modo, definimos la historia del tiempo 

presente como la encargada de estudiar los cambios estructurales que sucedieron 

particularmente después de la caída del muro de Berlín en 1989 y el derrumbe de los 

llamados socialismos reales a principios de la década de los ´90 como tópicos muy 

significativos. La historia del tiempo presente dimensiona las experiencias vividas y los 

acontecimientos que se mueven al ritmo del acelerado tiempo de la globalización, en donde 
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las generaciones que habitan el presente ven el pasado en constante regeneración 

considerando de esta manera la memoria de las cosas pasadas como una forma de hacer 

historia que posiciona a los/as protagonistas dentro de la construcción de la narrativa 

histórica. Es así como  

“La experiencia vivida y los acontecimientos que se mueven con el tiempo, 

las generaciones que sienten el tiempo histórico, el registro de un tiempo abierto 

como lo es el tiempo presente, producto de una necesidad social para adaptarse a 

las circunstancias actuales de nuestro entorno. En suma, se trata entonces de un 

pasado que se encuentra en un inacabado proceso de renovación y como tal, 

interfiere en lo que pueda suceder a futuro, lo complejo se debe a su consolidación 

como un presente en movimiento” (D. Segura y C. Martínez, 2021, Pág. 25) 

A su vez en lo que respecta a la historia reciente consideramos que 

“Como concepto (…) refiere, por supuesto al estudio de pasado próximos, 

aunque esta obvia constatación no agota su definición. En diversos momentos se 

postuló que la cercanía en el tiempo resultaba un límite para la operación 

historiográfica2 , sea por la postulación de la necesidad de cierta distancia temporal 

como un requisito ineludible o por la constatación de la dificultad para acceder a los 

archivos necesarios para su estudio” (M, Franco y D, Lvovich, 2015, Pág. 190) 

La operación historiográfica que sitúa Marina Franco y Daniel Lvovich presenta de esta 

manera que la conformación epistemológica del estudio que posee la historia reciente 

rompe con el positivismo historiográfico estableciendo así una distancia del método 

historiográfico positivista que posiciona al documento como única fuente de acceso al 

conocimiento histórico. La historia reciente en sus lineamientos teórico-metodológicos se 

distanciará del positivismo considerando dentro de su área de interés 

“Procesos históricos cuyas consecuencias directas conservan aun fuertes 

efectos sobre el presente, en particular en áreas muy sensibles como el 

                                                             
2 La operación historiográfica para Paul Ricoeur representa la ruta establecida para el análisis epistemológico 
que va a permitir levantar conocimiento histórico y que se divide en tres fases fundamentales. La primera 
propone una fase documental en donde se analizan tanto los documentos como a los mismos actores 
históricos. Una segunda fase explicativa/comprensiva que responde las preguntas surgidas a raíz de la 
documentación, y por último la fase representativa en donde se manifiesta la intención de historizar el 
pasado incorporando las aporías de la memoria. Ver Paul Ricoeur, (2003), la memoria, la historia, el olvido 
(trad. De Agustín Neira), Madrid: Trotta. 
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avasallamiento de los derechos humanos más elementales. Tal es el motivo por el 

que este tipo de historiografía surge, generalmente, en países que atravesaron 

situaciones de enorme violencia social o estatal -tales como contiendas bélicas o 

guerras civiles, formas de terrorismo estatal y situaciones de victimización de una 

parte de la sociedad- que generaron demandas de reparación y justicia de los 

sectores afectados y que continúan vigentes como problemas del presente” (M, 

franco y D, Lvovich, 2015, Pág. 191) 

La matriz de origen de la historia reciente configura una identidad en donde el presente se 

hace necesario para entender el pasado y viceversa. La relación pasado presente se 

articula desde la capacidad que tiene esta de tener actores vivos/as, permitiendo establecer 

una es relación entre el memorial social y la historia oral como herramientas base para la 

construcción de conocimiento histórico. Las características entre la historia reciente y la 

historia del tiempo presente se manifiestan cuando.  

“Tanto la Historia reciente como la Historia del Tiempo presente se 

desarrollan bajo la necesidad de estudiar o entender el presente y tienen su 

influencia en el desarrollo de la Historia Social, sin embargo, a diferencia de la 

Historia del Tiempo Presente que buscó comprender los cambios que trae consigo 

la modernidad y la rapidez con la que se desarrollaron ciertos acontecimientos, la 

Historia Reciente busca respuestas de lo que está sucediendo en el presente, sus 

problemáticas sociales y las posibilidades de contribuir en ese presente.” (D. Segura 

y C. Martínez, 2021, Pág. 27) 

Las diferencias fundamentales entre ambas líneas historiográficas quedan relegadas a sus 

propias líneas de acción en la construcción teórica muy condicionada por el contexto 

histórico. Si bien ambas se comprometen a estudiar el presente, la historia reciente posee 

la particularidad en donde la realidad sociohistórica va a configurar conocimiento yendo a 

los hechos del pasado cercano, politizando la interpretación de la memoria social que posee 

las y los sujetos históricos frente al olvido. En tanto que la historia del tiempo presente 

apunta a capturar el momento histórico y analizarlo permitiendo poder situar análisis sobre 

las formas en las cuales se manifiesta la realidad en las experiencias generacionales a 

partir de un nosotros que se presenta en la narrativa histórica. 
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Capitulo III Marco metodológico 

 

Para que nuestra investigación se desarrolle de manera prudente y exitosa, consideraremos 

procedimientos y parámetros que permitan recolectar, interpretar y analizar la información 

de una manera que tenga sentido con nuestro interés investigativo. Para esto utilizaremos 

una metodología que considere los contextos, las experiencias y las necesidades 

entrelazándose con la teoría. Es de esta manera que en los siguientes apartados se 

realizara un desglose sobre la metodología a utilizar para el análisis de los datos 

recolectados. 

3.1 Enfoque y diseño metodológico. 

 

La metodología que emplearemos en la presente investigación se orienta bajo el paradigma 

de investigación cualitativa, este paradigma permitirá investigar de manera pertinente las 

practicas educativas sobre la enseñanza de la historia del tiempo presente en la experiencia 

educativa del CPF de la comuna de San Miguel. La investigación cualitativa nos permite 

poder establecer; 

“los métodos cualitativos parten del supuesto básico de que el mundo social 

está construido de significados y símbolos. De ahí que la intersubjetividad sea una 

pieza clave de la investigación cualitativa y punto de partida para captar 

reflexivamente los significados sociales. La realidad social así vista está hecha de 

significados compartidos de manera intersubjetiva. El objetivo y lo objetivo es el 

sentido intersubjetivo que se atribuye a una acción. La investigación cualitativa 

puede ser vista como el intento de obtener una comprensión profunda de los 

significados y definiciones de la situación tal como nos la presentan las personas, 

más que la producción de una medida cuantitativa de sus características o 

conducta.” (Jiménez Domínguez, B. en Salgado, A. 2000, Pág. 71) 

El enfoque cualitativo caracteriza la compresión de los problemas investigativos a través de 

un abanico de posibilidades de enfrentar el análisis e interpretar la realidad. Es por esto por 

lo que considerando este abanico definiremos nuestro enfoque investigativo desde una 

posición fenomenológica hermenéutica reconociendo sus importantes avances en materia 

de investigación sobre la educación. Es por lo que situamos que la fenomenología 

hermenéutica permite.  
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“Este enfoque está orientado a la descripción e interpretación de las 

estructuras fundamentales de la experiencia vivida, al reconocimiento del significado 

del valor pedagógico de esta experiencia. Este método compone un acercamiento 

coherente y estricto al análisis de las dimensiones éticas, relacionales y prácticas 

propias de la pedagogía cotidiana, dificultosamente accesible, a través de los 

habituales enfoques de investigación”. (Fuster, G.  2019, Pág. 207) 

La elección de este enfoque metodológico nos permite poder establecer criterios analíticos 

e investigativos que permitan romper con la objetividad y levantar las perspectivas de vista 

de los participantes considerando aspectos como sus emociones, prioridades, 

experiencias, significados y otros aspectos más bien subjetivos que están puestos en las 

practicas educativas cotidianas de las y los educadores del CPF. El diseño metodológico 

de nuestra investigación se basará en el análisis de contenidos que encontramos en 

fuentes, como textos y audios principalmente los cuales nos permitirán poder categorizar y 

hacer referencias sobre la información procurando no descuidar la mezcla que se genera 

entre la observación, interpretación y producción de datos que nos serán de utilidad para 

nuestra investigación. De la mano con Siampieri (2014) situamos que;  

“el investigador hace preguntas más abiertas, recaba datos expresados a 

través del lenguaje escrito, verbal y no verbal, así como visual, los cuales describe, 

analiza y convierte en temas que vincula, y reconoce sus tendencias personales. 

Debido a ello, la preocupación directa del investigador se concentra en las vivencias 

de los participantes tal como fueron (o son) sentidas y experimentadas.” (Siampieri, 

R. 2014, Pág. 8) 

Las potencialidades del análisis de contenido permite establecer una interseccionalidad 

dentro de las estrategias que van a ser de sustento para nuestra investigación. La validación 

de una lógica no mecanicista de los procesos investigativos, en donde las experiencias son 

la base de la disposición al conocimiento posicionando a los/as sujetos como dentro del 

proceso y no fuera de él. La interseccionalidad entre los que nos dicen las fuentes y lo que 

inferimos enriquece la investigación de los procesos históricos del presente de una manera 

en la cual apelamos al perfil intersubjetivo que posee la interpretación del presente histórico 

potenciando y mezclando nuestras ideas con otras ideas e interpretaciones sobre la 

temática a trabajar. 
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3.2 Población/ Grupo Social/ Muestra 

 

El contexto educativo que investigaremos como hemos mencionado antes es el Colegio 

Paulo Freire de la comuna de San Miguel. Este espacio educativo es de nuestro interés ya 

que consideramos que cuenta con cualidades propias que se manifiestan en las practicas 

educativas, la realidad de este espacio educativo ya la hemos esbozado a profundidad en 

el apartado de antecedentes desde la pagina 9 hasta la página 13. Dentro del universo del 

CPF las/os participantes dentro de nuestra investigación serán educadores del espacio con 

un perfil profesional que responda a profesores de historia y geografía. Entendemos que 

por efectos la especialización productiva en la división social del trabajo, el o la educador/a 

popular no representa un campo disciplinar profesional dentro de las instituciones 

educativas de educación superior. El perfil de nuestros/as entrevistados/as como 

educadores populares corresponderá entonces a personas que desempeñen labores 

pedagógicas en espacio educativos que se presentan de manera contrahegemónica 

valorando la experiencia y posición político-pedagógica tanto del espacio, como de él y la 

entrevistado/a   

Las y los participantes para nuestra investigación se distribuyen de manera paritaria en lo 

que respecta a cuestiones de género, de esta manera definimos un universo de 

entrevistados/as de dos personas (uno/a de cada espacio) para recoger desde su 

experiencia respuestas para ser trabajados en nuestra investigación. Los criterios 

establecidos los volveremos a puntualizar de manera resumida y son;  

1.- Dos educadores populares, un varón y una mujer de cualquiera de las dos experiencias. 

Si en una el entrevistado es de género masculino en la otra será de género femenino.  

2.- Que sean docentes egresados de pedagogía en Historia y CC.SS.  

3.- Que realicen dentro de sus experiencias las clases referidas a historia, geografía y 

CC.SS. 

3.2 Técnica de recolección de datos    

 

Como hemos venido mencionando anteriormente nos dirigimos desde una acción 

metodológica que nos permita articularnos desde la pluralidad y amplitud en las formas de 

construcción de conocimientos, por lo que no debemos descuidar la información que nos 

entreguen las fuentes posicionándonos en todo momento desde una dialogicidad con ellas. 
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En términos prácticos la recolección de datos empleados en nuestra investigación se 

relaciona en primera instancia con trabajar la información extraída desde la bibliografía 

teórica y que desarrollaremos en un marco teórico seguido de la mano con un corpus 

investigativo nutrido de entrevistas semiestructuradas, que nos brindaran aristas 

fundamentales para la construcción de nuestro trabajo. Claro está que esta situación de 

acuerdo con Parodi (2008) “no constituye una disciplina lingüística ni alcanza el estatus de 

un nuevo paradigma científico, pero sí cuenta con principios orientadores originales y con 

desarrollos informáticos específicos imprescindibles y muy sofisticados.”  

La entrevista ha sido largamente usada como recurso de investigación en diferentes 

experiencias académicas, la potencialidad de la entrevista de constituir saberes de manera 

abierta es un factor relevante para considerar para nosotros, la entrevista semiestructurada 

que será nuestra técnica para poder recoger información permite articular destacando “Su 

ventaja es la posibilidad de adaptarse a los sujetos con posibilidades para motivar al 

interlocutor, aclarar términos, identificar ambigüedades y reducir formalismos” (Díaz-Bravo, 

Torruco-García, Martínez-Hernández, y Varela-Ruiz, 2013, p.163), de esta manera que 

nuestra decisión en considerar esta metodología de recolección de datos nos permite una 

relación entre nuestro marco teórico y las fuentes entrevistas de bastante armonía y 

potencialidad epistemológica.  

3.3 Instrumentos de recolección de datos   

3.3.1 Tabla de recolección de datos  

Objetivo Especifico  Pregunta  

Preguntas generales  Edad 

 

Género 

 

¿Dónde recibió su formación profesional? 

 

¿Ha realizado estudios de profundización y/o 

especialización académica? 

 

¿Cuántos años de trayectoria lleva de ejercicio 

profesional? ¿Cómo partió su trayectoria? 
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¿Cómo llegó a formar parte de este espacio educativo? 

Identificar la concepción y 

valoración de la enseñanza 

de la historia del tiempo 

presente inscrita en el 

proyecto educativo de la 

experiencia. 

¿De manera se relacionan con el tiempo presente los 

sellos educativos que están presentes en el PEI?  

 

¿Qué aspectos políticos podemos situar que posee la 

práctica educativa de las y los educadores del Paulo 

Freire con respecto a la historia del tiempo presente? 

 

¿Será diferente enseñar la historia del tiempo presente 

en otro espacio, como lo imagina usted? 

 

Reconstruir el significado y 

valoración de la enseñanza 

de la historia del tiempo 

presente inscrita entre 

las/los educadores 

investigados. 

¿Qué piensa del presente histórico actual?  

 

¿Para usted cómo se construye históricamente el 

presente? 

 

¿Existe un debate actual acerca de la enseñanza de la 

Historia del Tiempo Presente en el espacio educativo? 

 

¿Cómo piensa el rol del educador/a popular a la hora de 

enseñar el presente histórico? 

Describir las prácticas 

educativas sobre la 

enseñanza de la historia del 

tiempo presente en la 

experiencia investigadas. 

¿La innovación curricular que se desarrolla en el CPF de 

qué manera se vincula con la enseñanza del tiempo 

presente?  

 

Es sabido que las asignaturas del plan común 

desembocan en lo que se denomina los proyectos de 

ABP, ¿Las metodologías para levantar proyectos tiene 

algún tipo de vinculación en donde se visibilice el tiempo 

presente? 
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Y dentro del plan de formación general ¿qué contenidos 

permiten establecer un nexo son la historia del tiempo 

presente? 

 

¿Cómo dimensiona la enseñanza del tiempo presente 

en cuestiones didácticas, que metodologías utiliza para 

el desarrollo de habilidades? 

 

¿De qué manera percibe usted las concepciones sobre 

el presente histórico a la hora de estar en clases? 

 

¿Qué dificultades ha notado a la hora de enseñar 

historia del tiempo presente? 

 

¿Cómo cree usted que el presente y su enseñanza se 

vuelven experiencias significativas para las/os 

estudiantes? 
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3.4 Consentimiento Informado 

 

Solicitud de consentimiento informado 
Estimado/Estimada 

 

Solicitamos su colaboración con el Proyecto de investigación “Enseñanza de la historia del tiempo 

presente en el Colegio Paulo Freire de la Comuna de San Miguel” a cargo del estudiante Lucca Muñoz Pino 

RUT: 20.398.301-8. Esta investigación es parte del curso Seminario de Grado II y permite optar al grado 

académico de Licenciado/a en Educación en la fase final del plan de estudio de la carrera Pedagogía en Historia 

y Ciencias Sociales de la Universidad Academia de Humanismo Cristiano. Nuestros objetivos de 

investigación pretenden analizar la participación y la construcción de escuelas democráticas en distintos 

contextos educativos de la Región Metropolitana.   

Necesitamos que colabore con nuestro estudio participando en entrevistas individuales y/o grupales. 

Es decir, en una conversación entre varias personas en la que la opinión personal y la interacción en torno a 

algunos temas que plantearemos serán muy valiosas. Las entrevistas serán grabadas para guardar los testimonios 

y luego transcritas con el fin de analizarlas, hacer notas y citas posteriores. 

Su colaboración es confidencial y voluntaria. La identidad de los participantes de las entrevistas 

siempre será resguardada, los nombres de los participantes no quedarán en ningún documento, incluidas todas 

las publicaciones e informes escritos que resulten del estudio. Sólo se les reconocerá por un seudónimo, salvo 
que expresamente hayan aceptado que su nombre sea conocido. Entrevistas grupales o individuales tienen una 

duración aproximada de 1 hora y 15 minutos. Eventualmente se podría realizar más de una sesión para 

profundizar aspectos que no hayan quedado claros en la primera. 

Si lo estima pertinente tienes derecho a suspender tu participación en cualquier momento. También 

puede no responder preguntas específicas. 

No existen riesgos asociados con este estudio para los participantes, tampoco para el colegio/liceo. No 

se entregará compensación económica por la participación, ni beneficios económicos o de otro tipo a la 

conclusión del estudio. 

La información obtenida, tanto escrita como audiovisual, será custodiada por el Investigador 

Responsable, en formato digital, y nadie tendrá acceso a ella sin una autorización escrita, la que solo podrá 

darse con su consentimiento. 
Cualquier consulta sobre sus derechos como participante en esta investigación o insatisfacción sobre 

algún aspecto del estudio, puede comunicarse (en forma anónima si desea) con las personas que se mencionan 

a continuación: Fabián González Calderón y Diego García Délano, Huérfanos 1886 segundo piso, teléfonos 22 

787 8262 — 22 787 8256, correo electrónico fgonzalez@academia.cl , dgarcia@cademia.cl   

 

La copia de solicitud de consentimiento es para usted. 

 

 

 

Colegio/Liceo:       Curso:  

 

Firma: ________________________________       

  

 

 
Santiago, octubre de 2022 

mailto:fgonzalez@academia.cl
mailto:dgarcia@cademia.cl
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3.5 Técnicas de análisis de datos  

 

Para poder analizar los datos obtenidos a través de las entrevistas consideramos la técnica 

de análisis de contenido. Esta técnica nos permitirá poder conocer no tan solo el leguaje 

verbal, sino que también el no verbal, una vez obtenidos los datos por parte de la muestra 

procesaremos estos a través de una codificación la cual nos permitirá pasar de datos brutos 

a datos que sistemáticamente se transforman en argumentos permitiendo analizar las 

respuestas en base a nuestros objetivos de investigación y las categorías establecidas 

previamente que guían a su vez las preguntas de nuestra entrevista. 

3.6 Ejecución del Diseño 

3.6.1 Objetivo de la entrevista. 

 

La entrevista tiene como objetivo recoger a través de una serie preguntas las experiencias 

que poseen educadores del CPF en torno a sus prácticas educativas y su vinculación con 

la enseñanza de la historia del tiempo presente. Las experiencias que buscamos 

sistematizar tienen el norte común de ser levantadas desde una mirada que pone al 

presente histórico y la enseñanza de la historia como ejes articuladores para entender las 

practicas educativas de los educadores del espacio educativo estudiado. 

3.6.2 Secuencia temática.  

 

La secuencia temática que recorre nuestra entrevista se organiza en consideración a los 

objetivos y preguntas que nos trazamos preliminarmente. Partimos estableciendo 

preguntas que nos brinden la información efectiva sobre datos generales de los 

entrevistados como su edad, género, como llego a formar parte del espacio, etc. Seguido 

de esto situamos preguntas que nos van a permitir poder situar una mirada en los aspectos 

que van a visibilizar la valoración y la concepción acerca de la enseñanza del tiempo 

presente dentro de las y los educadores investigados. A continuación de este punto 

situamos una serie de preguntas que nos van a permitir poder visibilizar la reconstrucción 

de experiencias y saberes en torno a las practicas educativas de las y los educadores del 

CPF en torno a la enseñanza del tiempo presente. Para finalizar consideráremos una 

batería de preguntas que nos permitirán establecer una descripción sobre la practicas del 

tiempo presente de acuerdo a una serie de aristas que visibilizamos que poseen una 

importancia considerable dentro de las practicas educativas que buscamos investigar.  
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3.6.3 Datos Técnicos.  

 

Método de recogida de datos; Entrevista 

Tipo de entrevista; Semiestructurada. 

Fecha de realización; Octubre, 2022. 

Tiempo de entrevista; 60 a 80 minutos.  

Lugar; Dentro de las alternativas disponibles de piensa en primea instancia en optar a una 

entrevista presencial en un colegio para jóvenes y adultos con orientación a la educación 

popular de la comuna de San Miguel.  

3.6.4 Limitaciones del diseño 

 

El contexto actual nos limita a tomar protocolos de salubridad a la hora de optar a entrevistar 

de manera presencial. Sin embargo, la instancia está en gestión y pronto a definirse. 

Apostamos el formato presencial en primera instancia, pero la opción audiovisual de reunión 

virtual es también una herramienta para considerar. Definimos entonces nuestro contexto 

de entrevista como Hibrido. 
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Capitulo IV: Análisis de datos 

4.1 Concepción y valoración de la enseñanza de la historia del tiempo 

presente inscrita en el proyecto educativo de la experiencia. 

 

Con respecto a los lineamientos educativos que se manifiestan dentro de la enseñanza de 

la historia del tiempo presente vinculados en el proyecto educativo emanado desde el CPF 

situamos que entre los/as entrevistados/as existe una diferencia en sus percepciones con 

respecto al PEI. En el primer entrevistado, Jorge Reyes nos expresa una visión vinculada 

fuertemente a los ejes que se muestran dentro del PEI, esto se manifiesta cuando el 

entrevistado responde asertivamente a los cuatro sellos educativos que emanan desde el 

mismo PEI, situando de manera explícita cada uno de los conceptos que se manifiestan en 

el documento y que son de interés de nuestra investigación. Esto queda de manifiesto 

cuando el entrevistado argumenta que;  

“Los sellos educativos son cuatro y son: control comunitario, autogestión, 

relaciones horizontales y autonomía. Desde esos cuatro de alguna forma nos 

relacionamos con la enseñanza de la historia del tiempo presente en términos de 

que buscamos la formación o generar procesos educativos de enseñanza y 

aprendizaje, significativos en estudiantes con énfasis en que pueden situarse en un 

contexto, puedan entender cuál es su experiencia de vida, su experiencia de barrio, 

su experiencia contextual regional también, como país y que puedan situarlas de 

alguna forma en términos con esos sellos” (Extracto entrevista Jorge Reyes) 

La presencia de los sellos educativos para Jorge Reyes están presentes cuando argumenta 

sobre la concepción y valoración que tiene la historia del tiempo presente dentro de la 

experiencia educativa del CPF, visibilizando la atingencia que tienen los lineamientos del 

PEI con respecto a la enseñanza del tiempo presente. Ahora bien, si buscamos dentro de 

la experiencia de la otra entrevistada. Consideramos que los sellos educativos en ella no 

están presentes de la misma manera que en el caso de Jorge Reyes. En el caso de Nicole 

Poblete, situamos que ella hace una visibilización de los sellos educativos del espacio 

educativo con otros conceptos, que de igual manera están presentes en el PEI, pero que 

se vinculan con los principios y enfoques educativos que posee el espacio, como lo son la 

pedagogía crítica y la educación popular y nos argumenta;  
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“Principalmente a partir como de nuestros lineamientos que están presentes 

en el PEI, es como o yo al menos puedo identificar como dos líneas de enfoque bien 

marcadas que son la educación popular y las pedagogías críticas. (…) enseñar un 

conocimiento, un saber contextualizado en les chuiquilles pienso que siempre se 

tiene que hacer desde el presente, principalmente en la historia… si queremos 

apelar a que efectivamente usemos el recurso de la memoria o les chuiquilles tengan 

como una comprensión más clara del pasado, siempre hay que situarse en el 

presente (…) siempre bajo esa perspectiva, desde un enfoque bien critico donde 

como que la reflexión sea como el foco, como que realmente puedan interiorizarlo, 

que puedan relacionarlos con su contexto de vida o el contexto que quizás le 

envuelve” (Extracto entrevista Nicole Poblete) 

Esta visibilización con respecto a los sellos educativos si bien no es compartida entre ambos 

entrevistados, consideramos que representa los aspectos fundamentales cuando hablamos 

en lo que respecta al quehacer político que representa la practica educativa dentro del CPF 

y esto lo manifiestan ambos entrevistados cuando hablan sobre la enseñanza del tiempo 

presente visibilizando los aspectos políticos que tiene el acto de educar dentro del espacio 

del CPF, esto lo denuncia Jorge Reyes cuando argumenta que;  

“Educamos de alguna forma a través de nuestra practica educativa aspectos 

políticos en términos de situar al estudiante en un contexto particular. Tratamos de 

situar que nuestra practica este contextualizada en un presente, pero en un presente 

que esta sobre todo hoy en día, sobre todo en los últimos tres años que esta 

condimentado con cosas que nos atraviesan transversalmente en términos 

históricos y hoy día esa práctica está situada en que cualquier contenido o habilidad 

que buscamos desarrollar tiene un cruce con la actualidad presente. (Extracto 

entrevista Jorge Reyes) 

A esta situación nos referíamos cuando a pesar de que ambos entrevistados no se sitúan 

dentro de los mismos lineamientos conceptuales que están en el PEI, consideramos que si 

lo hacen cuando se refieren a las acciones sobre la práctica política dentro del CPF. Sí 

Jorge Reyes nos argumenta que políticamente su práctica educativa está situada en una 

línea que se vincula con una perspectiva política, con respecto a la enseñanza de la historia 

del tiempo presente, es algo a considerar si buscamos conocer las acciones dentro de la 

practica educativa de Jorge con respecto a los lineamientos del PEI. La acción práctica que 
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poseen las y los educadores del CPF se manifiesta claramente cuando Nicole Poblete nos 

argumenta que;  

“Quizás va a sonar como muy cliché, pero me hace mucho sentido estas 

frases como de que “lo personal es político” y lo pedagógico también es político, 

como que en ese sentido mi práctica cotidiana yo siento que es política y no 

necesariamente lo menciono a partir de un tipo de ideología particular, pienso que 

mi mayor posicionamiento que puede haber en el aula, es a partir de la enseñanza 

de contenidos que sean atingentes, que realmente sepa que pueden ser 

significativos para les chiquilles, pero siempre claro, con este enfoque crítico, 

reflexivo, analítico que les chuiquilles puedan, manifestar sus emociones, sus 

pensamientos en torno a ciertas temáticas o temáticas que le sean de su interés.” 

(Extracto entrevista Nicole Poblete) 

Como veníamos argumentando ambos entrevistados nos mencionan una línea política 

diferente a la hora de posicionarse frente al PEI, pero no así, frente a lo que respecta a la 

práctica política que posee lo educativo en el CPF. Con esto queremos decir que ambos 

educadores mantienen una practica que sobrepasa lo individual, pero que mantiene un 

compromiso con lo colectivo que genera esta posición frente al PEI ya sea de manera 

individual o de manera colectiva, ambos entrevistados consideran que el margen de acción 

está vinculado directamente con una condición de acción colectiva frente a la institución 

educativa estatal que busca generar conocimiento de manera objetiva, con respecto a la 

enseñanza de la historia del tiempo presente. Esto SE clarifica cuando argumenta Nicole 

Poblete que;  

“El posicionamiento político que uno tenga en el aula, hay que visibilizarlo 

mientras o siempre y cuando que a les chuiquilles les llame la atención y te lo 

pregunten, no me gusta hacer clases nuestra, ni poco objetivas, siempre creo que 

son bien políticas más en mi forma de pensar o mi forma de sentir o las ideas que 

puedo tener en relación a ciertas cosas no las pongo en la palestra, a no ser que 

efectivamente abramos palabras y uno pueda vincular sus reflexiones o que te 

pregunten si hay un posicionamiento, porque también entiendo mi forma de pensar 

y no los quiero como ideologizar, entonces para mí lo más político que yo puedo 

hacer en aula por ejemplo es eso, abrir el espacio para que efectivamente puedan 

pensar, puedan sentir, puedan hacer en libertad y enseñándoles quizás como 

saberes que realmente puedan ser significativos en su vida, para mi yo creo que eso 
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es lo más político que puedo hacer dentro del aula.” (Extracto entrevista Nicole 

Poblete) 

A raíz de los que nos entrega Nicole Poblete consideramos lo que venimos argumentando, 

en donde si bien entre ambos entrevistados no existen concepciones similares frente al PEI, 

visibilizamos una preponderancia política de posicionarse frente al mismo y que se 

manifiesta en las prácticas educativas ejecutadas por los educadores del CPF. Esto queda 

de manifiesto cuando Jorge Reyes nos manifiesta con toda claridad denunciando;  

“Buscamos de alguna forma generar que políticamente los/as estudiantes, 

los aprendizajes que adquieran logren que les sean útiles para su vida actual, que 

generen un conocimiento profundo, y que les permita desenvolverse en un tiempo 

presente de capitalismo neoliberal a ultranza, entonces de alguna forma es decir 

esta es nuestra realidad, estos son los conocimiento que podemos entregar, 

actitudes para desarrollar cierto, habilidades que podemos desarrollar, que nos 

permiten poder funcionar en este sistema o enfrentarlo de alguna forma tanto de los 

aspectos incluso más académicos, como en los más actitudinal o incluso 

socioemocioanles. (Extracto entrevista Jorge Reyes) 

La realidad educativa del CPF sitúa un margen de acción en las practicas educativas que 

a los educadores del CPF en donde si quisiéramos visibilizar sus propias experiencias en 

comparación con otras, las y los educadores del CPF articulan aspectos que son bastante 

diferentes en cuanto a experiencias y acciones, ejemplo de esto es lo que nos argumenta 

Jorge Reyes cuando dice que;  

“Lo que he logrado visualizar y a través también incluso en la enseñanza de 

mis hijas lo que he visto es que de alguna forma se enseña en el resto de los 

establecimientos es el desarrollo de las habilidades (…) pero queda en deuda quizás 

en términos de como ese tiempo o entender como el tiempo sirve también para 

entender tu vida cotidiana, en cómo funciona, en cómo funciona el tiempo en el resto 

de las personas. Por qué me levanto, suena el despertador, me baño, salgo voy al 

colegio o voy a trabajar, después voy a estudiar y después regreso a mi casa y 

estuve todo el día fuera de mi casa. Como poder entender el tiempo desde ahí, creo 

que es algo que no está presente en otros colegios y que acá si está mucho más 

presente, como tratando de que logren entender que ellos/as podrían ser o elegir en 

que utilizan su tiempo. Como que yo creo que ahí está la clave y eso quizás en otros 
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colegios no lo logro visualizar tanto. Como que queda más desde el desarrollo 

comprender temporalidades, momentos, pero no comprender en su vida cotidiana” 

(Extracto entrevista Jorge Reyes) 

La visión de Jorge Reyes es bastante practica a la hora de hablar sobre como se enseña la 

historia del tiempo presente en otros espacios educativos y que claramente no siguen la 

misma línea que el CPF. Pero aun así sirven para poder establecer un criterio con respecto 

a nuestro foco investigativo, donde la posición de Jorge Reyes se distancia de la que nos 

propone Nicole Poblete quien nos argumenta más que de una posición experiencial e 

individual entregando una visión que visibiliza una postura expresada en lo siguiente;  

“No creo que lo haga distinto, porque igual pienso que el aula, la estructura, la 

infraestructura… estas cuatro paredes es el espacio de lucha independientemente si 

estuviera en un colegio tradicional o cualquier otro tipo de modalidad, siento que no 

cambiaría mi forma de enseñar, ni quizás los contenidos que estoy enseñando. ahí me 

veo con lo que yo pueda hacer en el aula misma, con les chiquilles eso solo depende de 

cómo mí y de elles, que quieran participar”. (Extracto entrevista Nicole Poblete) 

Frente a la concepción y valoración de la enseñanza de la historia del tiempo presente 

visualizamos situaciones que si bien existen distancian entre ambos/as con respecto al PEI, 

consideramos profundamente las voluntades pedagógicas que habitan entre ambos/as 

entrevistados con respecto a la enseñanza de la historia del tiempo presente y que permite 

poder situar los criterios de autonomía pedagógica a la hora de hacer efectiva la practica 

educativa en un contexto institucional.  

4.2 significado y valoración de la enseñanza de la historia del tiempo 

presente inscrita entre las/los educadores investigados. 

 

Para reconstruir las significancias y las valoraciones que tiene la enseñanza de la historia 

del tiempo presente en los y las educadores del CPF se les consulta sobre de qué manera 

piensan el presente histórico actual. Entre ambos encontramos que existe una mirada sobre 

el presente que tiene complejidades, estas se generan situaciones en las cuales se dificulta 

la dimensión de los procesos sociales a la hora de entender la realidad histórica, en la cual 

el tiempo está determinado por el suceder del momento, ósea por el presente. Esta 

situación está caracterizada por cosas como las que sitúa Jorge Reyes al responder sobre 

esto, diciendo que. 
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“Creo que hay una pérdida de la historicidad del mundo actual, es como que 

está pasando tanto y sabemos tanto, tan rápidamente. Surgen tantas cosas tan 

rápidamente, (…) aparecen cosas tan rápidamente que no se logra o no logramos 

tener la capacidad de historizarlas en el tiempo presente”. (Extracto Entrevista Jorge 

Reyes) 

La pérdida de historicidad que sitúa Jorge Reyes, la mira pensando en la realidad del 

presente histórico caracterizado por un ritmo que está regulado por las estructuras sociales 

de producción, ya sean de carácter material o inmaterial pero que presentan un ritmo en el 

cual no es posible analizar los procesos de continuidad y cambio dentro de la sociedad en 

una perspectiva histórica y que a su vez tensiona las formas en las cuales este se trasforme 

en un saber a ser enseñado. Considerando esto Jorge Reyes continúa argumentando que 

esta situación nos permite dar una mirada al presente que no es del todo confiable y 

complementa diciendo que;  

“Entonces algunos dan un análisis histórico de lo que sucede y es parcelado, 

no abarca una plenitud o nadie es capaz, también quizás tiene que ver con eso (…) 

que suceden tantas cosas, que nadie da la certeza en decir; esto es lo que está 

sucediendo, para allá estamos caminando como humanidad y creo que ahí quizás 

algo que falte enraizar, es como ver el presente desde la historia. La gente como no 

tiene asociado el tiempo histórico en su enseñanza o de comprender que estamos 

en un momento en particular. Que es muy rápido, que no es como antes, que la 

cosas eran más lentas, que implicaban más tiempo de reflexión” (Extracto entrevista 

Jorge Reyes) 

Si consideramos esta situación podemos identificar que la relación entre la historia del 

presente y su construcción es una cuestión que tiene que ver con como se asocian las 

temporalidades en las personas que habitan la sociedad y de que maneras estas fueron 

adquiridas o no por ellos y ellas. Permitiendo comprender de qué manera se reproducen 

las representaciones del presente en las relaciones sociales y que como dijimos antes, 

están condicionadas por una aceleración en el ritmo de vida que es provocado por la 

estructuración productiva de la sociedad. Esto permite considerar que a la hora de analizar 

el presente este está situado dentro de una lógica de acción política que está condicionada 

por el poder, y que condiciona culturalmente las representaciones del presente dentro de 

las sociedades actuales. Esto que planteamos esta subsumido bajo la construcción de 
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realidad que sitúan los medios de comunicación que imperan hoy en día bajo el contexto 

puntual de la globalización neoliberal, frente a esto Jorge Reyes sitúa que;  

“Desde el poder se va construyendo igual, una historia sobre el presente se 

dibuja y se proyecta, como se va a construir, pero creo que las personas comunes 

y corrientes, no logran hacer ese análisis hoy día, influenciados claramente por los 

medios de comunicación, redes sociales, globalización. Yo creo si es un tiempo 

histórico globalizado en términos de todo lo que implica la globalización en todos 

sus aspectos y tendencias”. (Extracto entrevista Jorge Reyes) 

Esta situación que nos menciona el educador lleva a visibilizar cuestiones como las que 

también plantea Nicole Poblete quien los lleva a una arista que se vincula con el que hacer 

de la practica educativa, tensionando como enseñar un presente que está constituido e 

impuesto de manera sistemática y que complejiza se entendimiento condicionando a su vez 

el proceso de enseñanza-aprendizaje. Para la entrevistada esta situación se manifiesta a 

través de una caracterización desesperanzada del presente y lo argumenta manifestando 

que para ella el presente es;  

“Nefasto, siempre he creído que le curso de la historia es nefasta, siempre 

he creído que la historia de la humanidad como se ha presentado es nefasta, y ha 

contribuido a que por ejemplo hoy en día el panorama sea super como hostil. 

También me lo pregunto cuando voy a enseñar ciertos contenidos, como a veces 

uno también trasmite esa desesperanza, porque no puedes transmitir otra cosa, 

porque el esquema o la estructura que estamos viviendo hoy no da para mejora (…) 

en mi interna igual hay como un choque constante de, como de, desesperanza ante 

la realidad que te golpea y que de una u otra manera también tenis que enseñar y 

hay que hacerlo nomas.”  (Extracto entrevista Nicole Poblete) 

Esta desesperanza que habita en las visiones de ambos entrevistados consideramos que 

permite a su vez levantar una posición transformadora de la realidad si consideramos el 

carácter político de la acción pedagógica que desarrollan en sus prácticas educativas. La 

construcción del presente histórico bajo una línea que no sea desesperanzadora articula 

procesos reflexivos sobre lo que sucede a diario en nuestras sociedades, en el cómo 

articular esto resaltan elementos que él y la entrevistada y entrevistado dimensionan de una 

manera que rompe con la visión de una historia construida desde arriba hacia abajo, 

rompiendo con la verticalidad del conocimiento histórico que se presenta en las sociedades 
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y en especial dentro de las comunidades educativas. Esta situación Jorge Reyes la analiza 

diciendo;  

“Una forma de construir históricamente el presente surge o tiene mayor valor 

o tiene mayor significado para las comunidades cuando es desde una localidad, 

desde una organización desde la vida de las personas. Creo que estudiarlo desde 

el macro, para eso hay otras ciencias, creo que hoy deberíamos construir desde la 

historia social, la nueva historia social, desde las historias de vida de las personas, 

desde las historias locales, desde la historia de las organizaciones cosa de resaltarlo 

en un mundo que te coloca 10 o 15 temas a la vez, creo que desde ahí hay que 

nutrirla que esas mismas historias vayan confluyendo con otras, haciendo una 

historia un poquito mayor entonces creo que esa sería una forma de construir 

históricamente el presente, pero no sé si lo estamos haciendo. Yo creo que hoy día 

se construye todavía mucho más desde el macro, más que desde esa historia 

personales, locales en los territorios si no que se construye desde arriba.” (Extracto 

entrevista Jorge Reyes) 

Frente a esta misma situación Nicole Poblete plantea que;  

“La historia esta tan condicionada que siempre como que es lo mismo, como 

desde el poder o desde los hombres, o el patriarcado en general siento que tiene 

mucho que ver en la historia entonces como que también es muy frustrante como 

no leer o no compartir impresiones o sensaciones con personas que quizás están 

como en el posicionamiento que yo en la historia entiendes.” (Extracto entrevista 

Nicole Poblete) 

Lo que argumentan ambos entrevistados tiene una vitalidad bastante importante cuando 

buscamos inmiscuirnos en las practicas educativas que son inspiradas desde el mundo 

popular, poniendo énfasis en los procesos de vida que llevan las personas comunes y 

corrientes que construyen las relaciones sociales desde abajo. Vincular a las experiencias 

históricas organizativas que dieron cuerpo y teoría a corrientes historiográficas que 

buscaban historizar la realidad social del mundo popular tiene un peso considerable cuando 

analizamos las practicas educativas sobre la enseñanza del tiempo presente. Los 

significados que tiene el presente para los entrevistados está concernido bajo una mirada 

crítica que reconoce las estructuras de dominación dentro de la sociedad, que le dan 

reproducción a el perfil que adquieren los sujetos y sujetas históricos e históricas en el 
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presente. De esta manera se genera una irrupción dentro del imaginario político e histórico 

que se tiene de la realidad que habitamos y que se manifiesta cuando analizamos nuestra 

coyuntura actual y encontramos cosas como las que menciona Nicole Poblete cuando 

argumenta que; 

“Hemos vivido eventos muy importantes que son históricos. Que creo que 

eso es algo muy nuevo, al menos para mí, más (…) pero me posiciono como que 

hoy no soy la protagonista de nada, a nivel como social o nacional, y creo que la 

forma en cómo puedo reconstruir la historia actual, es en el aula, a partir de la 

conversa con les chuiquilles, muy hablando como a las impresiones (…) pero ya no 

como un estandarte de lucha, si no como una herramienta que efectivamente que 

te aporta conciencia y quizás claridades para los tiempos venideros… no se hoy es 

distinto”. (Extracto entrevista Nicole Poblete) 

Esta mirada que brinda Nicole Poblete es crucial cuando buscamos visibilizar esta irrupción 

dentro del imaginario político e histórico de la sociedad chilena en el presente histórico. La 

separación entre la vida pública y la vida privada que ahora pasa a ser aún más privada, a 

marginado de las interpretaciones esas visiones individuales que también se construyen 

históricamente en el presente y que permiten establecer interpretaciones que invitan a 

pensar la realidad de una manera transformadora. En caso las practicas educativas 

hegemonizantes truncan en cierta manera las posibilidades que tienen las subjetividades 

de poder construir saberes sociales dentro del mundo popular, que sean útiles a su vida 

cotidiana y que disminuidos a la expresión misma de la experiencia subjetiva e 

individualizada es reprimida por la estructura social establecida como verdad. Es por estas 

situaciones que se vuelve interesante discutir y visibilizar de qué manera se conforma un 

debate en torno al tiempo presente que visibilice los significados y valoraciones que tiene 

su acción dentro de la practicas educativas. Esta situación se les pregunta a los 

entrevistados buscando poder conocer si existe un debate sobre el tiempo presente dentro 

de las relaciones pedagógicas que se dan dentro de la comunidad educativa del CPF, a lo 

que Nicole Poblete responde diciendo que;  

“No, creo que es muy dado, es muy obvio que con les profes de historia, no 

sé si nos hemos situado, así como (…) o sea para mí siempre es como que enseñar 

la historia desde el presente o de los nuevos movimientos sociales o de los/as 

oprimidos/as, todo lo que sea contrario a lo oficial me gusta. Y bajo esa lógica, la 

historia del tiempo presente hace algo que no hacen los otros tipos de historia que 
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es efectivamente situarlos en el contexto de poder observar el tiempo a través de 

distintas como artistas… los cambios, las permanencias, observar el tiempo, de una 

manera quizás mucho más crítica y por qué es contextualizada, me parece mucho 

más significativo que estudiar o enseñar o aprender algo que ocurrió hace mil años 

atrás entiendes… no m es mi foco ese, como que necesito que quizás las nuevas 

generaciones puedan efectivamente comprender su presente antes que un pasado 

que quizás ni les llega… o si, pero hay que saber situarse”. (Extracto entrevista 

Nicole Poblete) 

La respuesta de Nicole Poblete revela una contundencia vital y nos permite poder visibilizar 

de qué manera actúan las valoraciones y significancias en las practicas educativas dentro 

del CPF, es así como podemos apreciar lo que veníamos argumentando antes, sobre la 

desesperanza o dificultades que habitaban en el discurso sobre la historia del presente en 

los entrevistados. Vemos que este va siendo tensionado poco a poco cuando se les plantea 

la pregunta sobre si existe un debate dentro de la comunidad educativa que apunte sus 

saberes de manera contraria a el saber academicista y parcelado que se da de manera 

hegemónica. Frente a esto encontramos reflexiones como las que nos da Jorge Reyes 

situando que estas prácticas son naturales en estos espacios y nos dice;   

“Yo creo que tiene que ver con el espacio, lo que hace el espacio todo el 

tiempo y lo que hacen los y las educadores y educadoras es cuestionarnos nuestras 

propias prácticas y hacia donde vamos a apuntar o donde vamos a colocar ciertos 

énfasis de la historia del tiempo presente, donde vamos a colocar el sello a partir de 

nuestro proyecto educativo, de nuestra realidad y de nuestro nuevo contexto”. 

(Extracto entrevista Jorge Reyes) 

Es de esta manera que el cuestionamiento sobre el presente histórico dentro de las 

significancias de las y los educadores tiene que ver con una toma de posición política que 

permite establecer parámetros de acción que son movidos por las necesidades del contexto 

de la practica educativa. Esto permite poder articular cuestiones sobre la materialización de 

ese posicionamiento frente al contexto que enuncia el entrevistado y consideramos que  se 

visibiliza de manera bastante lucida cuando Nicole Poblete sitúa que;  

“Siempre hay una reflexión propia de lo que uno hace en aula, yo no sé si 

soy una educadora que se enfoca tanto en los contenidos, más si son ministeriales, 

ósea siempre los reviso, siempre estoy al tanto de lo que se está viendo, porque 
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también sé que estoy dentro de un sistema y que de una u otra manera tengo que 

justificar, en algún momento lo que estoy haciendo”. (Extracto entrevista Nicole 

Poblete) 

La acción de reflexión sobre las practicas educativas cuando se vincula en términos de la 

enseñanza de la historia del tiempo presente, hace obligatorio cuestionar el contexto en el 

cual se ejerce la practica considerando aspectos específicos como el contenido o la realidad 

sociohistórica que emanan desde la institucionalidad hegemonizante.  

 Esta reflexión no se da descuidando la posición y el foco del proyecto político pedagógico 

que está presente dentro del CPF, y que a la hora de materializar el y la educadora y 

educador entrevistados toman los contenidos que va a enseñar apelando siempre a una 

integralidad que permita generar en las y los estudiantes un desarrollo de habilidades para 

acercar e integrar el conocimiento contextualmente a la hora de hacer clases. Esta situación 

Nicole Poblete la presenta cuando argumenta que;  

“Apelar a la enseñanza-aprendizaje de habilidades en los y las chiquillos ahí 

está el foco. Sin habilidades cualquier contenido, cualquier conocimiento no se va a 

entender de la misma forma, entonces para mí es las habilidades en la historia son 

fundamentales, creo que es más importante que quizás, un enfoque o un contenido. 

Porque la habilidad les permite no solamente analizar la historia quizás no solo como 

un macro, sino que también a escala personal y al menos en mis clases yo en marzo 

parto así. Con mucho trabajo de habilidades.” (Extracto entrevista Nicole Poblete) 

El desarrollo de habilidades contextualizadas a las necesidades de las y los estudiantes es 

la herramienta que permite las experiencias educativas contrahegemónicas como el CPF, 

establecer parámetros innovadores a la hora de visibilizar las intenciones que tienen las 

practicas educativas sobre la enseñanza del tiempo presente y que cuando está situación 

centra sus discusiones en la integralidad del educando, la historia del tiempo presente sitúa 

una relevancia que Jorge Reyes denuncia argumentando que;  

“Desde la historia y desde el tiempo presente y como enseñarlo, hemos 

tenido que ir adaptándonos al contexto actual de cada educando/a que llega 

entonces de alguna forma ese debate está, pero no así referido en términos de la 

historia del tiempo presente si no como más en la enseñanza de la historia”. 

(Extracto entrevista Jorge Reyes) 
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La potencialidad que tiene el cuestionamiento sobre el presente en las experiencias de él y 

la educadora del CPF, sitúa aspectos relevantes que permiten visibilizar que las 

significancias y valoraciones para la historia que se vive al cotidiano por la comunidad 

educativa sea fidedigna representante para la construcción de conocimiento histórico que 

contribuya de manera positiva e integral en la vida de las y los educandos que mediante el 

desarrollo de habilidades que ayuden a transformar su realidad. También las y los 

educadores a la hora de reflexionar sobre su posición en este debate consideran que a la 

hora de tensionar este presente poseen un papel relevante cuando se traslada la dimensión 

reflexiva de la realidad. Cuando visibilizan su rol dentro de la práctica educativa lo hacen 

posicionándose críticamente frente a lo que significa de educar en el presente. Visibilizando 

su papel con características como las que Jorge Reyes denuncia diciendo; 

“Yo creo que el rol es ser un mediador, es un mediador en la generación de 

habilidades y actitudes y el conocimiento a la hora de enseñar el presente histórico. 

Como que enseñar el presente histórico nos permite ir mirando como han sido otros 

presentes históricos que hoy día, son pasados. Entonces situar a los chiquillos 

desde su presente histórico nos permite decir (…) mira lo que hoy día tu vives fue 

parte también de la historia, por lo que, tú ya no estas viviendo porque ya lo vivió en 

un momento y eso tuvo mejoras en el tiempo, cambiaron los contextos, se situó. 

Creo que hoy nosotros tenemos que ser mediadores entre el tiempo presente 

histórico y el tiempo pasado de alguna forma, es como mostrar cuales son las 

similitudes, las continuidades, los cambio que se han producidos en términos del 

hoy, con el pasado tratando siempre de hacer esa sucesión. Creo que ahí somo 

mediadores.” (Extracto entrevista Jorge Reyes) 

El rol de mediadores entre el pasado y el presente que plantea Jorge Reyes es una situación 

que categoriza de una manera bastante lucida los aspectos centrales que tiene la practica 

educativa dentro del contexto educativo del CPF. El educador se convierte en un puente 

que le permite al estudiante poder nutrirse de conocimiento, en donde se ve representado 

y no marginado. Acciona de esta manera dentro de su realidad en donde la reflexión lo lleva 

a pensar históricamente sus presentes de maneras en las cuales se siente parte activa de 

la construcción de saber. El rol de mediador en la experiencia de Nicole Poblete se visibiliza 

de una manera más política e individual, relegando su reflexión a una dimensión que se 

presenta más tendiente a la práctica educativa que se ejerce dentro de la realidad educativa 

del CPF y nos dice que el rol del educador este situado desde;  
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“Yo pienso que es compromiso, es convicción, es responsabilidad, es que si 

parto de la premisa que te decían endenantes que para mí todo es político y estoy 

enfocada o estoy orientada en la práctica de la educación popular y la pedagogía 

critica, no puedo como replicar practicas o metodologías o conocimientos que quizás 

sean emanados desde la oficialidad para mi quizás, como lo más innovador que 

puedo hacer o más responsable desde mi rol como educadora es generar 

habilidades y saberes situados en la vida de las y los estudiantes en donde este él 

o ella presente o en su experiencia misma, yo siento que es una responsabilidad de 

los educadores de hoy, enseñar aspectos significativos para la vida.” (Extracto 

entrevista Nicole Poblete) 

La visión que entrega Nicole Poblete se sustenta directamente con una línea de acción 

político-pedagógica que es el motor de partida de sus prácticas educativas dentro del CPF. 

Cuando habla de enseñar aspectos significativos para la vida de las y los estudiantes se 

ampara directamente en una reflexión que visibiliza los saberes de una manera en la cual 

lo más importante es la vinculación que tienen estos con la vida y experiencia de las y los 

estudiantes en la realidad en la que se desenvuelven. Frente a esto Nicole Poblete nos dice 

que;  

“Muchas veces les chuiquilles estudiantes no se dan cuenta que eso es 

válido como un conocimiento, como no se hablar de la vida, hablar de sus miedos o 

hablar del amor, porque al final todo es historia para mí, todo, todo tiene una historia, 

entonces como acogerme al mandato, sería irresponsable de mi parte porque sería 

como entregar un conocimiento que es muy acabado y para mí eso es algo infinito”.  

(Extracto entrevista Nicole Poblete) 

Podemos apreciar que las significancias y valoraciones de Nicole Poblete están vinculadas 

directamente con los propuestos político-pedagógicos que articulan la practica educativa 

que se busca desarrollar en el CPF. Jorge Reyes nos visibiliza una visión que va 

directamente vinculada con un saber más acabado a la hora de responder la pregunta y 

solo responde desde la experiencia. Es por eso que las valoraciones y significados que 

tiene la enseñanza de la historia del tiempo presente en él y la entrevistado y entrevistada, 

están vinculados en primera instancia a una visión en la que se interpreta el presente 

histórico bajo reflexiones en las cuales ambos entrevistados visibilizan un desconcierto y 

ciertas dificultades para la reflexión en torno al presente. De igual manera consideramos 
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que ambos entrevistos sitúan una reflexión cuando se le pregunta sobre las formas en las 

cuales se construye históricamente el presente.  

En este cuestionamiento ambos entrevistados,  comienzan a levantar tensiones en las 

formas en las cuales se construye el presente, que si bien son diferentes entre ambos 

entrevistados no dejan de lado el posicionamiento frente a la enseñanza de la historia del 

tiempo presente y la presencia de una idea del poder vertical. Esta situación la visibilizamos 

de una manera considerable cuando vemos que Jorge Reyes responde sobre que hacen 

falta construcciones historiográficas que vinculen la historia sobre tiempo presente con una 

perspectiva que se piense de abajo hacia arriba, desarrollando un imaginario político e 

histórico en torno al presente que nos permita una renovación en la experiencia, en cuanto 

a construcción de conocimiento en la práctica educativa. Esta situación Nicole Poblete la 

visibiliza de una manera en la cual, se siente al margen del protagonismo histórico, visibiliza 

la importancia del cuestionamiento cuando se trata del trabajo al interior del aula en la cual 

si reconoce cuestiones que permiten a la enseñanza de la historia del tiempo presente 

poder dimensionarse más allá de lo que respecta puramente al desarrollo del contenido 

ministerial y en donde la condición político pedagógica trae un peso relevante a la hora del 

que hacer de la practica educativa.  

Esta situación consideramos que cambia radicalmente cuando se les pregunta a ambos 

entrevistados sobre si existe o no un debate en torno a la historia del tiempo presente en la 

cual ambos entrevistados visibilizan una posición político pedagógica frente a la pregunta, 

respondiendo que es el espacio educativo del CPF el cual moviliza un cuestionamiento a la 

práctica educativa constante y que cuando se vincula al rigor de la historia del tiempo 

presente posiciona a los y las educadores del CPF bajo una lógica en donde la construcción 

del aprendizaje parte desde las experiencias de las y los estudiantes, el levantar esta 

cuestión motiva a las y los educadores del CPF a articula la practica educativa de una 

manera en la cual se busque poner al estudiante dentro del proceso de aprendizaje y no 

fuera, sobre todo cuando se busca visibilizar las aristas sobre el tiempo presente en sus 

vidas.  
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4.3 Descripción de las prácticas educativas sobre la enseñanza de la historia 

del tiempo presente en la experiencia investigadas. 

 

Si buscamos describir las formas en las cuales los educadores del CPF realizan sus 

prácticas educativas consideramos que es necesario partir consultando sobre de qué 

manera los entrevistados consideran los contenidos que se encuentran dentro del plan de 

formación general que se vinculan con la enseñanza del tiempo presente. Bajo esta 

situación Nicole Poblete nos menciona que  

“A los contenidos que me ofrece el ministerio se puede entrar por muchos 

lado por ejemplo, los conocimientos esenciales para primer nivel medio, hay un 

apartado que es “conflictos internos de Chile en la segunda mitad del siglo XX, 

incluyendo el quiebre de la democracia, la dictadura militar, la transición política  y 

los derechos humanos” entonces igual es bacán, porque lo emana el ministerio y yo 

lo tomo, digo ¡ya! igual yo selecciono, porque siento que no todos los contenidos 

que te ofrece el ministerio son atingentes para les chiquilles, particularmente este 

me hacía mucho sentido, porque me coincidía por ejemplo con los meses en los 

cuales fue el golpe, caía de cajón en septiembre, en agosto vimos proceso 

constituyente, entonces podíamos darle una vuelta y eso se logró de buena forma. 

Intento buscar contenidos que sean cercanos, que no sean alejados.” (Extracto 

entrevista Nicole Poblete) 

La lógica de brindar contenidos que sean plausibles para las y los estudiantes es una 

cuestión que está muy vinculada a la práctica educativa que se busca desarrollar en el CPF, 

si bien la entrevistada denuncia un distanciamiento frente al curriculum formal que emana 

desde la institucionalidad, comprende que este no deja de ser vital a la hora de considerar 

los contenidos institucionalizados cuando se ejecutan saberes. Lo que sí es vital, de igual 

manera es que cuando la entrevistada denuncia su distancia frente a la institucionalidad 

revitaliza la practica educativa a posicionarse frente al contenido y buscando que este tenga 

una presencia en las y los estudiantes en su tiempo presente. Esta situación queda de 

manifiesto cuando argumenta que;  

“Para primer nivel, estaban los temas de las revoluciones del siglo XVIII, 

como la burguesa, la francesa, la industrial y te pedían como un cierto grado de 

profundización desde el ministerio, pero yo no lo hago, si paso el contenido. Pero 

siempre a través de la habilidad para que los chiquillos/a les interese realmente que 
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el tema tenga la habilidad como para poder indagar y realmente hacer su propia 

historia de lo que está aprendiendo. Efectivamente todo el contenido lo llevo hacia 

el presente”. (Extracto entrevista Nicole Poblete) 

La acción de llevar el contenido hacia el presente como lo denuncia Nicole Poblete es una 

de las situaciones que más llama la atención a la hora de poder describir las practicas 

educativas que tienen los y las educadores del CPF cuando se habla sobre la enseñanza 

de la historia del tiempo presente. Esta vinculación como mencionamos antes tiene una 

posición político-pedagógica que queda delimitada por la forma en la cual se entiende el 

acto de educar por parte de los entrevistados, visibilizando consideraciones contextuales 

propias del espacio educativo para generar de una manera pertinente el desarrollo de 

habilidades y actitudes de manera transversal en las y los estudiantes y que sean 

significativos para la vida de estos/as. Esta situación queda revelada cunado Nicole Poblete 

nos dice que;   

“Siempre, y yo creo que eso es lo político en torno como a los lineamientos 

del colegio. Yo me puedo orientar perfectamente por lo que dice el ministerio porque 

también es una ayuda, también es bacán como te van poniendo los contenidos los 

conocimiento esenciales que se llaman ahora y me gusta poder tener esa libertad 

de yo poder ir revisando e ir viendo como lo contenidos que son más atingentes para 

mis chuiquilles y esto puede variar de un curso a otro, porque quizás hay chuiquilles 

que si manifiestan cierto interés por ciertos contenidos o conocimientos, y hay otro 

curso que te maneja otro o te manifiesta otro interés entonces también como que 

ahí está esa responsabilidad o convicción de atender las necesidades de los 

chiquilles o armar clases en base a lo que elles también te están pidiendo, en base 

como a sus intereses.” (Extracto entrevista Nicole Poblete)  

La vinculación de los contenidos que emanan desde la institucionalidad quedan recalados 

siempre bajo las nociones y el posicionamiento que poseen los educadores frente a las 

practicas educativas. Esta situación no solo queda relegada a la diciplina de historia o 

estudios sociales, sino, que es transversal en toda la malla curricular que posee el CPF y 

queda claro cuando Jorge Reyes nos menciona;  

“Estudios sociales, inglés, ciencias, estoy pensado como en las clases que 

hacen mis colegas, yo creo que si también lenguaje y matemáticas. Yo creo que por 

lo menos del plan común que tenemos que es lenguaje, matemática, ciencia, inglés 
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y estudios sociales más los instrumentales que son fortalezas para la autonomía, re-

pensar y re-transformarnos, medioambiente, geografía, critica económica al trabajo, 

autocuidado y autogestión que son los instrumentales y modulares creo que todos, 

todo el plan general que tenemos como en estructura curricular trabajamos la 

historia del tiempo presente y hacen un nexo permanente. Lenguaje desde distinto 

autores, desde distintos momentos históricos, de distintas corrientes y vertientes, 

por ejemplo, trabaja las conexiones y como eso que sucedió en un momento y en 

una época.” (Extracto entrevista Jorge Reyes) 

Como vemos la presencia y las conexiones con el tiempo presente se visibilizan en las y 

los entrevistados de una manera bastante lucida. La profundización que hace Jorge Reyes 

cunado menciona la malla curricular del CPF nos permite ampliar la mirada sobre de que 

maneras las practicas educativas de los y las educadores se presentan vinculadas a la 

historia del tiempo presente. La presencia de esta categoría en las decisiones y voluntades 

pedagógicas de los y las educadores ya no solo del ramo de estudios sociales o historia, si 

no que más bien es parte de una práctica de la comunidad educativa en su conjunto se 

vincula con la innovación de los procesos pedagógicos que es parte de uno de los 

lineamientos político pedagógicos que se encuentran en el PEI. Esta situación queda de 

manifiesto cuando Jorge Reyes argumenta la situación que sucede en el ramo de Ingles 

diciendo que;  

“En inglés, se contextualiza porque necesitamos aprender inglés y se lleva, 

se historiza y se lleva a la historia del tiempo presente, de alguna forma cada una 

de las asignaturas conlleva haciendo hilos entre el pasado y el presente, en como 

de alguna forma los conocimientos de una época son necesario también para la 

continuidad del presente hoy, y como te sirven para poder desenvolverte bien en la 

vida.” (Extracto entrevista Jorge Reyes) 

La generación de aprendizajes útiles para la vida queda posicionada desde un punto de 

vista en el cual lo que importa es la utilidad del saber transformado en habilidades que 

tengan una materialización en el tiempo presente y que en donde la practica educativa se 

presente de manera dialogante con la realidad que viven las y los estudiantes. 

Contribuyendo a analizar la practica educativa como una situación que esté contextualizada 

y que no contribuya con una construcción asignaturista del saber. Llevar las diferentes 

diciplinas en la construcción de un saber contextualizado históricamente permite que el 

desarrollo de las habilidades quede vinculado a una situación que comprende el presente 
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no siempre es una situación abstracta si no que se vive y construye en la experiencia 

histórica de la realidad y cómo actuar en ella. Jorge reyes frente a esto argumenta que;    

“Yo creo que cada una de las áreas de la asignatura o áreas de conocimiento 

nos hemos volcado a; conocimiento desarrollo de habilidad-actitud y eso se vuelca 

para un aprendizaje significativo para el estudiante, pero en como desenvolverse en 

la vida, yo creo que ahí está el mayor nexo.” (Extracto entrevista Jorge Reyes) 

De esta manera la descripción que podemos establecer sobre las practicas educativas que 

se sitúan en torno a los contenidos y la enseñanza de la historia del tiempo presente dentro 

de la percepción del y la entrevistada/o, consideramos que existe una relación que 

problematiza la relevancia del contenido institucionalizado en la realidad contextual del 

CPF, esta relación evidencia una posición político pedagógica con respecto a las practicas 

educativas que tienen las y los educadores del CPF y que es parte del ideario político del 

espacio educativo. Esta misma relación la encontramos cuando visibilizamos la relación 

entre la historia del tiempo presente y la organización curricular del CPF situando una 

vinculación con el presente, al ser pensado y proyectado para que sean atingentes con la 

realidad y las necesidades de las y los estudiantes. Otro de los aspectos que se menciona 

por parte de la y el entrevistado/a es sobre la orientación a la innovación y reflexión que se 

da en torno a las practicas educativas dentro del CPF. Esta situación Jorge Reyes la 

presenta diciendo;  

“La discusión en términos pedagógicos que damos permanentemente nos 

permite estar todo el rato repensándonos y transformando en cómo se enseña el 

tiempo presente, pero el tiempo presente propiamente tal de las y los chiquillos/as 

lo traemos a través de tratar siempre de entender cuáles son los intereses, los 

conocimientos y las habilidades que tiene nuestros estudiantes.” (Extracto entrevista 

Jorge Reyes) 

Esta discusión que plantea el entrevistado permite visibilizar las formas en las cuales la 

practica educativa no se vuelve una cuestión estática que desarrolle la reproducción de 

conocimiento de manera hegemónica y absoluta. Si no que más bien permite visibilizar las 

formas en las que la practica educativa se va construyendo bajo la visión que tiene el CPF, 

en donde la movilización de intereses contextualizados en la vida de las y los estudiantes 

permite establecer una mirada que apunte a poder dimensionar el presente histórico como 

una innovación en las practicas educativas que posicionada politico-pedagogicamente 
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articula una práctica educativa que no va en una dirección hegemonizante, si no que es 

dinámica y transformadora. Situación que es parte de una práctica recurrente dentro del 

espacio educativo y que como señala Nicole Poblete;  

“Todos los años hacemos propuestas metodológicas. Si bien con una 

estructura o con una base, pero nunca ha existido un año, al menos en el tiempo 

que llevo en el colegio en donde hayamos replicado algo de los años anteriores. 

En historia, yo he podido usar el material y eso igual es bacán (…) porque todos 

los años es muy contextual, en el presente.” (Extracto entrevista Nicole Poblete) 

La realización de una reflexión constante de las practicas educativas es una cuestión que 

está bastante presente dentro de la realidad educativa del CPF y que trasciende de manera 

innovadora la forma en la cuales se piensa la acción político pedagógica dentro de los 

procesos de enseñanza-aprendizaje que se realizan en el CPF. La práctica dialógica entre 

el educador/a y el educando/a se nutre principalmente por aspectos que consideran al 

educando/a como un ser activo dentro de la sociedad, un sujeto/a histórico/a que en su 

experiencia de vida tiene intereses y necesidades que son un eslabón fundamental dentro 

del procesos de enseñanza. Así lo define Jorge Reyes cuando argumenta que;  

“No es solamente enseñar el presente histórico, sino que también tiene que 

ver con, como de alguna forma bajo los intereses, las necesidades que traen 

nuestros estudiantes nosotros de alguna forma lo incorporamos en el curriculum, 

entonces les preguntamos ¿qué les gusta hacer?, ¿qué haces?, ¿dónde tienes 

habilidades?, ¿dónde están tus conocimientos?, ¿qué más te gusta?... y eso yo creo 

que no hace de alguna forma el poder situar que en el curriculum año a año podamos 

ir incorporando y actualizando nuestras maneras de irnos vinculando con el tiempo 

presente de cada uno de nuestros chiquillos y chiquillas”. (Extracto entrevista Jorge 

Reyes) 

Como vemos lo que nos argumenta el educador tiene total sentido cuando hablamos de 

una práctica educativa innovadora que va apuntar hacia los interese de las y los educandos 

y educandas y que no va a estar sometida bajo el rigor estructuralista del saber institucional. 

Esta arista en las practicas educativas dentro del CPF ha permitido establecer innovaciones 

en el curriculum en donde se pueden visibilizar diferentes y nuevos saberes a la hora de 

enseñar la historia del tiempo presente que estén vinculados con las y los estudiantes. Esto 
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sitúa el rol de las y los educadores del CPF bajo una lógica que como argumenta Jorge 

Reyes queda manifestada en qué; 

“Nos volvemos mediadores en no solamente del tiempo presente, si no que 

en cualquier área del conocimiento entre lo que ellos han vivido en su historia de 

vida y llegan acá al colegio y en general por primera vez les preguntaros ¿Qué 

haces? ¿Qué te gusta? ¿para qué vienes? ¿Cuáles son tus necesidades? Y cuando 

uno se los pregunta eso yo creo que de alguna forma les trae que se miren… que 

se miren en el aquí estamos, este es el presente, este soy yo, esto es lo que eres 

tú, hacia donde quieres caminar, que quieres desarrollar, que quieres hacer. Yo creo 

que eso lo vinculamos mucho con el curriculum” (Extracto entrevista Jorge Reyes) 

El rol de mediadores que sitúa Jorge Reyes sitúa una posición frente a la práctica educativa 

que posiciona la enseñanza del tiempo presente de manera transversal y que tiene una 

vinculación con lo curricular cuando se manifiesta de manera empírica dentro de los 

procesos de enseñanza y aprendizaje. Esta realidad de innovación curricular y de 

dialogicidad entre educadores y educandos/as, como mencionamos antes caracteriza la 

practica educativa de manera dinámica y posee ritmos propios y que no se desarrollan de 

manera estática. Esta realidad Nicole Poblete la sitúa considerando que; 

“Todos los años es lo mismo y no solamente en historia, lo veo en ABP, todas 

otras las asignaturas, lo veo en la estructura como pedagógica. No esta quieta, por 

que constantemente esta tan situada como en la historia presente, como que yo 

siento que ayuda de cierta forma a una innovación curricular, pero también agota, 

porque está en constante vinculo todo el rato, nunca estamos haciendo algo como 

el año pasado o el anterior, todos los años son distintos.” (Extracto entrevista Nicole 

Poblete) 

Considerar lo contextual y situada que es la practica educativa de las y los educadores del 

CPF permite visibilizar de qué manera ve manifestada empíricamente la estructuración de 

la innovación pedagógica. Cuando ella dice que se realiza todos los años y que es una 

estructura que no está quieta, podemos ver de que formas las practicas educativas de las 

y los educadores del CPF se van actualizando de acuerdo con las necesidades que se 

presentan en el mismo espacio educativo generando innovaciones y adecuaciones de 

acuerdo con lo que exige el contexto educativo y no respondiendo a una serie de estructuras 

conteniditas que emanan desde la institucionalidad educativa. Una de las aristas donde se 
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va plasmada la intención innovadora que se manifiesta dentro de las practicas educativas 

del CPF es la que se vincula con el desarrollo de los denominados ABP´s. Esta metodología 

sitúa una relación con la enseñanza de la historia del tiempo presente en donde las y los 

educandos se van haciendo conscientes del uso del tiempo en post de la construcción de 

un proyecto practica que parte de visibilizar una problemática dentro de su vida diaria. Es 

así como cuando se le pregunta a las/os educadores sobre la vinculación entre la 

enseñanza del tiempo presente con el desarrollo de esta metodología Jorge Reyes sitúa 

que; 

“Les permite situarse en el tiempo presente y medir su tiempo como decir a 

ya! tanto tiempo tengo para hacer un proyecto hoy, y que va a ser evaluado y que 

está basado en lo que yo quiero hacer, en lo que he visto en lo que he aprendido, 

entonces yo creo que por ahí si la metodología de alguna forma tiene una vinculación 

directa la enseñanza del tiempo presente, pero no desde conceptual si no que desde 

lo práctico (…) En términos prácticos es como, se plantea una temporalidad del 

proyecto en el que tiene que desarrollarlo y que ellos tienen que programarlo, 

entonces ahí de alguna forma ellos están trabajando con su tiempo presente y 

programando su tiempo presente.” (Extracto entrevista Jorge Reyes) 

De la misma forma Nicole Poblete sitúa esta relación considerando lo siguiente;  

“Yo creo que esa visibilización del tiempo presente se realiza a través de la 

planificación o de la carta Gantt o el que constantemente estamos revisando 

calendarios y lo que les hace situarles. Estamos en tal fecha, tal mes, quedan tantas 

semanas, tantas clases de ABP. Una contextualización efectivamente de su 

presente.” (Extracto entrevista Nicole Poblete) 

Como podemos apreciar que la vinculación entre la enseñanza de la historia del tiempo 

presente y el desarrollo de la metodología de ABP’s considera en su proceso una serie de 

responsabilidades y habilidades que se generan a partir del propio interés del o la 

educando/a en cuanto a su voluntad puesta en el desarrollo del proyecto. Esta situación 

como mencionamos antes considera la generación de habilidades en las y los educandas 

y educandos, articulando la intención de la practica educativa que genera el educador o 

educadora hacia cuestiones didácticas y metodológicas que permiten establecer un nexo 

con la enseñanza de la historia del tiempo presente en el desarrollo de habilidades. Esta 
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situación Jorge Reyes la sitúa cuando habla de la generación de habilidades de la siguiente 

manera;   

“Yo creo que se dimensiona desde que siempre tienen que estar 

trabajándose, como que el hablar del tiempo, hablar de la temporalidad, del tiempo 

presente, de la historia presente y de lo que sucede hace poco es parte de la practica 

intrínseca de los educadores y educadoras. Porque si no sucede una desconexión 

y desde las asignaturas que propiamente tal que hago yo creo que es una dimensión 

que siempre trato, como que estoy reforzando la temporalidad, el trabajo de la 

temporalidad para que los chiquillos logren de alguna forma visualizar y hacer 

conexiones entre el presente y el pasado, presente de ellos y el futuro de ellos, 

presente de ellos y pasado de ellos”. (Extracto entrevista Jorge Reyes)  

Las experiencias educativas de las y los educandas y educandos del CPF y sobre todo de 

los y las educadoras/es del CPF saben acondicionarse a las necesidades del espacio 

educativo. El desarrollo de habilidades está siempre presente dentro de las inquietudes de 

las y los educadores del CPF y la generación de habilidades y experiencias educativas que 

se vinculan con la enseñanza del tiempo presente y sobre todo con lo que tiene que ver con 

la generación de habilidades sobre temporalidad, la relación entre pasado-presente de esta 

manera se vincula con las experiencias educativas de manera clara y lucida. Esta situación 

la manifiesta claramente Nicole Poblete cuando argumenta que; 

“Para mí es primordial partir con habilidades entonces hago distintos tipos de 

ejercicios. Ejercicios como que sean un análisis, una reflexión, o una observación 

del tiempo, a partir de eso, como la historia, como individual, la historia como más 

familiar, de la historia como escolar o de la historia nose po’ como la historia de vida 

de las personas de esta tierra. Ocupo bastantes ejercicios, creo que esa es una 

buena metodología para poder abordar el presente, quizás no tiene como mucha 

didáctica, tanta como preparación, pero si he podido visibilizara a través de estos 

años como ejercicios muy simples, en donde uno pone al servicio las habilidades 

que al menos yo trato de enseñar que son el tiempo, el espacio, la contextualización, 

la multicausalidad o la indagación, esas son como las 5 fundamentales es a puro 

ejercicio”. (Extracto entrevista Nicole Poblete) 

Frente a la posición que plantea Nicole Poblete consideramos que su práctica educativa 

está vinculada directamente con las experiencias de vida que tienen las y los educandas y 
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educandos. Vincular el saber mediante ejercicios que consideren su vida con la enseñanza 

de la historia del tiempo presente, compromete la generación de habilidades dentro de los 

procesos de aprendizaje que se dan en el CPF de una manera que amerita una vinculación 

con las habilidades básicas en la enseñanza de la historia y en donde se articulan con la 

enseñanza de la historia del tiempo presente conociendo la experiencia de vida de las y los 

educandas y educandos. Esto Nicole Poblete lo sitúa argumentando que; 

“Para mí que la historia del presente es lo experiencia, tu experiencia y 

también partimos de la base que ya… si bien yo te decía al principio que, si bien yo 

no me siento protagonista de la historia, bueno nunca me he sentido parte de la 

historia creo que asumo si mi historia personal y si yo puedo entender mi historia 

personal, elles también pueden entender la suya y las demás historias personales.” 

(Extracto entrevista Nicole Poblete) 

Como podemos apreciar esta relación entre la generación de habilidades vinculadas con la 

enseñanza del tiempo presente realiza una proyección que considera dentro de sus 

metodologías y cuestiones didácticas elementos como los que nos menciona Jorge Reyes;  

“Pueden ser guías de estudio, guías de trabajo, puede ser Power Point, 

puede ser la misma exposición, cuando se genera un dialogo, cuando de alguna 

forma se logra generar un dialogo directo con cada uno de las y los estudiantes con 

sus historias de vida es como que es muy diversos, como que las herramientas son 

múltiples entonces de alguna forma se trabaja permanentemente en términos 

transversales, como que es necesario para que puedan entenderse como sujetos/as 

de un momento histórico, de un tiempo histórico.” (Extracto Entrevista Jorge Reyes) 

Como podemos inferir de la respuesta del educador este visibiliza el momento del dialogo 

como uno de los aspectos centrales en su práctica educativa cuando trata de visibilizar sus 

metodologías nos presenta diferentes instrumentos, pero considera el momento dialógico 

como un acto plenamente didáctico en donde lo que importa es que él y la educando se 

pueda visibilizar como un sujeto/a histórico/a vivo/a que tiene injerencias en el presente en 

el que habita. Esta situación nos la reafirma bastante bien Nicole Poblete cuando argumenta 

que;  

“Para mí lo más didáctico que tienen mis clases, es poco contenido, harta 

habilidad y ejercicio. (…) Pero para mí es eso, son ejercicios cotidianos, constantes. 

Eso es, como la vitalidad, la constancia o estudios de caso o conversar caleta sobre 
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la vida o algún tema y llegamos a reflexiones que, sin tanta exposición, sin tanto 

complimiento de objetivos. (Extracto Entrevista Nicole Poblete) 

De esta manera las respuestas que nos entregan los entrevistados con respecto a las 

metodologías y herramientas didácticas que emplean los y las educadores del CPF en 

relación con la enseñanza de la historia del tiempo presente, consideramos que la principal 

metodología se manifiesta cuando se considera como eje central la vida de las y los 

estudiantes como criterio generador de habilidades que permite en los procesos de 

enseñanza-aprendizaje poder establecer experiencias educativas que potencian a las y los 

educandas/os como sujeto/a histórico/a potenciando su capacidad de acción en el presente. 

Esta situación se manifiesta didácticamente a través de diferentes instrumentos y 

estrategias que son pensados para la realidad contextual de la practica educativa que se 

desarrolla en el CPF considerando la realidad individual y colectiva de las y los educandos.  

Esta realidad sitúa reflexiones en las y los educadores del CPF en donde las practicas 

educativas establecen concepciones previas que dimensionan la enseñanza de la historia 

del tiempo presente. Frente a esto, podemos visibilizar que las concepciones sobre la 

historia del tiempo presente se manifiestan en la práctica educativa de los y las educadores 

del CPF en reflexiones como las que nos entrega Jorge Reyes cuando se le pregunta sobre 

esta misma situación y el responde diciendo que;  

“El tiempo siempre es movedizo, el tiempo se escurre por todos lados. Ósea 

lo que pasa es que la concepción del tiempo hay que llevarla (…) yo creo que es 

entretenido porque hay que entender primero ¿Qué vamos a entender por tiempo y 

desde donde nace la concepción de tiempo y a quien le sirve más el tiempo? pero 

hay un tiempo que es natural también, no tiene cronología, que no tiene hora, no 

tiene minutos, que es el estar simplemente el cómo destinar cierto rango de tiempo 

a como lugares que uno se pierde un poco (…) Entonces yo creo que desde las 

concepciones de que hay ciertos acuerdos, convenciones que establecen que el 

tiempo lo medimos en segundos, minutos, horas y todo, y que hay otras 

concepciones que van a dar al tiempo más allá en términos de medirlo.” (Extracto 

entrevista Jorge Reyes) 

De la reflexión que nos presenta Jorge Reyes consideramos que las concepciones en las 

cuales el encasilla lo que respecta a la temporalidad en primera instancia se vincula con 

una visión que tensiona lo cronológico en cuanto a una dimensión que establece el entender 
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el tiempo presente en cuanto a sus graduaciones y mediciones. Ahora bien, la visión en la 

que plantea Jorge Reyes en su argumento se profundiza de manera considerable cuando 

dimensiona la tensión que existe entre lo cronológico y lo vivido o experimentado por las y 

los sujetos/as históricos/as. Para esto el entrevistado sitúa una reflexión en la que nos 

plantea de manera clara una comparación entre pasado y presente en donde las 

concepciones de la temporalidad se consideran de manera bastante lucida, esto nos 

plantea el educador cuando argumenta;  

“Hoy día, entendiendo en términos de rapidez o términos de vivencia es 

mucho más rápido que quizás el que le toco hace 30 años o 40 años vivir una 

escolarización. Creo que desde esas concepciones de alguna forma hay una 

manera critica de establecerlo siempre en clases, el tratar de quebrar con ese tiempo 

establecido y que ellos puedan tener el tiempo entonces como cuando uno los invita” 

(Extracto entrevista Jorge Reyes) 

De la reflexión que emana desde Jorge Reyes podemos considerar que el distingue dentro 

de las nociones de temporalidad una vinculación como mencionamos antes, que considera 

una relación entre pasado y presente en donde se pueden identificar la forma en las que 

las percepciones históricas del presente se van cambiando y sirven a la hora de enseñar 

historia, estableciendo puentes temporales que permitan la reflexión y que no dispongan la 

práctica educativa bajo acciones que neutralizan las relaciones de aprendizaje y no 

permiten la capacidad de poder constituir saberes que sean visibles para la experiencia 

histórica de las y los estudiantes rompiendo con lo memorístico a la hora de enseñar la 

historia. Esta situación Nicole Poblete la considera diciendo; 

“Entonces claro cuando yo ya parto mi ejercicio como educadora siempre ha 

sido como el posicionarme desde ahí, no quiero ser una profe que enseñe algo de 

forma cómo (…) obsoleta, no quiero que les chuiquilles aprendan de una forma 

memorística. No quiero tengan que estudiar y grabarse en sus cabezas lo les voy a 

preguntar en la prueba y que me respondan de forma mecánica porque no me 

interesa. Entonces quizás es muy básica mi metodología, pero de los años que llevo 

creo que no ha existido año en donde no me haya sentido como reconfortada, como 

de saber que lo que estoy haciendo es lo correcto, a pesar de que no tengo como 

muchos estudiantes como aundados en una formación histórica.” (Extracto 

entrevista Nicole Poblete) 
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De la reflexión de Nicole Poblete consideramos que sus nociones en cuanto a la historia 

del tiempo presente están vinculadas de manera lucida con lo que respecta a su práctica 

educativa, como una práctica que genera conocimiento y habilidades que sean atingentes 

con los sentidos de experiencia en el presente de las y los estudiantes. Esta posición queda 

clara cuando la entrevistada tensiona la condición que tienen los contenidos a la hora de 

ser enseñando donde ella considera criterios que permiten establecer la utilidad de los 

contenidos. Esto lo manifiesta Nicole Poblete cuando argumenta; 

“Es lo que les trato de enseñar a los chiquilles para que quizás también esas 

habilidades las puedan incorporar a cualquier contenido arcaico que pueda ser de 

su interés y que yo en clases no voy a pasar por que no… hay contenidos que yo 

no paso, como Grecia y Roma que no me interesa. Pero también apelo a la inquietud 

de les chuiquilles, de hacerse cargo de sus procesos de forma autónoma.” (Extracto 

entrevista Nicole Poblete) 

La noción que nos entrega sobre la categorización arcaica de los contenidos nos visibiliza 

de manera clara las posiciones que tiene la educadora a la hora de establecer su inquietud 

frente a la práctica educativa que se vincula con la enseñanza de la historia del tiempo 

presente. Esto es fundamental cuando se establecen los procesos educativos de manera 

horizontal los cuales considera otros intereses a la hora de construir contenidos que no 

siempre sean los que se dan de manera hegemónica dentro de la institucionalidad 

educativa. Estas percepciones consideran de manera valiosa las sensaciones y emociones 

que genera la practica educativa dentro de las concepciones sobre el tiempo presente y 

permite a las y los educadores poder establecer un criterio de experiencia y acción en el 

presente histórico. El que se caracteriza por estar siempre pendientes de nutrir de manera 

correcta saberes en torno a la enseñanza de la historia del tiempo presente. Así argumenta 

esta situación Nicole Poblete diciéndonos qué;  

“Porque al final es como esa vocación, eso en lo que sientes que eres bueno 

y tu corazón en muy feliz cuando lo estás haciendo. En pandemia me deprimia a 

morir por que no estaba en el aula, entonces llegar al aula es como bacán y ver a 

les chuiquilles es como que te consideran y tú los consideras va más allá desde un 

contenido y eso es historia del tiempo presente para mí.” (Extracto entrevista Nicole 

Poblete) 
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Ahora bien, otro de los aspectos a considerar dentro de la enseñanza de la historia del 

tiempo presente considera las dificultades que se existen a la hora de enseñar los 

contenidos vinculados a nuestro foco de investigación. En relación con esto podemos situar 

que existe una pérdida de la habilidad de poder considerar el tiempo dentro de nuestra vida 

diaria como algo que podemos controlar.  

Esta situación Jorge Reyes la presenta argumentando: “la mayor dificultad 

yo creo que es la perdida de la habilidad, la primera es la perdida de medir tu tiempo, 

pero sin que deban tener un teléfono o un reloj al lado. El cómo entender que el 

tiempo de alguna forma, también tú te lo das.” (Extracto entrevista Jorge Reyes) 

La reflexión que nos brinda Jorge Reyes nos permite establecer el primer criterio que el 

considera como relevante para la práctica educativa que se vincula directamente con la 

autonomía y manejos del tiempo que poseen las subjetividades que habitan en el presente 

histórico. Esta realidad también tiene un nudo crítico y que se vincula directamente con 

nociones que consideran la realidad social de las y los estudiantes, la globalización y sus 

medios de comunicación para el entrevistado sitúan una dimensión en donde la vorágine 

temporal genera una rapidez de la experiencia vivida que no permite poder entender las 

formas de manifestación del presente. Así lo define Jorge Reyes argumentando;  

“Creo que lo que más cuesta a la hora de enseñar historia del tiempo 

presente es que los chiquillos entiendan que el tiempo presente no es el hoy de la 

red social, sino que es el ayer, el antes de ayer y los años anteriores de la red social 

y creo que por ahí va, como que creo que la mayor dificultad ha sido que va todo tan 

rápido, que creo que los chiquillos no logran entender que hay otras cosas que hay 

que mirarlas desde más lejos, comprenderlas y establecer que también es 

presente.” (Extracto entrevista Jorge Reyes) 

De esta manera consideramos que el tiempo presente en la realidad de la practica educativa 

para Jorge Reyes está bastante condicionado por lo que genera el contexto actual de la 

globalización y sus ritmos de vida que van cada vez más rápido dejando fuera las 

experiencias que permitan poder reflexionar sobre el presente en el cual se habita. Esta 

reflexión Jorge Reyes la profundiza diciendo;  

“Hoy día de alguna forma, pero creo que esa dificultad como va todo tan 

rápido y lleva tanta información, tan rápidamente no logran hacer esa separación de 

que un año es nada en tiempo presente histórico, entonces les dices algo de 10 
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años y eso ya es añejo. Entonces yo creo que eso es la mayor dificultad, de alguna 

forma es la inmediatez del tiempo histórico que ellos sienten, como que todo es muy 

rápido, todo es muy acá, todo es muy ahora ya.” (Extracto entrevista Jorge Reyes) 

La inmediatez del tiempo histórico que argumenta Jorge Reyes es una situación que como 

venimos argumentando trunca los procesos reflexivos que se dan en la relación pasado-

presente interpretando este último como una cuestión que no tiene relevancia en la 

actualidad, o sea en la realidad que viven las y los estudiantes, y en la realidad educativa 

dentro del CPF. Si llevamos esta misma situación a las reflexiones que nos brinda Nicole 

Poblete podemos considerar lo siguiente;  

“Actualmente me pasa este año que yo creo que los/as chiquillos/as y 

también responde a una cosa muy sistémica en el sentido de que se nota la 

disminución y de lleno el que hayan sacado historia de la enseñanza de media o 

que este como electivo, no tiene una preponderancia, entonces efectivamente les 

chuiquilles no saben de muchos hechos históricos importantes, lo vi este año como 

que no tienen idea lo que paso un 29 de Marzo, o que paso un 12 de octubre, de 

que año te dicen y uno les dice de 1942 y no tienen ni idea de fecha. No hay una 

temporalidad, tampoco hay una espacialidad les cuesta reconocer y de verdad te 

hablo de aspectos muy básicos, como continentes, países u océanos ósea cosas 

que cuando yo era chica si te enseñaban… yo creo que les chiquilles que llegan a 

este espacio y que vienen de escuelas tradicionales y que muchos/as de elles vienen 

como bien desmotivades en cuanto a la historia, hacen que efectivamente lleguen e 

igual hayan barreras como que siento que, efectivamente tengo que apelar a otras 

cosas para lograr enganchar porque lo que se les enseña es memorístico, es 

obsoleto, no es situado, es muy alejado de la realidad de les chuiquilles.” (Extracto 

entrevista Nicole Poblete) 

La reflexión de Nicole Poblete la consideramos de bastante importancia ya que plantea una 

posición bastante marcada con respecto a la enseñanza de la historia que va desde una 

posición político pedagógica, cuando argumenta sobre la disminución de horas de historia 

y su paso a electivo. También el otro aspecto importante es cuando dimensiona la realidad 

educativa en cuanto a los contenidos y argumenta lo poco que saben sus estudiantes con 

respecto a ubicar hechos y procesos históricos dentro de aspectos temporales y espaciales. 

Esta situación si bien muestra la fragilidad de la enseñanza de la historia en un nivel macro, 

la entrevistada sitúa esto de una manera en la cual la practica educativa debe estar en 
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constante resignificación y búsqueda de métodos y procesos que permitan romper con las 

barreras que poseen las y los estudiantes con respecto al conocimiento histórico y que 

repercute de manera fundamental en las trayectorias educativas de las y los estudiantes 

con respecto a la enseñanza de la diciplina histórica. Esta realidad Nicole Poblete la sitúa 

de la siguiente manera;   

“Esas quizás son las mayores barreras como el encontrarme con chuiquilles 

que están desencantados y no solo de la educación en general principalmente de la 

historia y no es una o dos personas, son muchas personas que no les gusta porque 

la encuentran Fome, porque se habla de política y no me interesa la política y no me 

interesa la política y estoy níai con la política y entonces como que me he tenido que 

ver explicando desde cero. Como que es la historia, que creen que es la historia, 

cuáles son las características que tiene la historia, muy desde abajo, pero no logro 

a conocimiento o contenidos muy profundos y lo visibilizo hoy en día post pandemia 

creo que hay un desencanto generalizado a la educación entonces eso es una gran 

barrera porque siento que hay que hacer malabares para intentar enganchar para 

que también se logren enganchar con el objetivo que planteaste para la clase” 

(Extracto entrevista Nicole Poblete) 

Lo que plantea Nicole Poblete es fundamental cuando pensamos en la actualidad del 

debate educativo en torno a la enseñanza de la historia en la sociedad chilena. El 

diagnostico entregado por la educadora es realmente lapidario con respecto a los intereses 

que tienen las y los estudiantes con respecto al aprender historia. Esta realidad como ya 

mencionamos antes ella posiciona la practica educativa de una manera en la que la 

asignatura de historia se debe ubicar siempre desde una realidad que convive entre el 

rechazo y la aceptación por parte de los estudiantes dejando una puerta abierta a la 

innovación constante por parte de las y los educadores tanto de prácticas y metodologías, 

en donde la dificultad de estas es un criterio contextualizado. Esta situación Nicole Poblete 

la presente cuando argumente que;  

“Entonces la historia como asignatura o y por eso te digo que he tenido que 

hacer caleta de ejercicios y partir de cosas muy básicas y es como la única forma 

en la cual puedo enganchar y es lo que responde a esto si hago historia presente, 

porque es la única forma en la cual puedo enganchar, porque es la única forma que 

los motiva (…) no hay una valoración al espacio educativo y como valorarlo si no te 
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están ofreciendo algo distinto, y pienso que eso falta mucho amor, convicción, falta 

considerar a les estudiantes como personas”. (Extracto entrevista Nicole Poblete)  

Esta visión que nos entrega Nicole Poblete está vinculada directamente a una serie de 

críticas establecidas desde hace un tiempo en la educación chilena con respecto a las 

virtudes que posee el espacio educativo como recipiente de experiencias que no siempre 

son percibidas de la mejor manera por parte de las instituciones. La consideración que 

establece Nicole Poblete nos permite situar una reflexión en torno a las practicas educativas 

en donde siempre tienen que estar vinculadas como hemos visto, con una propuesta 

pedagógica que sea capaz de poder articular una salida innovadora y de atingencia con las 

y los estudiantes y sus realidades en cuanto a los que ellos/as buscan a la hora de aprender. 

Es así que esta reflexión invita a poner los ojos en las formas en las cuales las practicas 

educativas que se dan el CPF pueden articular una salida a este laberinto en donde tanto 

estudiantes como educadores comprometen una sinergia en donde lo que importa 

derechamente es buscar en las necesidades del presente aprendizajes para poder articular 

conocimiento de manera contextualizada. Esta situación dentro del CPF está presente de 

manera considerable y así lo plasma Nicole Poblete cuando caracteriza los sentires que 

tienen las y los estudiantes dentro del espacio educativo diciendo;  

“No hay estudiante que no se sienta cómodo acá, porque creo que aquí hay 

otra visión de la educación y también responde a que quizás las personas que 

estamos parando este espacio fuimos esos marginades en nuestra época de 

estudiante yo pienso que por ahí va el desencanto.” (Extracto entrevista Nicole 

Poblete) 

La respuesta que nos entrega Nicole Poblete permite poder establecer una 

contextualización sobre el espacio educativo desde una posición que permite poder 

establecer de manera clara la realidad que se da en el espacio educativo. La generación 

de experiencias significativas en las y los estudiantes que se da en el CPF establece una 

reflexión que permite establecer argumentos válidos a la hora de poder dimensionar la 

realidad de las practicas educativas que se dan en el CPF, en donde lo que más importa es 

visibilizar saberes y experiencias que realmente sean significativas para las y los 

estudiantes visibilizando de manera positiva su trayectoria educativa dentro del espacio. 

Esta realidad Nicole Poblete la sitúa argumentando;  
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“Creo que se vuelven experiencias significativas el presente y su enseñanza 

cuando los chiquillos logran entenderse como sujetos históricos/as de una época, 

de un tiempo, de un contexto como que logran así decir este soy yo, esta es mi 

identidad, estas son mis características y esta es la sociedad en la que vivo o vivimos 

y este es el rol que yo quiero desempeñar, creo que para mí por ahí hay una 

experiencia significativa en las y los estudiantes. Que se logra poco.” (Extracto 

entrevista Nicole Poblete) 

Como podemos apreciar la generación de experiencias significativas dentro de la 

enseñanza de la historia del tiempo presente queda situada en el contexto del CPF bajo 

una serie experiencias que permiten poder establecer una mirada que no quede ajena a la 

realidad de las y los estudiantes si no que esta realidad permite poder establecer una 

experiencia de aprendizajes en donde se juega la construcción de habilidades que sean 

atingentes para las necesidades de las y los estudiantes. Si bien la construcción de 

experiencias significativas queda presentada por Jorge Reyes de una manera bastante 

clara, él también sitúa que este proceso no siempre se puede visibilizar dentro de la realidad 

del CPF si no que es un proceso que también tiene frutos una vez que las y los estudiantes 

egresan del espacio educativo y se enfrentan a la realidad social en donde las herramientas 

entregadas por el espacio son puestas a pruebas por las y los estudiantes. Esta situación 

Jorge Reyes la sitúa de la siguiente manera;  

“Se logra, pero no con todos y todas, quizás no lo logramos ahora cuando 

salen, cuando egresan o cuando están un año con nosotros quizás se logra 

posteriormente de alguna forma logran entender o comprender eso que estábamos 

tratando de vertirles por lo tanto es una experiencia que es posterior que tiene otro 

cumulo, pero también quizás se logra, pero no logramos ver nosotros como reflejo 

de aquí, aquí es más reducido lo que se logra.” (Extracto entrevista Jorge Reyes) 

En lo que respecta a la visión de Nicole Poblete ella articula una mirada puesta más en lo 

que respecta a los aspectos vinculantes que se desarrollan en la relación socioeducativa 

dentro del CPF y que ella argumenta de la siguiente manera;  

“Me acuerdo mucho de lo que te decía endenantes porque lo recuerdo muy 

bien de esa estudiante que me dice ¡profe! Ultimo día de clases quizás después de 

este mes de cierre y me dice… yo aprendí historia, pero no tanto como de la vida y 

eso para mí fue como, ya quizás si tengo que perfeccionarme más en la enseñanza 
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de la historia pero por otro lado es mi rol de educadora al final, yo siento que la 

disciplina en mi es un agregado que puedo tomar y soltar cuando quiera, porque al 

final es eso es el enseñar, el educar el acompañar procesos, con mucha 

responsabilidad… porque al final son seres que tiene miedo, que piensan, que 

tienen experiencia y si no los voy a escuchar parea que voy a estar acá.” (Extracto 

entrevista Nicole Poblete) 

Considerando las reflexiones de Nicole Poblete podemos decir que la generación de 

experiencias significativas en las practicas educativas de las y los educadores del CPF es 

un criterio central a la hora de hacer clases. Las practicas educativas de las y los 

educadores se configuran de acuerdo a las necesidades educativas de las y los 

educandos/as es así que como podemos considerar a manera de criterio con lo expuesto 

por la entrevistada es que la generación de habilidades que, si bien están vinculadas a la 

construcción de sabres desde los contenidos, siempre privilegian la acción pedagógica en 

virtud de la generación de procesos socioeducativos en favor de las y los estudiantes.  
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4.4 Hallazgos 

 

Los principales hallazgos que encontré al momento de analizar los datos recabados se 

vinculan directamente con la codificación trabajada de acuerdo con los objetivos de la 

investigación. Consideramos que de acuerdo con nuestro primer objetivo el cual busca 

establecer la concepción y valoración de la enseñanza de la historia del tiempo presente 

inscrita en el PEI situamos que al interior del CPF, se poseen diferentes perspectivas sobre 

la vinculación entre la enseñanza de la historia del tiempo presente y los sellos educativos 

que están presentes en el PEI. Si bien son diferentes en cuanto a sus perspectivas entre 

educadores, a la hora de hacer cabida con la enseñanza de la historia del tiempo presente 

presentan potencialidades que articulan las practicas educativas de una manera 

contextualizada con la realidad compartida socialmente. Esta situación parte de la premisa 

central de que el CPF es un espacio educativo con orientaciones político-pedagógicas que 

se paran desde la premisa central de poder levantar una práctica educativa que no sea 

neutral ni objetiva, si no que apunta a una pedagogía que se perciba de manera política y 

comprometida con el proyecto histórico de transformación social donde la educación 

permite la construcción de aprendizaje significativo para las y los estudiantes.  

La generación de aprendizaje significativo queda vinculada como vengo argumentando, 

desde una mirada puesta en la práctica educativa que no es despolitizada, ni encasillada 

dentro del mundo que se genera al interior del espacio educativo. El CPF no es una escuela 

tradicional y sus muros son siempre permeados por la realidad que esta fuera del colegio, 

generando así una vinculación con la realidad que no queda fuera del proyecto educativo, 

valorando y percibiendo la enseñanza de la historia del tiempo presente como una cuestión 

que posee una posición definida a la hora analizar las practicas educativas que se dan en 

el colegio. Esta situación nos genera un aporte fundamental cuando teorizamos sobre la 

practica educativa que buscamos investigar dentro de la experiencia educativa del CPF y 

sus valoraciones hacia la enseñanza de la historia del tiempo presente.  

Con respecto a nuestro segundo objetivo específico el cual busca la reconstrucción de 

significados y las valoraciones que se poseen las y los educadores del CPF con respecto a 

la enseñanza de la historia del tiempo presente consideramos que los datos recabados nos 

permiten poder situar una visión del presente histórico por parte de los entrevistados como 

una realidad compleja, pero en donde habita una posición político transformadora frente a 

esta. Las reflexiones entregadas nos dimensionan una pérdida de la historicidad que esta 
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gatillada fundamentalmente por la aceleración de las temporalidades en la época 

globalizada en la que vivimos hoy en día. La continuidad y cambio de los procesos históricos 

casi no se percibe y las representaciones aceleradas temporalmente no son una casualidad 

histórica. Esta aceleración en los procesos históricos está directamente vinculada con una 

lógica que se construye desde el poder influenciada por los ritmos de los medios de 

comunicación y el poder hegemonizante, los cuales estructuran la realidad socialmente 

compartida truncando procesos en las practicas educativas que no permiten la construcción 

de aprendizajes significativos.  

La construcción del presente histórico en la lupa de los entrevistados es una situación que 

también posee aristas interesantes que se vinculan con la enseñanza de la historia del 

tiempo presente y la realización de una práctica educativa que no esté desconectada de la 

realidad. Frente a esto considero que las orientaciones que poseen los entrevistados con 

respecto al presente y su construcción, orientan reflexiones que permiten visibilizar una 

construcción histórica del presente que considera actores sociales que se encuentran en 

comunidades y territorios rompiendo así con la construcción histórica positivista que se 

articula el presente desde miradas globalizadoras generando la inivisibilización de 

otredades dentro del relato histórico. En función del aprendizaje diseñado por las practicas 

educativas que se desarrollan en el CPF considero que esta situación va de la mano con la 

propuesta político-pedagógica que se desarrolla al interior del espacio educativo. 

De esta misma forma las reflexiones dentro del espacio educativo son gatilladas desde una 

postura que reconoce profundamente el tensionar la realidad desde una postura 

trasformadora, es por eso que cuando los entrevistados nos hablan sobre el rol del 

educador en la enseñanza del presente histórico, considero que este rol es una cuestión 

fundamental en la construcción de aprendizajes significativos dentro de la realidad 

educativa del CPF y que cuando hablan de esto ambos entrevistados nos presentan un 

papel de mediadores tratan de situar el presente dentro del procesos de enseñanza-

aprendizaje conectándose con la realidad de las y los estudiantes.  

Con respecto a nuestro tercer objetivo visualizamos que la descripción de la practicas 

educativas dentro del CPF se vincula directamente con la trayectoria educativa que posee 

el espacio a la hora de posicionar la educación como una herramienta de trasformación 

social. La estructuración curricular del CPF considera dentro de su plan común una 

innovación curricular que redirecciona las asignaturas instrumentales que emanan desde la 

EPJA reorientándolas a criterios que son propios del espacio educativo y que consideran la 
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enseñanza de la historia del tiempo presente como una herramienta que permite un proceso 

de aprendizaje contextualizado con la realidad sociohistórica. Las metodologías empleadas 

en el área del plan común habita una mirada que contempla una perspectiva histórica de 

los contenidos que tensiona la objetividad institucional situando la relevancia de los saberes 

para la vida actual de las y los estudiantes. 

Si bien en las reflexiones de los entrevistados encontré que sus prácticas educativas toman 

el presente histórico de manera contextualizada, las y los estudiantes presentan vacíos de 

saberes generales que dificultan los procesos de aprendizaje de manera profunda. Frente 

a esto las metodologías empleadas por las y los educadores del CPF están vinculadas de 

manera concreta a visibilizar estas dificultades y trabajarlas bajo orientaciones pedagógicas 

que permitan romper con el cerco de conocimiento nublado que habita en las y los 

estudiantes generando así un aprendizaje significativo y contextualizado. Esta situación es 

la que gatilla la generación de habilidades como una herramienta a ser constantemente 

trabajada por parte de las y los educadores en sus prácticas educativas, esto también se 

ve reflejado cuando se incentiva la autonomía en las y los estudiantes mediante la 

construcción de ABP’s en donde sin ellos y ellas las que dimensionan el uso del tiempo bajo 

su propia autonomía de acción en post de la construcción y materialización de un proyecto 

que articule interese personales.  

Todo este enjambre de situaciones permite poder situar que las practicas educativas dentro 

del CPF están directamente vinculadas con un que hacer pedagógico en donde el interés 

principal por parte de las y los educadores se centra en poder situar un aprendizaje 

significativo en las y los estudiantes generando habilidades para la vida y en donde los 

contenidos institucionales son considerados, pero no son una cuestión fundamental a la 

hora de ser evaluados. El foco esta de esta situación está puesto considero, a raíz de los 

resultados obtenidos es en la generación de estas habilidades, que se dan mediante la 

construcción de saberes que para las y los estudiantes serán útiles en el presente histórico 

que habitan. Si bien no son cuestiones que al interior de la trayectoria educativa sean vistas 

en el CPF los educadores si son conscientes de que el trabajo pedagógico y socioeducativo 

genera sentires y percepciones en las y los estudiantes que permite poder situar una 

reflexión en donde se ven los resultados de los procesos de aprendizaje de manera 

fructífera una vez que se enfrentan a la realidad cuando acaba la etapa dentro del colegio.  
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Capitulo V: Conclusiones y Proyecciones  

5.1 Conclusiones  

 

 Las conclusiones de la investigación están en directa relación con la pregunta de 

investigación y con los objetivos tanto generales como específicos.  

En esta investigación me pregunte sobre ¿cómo son las practicas educativa que se 

desarrollan en el CPF con respecto a la enseñanza de la historia del tiempo presente? para 

responder esta pregunta utilice la categoría de prácticas educativas y enseñanza de la 

historia del tiempo presente, con la intención de poder conocer de qué manera se 

manifiestan los procesos de enseñanza-aprendizaje. De esta manera pudimos analizar esta 

situación de acuerdo con tres niveles analíticos que corresponden a nuestros objetivos 

específicos. El primero de estos está vinculado con la relación a nivel institucional que se 

proyecta en el PEI del colegio en donde pudimos desprender una serie de percepciones en 

torno a los sellos educativos que posee el CPF y que si bien los entrevistados no tienen las 

mismas nociones con respecto a aquello, si relevan la posición política del que hacer 

pedagógico de manera concreta a la hora de hablar de sus percepciones sobre las practicas 

educativas y la vinculación de la historia del tiempo presente con el proyecto educativo del 

espacio.  

Esta vinculación que resulta entre el PEI y la enseñanza de la historia del tiempo presente 

sitúa de manera categórica que las proyecciones educativas que posee el CPF están 

vinculadas desde una posición clara con respecto a leer la realidad desde la función social 

de la educación. Esta situación se manifiesta claramente desde el método freiriano que 

articula la acción educativa para entender la realidad y transformarla. En términos 

institucionales la vinculación que buscamos establecer entre los lineamientos 

institucionales y la enseñanza de la historia del tiempo presente en rigor de nuestro primer 

objetivo sitúan una clara posición que atiende de manera efectiva el interés de nuestra 

investigación.  

De la mano con esta situación nuestro segundo objetivo se distancia de la línea institucional 

para recaer en las experiencias de las y los educadores y sus percepciones y valoraciones 

con respecto a la enseñanza de la historia del tiempo presente. Es así como la categoría 

que empleamos a lo largo de nuestra investigación que es practicas educativas y 

enseñanza de la historia del tiempo presente sitúa en este aspecto una visibilización más 
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vinculada a lo experiencias del que hacer pedagógico. Como hallazgo en este punto 

situamos que las experiencias pedagógicas que poseen las y los educadores entrevistados 

y la enseñanza de la historia del tiempo presente son pensadas desde una serie de aristas 

en donde las voluntades del trabajo pedagógico consideran la generación de habilidades 

como un eje motor de vinculación con la enseñanza de la historia del tiempo presente. Esta 

situación potencia la generación de aprendizaje significativo para las y los estudiantes en 

donde el presente histórico considera una serie de requerimientos que son atendidos por 

las y los educadores a la hora de pasar contenidos. Es en esta misma realidad en donde 

se marca claramente la posición pedagógica que se tiene en el CPF con respecto a 

lineamientos curriculares que emergen desde la institución educativa estatal, la capacidad 

que posee el espacio educativo se posicionarse frente a los contenidos objetivizados del 

curriculum para jóvenes y adultos del Mineduc me permite poder conocer las forma en la 

cual se configura la practica educativa de las y los educadores entrevistados. 

La acción de plasmar una innovación frente al enjambre curricular de la EPJA visibiliza de 

manera empírica el requerimiento que tiene la educación de ser contextualizada a las 

necesidades que tienen las y los estudiantes y que no puede obviar esta situación. Frente 

al segundo objetivo consideramos que la posición político pedagógica que tiene la 

enseñanza de la historia del tiempo presente con respecto a las concepciones y 

valoraciones que orbitan la practica educativa de las y los entrevistados acierta a la hora de 

visibilizar y poner a la luz de nuestro análisis una serie de cuestiones que articulan un 

argumento posicionado pedagógicamente en donde lo que importa a la hora de establecer 

criterios educativos es la contextualización que no obedece a lineamientos institucionales 

ciegamente.  

En el tercer nivel analítico encontré que a la hora de describir las practicas educativas que 

se desarrollan en el CPF las particularidades que más destacaron fueron desde la 

innovación curricular que posee el curriculum del CPF en donde y como mencioné 

anteriormente, esta innovación sitúa un criterio analítico que permite establecer una serie 

de argumentos que benefician la construcción de saberes de manera contextualizada y de 

manera significativa para las y los estudiantes. La innovación en las asignaturas 

instrumentales que ofrece la EPJA y que fueron modificadas en el CPF bajo criterios 

establecidos por la misma comunidad educativa nos entrega un resultado empírico de lo 

que significa posicionar la construcción de saberes en favor de las reales necesidades del 

contexto educativo.  
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Otra situación que me permitió poder visibilizar la innovación pedagógica en la practicas 

educativas al interior del CPF, es la aplicación de la metodología de ABP’s en donde las y 

los estudiantes motivados/as por intereses personales desarrollan una concepción temporal 

que les permite poder ejecutar habilidades de manera creativa y responsable a la hora de 

guiar el proceso de construcción y materialización del aprendizaje basado en proyectos.  

A la hora de tensionar el plan común de asignaturas pude desprender de manera concreta 

que las y los educadores del CPF perspectivan de manera histórica los contenidos que son 

trabajados en clases y que la vinculación con tiempo histórico presente esta desarrollada a 

la hora de posicionar los contenidos a la realidad experiencial de las y los estudiantes. Esta 

situación si bien considero que es bastante positiva, si encuentra una serie de conflictos 

cuando la posición analítica del contenido pasa a la visión de los/as estudiantes en donde 

existe visión truncada de los saberes históricos que se vinculan con el tiempo presente y 

que posiciona a las y los educadores desde una perspectiva que condiciona fuertemente la 

practica educativa. Frente a esto considero que el rol que toman las y los educadores del 

CPF es de vital importancia al situarse como mediadores dentro del procesos de enseñanza 

buscando a través de diferentes metodologías la generación de habilidades que permita a 

las y los estudiantes generar aprendizajes significativos con respecto a al diciplina histórica 

y es en esta situación donde la practica educativa del CPF considera aspecto 

metodológicos innovadores y transformadores como los que menciono mas arriba ,y que si 

bien cuando las y los estudiantes no están del todo interiorizados en los contenidos duros, 

si perciben a través de la generación de habilidades cuestiones que permiten establecer 

procesos en donde el saber se torna significativo para ellos/as.  

Analizar las practicas educativas que se desarrollan en el CPF permite poder establecer 

una serie de aristas en donde se puede profundizar de manera clara que la realidad 

educativa del espacio. La construcción de una educación que rompa con lo bancario en 

términos freirianos no es tarea fácil y dentro del CPF esta situación es una situación 

bastante llamativa y que cuenta con una trayectoria político-pedagógica que presenta 

particularidades bastante claras y asertivas en las practicas educativas.  
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5.2 Proyecciones  

 

Las proyecciones que emanan de esta investigación nos permiten poder situar de manera 

categórica una invitación a conocer experiencias de educación contrahegemónica que 

aportan soluciones a la actual crisis educativa que habita la sociedad chilena. La realidad 

educativa del CPF nos entrega una ruta llamativa en donde cada ves que se conozca mas 

el espacio y sus practicas educativas se contribuye a generar conocimientos que rompen 

con la objetividad del poder educativa del sistema bancario. A su vez centrarnos en él 

estudio de la enseñanza de la historia del tiempo presente permite poder romper con el 

contenido academicista que articula la institución educativa generando así una fricción entre 

la objetividad de la historia y la realidad experiencia de las personas que es el motor de la 

historia. Proyectamos de esta manera que las investigaciones dentro de espacios 

contrahegemónicos deben seguir un curso positivo, pero siempre cuidando la generación 

de saberes en post de los desarrapados del mundo como diría Paulo Freire.  
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Anexos  

Entrevista Jorge Reyes  

 

Entrevistador: Me gustaría partir consultándote sobre tu experiencia dentro del mundo de la 

educación popular, ¿qué significa para ti ser educador popular y cuáles serían las significancias que 

conlleva dicha definición? 

Jorge: Yo creo que comencé un poco a partir de la experiencia que me ha tocado vivir, siendo como 

yo parte de procesos de educación popular, como educando de alguna forma y creo que esos 

primeros acercamientos fueron de alguna forma lo que me marca después como hacia adelante y 

eso fue en la adolescencia, cómo ver procesos de educación popular que están asociado a, por 

ejemplo, una organización concreta que conocí que era el cordón de educación popular, fue mi 

primer acercamiento como a los 15 años 

Entrevistador: ¿Dónde y en qué espacio ocurre esto? 

Jorge: Ellos tenían distintos talleres y preuniversitarios populares, el 2001 2002 en distintas 

poblaciones en la Victoria, en Villa Francia, tenían en Renca, Puente Alto, tenían trabajo en la 

Universidad de Santiago, Universidad Arcis, donde realizamos preuniversitarios, talleres, colonias 

de alguna forma y esta organización lo que hacía era como agrupar todas estas experiencias, 

entonces yo participé de ese espacio siendo parte de los colectivos, como que propiciábamos 

espacios de educación popular, pero más como un educando, como recién conociendo, 

reconociendo que era incluso, o cuál era el significado de este cordón de educación popular. Al poco 

tiempo yo de conocerlo se desarma y desde ahí, ya desde la experiencia más política, participando 

en ciertos colectivos, en ciertas organizaciones, después ya llegando a la Universidad es donde yo 

creo que de alguna forma logro como comprender el sentido de la educación popular, pero a través 

del trabajo más territorial y como que la educación popular era mucho más amplio que solamente 

el taller de ayuda tarea, el preuniversitario, sino que involucraba mucho una amplitud de 

conocimientos, de rescate conocimiento de alguna forma, entonces a mí me tocó participar o sea 

elegí participar de alguna forma en un espacio de una radio popular donde también era un espacio 

educativo, al final se transformaba en un espacio educativo, un espacio de experiencia popular 

Entrevistador: Más abierto a la comunidad 
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Jorge: Si, más abierto a la comunidad sin algo específico, pero sí transmitiendo mucho y si 

reconociéndose como un espacio de clase y que de alguna forma empezó a participar en ese espacio 

donde estoy 9 años de alguna forma participando como en una asamblea radial, que tenía su trabajo 

ahí en la población la victoria y donde me vinculo a distintas otras experiencias comunicativas de 

comunicación popular, que se denominan los medios radiales y diarios, periódicos, pero que al final 

todo eso hacen escuela y desde ahí lo rescató todo eso espacio radiales, biblioteca, pasquines, 

diarios comunales, de alguna forma lo que hace es un proceso de educación con personas que tanto 

participan de esa instancia, como personas que no participan, porque al tener el contacto territorial 

hace que tenga un significado mayor y tienen un propósito político, como esto de la conciencia, 

involucrar a aquellas personas que no están como conectadas con la transformación social o no 

tienen su conciencia clara todavía o sea como que van buscando gente 

Entrevistador: Hay diferentes universos de personas que se sienten atraídas, ahí también como 

centramos los conceptos y que significancias van a tener las experiencias a lo largo de él, en el campo 

del mundo popular, cómo se van creando las experiencias 

Jorge: y yo creo que eso es clave, para mí tiene que ver que los procesos educativos y de educación 

popular, más allá de esta figura, porque claro a nivel académico se ensalza la figura de Paulo Freire,  

toda su pedagogía de alguna forma implementada históricamente y después hay una experiencia 

que no necesariamente pasa por Paulo Freire, sino que pasa por la experiencia clasista en los 

territorios y yo creo que eso para mí es lo que más me marca, más que esta corriente tan de repente 

Freiriana que la asumo hoy día con todas las ganas del mundo, como que de alguna forma a quienes 

pasamos por la deformación universitaria nos pasa que todo lo que de alguna forma uno hacía en 

el territorio en esa experiencia, le da un volcamiento teórico académico gigantesco, te lo engloba, 

te lo encasilla, pone estos márgenes de alguna forma 

Entrevistador: Es un aspecto muy importante ese, como el trabajo de Freire, pero si bien como dice 

la deformación universitaria de la Academia te invita a tomar conceptos como los de clase y bueno 

hoy en día son cosas muy que están encima siempre y es así como quería preguntarte también sobre 

lo de ahora, en los últimos dos años hemos vivido tiempos super convulso socialmente que nos han 

llevado a reflexionar nuestras experiencias de vida y que en lo personal se vuelven muy latente, esto 

en relación con la educación popular o el sentir de un educador popular, ¿cómo ha sido la 

experiencia, ¿cuáles han sido las experiencias más significativas que ha tocado vivir digamos desde 

octubre hacia ahora? 
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Jorge: Ya ahí lo voy a enlazar con la segunda instancia quizá, a partir de la radio después yo hago la 

conexión con este proyecto donde participo, que es el colegio Paulo Freire cierto y empezar a 

construir una experiencia autogestionaria en control de sus trabajadores a mí me dio el más sentido 

de la educación pública y creo que hasta hace tres, cuatro años atrás, me sentía incapaz de poder 

decirme educador popular, a mí a mí, en lo particular, aunque muchos nos definieran y cuando te 

hablaban era como no si ustedes son educadores populares, era como que me acostaba por un 

respeto a los educadores populares histórico, de la década de los 60’,70’, de la educación popular 

sobre todo en procesos de resistencia a la dictadura. Y a partir de lo que tú me preguntas me 

preguntas se me viene el estallido y de alguna forma me vino a ratificar que si era un educador 

popular de alguna forma y la pandemia también o sea solamente me hizo como ratificar esa 

conceptualización de alguna forma en que me costaba a mí asumirlo como identitaria mente, pero 

por este respeto que te digo y desde ahí ya creo que no me sacaba la palabra de que si soy educador 

popular y me reconozco como tal. Y respecto a cómo hecho relevante, yo creo que el primero fue 

que el reventón de octubre, la revuelta, yo creo que vino como a lograr decir que la práctica que 

estábamos desarrollando y que llevábamos un par de años levantando y reconstruyéndola, 

levantando, tratando de buscar esta experiencia de educación popular que buscaba hacer todo un 

pensamiento crítico en los estudiantes, que fueran conscientes 

Entrevistador: En los últimos dos años hemos vivido momentos convulsos socialmente que nos han 

llevado a reflexionar nuestras experiencias de vida y que para usted como educadores populares se 

vuelven latente en su quehacer educativo, ¿Cuáles han sido su experiencia más significativa como 

educador en el período que parte digamos de la revuelta de octubre a la fecha? 

Jorge: Como educador y entendiendo que uno como educador popular de alguna forma se entiende 

como un sujeto participante en los procesos políticos, creo que lo que nos tocó vivir y también sobre 

todo como espacio es, una no estábamos listos, ninguna de las organizaciones que conversamos, 

compañeros, compañeras que conversábamos, ninguno se sentía oye nos pilló entre medio y 

estábamos en esto, estábamos planificando esto y nos pilló, nadie está preparado para esto, nadie 

se lo imaginó que iba a reventar así y desde esa postura fue tratar de aportar desde nuestro espacio, 

que nuestro espacio se transformará en espacios de decir porque estaba pasando esto y cuánto 

tiempo también veníamos esperando este momento, de alguna forma en el que despertarán estas 

conciencias y se volcaron a las calles a exigir todo lo que estaba pendiente para un pueblo y yo creo 

que esa primera como experiencia, como de aprendizaje, yo creo que fue gigantesca, ver a múltiples 
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comunas, múltiples poblaciones, incluso que fuera casi como esta inter clases, incluso de alguna 

forma en que salieran sectores super acomodados que uno pensaba que nunca iban a salir a cortar 

una calle y salieran así a cortar calles, a protestar, creo que marca un antes y un después. Y de ahí 

una frase igual como de unos docentes, profesores, que decían da lo mismo si el reventón o la 

revuelta se logren todos sus objetivos o no, lo importante es que vamos a estar ahí los profesores y 

profesoras, los docentes, los educadores y educadoras para transmitir que la gente despertó ese 18 

octubre 

Entrevistador: Cómo educar desde la experiencia... 

Jorge Reyes: Educar desde la experiencia, educar desde...los milicos no se fueron de la nada, los 

milicos se fueron después de la marcha más grande de la historia de este pueblo o sea eso es una 

consecuencia y una victoria para el pueblo, es decir lograron sacar a los milicos en una semana, en 

una semana los milicos tuvieron que ir a guardarse, entonces ese nivel de participación social yo 

creo que es la mayor experiencia y aprendizaje como educador cierto y que también les tocó vivir 

cachay a nuestro educando, y era como cuando nos encontrábamos en nuestro espacio educativo 

no solamente acá en el Freire, sino en otros espacios con otras organizaciones era como, y qué va a 

pasar, esa era la pregunta como del montón, los estudiantes preguntaban pero profe qué va a pasar 

y los análisis no están tan lejos tampoco de lo que podía pasar, porque decían, se va a lograr cambiar 

la Constitución o sea se puede lograr cambiar la Constitución, se puede lograr esto, se puede lograr 

todo esto, pero va a significar una como del modelo, va a significar que vaya a estar validando 

nuevamente este estado que te reprime, este estado que mata mapuches, se pueden conseguir un 

montón de cosas pero eso no significa que se va a eliminar ni el capitalismo ni que se va a cambiar 

la estructura del Estado. Ahora, sí es una experiencia de transformación cultural vigente incluso 

hasta el día de hoy, yo siento que la revuelta de octubre todavía está, todavía late, no ha terminado 

y uno que claro que estudió historia logra percibir que estamos en el proceso, no es que se haya 

acabado, después de eso lo intentaron canalizar, pero aún se sigue juntando a la gente en plaza 

dignidad 

Entrevistador: Las degradaciones fueron algunas hasta el día de hoy son complicadas, las 

degradaciones que tuvo octubre fueron trascendentales, en el mundo popular se expresan aun 

Jorge Reyes: Y se expresan desde ese sentido de la educación popular yo siento y yo creo que el 

mayor significado o sentimientos, lo que me queda es que fue él el validar nuestra postura, desde 

un espacio educativo que estaba haciendo pedagogía crítica, pedagogía en base a la educación 
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popular, que estaba buscando y que se estaba permanentemente transformando y cuestionando 

las cosas, de repente viene la revuelta y te dice oh sí, estaba bien encaminado y después toparte 

con ex estudiantes que estaban protestando, que estaban en la revuelta y que estaban en distintos 

espacios participando aún más gratificante, ah! no era solamente el proceso educativo que viene 

acá de sacar su cuarto medio 

Entrevistador: Se tomó de la mano la experiencia, se empezaron a enlazar una serie de conceptos 

en la perspectiva de la identidad de las personas, y es por ahí donde también me gustaría seguir con 

otra pregunta, para ti, ¿cuál crees tu qué son los aspectos conceptuales que posee la educación 

popular?, si percibimos que la trayectoria histórica que tiene, nos invita a leer los procesos de 

enseñanza y aprendizaje de una manera diferente a la tradición, siguiendo con esto, ¿qué conceptos 

crees tú que nutren la construcción pedagógica en estos espacios educativos? y ¿cómo se perciben 

esto, como un fundamento práctico de teoría y práctica? 

Jorge: Yo creo que eso se entiende, para mi uno básico de la educación popular es con el sentido de 

conciencia de clase, para mí la conciencia de clase es la clave de la educación popular y esa 

conciencia de clase se une de alguna forma o esta entrelazada incluso con aquellos que aún o se 

demoran más en torno a despertar esta conciencia de clase, pero es clave para la educación popular 

también yo creo que es que los educandos y los educadores se comprendan como sujetos, como 

sujetos, sujetas, históricos que viven ciertos momentos y que en algún momento les toca ser actores 

y ahí puede haber la clave de transformación de algunas forma y creo que ese para mí son los dos 

conceptos claves de la educación popular, es la conciencia de clase y el reconocerse como individuos 

cierto como sujetos y sujetas históricos que de alguna forma pueden intervenir como actores, o sea 

para mí la revuelta es parte de todas esas conciencias y sujetos, e incluso de sujetos que no 

necesariamente pueden llevarlo a verbalizar, yo soy un sujeto histórico, pero que en la actuación en 

la experiencia desarrollan y  son parte, actúan como actores sociales relevantes en un proceso de 

formación, para mí eso es clave, lo otro es lo que te permite la educación popular es un rescate a la 

experiencia, habilidades que posee cada uno de los individuos, creo que de alguna forma rescatar 

las habilidades y los conocimientos que cada individuo posee, es clave también en la educación 

popular 

Entrevistador: Como una socialización en las percepciones del sujeto, sujeta 

Jorge: Claro y no solamente en las percepciones y subjetividades, sino que también como toparte 

por ejemplo con una persona que quizá no terminó sus estudios, pero tiene un conocimiento 
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específico, no sé, de soldar, trabajar mueble, soldadura, plomería, no sé cómo que de alguna forma 

es reconocer, a eso me refiero, es reconocer que cada una de las prácticas o acciones sociales que 

tiene el ser humano son un conocimiento vivo y válido tan importante que se entrelazan unos con 

otros 

Entrevistador: No se vinculan directamente como con el academicismo clásico que se vincula 

también en la formación de docentes y en toda una estructura, digamos, intelectual que va de la 

mano con todo lo contrario que tu comentas, que no tiene una educación clásica, que es una 

conciencia de clase, es un factor para mí también clave 

Jorge: Entonces tiene conciencia, el factor experiencial y lo otro que es clave en la educación popular 

para mí, es que no es hacer el taller por hacer el taller, ni hacer el proceso educativo por hacerlo, ni 

tener la biblioteca parada, ni el medio de comunicación parado, porque si tiene un propósito de 

transformación social de la realidad actual y tiene un propósito para mi anticapitalista y no lo veo 

desde otra perspectiva, no es educación popular si no tiene ese propósito de fondo o esos tres 

conceptos clave, conciencia de clase, lo experiencial y que busca la transformación, sino, creo que 

se podría quedar un poquito en la, bueno igual hay discusiones, pero se podría quedar más en la 

pedagogía más crítica 

Entrevistador: ¿Cómo haces la diferenciación? 

Jorge Reyes: Lo que pasa es que trato de sacarlo lo de la educación, porque de lo que reconozco o 

se es que hay quienes reconocen que la educación popular es parte de la corriente de la pedagogía 

crítica cierto, entendiendo que la pedagogía crítica viene del mundo más europeo y lo que yo hago 

es la separación, la pedagogía crítica es una cosa cierto, ciertos parámetros teóricos, metodológicos, 

didácticos que posee, pero para mí la educación popular, de partida es latinoamericana, Freire, es 

Brasil, es Centroamérica, después la experiencia centroamericana, son la experiencia indígena, es 

latinoamericana y tiene su sello acá y trato de hacer esa separación siempre en torno de que sacarle 

esta como colonización que tiene de alguna forma el mundo intelectual con los procesos, entonces 

yo hago esta separación. Para mí los procesos de pedagogía crítica, claro en Europa puedes 

encontrar grandes teóricos de pedagogía crítica en distintos países, pero no estaban buscando 

transformar sus sociedades 

Entrevistador: No, porque vivían en sociedades que perpetuaban 
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Jorge: Exacto, que se autorreproducen y perpetúan y tienen una garantía de derechos sociales y son 

socialdemócratas y todo, pero en la América Latina de alguna forma esta perspectiva de educación 

popular tiene esa perspectiva liberadora y es liberarse no solamente de los Estados cierto, 

nacionales, represores y el sistema económico capitalista sino que también con liberarse del mundo 

de alguna forma Europeo o del hemisferio del norte, entonces a mí yo hago esa separación, cuando 

me dicen no que es pedagogía crítica, no, es pedagogía crítica y educación popular van de la mano, 

de ambos voy a recoger lo mejor, pero para mí tiene ese enfoque que la educación popular es 

Latinoamericana 

Entrevistador: Ese acento que tú haces con eso, como cuarta pregunta me gustaría consultarte 

sobre las maneras en las cuales abordan los procesos de aprendizaje histórico dentro de los espacios 

educativos que tu compartes y habitas, siguiendo la misma línea que veníamos conversando, 

¿cuáles crees tú que son las características que poseen estos procesos de aprendizaje histórico 

dentro de los contextos educativos de la educación popular o del mundo popular? 

Jorge: Yo creo que hay momentos históricos igual y momentos de esos procesos de aprendizaje, y 

yo creo que es clave en por lo menos el aprendizaje histórico o de la enseñanza de la historia de 

esos momentos, es que los chiquilles, aquí hablo desde los que son adolescentes hasta los que son 

adultos, se reconozcan como estos sujetos y que se hagan cargo de esos procesos educativos, que 

se reconozcan ellos, ellas, como sujetos autónomos en torno a un proceso y que de alguna forma 

no es solamente su individualidad, sino que es su individualidad está asociada a otro, a un otro no 

solamente en la escuela, sino a un otro también en su barrio, un otro en su familia, que sus acciones 

que él lleva a cabo de alguna forma implican también un todo de alguna forma, yo creo que por ahí 

es la clave por lo menos histórica con que por lo menos yo he desarrollado, hemos tratado de 

desarrollar acá históricamente la enseñanza de la historia y los procesos aprendizaje históricos 

Entrevistador: O sea tomar al estudiantado, al estudiante o la estudiante, como sujeto como tú 

mencionabas anteriormente, histórico vivo que es capaz de crear saberes 

Jorge: Es capaz de crear saberes, es capaz compartir saberes y es capaz de reconocer su realidad y 

reconocer cuáles son sus fortalezas sus debilidades, saber decir así, yo puedo hacer esto, yo no 

puedo hacer esto, el saber reconocerse para mi yo creo que y desde la perspectiva más de como 

uno de alguna forma aporta reconociendo a ese sujeto, dándole ese empoderamiento y que eso en 

término didáctico o metodológico, creo que para mí ahí si se mezcla Freire en el concepto de diálogo 

y dialogicidad, que se plantea desde la pedagogía freudiana y la educación popular creo que para 
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mí es el concepto clave, tanto en aula como fuera del aula, tanto en el terreno pedagógico como en 

el espacio que sea educativo, para mí el diálogo, la conversación, a partir de las experiencias vivas 

asociándolas con un pasado reciente, asociándolos con un pasado aún más lejano o con 

aproximando hacia lo que puede venirse, creo que es donde entra el proceso de enseñanza cuando 

es como, el otro día un estudiantes nos decía es que dónde está ese trabajador que salía en la batalla 

de Chile, a partir de la batalla de Chile, este trabajador que decía hay que trabajar más duro en la 

industria porque estamos en el proceso de la unidad popular, hoy día me dijo, yo trabajo como 

reponedor y nadie quiere trabajar más y nadie se reconoce como un trabajador, como una clase, 

donde quedó qué pasó con esa sociedad y ahí es donde uno le dice bueno, vino un golpe de Estado 

donde hicieron un cambio no solamente a partir de económico, sino de conciencia, de lazos 

comunitarios que existían, de colectividades, de tejidos de redes que fue desarmado y ahí cuando 

uno logra explicar eso, asociarlo a la realidad del contexto de cada uno de los educandos, yo creo 

que es la clave del aprendizaje  

Entrevistador: Activa el conocimiento tomándolo en cuenta o tomándolo en cuenta y lo hace un 

sujeto a creador  

Jorge: Y lo hace este creador, pero también consciente de su dónde está, de su capacidad de crear 

de su capacidad de crear o también de no crear, ahí eso también es clave 

Entrevistador: Quizás hay un punto muy poco trabajado que cuando digamos los puntos sensibles 

del ser humano, de cómo actuar frente al error, como las emociones y una serie de cosas mas 

Jorge: Claro y ahí también es como parte y marxista también quizá un poco, tiene que ver con que 

una persona tenga conciencia de clase y sepa que es un sujeto histórico, no necesariamente te va a 

llevar a que esa persona actúa o que va a ser acciones para la transformación, porque él puede 

decidir y si un sujeto autónomo que es lo que uno busca desde la educación popular, no es buscar  

replicar algo que todos hagan lo mismo él puede elegir, estar cierto en esto enajenado, que lo 

enajenado es cuando no hay conciencia ni entiende el contexto en el proceso histórico, entonces 

puede elegir, no po, a mí me gusta ganar plata, a mí me gusta el capitalismo, yo entiendo que somos 

parte de un proceso histórico y todo, tengo la conciencia de que soy un trabajador más en esta pero 

me gusta  

Entrevistador: pero no elige actuar como transformando 
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Jorge: Entonces está en un estado de alineación y lo elige, pero eso no quiere decir que no tenga 

conciencia de clase, 

Entrevistador: Marx no reniega digamos de la conciencia que tienen las personas, sino que las 

condiciones materiales son las que van a gatillar al final la conciencia y las prácticas humanas 

 Jorge: Exacto  

Entrevistador: Esto es muy desconocido de la filosofía marxista que lo han explotado mucho,  dice 

y es muy atractivo cómo se mezcla esto con el mundo de la educación, porque uno toma sujeto, 

toma procesos de aprendizaje y enseña la historia, orientándola con causa digamos, hecho de que 

es la experiencia de los estudiantes que gatilla la construcción de ese conocimiento y en ese mismo 

sentido las construcciones del conocimiento histórico en la educación formal se han caracterizado 

siempre por realizarse desde una mirada que está inmiscuida en el pasado, o que revive 

prácticamente fechas, ¿cuáles crees que son los problemas que presenta la construcción de este 

tipo de conocimiento histórico en la educación formal? y de la mano, ¿cuál es la posición que tiene 

la educación popular frente a esto, como el fracaso digamos de una construcción de un sujeto 

histórico vivo? 

Jorge: Yo creo que la educación tradicional o desde el currículum nacional o quizás varios currículos 

nacionales hablando en la América Latina, yo creo que no pasan por las fechas, ni los conocimientos, 

ni los hitos históricos necesariamente, sino que pasa por de dónde está contada, desde donde se 

analiza ese proceso, desde donde se enseña. por qué en la educación popular es necesario enseñar 

los procesos de independencia, sí es súper necesario, pero donde uno coloca el énfasis, donde uno 

coloca la importancia yo creo de ese momento histórico o de las claves de ese pensamiento histórico 

que estaban en ese momento de los independentistas, estoy hablando desde el poder cierto o lo 

que voy a rescatar de Bernardo o que voy a rescatar de los Carrera o de San Martín o que voy a 

rescatar de Bolívar, que pensamiento voy a rescatar o también su actuares, es entonces de alguna 

forma yo creo que la clave está en el en el enfoque y el propósito de para qué se enseña eso 

Entrevistador: Eso igual se gatilla por el contexto  

Jorge: Se gatilla por el contexto y se gatilla por ejemplo en los espacios formales es más difícil ampliar 

esa mirada, porque tienes instrumentos, yo acá también soy bien criticón del sistema tradicional, 

pero también no lo demonizo y no demonizo tampoco a los colegas que trabajan en el sistema 

tradicional ya sea municipal o particular sancionado, cada uno por lo menos de los que son 
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profesores de historia y que sean sujetos conscientes, van a intentar que en sus centros educativos 

hacerlo lo mejor posible y la amplitud que les permite el centro educativo y desde esa perspectiva 

cada uno va a colocar los acentos en lo que puede hacer y aquí lo coloco desde una perspectiva de 

clase, de lo que que puede hacer sin que se vea afectado su fuente laboral y desde ahí permite desde 

ahí permite ampliar ese enfoque, pero ellos tienen una limitación a diferencia de la educación 

popular o de los espacios de educación popular, tienen la limitación del poder, en los aspectos 

metodológicos, didáctico, en los aspectos incluso técnico, entonces tienen a un jefe UTP encima, 

tienen una coordinación, tienen a los apoderados, tienen distintas aristas que le van ocasionando 

de alguna forma un poder en contra de lo que ellos pudieran desarrollar más libremente 

Entrevistador: Una comunidad como más vinculante  

Jorge: Sí pero no sé, yo creo que tiene que ver más con las relaciones de poder, con las relaciones 

de poder cuando pienso en los UTP, las direcciones e incluso como esos apoderados quizás que 

dicen no, yo quiero que a mi cabro le enseñe esto, pero entiende esto, no quiero que sea crítico, en 

cambio en la educación popular eso se da como, no sé, no es  necesario que sepan las fechas ni los 

personajes lo que me interesa es rescatar en el momento del hito histórico, la conceptualización de 

libertad, que es lo que querían construir, en qué estaban pensando están pensando en un individuo, 

en una colectividad, en un pueblo, se queda con otros elementos donde coloca el acento la 

educación popular, donde coloca a esos sujetos por sobre este hito de poder de alguna forma, creo 

que eso es clave de los espacios educativos como populares, como que el énfasis además de lo 

histórico, va a estar en que rescato de ese momento histórico para asociarlo con el presente de 

quién es mi educando, de quién es este sujeto que está en el espacio educativo, como que cruce 

tengo que hacer yo para que eso sea clave y vital y genere un aprendizaje en el educando, como 

qué es lo que debe generar y creo que ese es el trabajo del educador de alguna forma del educador 

popular, cómo entre la historia más tradicional cierto es poder hacer ese cruce con la realidad 

experiencial de cada sujeto que asista a un espacio educativo, y que al final él entiende que también 

puede participar de ese proceso de pedagógico o de conocimiento, creo que esas son las claves 

Entrevistador: La sexta pregunta es, la acción pública que tienen los movimientos sociales en la 

historia ha sido bastante relevante en el último tiempo, la revuelta de octubre y la pandemia 

cambiaron profundamente la manera en que nos relacionamos socialmente, ¿cómo se han 

manifestado dentro estas cuestiones o situaciones dentro de los espacios educativos, pero a un nivel 
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más amplio del espectro individual, tiene que ver más con lo comunitario, tomando en 

consideración eso?  

Jorge: Me la puedes repetir para pensarla 

Entrevistador: La acción pública de los movimientos sociales en la historia ha sido bastante relevante 

en el último tiempo, cambiaron profundamente la manera en que practicamos y realizamos 

nuestras practicas sociales, ¿cómo se han manifestado dentro de los espacios educativos en los que 

se ha involucrado usted? 

Jorge: Yo creo que son dos momentos o quizás tres hoy día mirándolo así como en el mediano plazo, 

el primer momento es un acercamiento, es un somos un todo de alguna forma, es como sentirse 

parte de un momento histórico clave tanto educadores, educadoras con los educandos, como 

sentirse pueblo, sentirse clase, así sentirse comunidad, como que ya no era solamente el venir a 

estudiar sino que ya era encontrarse para ver cómo iba la situación, analizarla, plantear que se 

estaba desarrollando, yo creo que trajo un acercamiento a la revuelta gigantesco y que cuajada y 

que todo el mundo pensaba que iba a seguir revoloteando y de ahí vino la pandemia y yo creo que 

lo único que hizo fue retroceder, incluso en término más que educativo en términos relacionales y 

relacionales de retroceder diez, quince, veinte años de una sociedad que se volvia a reencontrar con 

sus relaciones socioemocionales, de cómo se saludaban, de cómo se miraban, de cómo sonreían, de 

cómo se compartían, de cómo se habían empezado nuevamente a estrechar esos lazos de 

solidaridad o de redes activas en el mundo popular y en la sociedad en su conjunto, que era un poco 

la demostración de octubre de una forma, de la revuelta, es decir, aquí como yo hago la lectura más 

a largo plazo, la revuelta y claro todos dicen claro y de dónde venía la revuelta, viene de una, tiene 

una gestación y es como que me diga no es que no se sabe cuál es la gestación, no, hay una gestación 

en movimientos sociales populares políticos que llevan treinta, cuarenta años diciéndolo, 

construyendo una alternativa, reivindicando una alternativa, luchando por el medio ambiente, 

luchando por su territorio los peñi, luchando que por educación pública, el colegio de profes, hay 

una cantidad de personas que decía que de alguna forma esta wea estaba mal por todos lados y de 

alguna forma todo eso que de alguna forma se mostró en octubre, la pandemia vino para mí, a 

opacarlo a truncarlo el proceso y no solamente en Chile, si uno empieza a mirar más por fuera así 

en el resto del mundo también vino a ayudarles bastante al Estado el tema pandémico, aparte los 

negocios que se están haciendo por atrás  

Entrevistador: No claro, el capitalismo siempre ha sabido cómo adaptarse a las condiciones  
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Jorge: Si entre medio de la pandemia yo creo que hay otro momento clave, que es como los sectores 

más conscientes, no se dudaron ni fueron  una respuesta, porque ya venía muy latente, entonces 

las redes sociales estaban y se levantaron así hoy es como ollas comunes en todos lados, una 

solidaridad permanente que yo creo quizás si no hubiera estado octubre muy reciente, no hubiera 

sido tan rápido, octubre vino como afianzar las redes, la pandemia vino a destruirlas, pero como 

esas redes ya estaban vivas de alguna forma se levantaron todos estos espacios organizativos de 

ollas comunes en distintas poblaciones y sectores de Chile y creo que eso también es como lo que 

rescató de ese momento de la pandemia y después yo creo que ha sido un manejo de control, una 

pandemia controlada a beneficencia de quienes están gobernando y quienes están en el poder y 

detrás de quienes están de quienes gobiernan, los poderes económicos y creo que esos son 

momentos claves que sí han afectado los espacios educativos, es como no sé, desde lo relacional 

incluso con los estudiantes, como esa confianza que habían en octubre yo no sé si la hemos vuelto 

u hoy día están tan vigentes como hace dos años, de partida porque pasaron algunos estudiantes 

que ya no están en el espacio, a los siguientes estudiantes los tuvimos todo un año de manera 

remota, virtual, egresaron otros tantos más, empezamos este año de manera presencial alcanzamos 

estar una semana y después de nuevo todo remoto virtual, entonces siento que si ha afectado sobre 

todo porque la educación popular también creo que quizás me faltó como en la parte de conceptos 

clave, lo relacional igual, ese espacio de diálogo, de conversación, de sentirse en un espacio, de 

sentires comunes entre educador, educadora, educandos, creo que eso no sé si se ha recuperado 

en los espacios educativos y también entendiendo que quizá como educador y educadores hemos 

hecho todo lo posible para tratar de mantenerlos vigentes, pero también el respeto por esas 

relaciones o esos vínculos implica también respetar esos tiempos, que no los vamos a presionar más 

de la cuenta, que no lo vamos a atosigar entonces yo creo... 

Entrevistador: Es una situación del tiempo humano muy drástica durante la pandemia, recuerdo 

también mezclar Universidad con lo personal en el mismo espacio y fue súper chocante  

Jorge: Por ejemplo, si yo como que ahí lo pienso, es como no sé cuánto nos va a costar a nosotros 

como espacio educativo, incluso como espacio educativo formal que somos aparte de tener como 

nuestro prisma de educación popular, como espacio educativo formal e incluso cualquier escuela 

pienso como el volver a recuperar esa como comunidad educativa, como eso afectos o vida que se 

da en ese espacio educativo, creo que es un retroceso gigante y sin metralla en el pecho 
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Entrevistador: Visible fue lo que nos encerró y claro como tú dices hecho para atrás un trabajo de 

años, pero ya lentamente se nota también que el mundo popular se ha sabido replantear igual en 

sus diferentes organizaciones y experiencia, no son masivas como lo fueron en octubre, pero 

encuentran sí un punto ya más más latente 

Jorge: Si lo que me pasa con eso es que yo siento que hay un, también en el momento histórico, 

entendiendo que la revuelta también no ha terminado, entendiendo que es un proceso, me pasa 

que...revuelta pandemia y la revuelta dividida en dos, la vía más popular que no logró cuajar, porque 

la vía popular implica más trabajo, implica más tiempo, es decir todos decían, pero si asamblea 

constituyente, sí pero poder construir una Asamblea Constituyente desde el mundo popular no va 

a nacer de la noche a la mañana, son dos, tres, cuatro años de proceso y así todo puede ser no lo 

macro que quizá algunos esperaban que se valide de esa forma y el camino institucional y yo creo 

que también es parte del cambio institucional sirvió harto en términos de quebrar esas relaciones, 

como la vía institucional hoy día está marcada incluso desde lo electoral del progresismo que ha 

avanzado harto, creo que también crea quiebre en las organizaciones o en las confianzas, 

nuevamente son las formas o el dónde estái, porque claro puedes haber llegado al poder local que 

puede haber sido el manso avance para una organización social popular de un territorio, pero eso 

no implica que te vayas a demorar un poco en hacer las cosas 

Entrevistador: Una típica frase que dicen que quieren combatir el sistema desde adentro, pero 

entran a jugar con las lógicas de un sistema que no está el tiempo de ellos o el tiempo de acción 

práctica  

Jorge: No po, ese es el tema, la máquina es más grande y el ritmo de esa organización no es tan 

rápido, no es tan ágil y eso pasa la cuenta y nos pasó la cuenta a nosotros, digamos nueve años de 

un colegio reconocido por el Estado en que la máquina es grandota y cuesta resistirla y seguir 

nuestro hilo en torno a los procesos educativos como los queremos hacer o como los queramos 

plantear o qué es lo que queremos desarrollar, porque igual hay cosas legales que te van 

involucrando, entonces ganar un espacio institucional público también hoy en día es una máquina 

gigantesca y no lo niego, no niego que es parte del proceso, es parte incluso de decir esa no es la 

vía, después es decir no equivocamos, esa no es la vida  

Entrevistador: Como ha pasado últimamente con la institucionalidad de la constituyente 
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Jorge: Por ejemplo, o sea nos equivocamos, si la cagamos, no era la via, pero es como y es como la 

constituyente, no sabemos si va a cuajar todas las esperanzas que hay depositadas en ella o todas 

las expectativas y ahí se multiplican por quince millones de personas que tienen la expectativa en 

torno a esto 

Entrevistador: Como hacemos cuajar quince millones de experiencias en una sola vía del modo, 

como es la manifestación de lo que ha sido, hay un secuestro digamos de lo que fue el trabajo del 

mundo popular que, si bien se presta con la institucionalidad, pero la pandemia entregó un contexto 

pleno de acción y desarrollo que hasta el día de hoy  

Jorge: De vigencia po, es lo único que existía  

Entrevistador: Claro, fuerte convulsión o crisis diría yo, como se manifiestan hoy en día 

Jorge: Y para mí que se polarice, también se polarizan las conciencias, es como te ayuda de alguna 

forma a decirte dónde estás, cuál es tu, qué es lo que se necesita, de ahí vienen distintas intrigas 

que dicen por el mundo más radical dice que no hay que apostar a nada de lo institucional y en el 

mundo más progresista dice que sí y hay que ver las tesis y las historias que dicen 

Entrevistador: El tribunal de la historia al final 

Jorge: La historia me absolverá... 

Entrevistador: La última pregunta que tengo como planificada seria en la misma línea que veníamos 

conversando, la marginación y exclusión de los problemas del presente o mirar la realidad desde 

una perspectiva distanciada o crítica de sus diferentes aristas, traza una línea divisoria entre lo que 

hace la educación popular y lo que hace la educación más tradicional, ¿cuáles son las situaciones 

que las prácticas pedagógicas en el mundo de la educación popular problematizan a la hora de 

trabajar los conflictos sociales que se experimentan en las diferentes realidades que se comparten 

en la comunidad educativa? 

Jorge: Yo creo que es el presente y entender al sujeto, lo mismo que te planteas un poco creo que 

esa es la línea de división o sea como que es no preparar el contenido o la metodología pensando 

en lo que me pide el colegio, sino en que es lo que yo quiero despertar y lograr en los aprendizajes 

en esos estudiantes, desde el presente, desde la experiencia viva, para mí eso es clave. Es decir  de 

qué me sirve que un niño, niña, adolescente o adulto sepa en qué año llegó Cristóbal Colón o invadió 

Cristóbal Colón América, si no tiene la capacidad de criticar ese proceso a entender que todavía 
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estamos viviendo esa invasión, entonces si lo voy a decir esa cuestión parcelada, asincrónica a su 

realidad o de alguna forma a su momento histórico, creo que esa es la línea divisoria, como que la 

educación popular de alguna forma retoma los conocimientos históricos, retoman la experiencia del 

mundo popular teniendo como centro a esa persona, al ser humano que está ahí, que va a llegar al 

taller, que va a llegar al espacio educativo, que va a llegar a la biblioteca y el centro está en esa en 

esa persona, en que esa persona logre profundizar sus conocimientos y habilidades y despertar su 

conciencia si no la tenía, y si ya la tenía esperar que sea parte de ese proceso, entonces yo creo que 

eso es lo que nos separa así abismalmente con los procesos tradicionales, que no buscan la 

conciencia de clase, no busca que se entienda como sujeto, sino que aprende y repite algo, en 

cambio en la educación popular busca que ellos logren comprender los procesos históricos y puedan 

decir yo encuentro que sí, está bien que haya pasado eso, no eso no estaba bien por tales razones 

y no que me lo dictamine de alguna forma el que sea la persona que está dando una charla o curso 

o que sea como piense, que es como lo que pasa a veces en la Universidades, ah voy a contestarle 

como piensa el profe o la profe, creo que esa es la línea divisoria, como que el general sujetos críticos 

y lo que siempre yo le planteo a los cabros cuando entro a la sala, que se entiendan como sujetos y 

si en algún momento tienen que ser actores sociales bienvenido a la lucha compañero o compañera, 

nos encontraremos entonces en alguno momento 

Entrevistador: Es parte de traerlo también o invitarle a hacer partícipe y eso es algo que en el mundo 

de la educación el rol del docente o del educador es vital, como el sujeto si bien con ciertas 

categorías sociales encima, pero como humano, como un proceso urbanizador se vuelve vital esa 

dialogicidad que tú también decías en denante 

Jorge: Sí, el diálogo, la empatía, también aspectos emocionales es clave, es decir y desde el mundo 

de la educación popular te permite el poder y es clave empatizar con esos sujetos en sus realidades, 

tampoco le decir que vaya a tirar piedras y a parar las barricadas si su realidad no le permite hacerlo 

Entrevistador: Se da a entender cómo sujeto primero, porque a entenderse como sujeto va a 

encontrar solo o autónomamente su camino  

Jorge: Y su camino con sus otros pares y si eso puede, se cuaja con quien fue su educador o 

educadora, parte de otro momento histórico de la vida de ese sujeto  

Entrevistador: Parte de otro tipo de vinculo ya más relacional e histórico, eso Jorge muchas gracias  
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Entrevista Nicole Poblete 

 

Entrevistador: Me presento soy Lucca Muñoz Pino, estudiante de Pedagogía en Historia y CC. SS de 

la Universidad Academia de Humanismo Cristiano y estoy realizando desde hace un tiempo mi 

proceso de tesis de grado, para aptar al grado académico de licenciado en educación. Mi 

investigación se centra fundamentalmente en analizar las practicas educativas sobre la enseñanza 

de la historia presente que se dan en el Colegio Paulo Freire.  

Entrevistador: Para iniciar me gustaría partir preguntándole algunas cosas generales. 

Entrevistador: Edad 

NP: 31 años 

Entrevistador: Género 

NP:  No Binario  

Entrevistador: ¿Dónde recibió su formación profesional? 

NP: En el pedagógico, Universidad Metropolitana de Ciencias de la Educación, más conocido como 

UMCE. 

Entrevistador: ¿Ha realizado estudios de profundización y/o especialización académica? 

NP:  Un diplomado sobre educación popular y pedagogías críticas en Chile y Latinoamérica y un 

curso también, como de formación en torno a aulas de reingreso.  

Entrevistador: ¿Cuántos años de trayectoria lleva de ejercicio profesional? ¿Cómo partió su 

trayectoria? 

NP: 6 años, mi trayectoria como profe comienza aquí en el freire, yo llego en el segundo semestre 

del año 2016 a hacer mi práctica profesional y luego el 2017 es mi primer año de ejercicio docente 

acá en el colegio.   

Entrevistador: ¿Cómo llegó a formar parte de este espacio educativo? 

NP: a partir de mi práctica profesional.  
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Entrevistador:  Me gustaría seguir con una serie de preguntas que se vinculan con los lineamientos 

del PEI del colegio Paulo Freire y la enseñanza del tiempo presente. 

Entrevistador: ¿De qué manera se relacionan con la enseñanza del tiempo presente los sellos 

educativos que están presentes en el PEI?  

NP: yo pienso que principalmente a partir como de nuestros lineamientos que están presentes en 

el PEI, es como o yo al menos puedo identificar como dos líneas de enfoque bien marcado que son 

la educación popular y las pedagogías críticas. Entonces bajo esa premisa enseñar un conocimiento, 

un saber cómo contextualizado en les chuiquilles pienso que siempre se tiene que hacer desde el 

presente, principalmente en la historia… como si no se po´ queremos apelar a que efectivamente 

usemos el recurso de la memoria o les chuiquilles tengan como una comprensión más clara del 

pasado, siempre hay que situarse en el presente y eso a partir de no se po´ de presentación de 

estudios de caso como, que tengan como cierta relevancia en el contexto actual, ya sea a nivel 

nacional, latinoamericano o más como global, mundial. Pero siempre bajo esa perspectiva, desde 

un enfoque bien critico donde como que la reflexión sea como el foco, como que realmente puedan 

interiorizarlo, que puedan relacionarlos con su contexto de vida o el contexto que quizás le 

envuelve. 

Entrevistador: ¿Qué aspectos políticos podemos situar que posee la práctica educativa de las y los 

educadores del Paulo Freire con respecto a la historia del tiempo presente? 

NP: quizás va a sonar como muy cliché, pero me hace mucho sentido estas frases como de que “lo 

personal es político” y lo pedagógico también es político, como que en ese sentido mi práctica 

cotidiana yo siento que es política y no necesariamente que lo menciono a partir de un tipo de 

ideología particular, pienso que mi mayor posicionamiento que pueda haber en el aula es a partir 

de la enseñanza de contenidos que sean atingentes, que realmente sepa que pueden ser 

significativos para les chiquilles, pero siempre claro, con este enfoque crítico, reflexivo, analítico que 

les chuiquilles puedan, no se po’ manifestar sus emociones, sus pensamientos en torno a ciertas 

temáticas o temáticas que le sean de su interés creo que las ideologías o el posicionamiento político 

que uno tenga en el aula, hay que visibilizarlo mientras o siempre y cuando que a les chuiquilles les 

llame la atención y te lo pregunten, me gusta hacer clases no neutras, ni poco objetivas, no, siempre 

creo que son bien políticas más en mi forma de pensar o mi forma de sentir o las ideas que puedo 

tener en relación a ciertas cosas no las pongo en la palestra, a no ser que efectivamente abramos 

palabras y uno pueda vincular sus reflexiones o que te pregunten si hay un posicionamiento, porque 
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también entiendo mi forma de pensar y no los quiero como ideologizar, entonces para mí lo más 

político que yo puedo hacer en aula por ejemplo es eso, abrir el espacio para que efectivamente 

puedan pensar, puedan sentir, puedan hacer en libertad y enseñándoles quizás como saberes que 

realmente puedan ser significativos en su vida, para mi yo creo que eso es lo más político que puedo 

hacer dentro del aula. 

Entrevistador: ¿Será diferente enseñar la historia del tiempo presente en otro espacio, como lo 

imagina usted?  

NP: no, no creo que lo haga distinto, porque igual pienso que el aula, la estructura, la 

infraestructura… estas cuatro paredes es el espacio de lucha independientemente si estuviera en 

un colegio tradicional o cualquier otro tipo de modalidad, siento que no cambiaría mi forma de 

enseñar, ni quizás los contenidos que estoy enseñando.  

Yo sé que uno tiene que acogerse por los contenidos del ministerio y demás que en un espacio 

tradicional o en otro espacio… UTP o que se yo, estarían encima tuyo, supervisando y corroborando 

que efectivamente estes viendo esos contenidos. Y si, en el papel lo puedes hacer entiendes… pero 

de ahí lo que yo pueda hacer en el aula misma, con les chiquilles eso solo depende de cómo mí y de 

elles, que quieran participar. 

Entrevistador: Para continuar con la entrevista me gustaría consultarle sobre cuestiones que me 

ayudaran a dimensionar aspectos que se vinculan con su práctica educativa y la enseñanza del 

tiempo presente.  

Entrevistador: ¿Qué piensa del presente histórico actual? 

NP: Nefasto, siempre he creído que le curso de la historia es nefasta, siempre he creído que la 

historia de la humanidad como se ha presentado es nefasta y ha contribuido a que por ejemplo hoy 

en día el panorama sea super como hostil, también me lo pregunto cuando voy a enseñar ciertos 

contenidos, como a veces uno también trasmite esa desesperanza, porque no puedes transmitir 

otra cosa, porque el esquema o la estructura que estamos viviendo hoy no da para mejora. Lo pienso 

por ejemplo en el contexto por ejemplo del plebiscito, durante todo el mes de agosto, abordamos 

el tema del plebiscito cuales fueron como sus orígenes, sus causas, las consecuencias que tuvo el 

proceso y muy situado desde el presente, analizando y reflexionando en torno a temáticas que 

íbamos ligando con las propuestas como llevadas a cabo en la nueva constitución, y durante todo 

un mes había una cierta efervescencia, había una especio también de como optimismo, por así 
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decirlo como efectivamente hoy todes como este poder de cambiar las cosas más, al otro día de las 

elecciones era como… y también les chuiquilles lo manifestaban así como que el panorama que se 

nos presenta es nefasto, es oscuro, es como haber podido la posibilidad de haber intentado un 

mínimo cambio. Si lo veo a nivel latinoamericano, si lo veo a nivel como mundial, o si lo observo 

como esta historia presente no se po’ como en hábitos como el cambio climático, o las sociedades, 

o que perdure la guerra, o que sigue la discriminación, o que siguen la homofobia, el racismo y tantas 

otras cosas que perduran en el tiempo y que no cambian y que no se transforman… en mi interna 

igual hay como un choque constante de, como de, desesperanza ante la realidad que te golpea y 

que de una u otra manera también tenis que enseñar y hay que hacerlo nomas.  

Entrevistador: ¿Para usted cómo se construye históricamente el presente? 

NP: Te podría decir a través de la organización, la autogestión y quizás como todos esos conceptos 

que de una u otra manera por muchos años ciertas capas de la sociedad se han agarrado como 

estandarte, como lucha, como lo que sea. En mi hoy, me cuesta observar o hacer un análisis histórico 

del presente, porque siento que todavía no se si me logro como reponer quizás, de todo lo que ha 

pasado desde el estallido, desde la pandemia, igual hemos vivido eventos muy importantes que son 

históricos. Que creo que eso es algo muy nuevo, al menos para mí, más… me posiciono como que 

hoy no soy la protagonista de nada al nivel como social nacional, creo que de forma puedo 

reconstruir la historia como actual, quizás como en el aula, a partir de la conversa con les chuiquilles, 

muy hablando como a las impresiones… no se si me había hecho esta pregunta tampoco, si, me 

parece que la historia esta tan condicionada que siempre como que es lo mismo, como desde el 

poder o desde los hombres, o el patriarcado en general siento que tiene mucho que ver en la historia 

entonces como que también es muy frustrante como no leer o no compartir impresiones o 

sensaciones con personas que quizás están como en el posicionamiento que yo en la historia 

entiendes. Si yo me analizo como sujeta histórica estoy muy por debajo, en la infinidad de jerarquías 

que hay para arriba, es difícil… como construyo históricamente el presente… en aula, quizás como 

con grupos afines… pero ya no como un estandarte de lucha, si no como una herramienta que 

efectivamente que te aporta conciencia y quizás claridades para los tiempos venideros… no se hoy 

es distinto. 

Entrevistador: ¿Existe un debate actual acerca de la enseñanza de la Historia del Tiempo Presente 

en el espacio educativo? 
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NP: no, creo que es muy dado, es muy obvio que con les profes de historia, no sé si nos hemos 

situado, así como… o si para mí siempre es como que enseñar la historia desde el presente o de los 

nuevos movimientos sociales o de los/as oprimidos/as, todo lo que sea contrario a lo oficial me 

gusta. Y bajo esa lógica, la historia del tiempo presente hace algo que no hacen los otros tipos de 

historia que es efectivamente situarlos en el contexto de poder observar el tiempo a través de 

distintas como artistas… los cambios, las permanencias, observar el tiempo, de una manera quizás 

mucho más crítica y por qué es contextualizada, me parece mucho más significativo que estudiar o 

enseñar o aprender algo que ocurrió hace mil años atrás entiendes… no m es mi foco ese, como que 

necesito que quizás las nuevas generaciones puedan efectivamente comprender su presente antes 

que un pasado que quizás ni les llega… o si, pero hay que saber situarse.  

Entrevistador: En ese situarse, que usted me menciona, ¿hay algún tipo de reflexión de la practica 

educativa propia? 

NP: si, siempre hay una reflexión propia de lo que uno hace en aula, yo no sé si soy una educadora 

que se enfoca tanto en los contenidos, más si son ministeriales, ósea siempre los reviso, siempre 

estoy al tanto de lo que se está viendo, porque también sé que estoy dentro de un sistema y que de 

una u otra manera tengo que justificar, en algún momento lo que estoy haciendo. Mas creo que lo 

importante es como apelar a la enseñanza y aprendizaje de habilidades en les chuiquilles creo que 

ahí está el foco, sin habilidades cualquier contenido, cualquier conocimiento no se va a quizás a 

entender de la misma forma, entonces para mí es las habilidades en la historia que creo que es lo 

más importantes que quizás un enfoque o un contenido porque pienso, que la habilidad les permite 

no solamente  analizar la historia quizás no solo como un macro, sino que también a escala personal 

y al menos en mis clases yo en marzo parto así. 

Entrevistador: ¿Cómo piensa el rol del educador/a popular a la hora de enseñar el presente 

histórico? 

NP: Yo pienso que es compromiso, es convicción, es responsabilidad, es que si parto de la premisa 

que te decían endenantes que para mí todo es político y estoy enfocada o estoy orientada en la 

práctica de la educación popular y la pedagogía critica, no puedo como replicar practicas o 

metodologías o conocimientos que quizás sean emanados desde la oficialidad para mi quizás como 

lo más innovador que puedo hacer o más responsable desde mi rol como educadora es habilidades 

y saberes situados en, claro este presento o en su experiencia misma, yo siento que es una 

responsabilidad de los educadores de hoy, enseñar aspectos significativos para la vida. Incluso como 



113 
 

que me lo han dicho así en cierres de años como “Profe, yo de historia he aprendido, pero no tanto 

como otras cosas” y eso para mí, igual es bacán porque obvio me gusta la historia, la entiendo la 

puedo estudiar, la puedo enseñar… más siento que hay tantas otras historias también que 

considerar y muchas veces les chuiquilles estudiantes no se dan cuenta que eso es válido como un 

conocimiento, como no se hablar de la vida, hablar de sus miedos o hablar del amor, porque al final 

todo es historia para mí, todo, todo tiene una historia, entonces como acogerme al mandato, sería 

irresponsable de mi parte porque sería como entregar un conocimiento que es muy acabado y para 

mí eso es algo infinito. 

Entrevistador:  Para ya ir finalizando la entrevista me gustaría consultarle una serie de preguntas 

que me serán de utilidad a la hora de poder dimensionar la relación de esta experiencia educativa 

con respecto a la enseñanza de la historia del tiempo presente.  

Entrevistador:  Dentro del plan de formación general ¿qué contenidos permiten establecer un nexo 

son la historia del tiempo presente? 

NP: Los contenidos que me ofrece el ministerio se puede entrar por muchos lados… por ejemplo los 

conocimientos esenciales para primer nivel medio, hay un apartado que es “conflictos internos de 

Chile en la segunda mitad del siglo XX, incluyendo el quiebre de la democracia, la dictadura militar, 

la transición política  y los derechos humanos” entonces igual es bacán, porque lo emana el 

ministerio y yo lo tomo, digo ya, igual yo selecciono, porque siento que no todos los contenidos que 

te ofrece el ministerio son atingentes para les chiquilles, particularmente este me hacía mucho 

sentido, porque me coincidía por ejemplo con los meses, caía de cajón en septiembre, en agosto 

vimos proceso constituyente entonces podíamos darle una vuelta y eso se logró de buena forma, 

intento buscar contenidos que sean cercanos, que no sean alejados. Por ejemplo, para primer nivel, 

estaban los temas de las revoluciones del siglo XVIII, como la burguesa, la francesa, la industrial y te 

pedían como un cierto grado de profundización desde el ministerio, pero yo no lo hago, si paso el 

contenido, pero siempre a través de la habilidad para que les chuiquilles si les interesa realmente el 

tema tenga la habilidad como para poder indagar y realmente hacer su propia historia de lo que 

está aprendiendo. Efectivamente todo el contenido lo llevo hacia el presente.  

Entrevistador: ¿Hay una posición frente a lo curricular? 

NP: Siempre, y yo creo que eso es lo político en torno como a los lineamientos del colegio. Yo me 

puedo orientar perfectamente por lo que dice el ministerio porque también es una ayuda, también 
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es bacán como te van poniendo los contenidos los conocimiento esenciales que se llaman ahora y 

me gusta poder tener esa libertad de yo poder ir revisando e ir viendo como lo contenidos que son 

más atingentes para mis chuiquilles y esto puede variar de un curso a otro, porque quizás hay 

chuiquilles que si manifiestan cierto interés por ciertos contenidos o conocimientos, y hay otro curso 

que te maneja otro o te manifiesta otro interés entonces también como que ahí está esa 

responsabilidad o convicción de atender las necesidades de los chiquilles o armar clases en base a 

lo que elles también te están pidiendo, en base como a sus intereses.  

Entrevistador:  Las asignaturas del plan común desembocan en lo que se denomina los proyectos 

de ABP, ¿Las metodologías para levantar proyectos tiene algún tipo de vinculación en donde se 

visibilice el tiempo presente? 

NP: si , yo creo que esa visibilización del tiempo presente se realiza a través de la planificación o de 

la carta Gantt o el que constantemente estamos revisando calendarios y lo que les hace situarles. 

Estamos en tal fecha, tal mes, quedan tantas semanas, tantas clases de ABP. Una contextualización 

efectivamente de su presente. Por ejemplo, la información que estamos entregando ahora, estamos 

a una semana de que les chuiquilles de segundo nivel medio tienen que entregar su informé, 

entonces el mensaje de toda la semana ha sido, situarles en su presente, además de añadir por 

ejemplo que les queda un mes de clase. Les esperamos a partir de este mes, a desmembrar los días 

feriados, las entregas de informe, la presentación de proyectos, cuando tienen que entregar las 

fichas de descripción.  

Entrevistador: ¿La innovación curricular que se desarrolla en el CPF de qué manera se vincula con la 

enseñanza del tiempo presente?  

NP: yo siento que a veces que la innovación curricular está tan situada en el tiempo presente que 

eso a veces nos agota, en el sentido que todos los años hacemos propuestas metodológicas. Si bien 

con una estructura o con una base, pero nunca ha existido un año, al menos en el tiempo que llevo 

en el colegio en donde hayamos replicado algo de los años anteriores. En historia nunca, quizás yo 

si he podido usar el material y eso igual es bacán, como de años anteriores a ser replicado, no porque 

todos los años es muy contextual, en el presente.  En marzo las típicas como reuniones, en febrero 

o en diciembre cuando el equipo de historia decide que se ve el próximo año, y empezamos a 

delimitar como se nivela, conocimiento, habilidades, enfoques, pero todos los años es lo mismo y 

no solamente en historia, lo veo en ABP, todas otras las asignaturas, lo veo en la estructura como 

pedagógica. No esta quieta, por que constantemente esta tan situada como en la historia presente, 
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como que yo siento que ayuda de cierta forma a una innovación curricular, pero también agota, 

porque está en constante vinculo todo el rato, nunca estamos haciendo algo como el año pasado o 

el anterior, todos los años son distintos.  

Entrevistador: ¿Usted me menciona sobre otras asignaturas que usted hace, cuales serían esas 

asignaturas? 

NP: Este año en particular solamente hago historia, otros años y hecho lenguaje, ciencias, geografía 

y fortalezas para la autonomía que es un ramo modular de primer nivel.  

Entrevistador: ¿Ósea que hay una multidisciplinariedad que gira en torno al tiempo presente? 

NP:  Al menos en mi practica educativa sí. Es que siento que, si bien no me siento full historiadora, 

pero si siento que soy muy profe de historia particularmente porque entiendo muy bien las 

habilidades y creo que eso me permite enseñar cualquier contenido y no solamente como de 

historia, si no que de cualquier otra disciplina o incluso me a servido para entender mi propia historia 

de vida y es algo como muy personal, siempre mi cabeza a estado vinculada al tiempo y al espacio 

desde muy niña o niñe. En mi cabeza siempre ha estado eso, entonces desde que era muy chuique 

e sido como incentivada a estas dos áreas entonces para mi hoy que ya he estudiado, me he formado 

e enseñado he aprendido, me es como algo muy dado en mi practica educativo.  

Entrevistador: ¿Cómo dimensiona la enseñanza del tiempo presente en cuestiones didácticas, que 

metodologías utiliza para el desarrollo de habilidades? 

NP:  algo que si e mantenido que creo que en marzo y para mí es primordial partir con habilidades 

entonces hago distintos tipos de ejercicios, ejercicios como que sean un análisis, una reflexión, o 

una observación del tiempo, a partir de eso, como la historia, como individual, la historia como más 

familiar, de la historia como escolar o de la historia nose po’ como la historia de vida de las personas 

de esta tierra. Ocupo bastantes ejercicios, creo que esa es una buena metodología para poder 

abordar el presente, quizás no tiene como mucha didáctica, tanta como preparación, pero si he 

podido visibilizara a través de estas años como ejercicios muy simples, en donde uno pone al servicio 

las habilidades que al menos yo trato de enseñar que son el tiempo, el espacio, la contextualización, 

la multicausalidad o la indagación, esas son como las 5 fundamentales es a puro ejercicio, estudios 

de caso, observar los cambios, las transformaciones, la permanencias, las rupturas, organizaciones, 

actores sociales y todo contribuye al tiempo presente y es puro ejercicio como que a veces me pasa 

que cuando el contenido de historia, una educadora solo expone y los chuiquilles solamente están 
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ahí observando y no sea como al pie de la conversación, no sé si llega al punto como de análisis y 

reflexión como para mí lo más didáctico que tienen mis clases, es poco contenido, harta habilidad y 

ejercicio. Pongo el foco también siempre en la lectoescritura, a veces los chuiquilles están chatos y 

yo les digo, pero chiquilles les digo yo el poder escribir, el poder leer, también les fortalece la 

reflexión, el análisis para la que sea, entonces yo siento como no entienden que uno siendo de 

historia lo incorpora y elles piensan que es de lenguaje. Pero para mí es eso, son ejercicios 

cotidianos, constantes. Eso es, como la vitalidad, la constancia o estudios de caso o conversar caleta 

sobre la vida o algún tema y llegamos a reflexiones que, sin tanta exposición, sin tanto complimiento 

de objetivos, como que también pienso y es como el rollo que me pasa con la educación, ¿Qué es 

realmente la educación? Transmitir al pie de la letra los contenidos ministeriales o presentar ese 

contenido y ver las chances para que les chuiquilles puedan desarrollar su pensamiento, su sentir y 

eso es principalmente es el dialogo.  

Entrevistador: ¿Ósea usted pone un foco super importante en lo experiencial, para el desarrollo de 

habilidades? 

NP: Es que para mí que la historia del presente es lo experiencia, tu experiencia y también partimos 

de la base que ya… si bien yo te decía al principio que, si bien yo no me siento protagonista de la 

historia, bueno nunca me he sentido parte de la historia creo que asumo si mi historia personal y si 

yo puedo entender mi historia personal, elles también pueden entender la suya y las demás historias 

personales.  

Entrevistador: ¿De qué manera percibe usted las concepciones sobre el presente histórico a la hora 

de estar en clases? 

NP:  acá me preguntas más en torno a teoría ¿no? 

Entrevistador:  Claro algo así, también me gustaría saber si tiene algún recuerdo o alguna 

experiencia donde usted recuerde o vio puesta en práctica el desarrollo de la historia del tiempo 

presente.  

NP: Mira yo de teoría… yo no me siento a leer un libro de historia por que lo encuentro latero, no 

ando leyendo de historia porque me importan otros temas en la vida, en los que destino mi tiempo 

a estudiarlos. Me pasa que cuando estudiaba en la universidad, yo tome la especialidad en geografía 

por que efectivamente me ofrecían el análisis o el estudio de una realidad que estaba ahí presente 

me entiendes, y que yo podía mirar por la ventana y sabía que podía desarrollar quizás una 
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evaluación porque me están pidiendo mi percepción, como al ser considerada un ser que está 

vinculada con ese medio, en cambio cuando tenía mis clases de historia era un tedio porque creo 

que las metodologías que se implementaban son tan arcaicas, bueno no se ahora… eran tan alejadas 

de la realidad, eran tan memorísticas, o poco objetivas que me parecían un tedio y efectivamente 

cuando llega mi hora de ya de haber salido de la u y posicionarme como un ser que puede planificar, 

crear material y enseñar en mi cabecita sola fue como wuaa tengo la mansa chance! De enseñar 

justamente, lo que quizás siempre quise que me enseñaran que eran cosas con sentido. Como que 

también en el colegio lo pasaba pésimo porque pucha las clases de historia creo tuve muy pocos 

profes o profes más, no sé qué realmente te veían de una manera distinta y era porque nos 

consideraban como seres válidos y efectivamente es eso, que sentimos, que pensamos que tenemos 

una experiencia. Entonces claro cuando yo ya parto mi ejercicio como educadora siempre ha sido 

como el posicionarme desde ahí, no quiero ser una profe que enseñe algo de forma como… 

obsoleta, no quiero que les chuiquilles aprendan de una forma memorística. No quiero tengan que 

estudiar y grabarse en sus cabezas las weas que les voy a preguntar en la prueba y que me responda 

de forma mecánica porque no me interesa. Entonces quizás es muy básica mi metodología, pero de 

los años que llevo creo que no ha existido año en donde no me haya sentido como reconfortada, 

como de saber que lo que estoy haciendo es lo correcto, a pesar de que no tengo como muchos 

estudiantes como aundados en una formación histórica. Por qué igual mi formación es geografía, 

mi elección es otra, pero sé que, a partir de habilidades puedo, hacer historia. Y eso es lo que les 

trato de enseñar a los chiquilles para que quizás también esas habilidades las puedan incorporar a 

cualquier contenido arcaico que pueda ser de su interés y que yo en clases no voy a pasar por que 

no… hay contenidos que yo no paso, como Grecia y Roma que no me interesa. Pero también apelo 

a la inquietud de les chuiquilles, de hacerse cargo de sus procesos de forma autónoma.  

Entrevistador: Y de la mano con eso, no tiene algún recuerdo, alguna experiencia como significativa 

para usted de donde pudo como plasmar eso, como esa intención político pedagógica que usted 

tiene a la hora da… Usted me dice, no yo no enseño Grecia y roma porque no lo encuentra contextual 

a la realidad de les estudiantes. Tiene algún recuerdo  

NP: Si es que tuve profesores de historia yo creo que, también hay una especie de trauma porque 

creo que, si hubiera tenido educadores que me hubieran enseñado de una forma distinta la historia, 

hasta quizás puede que la hubiera enseñado distinta o no hubiera tenido ciertos resquemores con 

ciertos temas, porque también son super antiguos, super lejanos.  
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Entrevistador: Y aquí en el espacio, en el colegio paulo freire como alguna experiencia significativa, 

una clase o un momento de una clase.  

NP: es que disfruto todas mis clases, es que amo ser educadora entonces yo igual le digo a les 

chuiquilles y yo siempre les hablo con la lagrima en la garganta y se cagan de la risa por que creen 

que les estoy leseando y como que no, amo lo que hago y el material que ustedes están viendo, 

responde a un ejercicio que no es como sentarme y decir ¡a tengo prepara la clase de mañana, y nos 

como que agarre cualquier cosa de internet! No es así, hay en mí una dedicación de sentarme, de 

estudiar de buscar, de preparar un material que realmente se efectivo y atractivo de ver, un ejercicio 

que mi cabeza sienta que puede ser pertinente y al final es como el éxito que he tenido no es más 

que la dedicación y creo que les chuiquilles lo ven y ven cuando uno está dedicado a elles. Me 

mueve, me mueve enseñar, más que enseñar historia, siento que puedo enseñar cualquier cosa, 

porque al final es como esa vocación, eso en lo que sientes que eres bueno y tu corazón en muy feliz 

cuando lo estás haciendo. En pandemia me deprimia a morir por que no estaba en el aula, entonces 

llegar al aula es como bacán y ver a les chuiquilles es como que te consideran y tú los consideras va 

más allá desde un contenido y eso es historia del tiempo presente para mí.  

Entrevistador: ¿Qué dificultades ha notado a la hora de enseñar historia del tiempo presente? 

NP: Actualmente me pasa este año que yo creo que le chiquilles y también responde a una cosa muy 

sistémica en el sentido de que se nota la disminución y de lleno el que hayan sacado historia de la 

enseñanza de media o que este como electivo, no tiene una preponderancia, entonces 

efectivamente les chuiquilles no saben de muchos hechos históricos importantes, lo vi este año 

como que no tienen idea lo que paso un 29 de Marzo, o no se po’ chuiquilles que paso un 12 de 

octubre, de que año te dicen y uno les dice de 1942 y no tienen ni idea, ya fechas… no hay una 

temporalidad, tampoco hay una espacialidad les cuesta reconocer.. y de verdad te hablo de aspectos 

muy básicos, como continentes, países u océanos ósea cosas que cuando yo era chica si te 

enseñaban… yo creo que les chiquilles que llegan a este espacio y que vienen de escuelas 

tradicionales y que muchos/as de elles vienen como bien desmotivades en cuanto a la historia, 

hacen que efectivamente lleguen e igual hayan barreras como que siento que, efectivamente tengo 

que apelar a otras cosas para lograr enganchar porque lo que se les enseña es memorístico, es 

obsoleto, no es situado, es muy alejado de la realidad de les chuiquilles. Esas quizás son las mayores 

barreras como el encontrarme con chuiquilles que están desencantados y no solo de la educación 

en general principalmente de la historia y no es una o dos personas, son muchas personas que no 
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les gusta porque la encuentran Fome, porque se habla de política y no me interesa la política y no 

me interesa la política y estoy níai con la política y entonces como que me he tenido que ver 

explicando desde 0, como que es la historia, que creen que es la historia, cuáles son las 

características que tiene la historia, muy desde abajo, pero no logro a conocimiento o contenidos 

muy profundos y lo visibilizo hoy en día post pandemia creo que hay un desencanto generalizado a 

la educación entonces eso es una gran barrera porque siento que hay que hacer malabares para 

intentar enganchar para que también se logren enganchar con el objetivo que planteaste para la 

clase. Creo que las clases más desmotivantes y son cursos particulares en donde a les chuiquilles 

efectivamente no les importa y obvio si te pescan porque te tienen buena onda y todo, pero su 

habilidades e inteligencias están por otro lado quizás más lógico matemático, más musicales o que 

se yo. Entonces la historia como asignatura o y por eso te digo que he tenido que hacer caleta de 

ejercicios y partir de cosas muy básicas y es como la única forma en la cual puedo enganchar y es lo 

que responde a esto si hago historia presente, porque es la única forma en la cual puedo enganchar, 

porque es la única forma que los motiva y a mí tampoco me motiva.  

Entrevistador:  Usted me hablaba de un desencanto con lo educativo, que factores cree que inciden 

en esa percepción en la experiencia de les estudiantes’ 

NP: Viéndolo desde un espacio más tradicional y quizás son como conclusiones que tengo por 

cometarios o reflexiones, porque yo nunca he trabajado en espacio educativos tradicionales, ósea 

fui estudiante y eso nunca se me ha olvidado y eso nunca se me ha olvidado y eso no ha cambiado. 

Entonces siento que la desmotivación viene por quizás ser estudiantes que no son considerados 

como seres pensantes y sintientes por parte de los educadore por este sistema que efectivamente 

ven a les chuiquilles como números o como subvención o como las personas que tienen que guardar 

silencio y no hablar no pensar y si se les habla a les chuiquilles es gritándoles y hay siempre una 

condicionante de castigo, de autoridad nadie aprende con castigo y autoridad encima. Yo viví mis 

años de escolaridad y fueron nefastos porque me pille con educadore y quizás con toda la planta 

directiva no considerando a les estudiantes como personas validas, entonces yo creo que ese es el 

desencanto de la educación y porque no hay una valoración al espacio educativo y como valorarlo 

si no te están ofreciendo algo distinto, y pienso que eso falta mucho amor, convicción, falta 

considerar a les estudiantes como personas y también he visto a mis compañeros educadores 

profundamente desencantados de la profesión, porque ósea tenia a 45 cabros chicos multiplicado 

por 9 cursos que no están níai con educar y tienes una planta directiva que te está explotando, 
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entonces lo dejai, o terminai en el psicólogo o en el psiquiatra porque no es amable el espacio 

educativo y te lo digo a partir de compartir con otres profes y ellos/as me dicen que lo nefasto de 

hoy es el espacio educativo y les estudiantes lo ven y yo aquí siento que igual el espacio es diferente 

y es bacán y no hay estudiante que no se sienta cómodo acá, porque creo que aquí hay otra visión 

de la educación y también responde a que quizás las personas que estamos parando este espacio 

fuimos esos marginades en nuestra época de estudiante yo pienso que por ahí va el desencanto.  

Entrevistador: ¿Cómo cree usted que el presente y su enseñanza se vuelven experiencias 

significativas para las/os estudiantes? 

NP: A partir de temas que son de sus intereses y motivaciones, pienso por ejemplo que un año antes 

de salir a pandemia tenia el segundo año A y B, les hacía clases en la mañana y como un mes antes 

de que salieran de clases, yo ya había pasado todo el contenido y todo. Y empiezo a hacer como que 

mis clases eran pensadas en prepararlos para la salida del colegio y era como ya chuiquilles estamos 

a un mes de salir, cuáles son las sesiones que se les viene a la cabeza en este periodo y también les 

tirai el rollo esto también es histórico, el salir del colegio es un hecho histórico en la vida de cualquier 

persona porque terminas un ciclo de escolaridad que es impuesto también, donde ustedes pocas 

veces van a poder decir que hacer, post colegio es de lleno al mundo de la juventud y la adultez y 

que no te das ni cuenta como pasa. Y porque también me acuerdo de mi en cuarto medio, atacada, 

con crisis de angustia, como que voy a hacer después de esta wea por que efectivamente se cree 

que después del colegio y generalmente se da que el colegio es nefasto y en esos ejercicios hablamos 

mucho de la vida, hablábamos mucho del tiempo, del amor, de las expectativas, de las emociones y 

como que tenían en sus proyectos de vida y como que todo eso en el último que fue como una 

preparación para que cuando salgan de 4to no queden como y ahora que. Si no que enseñar que 

efectivamente hay otras herramientas, otras opciones… hasta el año sabático es válido, trabajar es 

válido, no quieres trabajar no importa, y creo que ahí está la experiencia significativa…. Me acuerdo 

mucho de lo que te decía endenantes porque lo recuerdo muy bien de esa estudiante que me dice 

¡profe! Ultimo día de clases quizás después de este mes de cierre y me dice… yo aprendí historia, 

pero no tanto como de la vida y eso para mí fue como, ya quizás si tengo que perfeccionarme más 

en la enseñanza de la historia pero por otro lado es mi rol de educadora al final, yo siento que la 

disciplina en mi es un agregado que puedo tomar y soltar cuando quiera, porque al final es eso es el 

enseñar, el educar el acompañar procesos, con mucha responsabilidad… porque al final son seres 
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que tiene miedo, que piensan, que tienen experiencia y si no los voy a escuchar parea que voy a 

estar acá. 

Entrevistador: La entrevista ya ha terminado, le agradezco profundamente su voluntad y 

disposición. Mucha gracias. 
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Tabla de Análisis de Datos 

  

Objetivo 
específico 

Categoría  Pregunta Jorge Reyes  Nicole Poblete 

Preguntas 
generales  

 Edad 
 
Género 
 
¿Dónde 
recibió su 
formación 
profesional? 
 
¿Ha realizado 
estudios de 
profundización 
y/o 
especialización 
académica? 
 
¿Cuántos años 
de trayectoria 
lleva de 
ejercicio 
profesional? 
¿Cómo partió 
su trayectoria? 
 
¿Cómo llegó a 
formar parte 
de este 
espacio 
educativo? 

  

Identificar la 
concepción y 
valoración 
del tiempo 
presente 
inscrita en el 
proyecto 
educativo de 
la 
experiencia. 

Practica 
educativa, 
Enseñanza 
historia 
del 
tiempo 
presente.  

 
¿De manera se 
relacionan con 
el tiempo 
presente los 
sellos 
educativos 
que están 
presentes en 
el PEI?  
 
¿Qué aspectos 
políticos 
podemos 

 
los sellos educativos son 
4 control comunitario, 
autogestión, relaciones 
horizontales y 
autonomía. Desde esos 
cuatro de alguna forma 
se relacionan con la 
enseñanza de la historia 
del tiempo presente en 
termino de que 
buscamos la formación 
o generar procesos 
educativos de 

 
principalmente a partir como 
de nuestros lineamientos 
que están presentes en el 
PEI, es como o yo al menos 
puedo identificar como dos 
líneas de enfoque bien 
marcado que son la 
educación popular y las 
pedagogías críticas. (…) 
enseñar un conocimiento, un 
saber cómo contextualizado 
en les chuiquilles pienso que 
siempre se tiene que hacer 
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situar que 
posee la 
práctica 
educativa de 
las y los 
educadores 
del Paulo 
Freire con 
respecto a la 
historia del 
tiempo 
presente? 
 
¿Será 
diferente 
enseñar la 
historia del 
tiempo 
presente en 
otro espacio, 
como lo 
imagina 
usted? 
 
 

enseñanza y 
aprendizaje, 
significativos en 
estudiantes con énfasis 
en que pueden situarse 
en un contexto, puedan 
entender cuál es su 
experiencia de vida, su 
experiencia de barrio, 
su experiencia 
contextual regional 
también cierto, como 
país también y que 
puedan situarlas de 
alguna forma en 
términos con esos sellos 
 
Enseñamos de alguna 
forma a través de 
nuestra practica 
educativa aspectos 
políticos en términos de 
situar a aquel estudiante 
en un contexto 
particular.  
Tratamos de situar que 
nuestra practica este 
contextualizada en un 
presente, pero en un 
presente que esta sobre 
todo hoy en día, sobre 
todo en los últimos tres 
años que esta super 
como decirlo… como 
condimentado con 
cosas que nos 
atraviesan 
transversalmente en 
términos históricos y 
hoy día esa práctica 
está situada en que 
cualquier contenido o 
habilidad que buscamos 
desarrollar tiene un 
cruce con la actualidad 
presente. 
 

desde el presente, 
principalmente en la 
historia… como si no se po´ 
queremos apelar a que 
efectivamente usemos el 
recurso de la memoria o les 
chuiquilles tengan como una 
comprensión más clara del 
pasado, siempre hay que 
situarse en el presente (…) 
siempre bajo esa 
perspectiva, desde un 
enfoque bien critico donde 
como que la reflexión sea 
como el foco, como que 
realmente puedan 
interiorizarlo, que puedan 
relacionarlos con su contexto 
de vida o el contexto que 
quizás le envuelve 
 
quizás va a sonar como muy 
cliché, pero me hace mucho 
sentido estas frases como de 
que “lo personal es político” 
y lo pedagógico también es 
político, como que en ese 
sentido mi práctica cotidiana 
yo siento que es política y no 
necesariamente que lo 
menciono a partir de un tipo 
de ideología particular, 
pienso que mi mayor 
posicionamiento que pueda 
haber en el aula es a partir 
de la enseñanza de 
contenidos que sean 
atingentes, que realmente 
sepa que pueden ser 
significativos para les 
chiquilles, pero siempre 
claro, con este enfoque 
crítico, reflexivo, analítico 
que les chuiquilles puedan, 
no se po’ manifestar sus 
emociones, sus 
pensamientos en torno a 
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buscamos de alguna 
forma el generar que 
políticamente los 
estudiantes los 
aprendizajes que logren 
les sean para la vida 
actual un conocimiento 
profundo, y que les 
permita desenvolverse 
en el tiempo presente 
de un capitalismo 
neoliberal a ultranza, 
entonces de alguna 
forma es decir esta es 
nuestra realidad, estos 
son los conocimiento 
que podemos obtener, 
actitudes desarrollar 
cierto, habilidades que 
podemos desarrollar no 
es cierto, que nos 
permiten poder 
funcionar en este 
sistema o enfrentarlo 
de alguna forma tanto 
de los aspectos incluso 
más académicos, más 
actitudinal o incluso 
socioemocioanles. 
 
lo que he logrado 
visualizar y a través 
también incluso en la 
enseñanza de mis hijas 
lo que he visto es que 
de alguna forma está 
situado en general en 
resto de los 
establecimientos en el 
desarrollo de la 
habilidad (…) 
pero se le quita, no sé si 
se le quita, pero queda 
en deuda quizás en 
términos de como ese 
tiempo o entender el 
tiempo sirve también 
para entender tu vida 

ciertas temáticas o temáticas 
que le sean de su interés.  
 
el posicionamiento político 
que uno tenga en el aula, hay 
que visibilizarlo mientras o 
siempre y cuando que a les 
chuiquilles les llame la 
atención y te lo pregunten, 
me gusta hacer clases no 
neutras, ni poco objetivas, no, 
siempre creo que son bien 
políticas más en mi forma de 
pensar o mi forma de sentir o 
las ideas que puedo tener en 
relación a ciertas cosas no las 
pongo en la palestra, a no ser 
que efectivamente abramos 
palabras y uno pueda vincular 
sus reflexiones o que te 
pregunten si hay un 
posicionamiento, porque 
también entiendo mi forma 
de pensar y no los quiero 
como ideologizar, entonces 
para mí lo más político que yo 
puedo hacer en aula por 
ejemplo es eso, abrir el 
espacio para que 
efectivamente puedan 
pensar, puedan sentir, 
puedan hacer en libertad y 
enseñándoles quizás como 
saberes que realmente 
puedan ser significativos en 
su vida, para mi yo creo que 
eso es lo más político que 
puedo hacer dentro del aula. 
 
no creo que lo haga distinto, 
porque igual pienso que el 
aula, la estructura, la 
infraestructura… estas cuatro 
paredes es el espacio de 
lucha independientemente si 
estuviera en un colegio 
tradicional o cualquier otro 
tipo de modalidad, siento 
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cotidiana, en cómo 
funciona, en cómo 
funciona el resto de las 
personas. Por qué me 
levanto, suena el 
despertador, me baño, 
salgo voy al colegio o 
voy a trabajar, después 
voy a estudiar y 
después regreso a mi 
casa y estuve todo el 
día fuera de mi casa. 
Como poder entender 
el tiempo desde ahí, 
creo que es algo que no 
está presente en otros 
colegios y que acá si 
está mucho más 
presente, como 
tratando de que logren 
entender que ellos/as 
podrían ser o elegir en 
que utilizan su tiempo. 
Como que yo creo que 
ahí está la clave y eso 
quizás en otros colegios 
no lo logro visualizar 
tanto. Como que queda 
más desde el desarrollo 
comprender 
temporalidades, 
momentos, pero no 
comprender en su vida 
cotidiana 

que no cambiaría mi forma 
de enseñar, ni quizás los 
contenidos que estoy 
enseñando. 
 
ahí lo que yo pueda hacer en 
el aula misma, con les 
chiquilles eso solo depende 
de cómo mí y de elles, que 
quieran participar. 
 
 
 
 
 

Reconstruir 
el significado 
y valoración 
de la historia 
del tiempo 
presente 
inscrita 
entre las/los 
educadores 
investigados. 

Enseñanza 
de la 
Historia 
del 
Tiempo 
Presente 
 

¿Qué piensa 
del presente 
histórico 
actual?  
 
¿Para usted 
cómo se 
construye 
históricamente 
el presente? 
 
¿Existe un 
debate actual 
acerca de la 

Creo que hay una 
pérdida de la 
historicidad del mundo 
actual, es como que 
está pasando… pasa 
tanto y sabemos tanto 
tan rápidamente, 
surgen tantas cosas tan 
rápidamente, surgen 
tantas cosas 
rápidamente, aparecen 
cosas tan rápidamente 
que no se logra o no 
logramos tener la 

Nefasto, siempre he creído 
que le curso de la historia es 
nefasta, siempre he creído 
que la historia de la 
humanidad como se ha 
presentado es nefasta y ha 
contribuido a que por 
ejemplo hoy en día el 
panorama sea super como 
hostil, también me lo 
pregunto cuando voy a 
enseñar ciertos contenidos, 
como a veces uno también 
trasmite esa desesperanza, 
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enseñanza de 
la Historia del 
Tiempo 
Presente en el 
espacio 
educativo? 
 
¿Cómo piensa 
el rol del 
educador/a 
popular a la 
hora de 
enseñar el 
presente 
histórico? 
 

capacidad de 
historizarlas en el 
tiempo presente. 
 
Entonces algunos dan 
un análisis histórico de 
lo que sucede y es 
parcelado, no abarca 
una plenitud o nadie es 
capaz, también quizás 
tiene que ver con eso… 
suceden tantas cosas 
que nadie da la certeza 
esto es lo que está 
sucediendo, para allá 
estamos caminando 
como humanidad y creo 
que ahí quizás algo que 
falte enraizar es como 
ver el presente desde la 
historia. Y la gente 
como no tiene asociado 
el tiempo histórico en la 
enseñanza o de 
comprender que 
estamos en un 
momento en particular, 
que es muy rápido, que 
no es como antes que la 
cosas eran más lentas, 
que implicaban más 
tiempo de reflexión 
 
Pero claro desde el 
poder se va 
construyendo igual, se 
construye una historia 
presente, se dibujan y 
se proyectan como se 
va a construir, pero creo 
que las personas común 
y corrientes no logran 
hacer ese análisis hoy 
día, influenciados 
claramente por los 
medios de 
comunicación, redes 
sociales, globalización. 

porque no puedes transmitir 
otra cosa, porque el 
esquema o la estructura que 
estamos viviendo hoy no da 
para mejora. 
 
en mi interna igual hay como 
un choque constante de, 
como de, desesperanza ante 
la realidad que te golpea y 
que de una u otra manera 
también tenis que enseñar y 
hay que hacerlo nomas. 
Te podría decir a través de la 
organización, la autogestión 
y quizás como todos esos 
conceptos que de una u otra 
manera por muchos años 
ciertas capas de la sociedad 
se han agarrado como 
estandarte, como lucha, 
como lo que sea.  
 
igual hemos vivido eventos 
muy importantes que son 
históricos. Que creo que eso 
es algo muy nuevo, al menos 
para mí, más… me posiciono 
como que hoy no soy la 
protagonista de nada al nivel 
como social nacional, creo 
que de forma puedo 
reconstruir la historia como 
actual, quizás como en el 
aula, a partir de la conversa 
con les chuiquilles, muy 
hablando como a las 
impresiones… 
 
la historia esta tan 
condicionada que siempre 
como que es lo mismo, como 
desde el poder o desde los 
hombres, o el patriarcado en 
general siento que tiene 
mucho que ver en la historia 
entonces como que también 
es muy frustrante como no 
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Yo creo si es un tiempo 
histórico globalizado en 
términos de todo lo que 
implica la globalización 
en todos sus aspectos y 
tendencias. 
 
Una forma de construir 
históricamente el 
presente surge o tiene 
mayor valor o tiene 
mayor significado para 
las comunidades cuando 
es desde una localidad, 
desde una organización 
desde la vida de las 
personas. Creo que 
estudiarlo desde el 
macro para eso hay 
otras ciencias, creo que 
hoy deberíamos 
construir desde la 
historia social, la nueva 
historia social, desde las 
historias de vida de las 
personas, desde las 
historias locales, desde 
la historia de las 
organizaciones cosa de 
resaltarlo en un mundo 
que te coloca 10 o 15 
temas a la vez, creo que 
desde ahí hay que 
nutrirla que esas mismas 
historias vayan 
confluyendo con otras, 
haciendo una historia un 
poquito mayor entonces 
creo que esa sería una 
forma de construir 
históricamente el 
presente, pero no sé si 
lo estamos haciendo. Yo 
creo que hoy día se 
construye todavía 
mucho más desde el 
macro, más que desde 
esa historia personales, 

leer o no compartir 
impresiones o sensaciones 
con personas que quizás 
están como en el 
posicionamiento que yo en la 
historia entiendes. 
 
como construyo 
históricamente el presente… 
en aula, quizás como con 
grupos afines… pero ya no 
como un estandarte de 
lucha, si no como una 
herramienta que 
efectivamente que te aporta 
conciencia y quizás 
claridades para los tiempos 
venideros… no se hoy es 
distinto. 
 
no, creo que es muy dado, es 
muy obvio que con les profes 
de historia, no sé si nos 
hemos situado, así como… o 
si para mí siempre es como 
que enseñar la historia desde 
el presente o de los nuevos 
movimientos sociales o de 
los/as oprimidos/as, todo lo 
que sea contrario a lo oficial 
me gusta. Y bajo esa lógica, la 
historia del tiempo presente 
hace algo que no hacen los 
otros tipos de historia que es 
efectivamente situarlos en el 
contexto de poder observar 
el tiempo a través de 
distintas como artistas… los 
cambios, las permanencias, 
observar el tiempo, de una 
manera quizás mucho más 
crítica y por qué es 
contextualizada, me parece 
mucho más significativo que 
estudiar o enseñar o 
aprender algo que ocurrió 
hace mil años atrás 
entiendes… no m es mi foco 
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locales en los territorios 
si no que se construye 
desde arriba. 
 
No con ese nombre, no. 
Yo creo que tiene que 
ver con el espacio lo 
que hace el espacio 
todo el tiempo y lo que 
hacen los y las 
educadores y 
educadoras es 
cuestionarnos nuestras 
propias prácticas y hacia 
donde vamos a apuntar 
o donde vamos a 
colocar ciertos énfasis 
de la historia del tiempo 
presente, donde vamos 
a colocar el sello, a 
partir de nuestro 
proyecto educativo, de 
nuestra realidad y de 
nuestro nuevo 
contexto. 
 
Entonces desde la 
historia y dese el 
tiempo presente y 
como enseñarlo hemos 
tenido que ir 
adaptándonos al 
contexto actual de cada 
educando/a que llega 
entonces de alguna 
forma ese debate está, 
pero no así referido en 
términos de la historia 
del tiempo presente si 
no como más en la 
enseñanza de la 
historia. 
 
Yo creo que el rol es ser 
un mediador, es un 
mediador en la 
generación de 
habilidades y actitudes 

ese, como que necesito que 
quizás las nuevas 
generaciones puedan 
efectivamente comprender 
su presente antes que un 
pasado que quizás ni les 
llega… o si, pero hay que 
saber situarse. 
 
siempre hay una reflexión 
propia de lo que uno hace en 
aula, yo no sé si soy una 
educadora que se enfoca 
tanto en los contenidos, más 
si son ministeriales, ósea 
siempre los reviso, siempre 
estoy al tanto de lo que se 
está viendo, porque también 
sé que estoy dentro de un 
sistema y que de una u otra 
manera tengo que justificar, 
en algún momento lo que 
estoy haciendo.  
 
es como apelar a la 
enseñanza y aprendizaje de 
habilidades en les chuiquilles 
creo que ahí está el foco, sin 
habilidades cualquier 
contenido, cualquier 
conocimiento no se va a 
quizás a entender de la 
misma forma, entonces para 
mí es las habilidades en la 
historia que creo que es lo 
más importantes que quizás 
un enfoque o un contenido 
porque pienso, que la 
habilidad les permite no 
solamente  analizar la 
historia quizás no solo como 
un macro, sino que también 
a escala personal y al menos 
en mis clases yo en marzo 
parto así. 
 
Yo pienso que es 
compromiso, es convicción, 
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y el conocimiento de 
enseñar el presente 
histórico, como que 
enseñar el presente 
histórico nos permite ir 
mirando como han sido 
otros presentes 
históricos que hoy día, 
son pasados. Entonces 
situar a los chiquillos 
desde su presente 
histórico nos permite 
decir… mira lo que hoy 
día tu vives fue parte 
también de la historia, 
por lo que, tú ya no 
estas viviendo porque 
ya lo vivió en un 
momento y eso tuvo 
mejoras en el tiempo, 
cambiaron los 
contextos se situó, creo 
que hoy nosotros 
tenemos que ser 
mediadores entre el 
tiempo presente 
histórico y el tiempo 
pasado de alguna 
forma, es como mostrar 
cuales son las 
similitudes, la 
continuidades, los 
cambio que se han 
producidos en términos 
del hoy, con el pasado 
tratando siempre de 
hacer esa sucesión. 
Creo que ahí somo 
mediadores. 
 

es responsabilidad, es que si 
parto de la premisa que te 
decían endenantes que para 
mí todo es político y estoy 
enfocada o estoy orientada 
en la práctica de la educación 
popular y la pedagogía 
critica, no puedo como 
replicar practicas o 
metodologías o 
conocimientos que quizás 
sean emanados desde la 
oficialidad para mi quizás 
como lo más innovador que 
puedo hacer o más 
responsable desde mi rol 
como educadora es 
habilidades y saberes 
situados en, claro este 
presento o en su experiencia 
misma, yo siento que es una 
responsabilidad de los 
educadores de hoy, enseñar 
aspectos significativos para la 
vida. 
 
muchas veces les chuiquilles 
estudiantes no se dan cuenta 
que eso es válido como un 
conocimiento, como no se 
hablar de la vida, hablar de 
sus miedos o hablar del amor, 
porque al final todo es 
historia para mí, todo, todo 
tiene una historia, entonces 
como acogerme al mandato, 
sería irresponsable de mi 
parte porque sería como 
entregar un conocimiento 
que es muy acabado y para mí 
eso es algo infinito. 
 

Describir las 
prácticas 
educativas 
sobre el 
tiempo 
presente en 

Practica 
educativa,  
Enseñanza 
de la 
historia 
del 

¿La innovación 
curricular que 
se desarrolla 
en el CPF de 
qué manera se 
vincula con la 

la discusión en términos 
pedagógicos que damos 
permanentemente nos 
permite estar todo el 
rato repensándonos y 
transformando en cómo 

Los contenidos que me 
ofrece el ministerio se puede 
entrar por muchos lados… 
por ejemplo los 
conocimientos esenciales 
para primer nivel medio, hay 
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la 
experiencia 
investigadas. 

tiempo 
presente, 
Didáctica 
critica.  

enseñanza del 
tiempo 
presente?  
 
Es sabido que 
las asignaturas 
del plan 
común 
desembocan 
en lo que se 
denomina los 
proyectos de 
ABP, ¿Las 
metodologías 
para levantar 
proyectos 
tiene algún 
tipo de 
vinculación en 
donde se 
visibilice el 
tiempo 
presente? 
 
Y dentro del 
plan de 
formación 
general ¿qué 
contenidos 
permiten 
establecer un 
nexo son la 
historia del 
tiempo 
presente? 
 
¿Cómo 
dimensiona la 
enseñanza del 
tiempo 
presente en 
cuestiones 
didácticas, que 
metodologías 
utiliza para el 
desarrollo de 
habilidades? 
 

se enseña el tiempo 
presente, pero el 
tiempo presente 
propiamente tal de las y 
los chiquillos/as lo 
traemos a través de 
tratar siempre de 
entender cuáles son los 
intereses, los 
conocimientos y las 
habilidades que tiene 
nuestros estudiantes. 
 
no es solamente 
enseñar el tiempo 
histórico, no es 
solamente enseñar el 
presente histórico, sino 
que también tiene que 
ver con, como de 
alguna forma bajo los 
intereses, las 
necesidades que traen 
nuestros estudiantes 
nosotros de alguna 
forma lo incorporamos 
en el curriculum, 
entonces les 
preguntamos ¿qué les 
gusta hacer?, ¿qué 
haces?, ¿dónde tienes 
habilidades?, ¿dónde 
están tus 
conocimientos?, ¿qué 
más te gusta?... y eso yo 
creo que no hace de 
alguna forma el poder 
situar que en el 
curriculum año a año 
podamos ir 
incorporando y 
actualizando nuestras 
maneras de irnos 
vinculando con el 
tiempo presente de 
cada uno de nuestros 
chiquillos y chiquillas. 
 

un apartado que es 
“conflictos internos de Chile 
en la segunda mitad del siglo 
XX, incluyendo el quiebre de 
la democracia, la dictadura 
militar, la transición política  
y los derechos humanos” 
entonces igual es bacán, 
porque lo emana el 
ministerio y yo lo tomo, digo 
ya, igual yo selecciono, 
porque siento que no todos 
los contenidos que te ofrece 
el ministerio son atingentes 
para les chiquilles, 
particularmente este me 
hacía mucho sentido, porque 
me coincidía por ejemplo con 
los meses, caía de cajón en 
septiembre, en agosto vimos 
proceso constituyente 
entonces podíamos darle una 
vuelta y eso se logró de 
buena forma, intento buscar 
contenidos que sean 
cercanos, que no sean 
alejados. 
 
para primer nivel, estaban los 
temas de las revoluciones del 
siglo XVIII, como la burguesa, 
la francesa, la industrial y te 
pedían como un cierto grado 
de profundización desde el 
ministerio, pero yo no lo 
hago, si paso el contenido, 
pero siempre a través de la 
habilidad para que les 
chuiquilles si les interesa 
realmente el tema tenga la 
habilidad como para poder 
indagar y realmente hacer su 
propia historia de lo que está 
aprendiendo. Efectivamente 
todo el contenido lo llevo 
hacia el presente.  
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¿De qué 
manera 
percibe usted 
las 
concepciones 
sobre el 
presente 
histórico a la 
hora de estar 
en clases? 
 
¿Qué 
dificultades ha 
notado a la 
hora de 
enseñar 
historia del 
tiempo 
presente? 
 
¿Cómo cree 
usted que el 
presente y su 
enseñanza se 
vuelven 
experiencias 
significativas 
para las/os 
estudiantes? 

nos volvemos 
mediadores en no 
solamente del tiempo 
presente, si no que en 
cualquier área del 
conocimiento entre lo 
que ellos han vivido en 
su historia de vida y 
llegan acá al colegio y 
en general por primera 
vez les preguntaros 
¿Qué haces? ¿Qué te 
gusta? ¿para qué 
vienes? ¿Cuáles son tus 
necesidades? Y cuando 
uno se los pregunta eso 
yo creo que de alguna 
forma les trae que se 
miren… que se miren en 
el aquí estamos, este es 
el presente, este soy yo, 
esto es lo que eres tú, 
hacia donde quieres 
caminar, que quieres 
desarrollar, que quieres 
hacer. Yo creo que eso 
lo vinculamos mucho 
con el curriculum 
 
en términos operativos 
si yo creo que, si en 
términos prácticos es 
como, se plantea una 
temporalidad del 
proyecto en el que tiene 
que desarrollarlo y que 
ellos tienen que 
programarlo, entonces 
ahí de alguna forma 
ellos están trabajando 
con su tiempo presente 
y programando su 
tiempo presente. 
 
a ellos situarse en el 
tiempo presente y 
medir su tiempo como 
decir a ya! tanto tiempo 

Siempre, y yo creo que eso es 
lo político en torno como a los 
lineamientos del colegio. Yo 
me puedo orientar 
perfectamente por lo que 
dice el ministerio porque 
también es una ayuda, 
también es bacán como te 
van poniendo los contenidos 
los conocimiento esenciales 
que se llaman ahora y me 
gusta poder tener esa libertad 
de yo poder ir revisando e ir 
viendo como lo contenidos 
que son más atingentes para 
mis chuiquilles y esto puede 
variar de un curso a otro, 
porque quizás hay chuiquilles 
que si manifiestan cierto 
interés por ciertos contenidos 
o conocimientos, y hay otro 
curso que te maneja otro o te 
manifiesta otro interés 
entonces también como que 
ahí está esa responsabilidad o 
convicción de atender las 
necesidades de los chiquilles 
o armar clases en base a lo 
que elles también te están 
pidiendo, en base como a sus 
intereses.  
 
yo creo que esa visibilización 
del tiempo presente se realiza 
a través de la planificación o 
de la carta Gantt o el que 
constantemente estamos 
revisando calendarios y lo 
que les hace situarles. 
Estamos en tal fecha, tal mes, 
quedan tantas semanas, 
tantas clases de ABP. Una 
contextualización 
efectivamente de su 
presente. 
 
todos los años hacemos 
propuestas metodológicas. Si 
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tengo para hacer un 
proyecto hoy, y que va 
a ser evaluado y que 
está basado en lo que 
yo quiero hacer, en lo 
que e visto en lo que e 
aprendido, entonces yo 
creo que por ahí si la 
metodología de alguna 
forma tiene una 
vinculación directa la 
enseñanza del tiempo 
presente, pero no 
desde conceptual si no 
que desde lo práctico. 
 
Estudios sociales, inglés, 
ciencias, estoy pensado 
como en las clases que 
hacen mis colegas, yo 
creo que si también 
lenguaje y matemáticas. 
Yo creo que por lo 
menos del plan común 
que tenemos que es 
lenguaje, matemática, 
ciencia, inglés y 
estudios sociales más 
los instrumentales que 
son fortalezas para la 
autonomía, re-pensar y 
re-transformarnos, 
medioambiente, 
geografía, critica 
económica al trabajo, 
autocuidado y 
autogestión que son los 
instrumentales y 
modulares creo que 
todos, todo el plan 
general que tenemos 
como en estructura 
curricular trabajamos la 
historia del tiempo 
presente y hacen un 
nexo permanente. 
Lenguaje desde distinto 
autores, desde distintos 

bien con una estructura o con 
una base, pero nunca ha 
existido un año, al menos en 
el tiempo que llevo en el 
colegio en donde hayamos 
replicado algo de los años 
anteriores. En historia nunca, 
quizás yo si he podido usar el 
material y eso igual es bacán, 
como de años anteriores a ser 
replicado, no porque todos 
los años es muy contextual, 
en el presente. 
 
pero todos los años es lo 
mismo y no solamente en 
historia, lo veo en ABP, todas 
otras las asignaturas, lo veo 
en la estructura como 
pedagógica. No esta quieta, 
por que constantemente esta 
tan situada como en la 
historia presente, como que 
yo siento que ayuda de cierta 
forma a una innovación 
curricular, pero también 
agota, porque está en 
constante vinculo todo el 
rato, nunca estamos 
haciendo algo como el año 
pasado o el anterior, todos 
los años son distintos.  
 
Al menos en mi practica 
educativa sí. Es que siento 
que, si bien no me siento full 
historiadora, pero si siento 
que soy muy profe de 
historia particularmente 
porque entiendo muy bien 
las habilidades y creo que 
eso me permite enseñar 
cualquier contenido y no 
solamente como de historia, 
si no que de cualquier otra 
disciplina o incluso me a 
servido para entender mi 
propia historia de vida y es 
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momentos históricos, 
de distintas corrientes y 
vertientes, por ejemplo, 
trabaja las conexiones y 
como eso que sucedió 
en un momento y en 
una época. 
 
En ingles, se 
contextualiza porque 
necesitamos aprender 
inglés y se lleva, se 
historiza y se lleva a la 
historia del tiempo 
presente, de alguna 
forma cada una de las 
asignaturas conlleva 
haciendo hilos entre el 
pasado y el presente en 
como de alguna forma 
los conocimientos de 
una época son 
necesario también para 
la continuidad del 
presente hoy, y como te 
sirven para poder 
desenvolverte bien en 
la vida.  
 
Yo creo que cada una de 
las áreas de la 
asignatura o áreas de 
conocimiento nos 
hemos volcado a: 
conocimiento-
desarrollo de habilidad-
actitud y eso se vuelca 
para un aprendizaje 
significativo para el 
estudiante, pero en 
como desenvolverse en 
la vida, yo creo que ahí 
está el mayor nexo. 
 
yo creo que se 
dimensiona desde que 
siempre tienen que 
estar trabajándose, 

algo como muy personal, 
siempre mi cabeza a estado 
vinculada al tiempo y al 
espacio desde muy niña o 
niñe.  
 
para mí es primordial partir 
con habilidades entonces 
hago distintos tipos de 
ejercicios, ejercicios como 
que sean un análisis, una 
reflexión, o una observación 
del tiempo, a partir de eso, 
como la historia, como 
individual, la historia como 
más familiar, de la historia 
como escolar o de la historia 
nose po’ como la historia de 
vida de las personas de esta 
tierra. Ocupo bastantes 
ejercicios, creo que esa es 
una buena metodología para 
poder abordar el presente, 
quizás no tiene como mucha 
didáctica, tanta como 
preparación, pero si he 
podido visibilizara a través de 
estos años como ejercicios 
muy simples, en donde uno 
pone al servicio las 
habilidades que al menos yo 
trato de enseñar que son el 
tiempo, el espacio, la 
contextualización, la 
multicausalidad o la 
indagación, esas son como 
las 5 fundamentales es a 
puro ejercicio.  
 
para mí lo más didáctico que 
tienen mis clases, es poco 
contenido, harta habilidad y 
ejercicio.  
 
Pero para mí es eso, son 
ejercicios cotidianos, 
constantes. Eso es, como la 
vitalidad, la constancia o 
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como que el hablar del 
tiempo, hablar de la 
temporalidad, del 
tiempo presente, de la 
historia presente y de lo 
que sucede hace poco es 
parte de la practica 
intrínseca de los 
educadores y 
educadoras. Porque si 
no sucede una 
desconexión y desde las 
asignaturas que 
propiamente tal que 
hago yo creo que es una 
dimensión que siempre 
trato, como que estoy 
reforzando la 
temporalidad, el trabajo 
de la temporalidad para 
que los chiquillos logren 
de alguna forma 
visualizar y hacer 
conexiones entre el 
presente y el pasado, 
presente de ellos y el 
futuro de ellos, presente 
de ellos y pasado de 
ellos. 
 
por lo menos en las tres 
asignaturas con 
distintas herramientas 
tanto didácticas como 
metodológicas se 
intentan ir trabajando, 
como el paso a paso, 
como que no si podría 
decirte… se consigue 
desarrollo de los 
aprendizajes o la 
habilidad en todos o 
todas, como que 
también creo que 
también depende del 
proceso individual de 
cada uno de los y las 
estudiantes. 

estudios de caso o conversar 
caleta sobre la vida o algún 
tema y llegamos a reflexiones 
que, sin tanta exposición, sin 
tanto complimiento de 
objetivos, 
 
¿Qué es realmente la 
educación? Transmitir al pie 
de la letra los contenidos 
ministeriales o presentar ese 
contenido y ver las chances 
para que les chuiquilles 
puedan desarrollar su 
pensamiento, su sentir y eso 
es principalmente es el 
dialogo. 
 
para mí que la historia del 
presente es lo experiencia, tu 
experiencia y también 
partimos de la base que ya… 
si bien yo te decía al principio 
que, si bien yo no me siento 
protagonista de la historia, 
bueno nunca me he sentido 
parte de la historia creo que 
asumo si mi historia personal 
y si yo puedo entender mi 
historia personal, elles 
también pueden entender la 
suya y las demás historias 
personales.  
Entonces claro cuando yo ya 
parto mi ejercicio como 
educadora siempre ha sido 
como el posicionarme desde 
ahí, no quiero ser una profe 
que enseñe algo de forma 
como… obsoleta, no quiero 
que les chuiquilles aprendan 
de una forma memorística. 
No quiero tengan que 
estudiar y grabarse en sus 
cabezas las weas que les voy 
a preguntar en la prueba y 
que me responda de forma 
mecánica porque no me 
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pueden ser guías de 
estudio, guías de 
trabajo, puede ser 
Power Point, puede ser 
la misma exposición, 
cuando se genera un 
dialogo, cuando de 
alguna forma se logra 
generar un dialogo 
directo con cada uno de 
las y los estudiantes con 
sus historias de vida es 
como que es muy 
diversos, como que las 
herramientas son 
múltiples entonces de 
alguna forma se trabaja 
permanentemente en 
términos transversales, 
como que es necesario 
para que puedan 
entenderse como 
sujetos/as de un 
momento histórico, de 
un tiempo histórico.  
 
el tiempo siempre es 
movedizo, el tiempo se 
escurre por todos lados. 
Ósea lo que pasa es que 
la concepción del 
tiempo hay que 
llevarla… yo creo que es 
entretenido porque hay 
que entender primero 
¿Qué vamos a entender 
por tiempo y desde 
donde nace la 
concepción de tiempo y 
a quien le sirve más el 
tiempo? pero hay un 
tiempo que es natural 
también, no tiene 
cronología, que no tiene 
hora, no tiene minutos, 
que es el estar 
simplemente el cómo 

interesa. Entonces quizás es 
muy básica mi metodología, 
pero de los años que llevo 
creo que no a existido año en 
donde no me haya sentido 
como reconfortada, como de 
saber que lo que estoy 
haciendo es lo correcto, a 
pesar de que no tengo como 
muchos estudiantes como 
aundados en una formación 
histórica. 
 
es lo que les trato de enseñar 
a los chiquilles para que 
quizás también esas 
habilidades las puedan 
incorporar a cualquier 
contenido arcaico que pueda 
ser de su interés y que yo en 
clases no voy a pasar por que 
no… hay contenidos que yo 
no paso, como Grecia y 
Roma que no me interesa. 
Pero también apelo a la 
inquietud de les chuiquilles, 
de hacerse cargo de sus 
procesos de forma 
autónoma.  
 
disfruto todas mis clases, es 
que amo ser educadora 
entonces yo igual le digo a 
les chuiquilles y yo siempre 
les hablo con la lagrima en la 
garganta y se cagan de la risa 
por que creen que les estoy 
leseando y como que no, 
amo lo que hago y el material 
que ustedes están viendo, 
responde a un ejercicio que 
no es como sentarme y decir 
¡a tengo prepara la clase de 
mañana, y nos como que 
agarre cualquier cosa de 
internet! No es así, hay en mi 
una dedicación de sentarme, 
de estudiar de buscar, de 
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destinar cierto rango a 
como lugares que uno se 
pierde un poco.  
 
Entonces yo creo que 
desde las concepciones 
de que hay ciertos 
acuerdos, convenciones 
que establecen que el 
tiempo lo medimos en 
segundos, minutos, 
horas y todo, y que hay 
otras concepciones que 
van a dar al tiempo más 
allá en términos de 
medirlo. 
 
hoy día, entendiendo en 
términos de rapidez o 
términos de vivencia es 
mucho más rápido, que 
quizás el que le toco 
hace 30 años o 40 años 
vivir una escolarización 
o vivir un trabajo. Creo 
que desde esas 
concepciones de alguna 
forma hay una manera 
critica de establecerlo 
siempre en clases, el 
tratar de quebrar con 
ese tiempo establecido y 
que ellos puedan tener 
el tiempo entonces 
como cuando uno los 
invita…  
 
la mayor dificultad yo 
creo que es la perdida 
de la habilidad, la 
primera es la perdida de 
medir tu tiempo, pero 
sin que deban tener un 
teléfono o un reloj al 
lado. El cómo entender 
que el tiempo de alguna 
forma, también tú te lo 
das. 

preparar un material que 
realmente se efectivo y 
atractivo de ver, un ejercicio 
que mi cabeza sienta que 
puede ser pertinente y al 
final es como el éxito que e 
tenido no es mas que la 
dedicación y creo que les 
chuiquilles lo ven y ven 
cuando uno esta dedicado a 
elles.  
 
porque al final es como esa 
vocación, eso en lo que 
sientes que eres bueno y tu 
corazón en muy feliz cuando 
lo estas haciendo. En 
pandemia me deprimia a 
morir por que no estaba en 
el aula, entonces llegar al 
aula es como bacán y ver a 
les chuiquilles es como que 
te consideran y tu los 
consideras va más allá desde 
un contenido y eso es 
historia del tiempo presente 
para mí.   
 
Actualmente me pasa este 
año que yo creo que le 
chiquilles y también 
responde a una cosa muy 
sistémica en el sentido de 
que se nota la disminución y 
de lleno el que hayan sacado 
historia de la enseñanza de 
media o que este como 
electivo, no tiene una 
preponderancia, entonces 
efectivamente les chuiquilles 
no saben de muchos hechos 
históricos importantes, lo vi 
este año como que no tienen 
idea lo que paso un 29 de 
Marzo, o no se po’ 
chuiquilles que paso un 12 de 
octubre, de que año te dicen 
y uno les dice de 1942 y no 
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creo que lo que más 
cuesta a la hora de 
enseñar historia del 
tiempo presente es que 
los chiquillos entiendan 
que el tiempo presente 
no es el hoy de la red 
social, sino que es el 
ayer, el antes de ayer y 
los años anteriores de la 
red social y creo que por 
ahí va, como que creo 
que la mayor dificultad 
ha sido que va todo tan 
rápido, que creo que los 
chiquillos no logran 
entender que hay otras 
cosas que hay que 
mirarlas desde más 
lejos, comprenderlas y 
establecer que también 
es presente. 
 
hoy día de alguna forma, 
pero creo que esa 
dificultad como va todo 
tan rápido y lleva tanta 
información, tan 
rápidamente no logran 
hacer esa separación de 
que un año es nada en 
tiempo presente 
histórico, entonces les 
dices algo de 10 años y 
eso ya es añejo. 
Entonces yo creo que 
eso es la mayor 
dificultad, de alguna 
forma es la inmediatez 
del tiempo histórico que 
ellos sienten, como que 
todo es muy rápido, 
todo es muy acá, todo es 
muy ahora ya. 
 
creo que se vuelven 
experiencias 

tienen ni idea, ya fechas… no 
hay una temporalidad, 
tampoco hay una 
espacialidad les cuesta 
reconocer.. y de verdad te 
hablo de aspectos muy 
básicos, como continentes, 
países u océanos ósea cosas 
que cuando yo era chica si te 
enseñaban… yo creo que les 
chiquilles que llegan a este 
espacio y que vienen de 
escuelas tradicionales y que 
muchos/as de elles vienen 
como bien desmotivades en 
cuanto a la historia, hacen 
que efectivamente lleguen e 
igual hayan barreras como 
que siento que, 
efectivamente tengo que 
apelar a otras cosas para 
lograr enganchar por que lo 
que se les enseña es 
memorístico, es obsoleto, no 
es situado, es muy alejado de 
la realidad de les chuiquilles. 
 
Esas quizás son las mayores 
barreras como el 
encontrarme con chuiquilles 
que están desencantados y 
no solo de la educación en 
general principalmente de la 
historia y no es una o dos 
personas, son muchas 
personas que no les gusta 
por que la encuentran Fome, 
por que se habla de política y 
no me interesa la política y 
no me interesa la política y 
estoy níai con la política y 
entonces como que me e 
tenido que ver explicando 
desde 0, como que es la 
historia, que creen que es la 
historia, cuales son las 
características que tiene la 
historia, muy desde abajo, 
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significativas el presente 
y su enseñanza cuando 
los chiquillos logran 
entenderse como 
sujetos históricos/as de 
una época, de un 
tiempo, de un contexto 
como que logran así 
decir este soy yo, esta es 
mi identidad, estas son 
mis características y esta 
es la sociedad en la que 
vivo o vivimos y este es 
el rol que yo quiero 
desempeñar, creo que 
para mí por ahí hay una 
experiencia significativa 
en las y los estudiantes. 
Que se logra poco.  
 
Se logra, pero no con 
todos y todas, quizás no 
lo logramos ahora 
cuando salen, cuando 
egresan o cuando están 
un año con nosotros 
quizás se logra 
posteriormente de 
alguna forma logran 
entender o comprender 
eso que estábamos 
tratando de vertirles por 
lo tanto es una 
experiencia que es 
posterior que tiene otro 
cumulo, pero también 
quizás se logra, pero no 
logramos ver nosotros 
como reflejo de aquí, 
aquí es más reducido lo 
que se logra. 
 
 
 
 
 
 
 

pero no logro a conocimiento 
o contenidos muy profundos 
y lo visibilizo hoy en día post 
pandemia creo que hay un 
desencanto generalizado a la 
educación entonces eso es 
una gran barrera por que 
siento que hay que hacer 
malabares para intentar 
enganchar para que también 
se logren enganchar con el 
objetivo que planteaste para 
la clase. 
 
Entonces la historia como 
asignatura o y por eso te digo 
que e tenido que hacer caleta 
de ejercicios y partir de cosas 
muy básicas y es como la 
única forma en la cual puedo 
enganchar y es lo que 
responde a esto si hago 
historia presente, porque es 
la única forma en la cual 
puedo enganchar, porque es 
la única forma que los motiva 
y a mi tampoco me motiva.  
 
que no hay una valoración al 
espacio educativo y como 
valorarlo si no te están 
ofreciendo algo distinto, y 
pienso que eso falta mucho 
amor, convicción, falta 
considerar a les estudiantes 
como personas 
 
no hay estudiante que no se 
sienta cómodo acá, porque 
creo que aquí hay otra visión 
de la educación y también 
responde a que quizás las 
personas que estamos 
parando este espacio fuimos 
esos marginades en nuestra 
época de estudiante yo 
pienso que por ahí va el 
desencanto. 
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A partir de temas que son de 
sus intereses y motivaciones, 
pienso por ejemplo que un 
año antes de salir a 
pandemia tenia el segundo 
año A y B, les hacia clases en 
la mañana y como un mes 
antes de que salieran de 
clases, yo ya había pasado 
todo el contenido y todo. Y 
empiezo a hacer como que 
mis clases eran pensadas en 
prepararlos para la salida del 
colegio y era como ya 
chuiquilles estamos a un mes 
de salir, cuáles son las 
sesiones que se les viene a la 
cabeza en este periodo y 
también les tirai el rollo esto 
también es histórico, el salir 
del colegio es un hecho 
histórico en la vida de 
cualquier persona por que 
terminas un ciclo de 
escolaridad que es impuesto 
también, donde ustedes 
pocas veces van a poder 
decir que hacer, post colegio 
es de lleno al mundo de la 
juventud y la adultez y que 
no te das ni cuenta como 
pasa. 
 
Me acuerdo mucho de lo que 
te decía endenantes por que 
lo recuerdo muy bien de esa 
estudiante que me dice 
¡profe! Ultimo día de clases 
quizás después de este mes 
de cierre y me dice… yo 
aprendí historia, pero no 
tanto como de la vida y eso 
para mi fue como, ya quizás si 
tengo que perfeccionarme 
mas en la enseñanza de la 
historia pero por otro lado es 
mi rol de educadora al final, 
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yo siento que la disciplina en 
mi es un agregado que puedo 
tomar y soltar cuando quiera, 
por que al final es eso es el 
enseñar, el educar el 
acompañar procesos, con 
mucha responsabilidad… 
porque al final son seres que 
tiene miedo, que piensan, 
que tienen experiencia y si no 
los voy a escuchar parea que 
voy a estar acá. 
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