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    I. Introducción 

 

La presente investigación se llevó a cabo dentro del programa de Magíster en educación con 

mención en gestión educativa y liderazgo transformacional, cuyo desafío en su fase final, 

era dar cuenta de innovaciones en términos de gestión al interior de la comunidad. Para 

aquello, se sistematizó la experiencia de la Radio Comunitaria El Trigal, taller que surgió 

como iniciativa personal antes de la fase final del Magíster, en parte motivada por los 

desafíos del presente programa de estudio, pero también por el deseo de gestionar 

experiencias transformadoras al interior de la escuela, más allá de lo estrictamente 

solicitado por la casa de estudio.  

 

Este informe se divide en dos ejes temáticos. El primero da cuenta tanto del marco teórico 

como  de las experiencias  relacionadas con la práctica educativa que he vivenciado, junto 

con reflexiones, visiones y perspectivas que la refuerzan, y que han acompañado mi proceso 

de formación profesional como educadora. Y, el segundo eje, sistematiza la experiencia del 

taller de la radio, en donde se pretende observar la experiencia comunitaria por medio de la 

observación y participación de los/las miembros de la comunidad, por lo que el foco está 

puesto en la comunidad misma y es esta la que, a su vez, observa su propia experiencia. Para 

lo anterior, recojo testimonios, análisis de entrevistas, etc.; es decir, se indaga en la 

experiencia misma a partir de las herramientas que aportan la sistematización de experiencias 

comunitarias y su enfoque metodológico comprometido con la educación crítica y 

transformadora, desde las experiencias y sus participantes y no desde observadores externos 

a estas. De ahí que decidí la investigación acción como metodología. 

 

Es por esta razón (el compromiso con la transformación) que decidí utilizar este método de 

investigación y que, además, quise sistematizar una experiencia educativa como trabajo final 

del Magister, ya que me permite observar la experiencia organizativa y educativa,  desde el 

enfoque de los/las participantes, y también,  reflexionar sobre cómo, por qué y para qué de la 

experiencia. Esto además de ser necesario en cualquier tipo de comunidad, es sumamente 

relevante de aplicar en las escuelas, tanto formales como informales, puesto nos da la 

posibilidad de observar (nos) en nuestras prácticas comunitarias y recoger aprendizajes sobre 

las mismas. 

 



En consecuencia, el presente informe intenta recopilar los diferentes aprendizajes y 

experiencias en relación al Magíster,  pero, sobre todo, es un análisis de la práctica como 

educadora y en tanto,  me permite observar (me) (nos) en el quehacer mismo. Es decir, se 

posiciona desde la metaobservación pues con ella es posible reflexionar sobre  nuestras 

prácticas y generar transformaciones personales y colectivas. 

 

 Todo esto viene a reforzar la idea central del programa que plantea la meta-observación y lo 

transformacional como elementos transversales al proceso educativo y que tanta falta hacen 

al interior de las escuelas formales chilenas, y que las informales, ya vienen gestando hace 

tiempo.  



 

 

Capítulo I: Marco teórico y experiencial (reflexiones, visiones y otras experiencias) 

 

 1.1. La llegada 

 
Llegué a este programa motivada por  la idea de poder armar un proyecto educativo que  me 

haga sentido en comunidad, es decir, un proyecto pedagógico comunitario. Llegué en busca 

de herramientas que me permitan, con los y las compañeras, armar una escuela de acuerdo a 

nuestros intereses, autogestionada desde el aprendizaje y donde el centro esté puesto en 

nuestra propia comunidad, ojalá con un currículum propio, emancipador y que sea el 

resultado de las propias necesidades del territorio. 

Ahora bien, esta decisión pasó por distintas etapas donde la militancia en distintas 

organizaciones populares y el conocimiento de varias experiencias de educación 

autogestionada y alternativa al sistema escolar chileno, fueron dando pautas de cómo me hace 

sentido la educación. 

Los primeros pasos fueron en el Preuniversitario Popular Víctor Jara, que dé popular no sé 

cuánto tenía, pero fue una gran escuela para proyectar mi trabajo como educadora. Aprendí 

mucho sobre la práctica educativa, el romper dinámicas de la escuela formal y posicionarme 

desde la horizontalidad con los/las estudiantes. 

Luego, lo siguió la organización con el Colectivo La Maleza y nuestras experiencias en 

barrios de la comuna de Maipú, a partir de talleres que ponían en manifiesto dinámicas 

antiautoritarias, el diálogo y ampliar la perspectiva de educación más allá de la escuela. 

Aprendí que el aprendizaje se da en la interacción con el medio, con las personas, y que no 

involucra un proceso meramente cognitivo u oficial por parte del Estado. Este proceso 

coincide con mi reingreso a la Universidad el año 2015 donde convalidé en la misma carrera 

en el Pedagógico1. 

Una tercera experiencia, se relaciona con lo mapuche, en el año 2016. Parte desde mi 

experiencia como chilkatufe 2de mapuzugun y mi posterior participación en el colectivo de 

 

1 Nombre popular con el que se conoce a la actual Universidad Metropolitana de Ciencias de la Educación. 
2 Estudiante 



Jóvenes mapuche en Maipú Wiñotuaiñ taiñ folil 3. Esto se complementa luego, con la 

experiencia en la escuela Kom Pu Lof Ñi Kimeltuwe 4y el trabajo llevado en ese espacio a 

partir de la tesis del pre-grado y la creación de una propuesta didáctica pensada desde el 

territorio. La particularidad y valor de esta escuela es que tanto la matriz curricular como los 

Planes y Programas, surgen desde las propias necesidades e intereses de la comunidad, 

posicionándose, así como una escuela mapuche y no como una intercultural. 

Esta última experiencia en particular, fue muy motivadora para pensar en la idea de que es 

posible autogestionar un proyecto comunitario basado en el apoyo mutuo de diferentes 

profesionales y que inspire en el propio territorio-comunidad. Propiciando formas de 

aprender más amorosas y centradas en las necesidades de la comunidad, y no las impuestas 

por el Estado. 

 

 
1.2. ¿Desde qué enfoques y distinciones nuevas me fui apropiando?  

 
En primera instancia me fui apropiando del enfoque crítico sobre la educación, reforzando el 

popular también. Desde ahí fueron cobrando sentido planteamientos tales como la tríada 

escuela-territorio-comunidad, recogidos de las investigaciones de Froilán Cubillos y Rolando 

Pinto. 5 Lo anterior fue parte de mi tesis de pre-grado y el trabajo de investigación y 

sistematización de experiencia de la escuela mapuche Kom Pu lof Ñi Kimeltuwe6, Lago Budi, 

IX Región. Ideas que destaco de esta experiencia y de otras en otros territorios son  las 

siguientes: 

 

3 “Volveremos a nuestras raíces” en mapuzugun. 
4 “Espacio de aprendizaje de todas las comunidades” en mapuzugun. Escuela particular subvencionada de la novena región que 
cuenta con una propuesta curricular propia en paralelo con la ministerial y que contempla 4 áreas del saber según la cosmovisión 
mapuche lafkenche del sector donde se ubica. Dicho proceso se gestiona luego de la conformación de un colectivo de profesores 
mapuches y la sistematización de experiencias de saber con distintas autoridades tradicionales y la comunidad, en conjunto con 
profesionales académicos de distintas universidades. 
5 De los autores mencionados, fueron usadas como margen de referencia bibliográfica tanto para esta investigación como otras, la tesis 
doctoral Conocimiento Ancestral de las Comunidades Mapuce Bafkehce de Aija Rewe Fvzv Bewfv Mapu mew de Froilán Cubillos y el 
libro El currículum crítico. Una pedagogía transformativa para la educación latinoamericana, del autor Rolando Pinto. Ambos autores y 
sus trabajos de investigación fueron el sustento teórico para la sistematización de experiencia de la escuela Kom Pu lof Ñi Kimeltuwe y 
las posteriores tesis de pre-grado que se enmarcaron dentro de la sistematización del currículum y la experiencia de la escuela. 

6 Espacio de aprendizaje de todas las comunidades 



La escuela no es un espacio aparte del territorio ni de la comunidad, sino que debe ser un 

lugar de encuentro, es decir, en la escuela confluyen las características propias que identifican 

a un territorio en particular con las cualidades de esa comunidad, que serán distintas a las 

otras. De ahí que me cuestiono la idea de la transversalidad del conocimiento, puesto que 

cada territorio tiene sus propias particularidades, necesidades, historias, etc. Y no es posible 

homologar una solo forma de conocimiento y desconocer las particularidades de cada 

pueblo– territorio. En este sentido la experiencia de la escuela Kom Pu Lof Ñi Kimeltuwe 

fue un ejemplo de cómo las comunidades de un territorio pueden, e incluso deben, gestionar 

su propia forma de escuela, conforme a su identidad y necesidad. En palabras del Director de 

la escuela Kom Pu Lof Ñi Kimeltuwe: 

[...] Finalmente, el 2006 vimos la posibilidad de que podemos hacer nuestra propia forma 

de educación, ver que esta institución escuela se puede contextualizar a nuestra cultura y 

ahora, han transcurrido casi 10 años y podemos decir que estuvimos acertado en la toma de 
decisión en haber luchado y no haber abandonado esta idea de impulsar este proyecto 

educativo. Yo como profesional de la educación pude haber optado en conseguir trabajo en 
otro lugar, porque era posible, se presentaba esa posibilidad, pero como nos habíamos 

comprometido con la base, con la dirigencia, con las autoridades mapuche y también con la 
convicción que uno tiene como mapuche. Es por eso que impulsamos este proyecto 

educativo Kom Pu Lof Ñi Kimeltuwe.7 

(J. Calfuqueo, Entrevista Personal. 19/05/2017)  

Conforme a lo anterior, comprendí las implicancias políticas del currículum así como 

también las ideologías que este conlleva y como estas se relacionan con las 

particularidades de cada territorio y comunidad. 

 
El eslabón entre la cultura, la sociedad exterior a la escuela y la educación; entre el 

conocimiento o la cultura heredada y el aprendizaje de los alumnos; entre la teoría 

(ideas, supuestos y aspiraciones) y la práctica posible, dadas unas determinadas 

condiciones. El currículum es la expresión y la concreción del plan cultural, que una 

institución escolar hace realidad dentro de unas determinadas condiciones que matizan 

ese proyecto.  

(Sacristán, 1991) 

Y puede este proyecto ser generado a partir de las particularidades de cada territorio, 

tensionando incluso a las formas de currículum oficiales, dado a que estas últimas responden 

a la ideología dominante, y por tanto, muchas veces se contraponen a las identidades 

territoriales o las necesidades de estos territorios. Este proceso lo denomino resistencia y se 

relaciona de manera directa con los planteamientos de educación popular de Freire. Y, me 

parece importante relevar lo legítimo de este proceso de resistencia dado a que [esta posición 

de resistencia], no se limita a una postura de obstinación o testarudez a lo que se impone 

oficialmente, sino que tiene que ver con la capacidad de respuesta y 
 
 



capacidad propositiva de modelos de educación alternativo, que formen y capaciten a las 

generaciones futuras para que conciban la construcción de nuevas formas de sociedad, 

entregando a los ciudadanos, una mayor capacidad de determinación (Cubillos, 2015). 

 

 
De esta forma, el currículum es el puente que conecta una determinada cultura con su 

forma de hacer conocimiento y de llevar a cabo sus ideas, es decir, su propia forma de 

entender el conocimiento y la realidad. En este sentido, toda práctica educativa inserta 

dentro de un currículum es portadora de cultura y. por tanto, de ideología. Todo 

contenido abordado desde la práctica educativa, constituye una determinada manera de 

pensar la realidad. (Farías & Fernández, 2018, p.3) 

En consecuencia, es iluso pensar que existe práctica educativa exenta de ideologías, y es 

necesario, reivindicar aquellas que se han posicionado desde la vereda de la resistencia al 

paradigma hegemónico (Cubillos, 2015). 

Desde este enfoque crítico con el que analizo a la escuela formal, sustentada 

mayoritariamente en su currículum técnico declaro lo siguiente: 

El sistema educacional chileno es lapidario por su estructura, por los objetivos que se 

plantean y porque en realidad, no está pensada para que la educación sea un proceso de 

crecimiento personal ni amoroso, sino que solo intenta cumplir (a medias) con ser una 

guardería de gente que luego producirá el mismo sistema que lo formó y muy coherente con 

el enfoque de currículum técnico). 

El Estado de Chile, desde sus propuestas curriculares nacionales ha privilegiado un tipo de 

conocimiento generalmente de carácter técnico, anclado en ideas racionalistas, estableciendo 

normas y leyes propias del paradigma científico, que se distancia de mis intereses y 

perspectivas emocionales sobre como entiendo y siento la práctica educativa, es por esto, que 

el Magister vino a reforzar mis convicciones y me motivó a dar un sustento teórico a mi 

sentir. 

Entiendo el currículum como una ideología en sí, y el técnico basado en la premisa de la 

racionalización del saber, la creación de mano de obra barata y la negación de otras formas 

de saber, como también, la reducción del ser humano integral a uno parcelado, limitado y 

funcional al sistema hegemónico. 



Por lo anterior, el principal problema que aprecio en el currículum técnico es su génesis 

capitalista y patriarcal que ha invalidado otras formas de saber, como, por ejemplo, la de los 

pueblos originarios o las artísticas (por mencionar algunas): “Decía que la educación 

patriarcal, que es la que conocemos desde siempre, es una educación predominantemente 

intelectual en la que los demás aspectos del ser humano son desestimados” (Naranjo, 2013). 

 

No obstante, desde el enfoque político y crítico del currículum en particular y de la educación 

en general, es imposible visualizar la práctica educativa independiente del contexto que lo 

acompaña, y a su vez, del currículum. Es decir, que cada territorio desde sus propias 

particularidades puede gestionar un currículum que estime conveniente según sus propias 

necesidades. 

 
Partiendo de la premisa de que los cambios se realizan en colectivo me parece importante 

destacar algunas experiencias curriculares de espacios autónomos en distintos territorios de 

Chile, que he podido descubrir en encuentros de experiencias y saberes populares y 

autogestionados. Experiencias comunitarias, muchas veces autogestionadas y autónomas, 

que han modificado el currículum nacional y lo han adaptado a sus necesidades e intereses 

locales luego de largos procesos de diálogo comunitario. Tal como la escuela Kom pu lof  ñi 

kimeltuwe del Lago Budi, o la escuela popular Alerce Mirasol de la Región de los Lagos, la 

que a partir de la experiencia de educación de adultos para nivelación de estudios ha adaptado 

la lista de temas y "contenidos" entregadas por el Mineduc, a las particularidades del territorio 

a partir de la experiencia de educación popular y acercando estas abstracciones del 

currículum técnico a situaciones objetivas que viven los pobladores en su contexto; se 

constituyen ambas como experiencias de educación que abarcando distinciones y enfoques 

de educación crítico, son referentes de gestión educativa que me hacen sentido y que me 

impulsan a la creación de más espacios educativos de esta forma. 



Con lo anterior, veo también una posibilidad como profesora en mi contexto laboral, ya que 

puedo adaptar el currículum nacional a las necesidades que tiene en particular mi escuela 

(territorio) y la realidad de los estudiantes a los que hago clases (territorialidad). 

Conviene acá hacer una breve distinción de conceptos en relación a territorio y territorialidad. 

Aquella viene de la mano de ¿Educación y territorio o territorialidad educativa? (Acero y 

Cabeza-Morales, 2008), el que citando a Goueset, se refiere a territorio y territorialidad de la 

siguiente manera: 

El territorio debe ser entendido como “un espacio geográfico calificado por una 

pertenencia jurídica, es decir un espacio político donde se ejerce la autoridad de un 

estado o entidad administrativa de menor escala, mientras que la territorialidad 

corresponde al modo de apropiación y la relación que el hombre y la sociedad establecen 

dentro del espacio terrestre” (Goueset, 1998), en otras palabras la territorialidad definida 

como la relación de arraigo y/o apego a un espacio geográfico, es el vínculo visible e 

invisible pero real, producto de la interacción social (…) 

 (Acero & Cabeza-Morales, 2008) 

 
En suma, tanto para las escuelas mencionados como para otras, es  central  la  organización, 

diálogo y alianza de la comunidad educativa tanto a la interna como con otras experiencias, y 

esta es distinción que relevo, junto con la de territorio y territorialidad (es). 

 
1.3. Dinámicas y perspectivas 

 
En esa disyuntiva en la que estoy, como trabajadora de una escuela particular subvencionada 

por el Estado me veo en la sala de clases, abordando los contenidos y objetivos desde la 

forma más crítica posible intentando ser consecuente con el enfoque que tengo sobre la 

educación. No es tarea fácil, porque el enfoque del paradigma de educación formal,  pide 

producir a un ritmo establecido que muchas veces no coincide con lo que una desea como 

educadora. He aquí el choque de paradigmas educativos que vivencio. 

No obstante lo anterior, creo que la convicción de considerar la educación como acto 

comunicativo y político, hace resonancia con la idea del biólogo chileno Humberto Maturana 

y su concepción amorosa del lenguaje, que yo interpreto además, como parte de la educación 

misma. Si el acto del lenguaje es amoroso, por este intento de comunicar(nos) con otro ser 

en un acto de comunión, la educación es perse un ejercicio que responde a esta misma 

naturaleza. (Maturana, 2003).En este sentido, la educación en tanto práctica de lenguaje, 

y este a su vez, un ejercicio amoroso; nos permite comprender las dimensiones amorosas del 

proceso educativo, y es esta dimensión, una perspectiva política. 



En esta misma línea amorosa de la educación como acto político además, me posiciono desde 

la ignorancia y la humildad, pues como educadora el proceso educativo me interpela, y desde 

una posición de soberbia es imposible dialogar. Aquí cobra sentido los planteamientos de El 

Maestro Ignorante de Jacques Ranciere (1987) cuando habla sobre la importancia de eliminar 

del pensamiento docente la idea de superioridad, y en su lugar, generar dinámicas que se 

basen en la horizontalidad y el diálogo, que ya dijimos, es por sí mismo, un acto amoroso. 

En esta misma línea es coherente ampliar el concepto de diálogo (de la mera escucha y 

transmisión de mensajes) a una perspectiva política transformadora y visualizarlo como 

herramienta pedagógica destaco los planteamientos de Paulo Freire (2017) en su libro 

Pedagogía del oprimido, pues veo en ellos distinciones que son coherentes con mi forma de 

entender la práctica educativa. 

Primero, por la capacidad del lenguaje de formar realidad y como en él nos encontramos y 

transformamos la realidad. 

La existencia, en tanto humana, no puede ser muda, silenciosa, ni tampoco nutrirse de 

falsas palabras sino de palabras verdaderas con las cuales los hombres [y mujeres] 

transforman el mundo. Existir, humanamente, es “pronunciar” el mundo, es 

transformarlo. El mundo pronunciado, a su vez, retorna problematizado a los sujetos 

pronunciantes, exigiendo de ellos un nuevo pronunciamiento.  

(Freire, 2017, p. 72) 

De aquí la importancia fundamental de una educación transformadora sustentada en la 

dialogicidad de las partes involucradas y esto supone, la existencia de la humildad de la 

educadora en el proceso. Dado a que solo es capaz de dialogar quien tiene la voluntad de 

hacerlo y esto exige la apertura por parte de la educadora y la empatía hacia las demás 

personas que forman parte del proceso. Obviamente, que esto no se da única y 

exclusivamente por la gestión de la educadora, sino que involucra a todos los miembros del 

proceso educativo, no obstante, nos exige como educadoras, posicionarnos desde la escucha, 

el diálogo y la horizontalidad en las relaciones tanto al interior como exterior de la escuela. 

(…) el diálogo es una exigencia existencial. Y siendo el encuentro que solidariza la 

reflexión y la acción de sus sujetos encauzados hacia el mundo que debe ser 

transformado y humanizado, no puede reducirse a un mero acto de depositar ideas de 

un sujeto en el otro, ni convenirse tampoco en un simple cambio de ideas consumadas 

por sus permutantes.  

(Freire, 2017, p.73) 

He aquí la trascendencia de concebir el diálogo como la oportunidad de encuentro, más allá 

de las diferencias de opinión propios de la diversidad humana, es fundamental que una 



comunidad educativa dialogue, es decir, que se encuentre incluso en sus desencuentros, y 

aquí hago un guiño nuevamente a Maturana (2003) y su idea del amor como proceso humano, 

que en palabras de Freire (2017) coincide más o menos así: 

Es así como no hay diálogo si no hay un profundo amor al mundo y a los hombres. No 

es posible la pronunciación del mundo, que es un acto de creación y recreación, si no 

existe amor que lo infunda. Siendo el amor fundamento del diálogo, es también diálogo. 

(p.73) 

 

 
¿Cómo se logra este diálogo? El encuentro a partir del diálogo nos exige la horizontalidad, 

puesto que en ella todas las personas que forman parte de la comunidad son importantes. He 

aquí un problema que veo en la educación formal chilena, dado a que está basada en las 

jerarquías y en las tensiones de poder que se generan por estas mismas. 

Al basarse en el amor, la humildad, la fe en los hombres, el diálogo se transforma en 

una relación horizontal en que la confianza de un polo en el otro es una consecuencia 

obvia. Sería una contradicción si, en tanto amoroso, humilde y lleno de fe, el diálogo no 

provocase este clima de confianza entre sus sujetos.  

(Freire, 2017, p. 75) 

 
Por eso, veo más diálogo y encuentro en las experiencias de educación alternativas y con 

enfoque crítico, puesto estas tienden a ser más confiables, dado a que surgen de manera 

voluntaria por parte de una comunidad. Ahora bien, tampoco debemos caer en la idealización 

de estas experiencias, puesto que como todo proceso de transformación requiere de una 

deconstrucción previa, es decir, de deconstruir las ideas sobre la realidad y las relaciones que 

tanto el sistema Capitalista como Patriarcal ha instaurado en nosotras (os). 

Quisiera relevar en este punto un enfoque anti-patriarcal del proceso educativo, entendiendo 

el Patriarcado como el predominio del paradigma técnico racional, que ha anulado el saber 

intuitivo, vinculado históricamente con lo femenino. Abrir este debate al interior de la 

sociedad, especialmente en la escuela, me abre la posibilidad de tensionar algunas verdades 

y generar nuevas dinámicas de relación social al interior de estas. Dado a que si pensamos y 

sentimos la escuela como espacio amoroso, se abren múltiples formas didácticas y 

metodológicas que, perfectamente y con paciencia, dan paso en seguida a nuevas formas de 

sociabilización. El actual escenario de crisis, de medicación de niños, niñas y jóvenes para 

volverlos funcionales, la depresión, ansiedad, e incluso suicidio, son síntoma de una 

enfermedad que denomino Patriarcado, y que lamentablemente, está sumamente arraigada 

en la escuela. 



Naturalmente, la crisis de la educación no es algo aislado, sino un aspecto del funcionamiento 

de una sociedad en que prácticamente todas las instituciones están en crisis. Ya he reiterado 

lo escrito hace unos diez años en La Agonía del Patriarcado (2013) acerca de cómo nuestra 

crisis no es sólo del capitalismo, de la mentalidad industrial (como había propuesto Willis 

Harman años antes) o un asunto de explotación como proponía Marx. 

La crisis, entonces, está resultando de la quiebra de algo mucho más antiguo –un viejísimo 

sistema que fue durante algún tiempo funcional–, pero que se ha tornado peligrosamente 

obsoleto. Podemos llamarlo el sistema patriarcal o el sistema de autoridad patriarcal –un 

sistema eminentemente jerárquico– a diferencia de lo que podría ser un sistema heterárquico 

como el que algunas empresas están empezando a explorar, distribuyendo la autoridad de tal 

modo que distintos departamentos la ejercen respecto a distintas cosas, en una red más 

horizontal (Naranjo, 2013). 

Por eso considero evidente que el paradigma patriarcal que ha imperado en la educación 

chilena desde antaño, ha generado una serie de conductas que, como sociedad, nos han 

empujado a la competencia, a la clasificación del saber, a estandarizar el conocimiento y 

aprendizaje, lo que se evidencia en el aula a partir del sobre diagnóstico y medicación de 

los/las estudiantes desde temprana edad. “Y es que ¿cómo no enfermar (nos), si negamos 

nuestra emoción?, ¿cómo, la escuela en tanto espacio social, no perpetúa este sistema 

enfermo, si observa al educando como mero ser racional?” (Aguirre, Barriga, & Fernández, 

2018).



Tal vez, una de las mayores distinciones, posibilidades y de aquello de que quiero hacerme 

cargo, dice relación con comprender el ser educadora vinculado con ser política8 y lideresa9, 

y a su vez, relevando el carácter político de mi rol como educadora, “utilizo el término 

“político” en el gran sentido de la palabra, que alude al bien público y no al maquiavelismo 

de la política de poder” (Naranjo, 2013). 

 

En síntesis y en concreto, al interior de la institución donde trabajo me veo aplicando un 

currículum implícito, es decir, oculto. A saber: didácticas interdisciplinarias, taller de radio 

comunitaria y periodismo crítico, temas acorde a problemáticas sociales del contexto 

nacional y local, entre otras gestiones al interior de la escuela y/o sala de clases para ampliar 

la dimensión técnica del currículum nacional y generar una práctica educativa más integral, 

y con mayor sentido crítico y artístico (A esto lo denominaremos como la capacidad que tiene 

la escuela para recrear el currículum: aquí veo la posibilidad que me entusiasma en mi labor 

como educadora, y que a través de los distintos módulos del Magíster pude sustentar 

teóricamente para reforzar mi práctica. 

 

1.4. Ámbitos 

 

Sin duda que en este tiempo transcurrido he podido fortalecer mi práctica pedagógica y 

generar cambios en mis disposiciones corporales y emocionales. Me sigue moviendo la 

intuición de querer crear una educación amorosa y crítica, que proponga revertir el paradigma 

capitalista y academicista, así como también la convicción política que complementa esa 

intuición. Es decir, tanto desde una dimensión emocional como puede ser categorizada la 

intuición, también declaro un convencimiento ideológico que sustenta tanto mis análisis 

como mis prácticas educativas. Este último se relaciona directamente con la dimensión 

política de mi existencia y, por consecuencia, de mi quehacer como educadora, 

 

8 Entendiendo la política no como ser partidaria de algún movimiento en particular o corriente ideológica, sino como que 
comprendiéndola como parte intrínseca de las relaciones humanas, la sociedad y la cultura. No existe una parcialidad, puesto que toda 
postura es en sí política. Así como también la forma en cómo entendemos la realidad y nuestro posicionamiento sobre esta. 
9 Quise utilizar la forma femenina para la palabra líder dado a que como el lenguaje crea realidad, me parece importante destacar el 
carácter de género que es necesario evidenciar en nuestras prácticas lingüísticas a modo de reivindicar la presencia femenina en 
círculos académicos, históricamente, atribuido a hombres. 



que en parte está dada por los autores que cité anteriormente, pero también por mi propia 

experiencia como humana, la que está llena de presencias femeninas. 

En este sentido, he podido comprobar que voy por buen camino, ya que veo en los/las 

estudiantes su apertura. Intuitivamente siento que se han abierto emocionalmente y también 

he podido comprobar aquello en cada una de las actividades llevadas a cabo en la escuela. 

Muestra de lo anterior fue la actividad gozosa10, que ahora que lo pienso, no es tan distinta 

de como hago las clases algunas veces. 

He comprobado que ser educadora me pone en un espacio de liderazgo de manera 

instantánea, pues tengo varios ojos puestos en mí y oídos que escuchan. Personas a las que 

puedes modificar gran parte de sus vidas por medios de tus discursos, porque sí, los/las 

educadores somos seres discursivos cargados de ideologías. He comprendido que como 

educadora soy en sí un personaje político, capaz de hacer ver cosas que muchas veces son 

ajenas para la realidad de los/las estudiantes. Y de esto quiero hacerme cargo porque da gran 

parte de sustento a mi labor. 

 

 
1.5 Algunos cambios propios del proceso  

 

Los seres humanos somos mamíferos emocionales y la educación, o los procesos de 

aprendizajes, están sumamente ligados al cómo nos sentimos, incluso, vinculado a la historia 

de cada persona: sus miedos, alegrías, experiencias previas, etc. De eso me di cuenta cuando 

jugamos a experimentar con el cuerpo las distintas emociones. Hubo algunas más fáciles de 

representar que otras, incluso, hubo una discrepancia con los profesores del módulo respecto 

a la representación del fuego y la resolución. Me sentí un poco incómoda pensando y 

vivenciando el fuego desde el ímpetu que todo lo avasalla, y lo manifesté. Una vez más el 

diálogo viene a mostrarnos la otredad, y en ese intercambio de visiones, 

 

10 Café Filosófico Literario y otras brujerías. Actividad interdisciplinaria entre Lengua y Literatura y Filosofía, en Primero, Segundo y 
Tercero Medio (separados por cursos en horarios alternos). Instancia de diálogo horizontal y con comida, entre los/las estudiantes y los/la 
profesora en co-docencia, que se realizó una vez por cada curso, y que se enmarcó dentro de los desafíos del Magíster de realizar una 
actividad al interior de la escuela que involucrara sentirse gozosamente con algunos miembros de la comunidad educativa. En mi caso, 
decidí hacerlo con los/las estudiantes y desde la interdisciplinariedad. 



emociones y experiencias, a veces las personas nos encontramos o comprendemos una parte 

que no habíamos visto. 

Con el proceso llevado a cabo en el Magíster, se me abrió la posibilidad de ser yo misma, de 

escucharme, escuchar a mi cuerpo, reflexionar sobre mi labor como educadora y revisarme 

como persona. También poder crecer profesionalmente, teniendo herramientas para trabajar 

emocionalmente tanto con los/las estudiantes, así como con todas las personas que forman 

parte de la comunidad educativa. 

Hoy puedo afirmar que he inaugurado el territorio emocional de aprendizaje con los/las 

estudiantes y esto, además de conmoverme, me motiva. Asimismo, asumo una 

responsabilidad bien grande, puesto que me pone en un lugar de afectividad que implica un 

cuidado del vínculo. 

A partir de esta relación emocional he comprobado que la educación además de ser una 

práctica política, es emocional de igual modo. Ni lo primero, más importante que lo segundo, 

ni viceversa, pues ambas dimensiones (emocional y política) son transversales de manera 

individual, y por cierto, colectivas. En este sentido la educación es un espacio de 

conocimiento personal, pero también lo es en tanto espacio colectivo de diálogo. Esto, a su 

vez, me abre la posibilidad de generar otras reflexiones en los/las estudiantes que van más 

allá de lo meramente académico y ahí veo el valor de la práctica educativa, porque me veo 

trascendiendo la vida de algunos (as), en sus discursos, cambios, prácticas y motivaciones. 

 

 
1.6. Nuevas posibilidades a la mano 

 
Primero, en tanto educadora me planteo como sujeta política, haciéndome cargo de diferentes 

procesos y situaciones de socialización, que de por sí tiene un porcentaje altamente 

transformador, y que se relacionan directamente, con mi intención de devolver al pueblo, los 

aprendizajes que de él y con él he logrado. De ahí mi necesidad de denominarme como 

educadora ni profesora a secas, entendiendo la diferencia política que hay detrás de esta 

distinción lingüística. 

Para el educador-educando, dialógico, problematizador, el contenido programático de la 

educación no es una donación o una imposición —un conjunto de informes que han de ser 



depositados en los educandos—, sino la devolución organizada, sistematizada y acrecentada 

al pueblo de aquellos elementos que éste le entregó en forma inestructurada. (Freire, 2017) 

 

Cada discurso emitido dentro de la clase, puede ser sumamente transformador e influenciador 

dentro del pensamiento de los y las estudiantes. He aquí el gran poder y la responsabilidad 

que implica ser educadora, y además, de una asignatura que involucra mucho el diálogo y los 

discursos, como lo es Lengua y Literatura. 

 

Todo tipo de relación humana implica poder, por lo tanto, el rol de educadora, también lo es. 

Y a gran escala, puesto conlleva relaciones emocionales y sociales con todos los miembros 

de la comunidad educativa. El rol de educadora puede ser una forma positiva de ejercer poder, 

en tanto se posiciona desde la horizontalidad y la reciprocidad y no abusando de esta fuerza. 

 

En este sentido, entiendo, siento y declaro que el ejercicio educativo es altamente un quehacer 

político. Desde un enfoque pedagógico crítico, es decir, desde una teoría crítica, el rol de 

educadora es importante en la formación de pensamiento, de tipos de socialización y de 

cultura. Es por eso que me he dispuesto, mental y corporalmente, en estos primeros años de 

trabajo en una escuela formal, incorporar actividades didácticas que sean consecuentes con 

el enfoque pedagógico anteriormente señalado. Es decir, ser una lideresa que más que 

enunciar verdades y definiciones, pueda ser una mediadora en el proceso de aprendizaje, y 

siendo este, individual y colectivo a la vez, pues no se aprende solo. 

En consecuencia, he incorporado el cuerpo y las sensaciones a las clases, mediante ejercicio 

de relajación, prender inciensos, hacer pequeñas meditaciones que haga que los/ las 

estudiantes puedan conectarse con su emocionalidad-corporalidad dentro del proceso de 

aprendizaje. 

A partir de esta premisa he experimentado una serie de transformaciones en mi forma de 

pararme dentro de la clase y en las actividades que planteo con los y las estudiantes. Primero, 

me he abierto a la posibilidad de incorporar ciertos “rituales” dentro de las clases 



que resultan muy simples de realizar y que, generalmente, causan buenos efectos en los y las 

estudiantes. Por ejemplo, prender un incienso después de saludarlos y decirles que piensen 

en la persona que les gusta, que cierren sus ojos y les manden un buen pensamiento, o que 

piensen en cualquier persona importante para ellos/ellas y hagan lo mismo. No toma más de 

dos minutos este pequeño ejercicio que implica ponerse de pie, concentrar la respiración y 

conectar el cuerpo que habitan con el pensamiento o sentimiento que quieran. Esto ha 

generado que en distintas ocasiones, cuando no realizo esta actividad, sean los mismos 

estudiantes los que me pregunten porqué no lo hago o que me piden hacerlo: Profe, ¿trajo 

incienso hoy? 

Asimismo, he sacado la clase afuera de la sala, haciendo actividades en el patio, salidas 

extraprogramáticas (intervenciones en el espacio público, subidas al cerro, juegos, etc.), lo 

que he me ha permitido declarar que no se aprende sino se siente. 

 

 
1.7. Nuevos territorios de aprendizaje a inaugurar 

 
Hoy observo la realidad desde un paradigma, mucho más integral y abierto, basta que haya 

relaciones para que pueda, eventualmente, surgir una posibilidad de aprender. En este 

sentido, la escuela como institución formadora del saber, no es la única forma de acercarse 

al aprendizaje. Es decir, aprendemos porque existimos y coexistimos con nuestro entorno. 

He aquí la transformación que debe integrarse a la escuela para, valga la redundancia, 

transformarla. Este es el siguiente desafío: incorporar a la escuela nuevas formas de entender 

al ser humano y las relaciones basadas la tríada: cuerpo, emoción lenguaje, poniendo como 

centro a la persona y procurando formas vínculos comunitarios. Pasar de la trascendencia a 

la inmanencia, entendiendo esta última, como el ejercicio de la libertad, la diversidad y el 

crecer con la otredad, sin querer imponernos sobre el resto. En este sentido, valoro los aportes 

de autores como: Echeverria, Skliar, Maturana y  Bloch. 

Hoy me paro desde este lado de la vereda más convencida que antes de que el aprendizaje 

transformacional nos/me empuje a generar esos cambios que la humanidad está necesitando 

en un período de profunda crisis. Una suerte de revolución dentro de la escuela o con la 

creación de una nueva escuela. Una que comience a cuestionar las relaciones de poder y 

sometimiento, y nos/me vuelque a mirarnos/me interiormente y querer compartir lo que 



cada persona es con su entorno. Será un camino heroico, lleno de conflictos, pero voy por las 

resoluciones sin perder la ternura. 

 

1.8. En suma: ¿qué me dejó el programa? 

  

 
Desde que tránsito por este camino llamado Magíster, me he visto más empoderada en mi 

labor como educadora y, asimismo, motivada a valorarme en ese quehacer. Si bien desde 

hace años considero que la labor de la educación es fundamental, este perfeccionamiento 

académico me ha generado más confianza. Debe ser porque ahora veo herramientas y, 

además, un sustento teórico y emocional detrás, que apoyan mi trabajo. 

Por otro lado, conocer otras experiencias como las de compañeros/as y profesores, también 

me ha abierto perspectivas y me ha enseñado. Considero que cada sesión es en sí una 

experiencia enriquecedora en términos de conocimiento y herramientas, como también lo 

son las reuniones de grupo y tomarse un café. 

Al finalizar este proceso, considero que el diálogo es desde antaño una forma de conocer y 

de aprender, no es casualidad que haya sido históricamente una experiencia dadora de 

conocimiento para los pueblos originarios. Sentarse en círculo a conversar, es en sí una 

acción pedagógica. Es por eso que he gestionado actividades como el Café Filosófico 

Literario y otras brujerías, usándolo como la excusa para generar una práctica pedagógica 

crítica que busca cambiar las disposiciones corporales de los miembros, y dar paso así, a una 

apertura emocional también. Así también, el taller de Radio Comunitaria, que persigue 

similares objetivos. 

En esta misma línea concibo que la escuela puede ser un espacio de disputa contra- 

hegemónico, constituyéndose así como es un espacio de resistencia. Para aquel propósito es 

imperante que los espacios educativos sean lugares significativos para los miembros en 

general, y para los/las estudiantes en particular. 

En este proyecto [de resistencia] es esencial la inquietud fundamental de saber cómo 

podemos hacer que la escuela sea significativa para que sea crítica, y cómo podemos 

hacerla crítica para que sea emancipatoria (Giroux, 2003).



Por lo anterior, veo en mí algunos cambios respecto a ciertas posturas y formas de abordar 

conflictos o desafíos. Me he atrevido a decir más cosas, a no decir otras, y a buscar las 

maneras de decirlas en los momentos oportunos, generando espacios significativos para la 

comunidad educativa. Me veo también, liderando algunos procesos dentro de la escuela y 

gestionando, además, una educación que me haga sentido con los/las colegas que me dan 

confianza. Como los cafés literarios, el taller de la radio, partidos de fútbol, etc. 

He llegado a darme cuenta de que he crecido como educadora, puesto que la experiencia me 

ha nutrido. Si bien no llevo años en la docencia oficial, considero que las prácticas educativas 

en las que ha participado y participo (fuera de la escuela) también me han enriquecido y me 

han dotado de herramientas. Esto conjugado con el Magíster dan como resultado una 

motivación en mi quehacer como educadora. 

Una de las cosas que más destaco de este Programa de Magíster tiene relación con las 

perspectivas teóricas del currículum. Las que más hicieron resonancia en mi análisis como 

educadora, dice relación con la perspectiva crítica y desde la praxis, rechazando la de carácter 

técnico. Fundamentalmente porque el enfoque técnico del currículum conlleva una ideología 

que concibe la realidad como estática. 

(…) es preciso concebir la ideología como la fuente y el efecto de prácticas sociales e 

institucionales tal como actúan dentro de una sociedad que se caracteriza 

primordialmente por relaciones de dominación, una sociedad en la que los hombres y 

las mujeres carecen básicamente de libertad tanto en términos objetivos como subjetivos  

(Giroux, 2003, p. 120) 

 

Por ende, este enfoque técnico carece de sentido, pues lo considero hegemónico, dominante, 

fragmentado y centralizado en un paradigma científico que, a mi juicio, ha reducido los  

conocimientos   a   solo   un   conocimiento   válido:   el   objetivo   y, además, cuantificable, 

mediante evaluaciones estandarizadas que han segregado un progreso tan dinámico como el 

conocimiento. Desde este enfoque la realidad no es transformable y solo podemos 

contemplarla, dejándonos de brazos cruzados ante la transformación de lo que nos rodea, lo 

que me ha generado frustración. 



Sin embargo, el currículum desde una perspectiva crítica nos da la posibilidad de considerar 

la tríada escuela- comunidad- territorio11, lo que a su vez nos permite valorar las diversas 

formas de conocimientos y aprendizajes, y no solo el dominante. Además, nos da la 

posibilidad de modificar la realidad, construir nuevas maneras organización sociales 

valorando la heterogeneidad y diversidad cultural. Es decir, concebir las implicancias 

políticas de la educación desde esta perspectiva ideológica- crítica. 

Además, considerar la educación crítica como un fenómeno social nos permite modificar las 

antiguas formas de relación social, permitiendo que tanto educadores como educandos, 

transformen, re- interpreten y re-construyan su realidad, pasando a ser de observadores a 

protagonistas. 

 
un aspecto esencial de la pedagogía radical se centra en la necesidad de que los alumnos 

examinen críticamente sus historias y experiencias internas. Es crucial que sean capaces 

de entender cómo se refuerzan, contradicen y suprimen sus propias experiencias por 

obra de las ideologías transmitidas en las prácticas materiales e intelectuales que 

caracterizan la vida cotidiana en el aula. 

(Giroux, 2003, p. 124) 

 
Por otro lado, también ha cuestionado la relación de poder, control y jerarquía presente en el 

proceso educativo, abriendo la posibilidad de generar experiencias horizontales y re- 

significando la relación educador-educando. 

Todo lo anterior implica cambios en las concepciones sociales, por tanto, una eventual 

transformación de la realidad que rodea a los sujetos implicados en el proceso educativo. De 

esta manera, la escuela no es necesariamente un reflejo de la sociedad, sino por el contrario, 

una forma de transformarla, generando espacios de resistencia a la cultura dominante en 

distintas dimensiones y relaciones sociales: esta reflexión me entusiasmó y motivó más aún 

en la creación y gestión de un proyecto educativo junto con algunos colegas, idea que tengo 

desde hace un tiempo y que impulsó a tomar este Magíster. 

 

 

 

 
 

11 Eje articulador de la propuesta curricular de la escuela Kom Pu Lof Ñi kimeltuwe. Revisar en tesis doctoral de Froilán Cubillos. 



Finalmente, destaco las ideas planteadas por el currículum como praxis en tanto me permite 

comprobar que por un lado la teoría es importante porque da un sustento intelectual, sin 

embargo, carece de sentido si no va acompañado por una práctica consecuente. Es ahí donde 

me veo como profesora intentando no contradecir mi teoría, y resistiendo en mi quehacer 

como profesional dentro de la escuela donde trabajo. Una manera de lograrlo ha sido 

mediante la investigación educacional y asistir constantemente a encuentros de experiencias 

autónomas de educación, tal como la vivida recientemente en la Escuela Superior Campesina 

de Curaco de Vélez12, en agosto del presente año, pues estos encuentros me motivan y dan 

nuevas herramientas. 

Considero y siento que es fundamental que como educadores revisemos constantemente 

nuestras prácticas para poder diseñar mecanismos que logren modificarla, indagando en los 

problemas que rodean nuestro trabajo y buscando las soluciones para generar espacios 

educativos más amorosos y que tengan sentido para los estudiantes. He aquí la razón por la 

que escogí la sistematización de experiencias como tema central de mi informe final. 

En síntesis, se despliega ante mí un horizonte rico en experiencias, en conocimiento y en 

reflexiones. Me veo trabajando así por un tiempo más, pero también gestionando otro tipo 

de proyectos. Veo una escuela en el sur, comunitaria, con un enfoque crítico. Veo 

autogestión, ecología, diálogo y otras formas de hacer sociedad, de tejer sueños y 

experiencias comunitarias. Liderando estos procesos, pero sin el ego del jefe. Trabajando en 

equipo, no mandando. Gestionando recursos, no acaparándolos. 

 

 

 

 
 

12 Escuela autogestionada y sin fines de lucro, ubicada en la comuna de Curaco de Vélez (Archipiélago de Chiloé), que depende de la 
Fundación Escuela Superior la que también tiene sedes en Curicó. Heredera de la formación de la Escuela Superior Campesina Águila Sur 
(Paine), instancia generada a fines de los años 80, que becó a jóvenes campesinos/as, que participaban en diversas organizaciones 
sociales, productivas y comunitarias. Actualmente, imparte los diplomados en Desarrollo Rural que nace para generar espacios de 
encuentros, diálogos y construcción de alternativas posibles frente a los ejes de desigualdad, capitalistas, patriarcales y colonizadores, es 
por ello que no depende de una malla curricular establecida por el  ministerio de educación De igual manera, la Fundación está abierta a 
desarrollar otros diplomados vinculados al quehacer campesino y organizaciones sociales. Manteniendo el principio de autogestión y 
autonomía, generando recursos que se limitan a cubrir las necesidades del proyecto educativo sin solicitar aportes estatales, de empresas 
privadas y organizaciones internacionales. 



Capítulo II: (Planificación y acción) Sistematización de experiencia de la Radio 

Comunitaria El Trigal 

 

 

2.1. Marco metodológico 

 

2.1.1. Metodología de investigación: acción – participativa 

 

Dentro de la investigación educativa, existe una diversidad de enfoques y matices, los que, a 

su vez, se originan por las ideologías, posturas enfoques que hay detrás de ellos. En 

consecuencia, conviene a aclarar que la presente investigación se enmarca dentro del carácter 

cualitativo puesto está centrada en los/las participantes, su experiencia, opinión; por tanto, 

subjetividad. Y dentro de esta generalidad que supone lo cualitativo, está adscrita a las 

metodologías de acción- participativa. 

 
Ahora bien, conviene enunciar que lo metodológico no se reduce solo al hecho de seleccionar 

técnicas de investigación, esto supone una visión demasiado acotada del proceso 

investigativo. Por el contrario, un enfoque metodológico [este] se relaciona con las preguntas 

que se plantea la investigadora no ajena al contexto que la rodea, ni muchos menos a su 

experiencia personal. En este sentido y en palabras de Jara (2018): 

 

Los desafíos metodológicos (…) deben ser asumidos con base en la definición de 

criterios y principios metodológicos que permitan estructurar toda una “estrategia” de 

trabajo (…) Esta afirmación implica romper radicalmente con la tendencia a identificar 

lo metodológico con las técnicas, es decir, a tratar de lo metodológico como un problema 

instrumental. Las preguntas metodológicas- que se hacen desde un programa educativo- 

tienen que ver con la necesidad de una visión integradora que oriente y conduzca la 

globalidad de los procesos de formación.  

(p. 134) 

 
Por lo anterior, usé esta metodología por su carácter integral y el sentido estratégico que 

supone plantearse estas preguntas, y, además, por mi participación directa en la comunidad 

investigada. La que, por medio de la sistematización, me permite hacer lecturas críticas de 

los espacios organizativos, reflexionar sobre nuestras prácticas, proponer cambios, es decir; 

transformar, y esta es una idea que adquiere mucho sentido tanto en mi práctica educativa 

como en la de este Magíster. 

 

Nosotros asumimos, como señaláramos en un capítulo anterior, la Investigación- 

Acción- Participativa, como un enfoque investigativo de origen principalmente 

latinoamericano que busca la plena participación de las personas de los sectores 

populares en el análisis de su propia realidad, con el objeto de promover la 



transformación social a favor de etas personas: oprimidas, discriminadas, marginadas y 

explotadas. Es, en este sentido, una opción epistemológica, teórica, ética y metodológica. 

(Jara, 2018, p. 40) 

 

Conforme a lo anterior, me parece coherente utilizar esta metodología puesto que quien 

investiga es parte de la comunidad investigada, por tanto, no se posiciona desde la mera 

observación descriptiva de lo estudiado. He aquí el carácter no neutral del trabajo realizado, 

en otras palabras, su dimensión política. De esta manera, se rompe con la dicotomía 

observador- observado, y también con la de investigador- investigado. Al tratarse de la 

sistematización de una experiencia de la fui parte, me es imposible observarla desde afuera. 

En este sentido, la Investigación- Acción-Participativa me permite, observar mi propia 

práctica como educadora, reflexionar sobre ella y poder, eventualmente, transformarla, 

además (y no menos importante), dialogar con los demás miembros de la comunidad de la 

que soy parte. “La relación sujeto-objeto se convierte en una relación sujeto-sujeto a través 

del diálogo e implica posicionamiento ante los temas y problemas, y no neutralidad” (Jara, 

2018, p. 124) 

 

En esta misma línea, mi quehacer como educadora, no queda ajeno a la comunidad educativa, 

y me permite tanto la meta-observación como la observación de la comunidad misma. De 

manera tal que al sistematizar la experiencia de la Radio Comunitaria El Trigal, es esta 

comunidad en su conjunto la que se observa, y desde mi rol como investigadora y gestora, 

puedo proponer los acciones y los cambios pertinentes que incidan en la realidad concreta 

de la misma. He aquí el carácter transformador e innovador de esta metodología que se 

relaciona ,consecuentemente, con mi manera de concebir la práctica educativa 

(transformadora). 

 

Las personas de las comunidades y quienes tienen el rol de investigar definen los 

objetivos de la investigación y producen conjuntamente conocimientos críticos dirigidos 

a la transformación social, por lo que los resultados de las investigaciones son aplicados 

a la realidad concreta. (Jara, 2018, p. 124) 

 
 

En síntesis, dado al carácter cualitativo y experiencial de la presente investigación y siendo 

esta una sistematización de experiencias dentro de una comunidad a la que pertenezco resulta 

coherente la metodología utilizada en tanto engloba las dimensiones mencionadas 

anteriormente. 

 

Las propuestas de Investigación-Acción-Participativa, a pesar de sus variantes, así como 

la investigación temática, tienen como característica común la preocupación sobre la 



utilidad de la investigación para la transformación de la realidad, aunque asuman énfasis 

o nombres distintos. En este sentido, coinciden, como hemos señalado, con los 

propósitos centrales de la Sistematización de Experiencias, por lo que sería coherente 

que las experiencias de educación, organización y participación popular las asumieran 

como el enfoque con el cual realizar procesos de investigación.  

(Jara, 2018, p. 124). 

 
 

2.1.2. Sistematización de experiencias 

 
Para comenzar conviene contextualizar un poco el origen la Sistematización de Experiencias, 

que ya dijimos, tiene que ver mucho con la historia de los movimientos populares de nuestro 

continente. A grandes rasgos esta apuesta investigativa tiene su origen dentro de los métodos 

cualitativos de investigación social que surgen de la mano de la educación popular y el 

florecimiento de los saberes latinoamericanos, al alero del ideal transformador de estos 

movimientos populares. 

Consecuentemente, este método de investigación conlleva una dimensión política 

transformadora de la educación: comprender la realidad y nuestras experiencias para 

transformarlas (nos), en tanto práctica educativa. 

 

[En este sentido,] entendemos por sistematización a una modalidad de conocimiento de 

carácter colectivos sobre unas prácticas de intervención y acción social (para nuestro 

caso educativas), que a partir del reconocimiento e interpretación crítica de los sentidos 

y lógicas que la constituyen, busca cualificarla y contribuir a la teorización del campo 

temático en el que se inscriben.  

(Torres, 1998, p. 8) 

El carácter integral de este método permite comprender la complejidad de las prácticas 

educativas y las relaciones humanas que estas conllevan, posicionando así a la práctica 

pedagógica como una praxis emocional per se. 

 

[las prácticas educativas] están condicionadas por los contextos político, social y cultural 

donde surgen, se formulan y ejecutan; involucra y a la vez produce diversos sujetos 

individuales y colectivos; despliega acciones (intencionales o no) y relaciones entre 

dichos actores; construye un sentido, una institucionalidad, unos significados y unos 

rituales propios (…)  

(Torres, 1998, p. 9) 

 

Finalmente, y no menos importante, la Sistematización de Experiencias, al no ser una 

técnica, sino un método contextualizado, no tiene una sola forma de llevarse a cabo. Al 

contrario, incluye la variedad de cambios que pueden existir en la medida en la que 

investigación se va realizando y, además, al ser contextual, depende única y exclusivamente, 



de los/las participantes de la experiencia, lo que amplía las posibilidades de investigación. 

“Hay que concebir metodológicamente cada proceso particular con base a algunos criterios 

de fondo, pero organizados flexiblemente de acuerdo a las circunstancias concretas de cada 

caso” (Villasante en Jara, 2018, p. 42). 

 
 

2.1.3. Técnicas de investigación 

 

Dado al carácter descrito en el apartado anterior, usé la entrevista como método de 

recolección de información. Las cuales se dividen en dos grupos: miembros de la radio, y 

otros participantes de la comunidad educativa. 

 

Conviene declarar que debido a problemas asociados con el denominado estallido social, no 

fue posible entrevistar a estudiantes que no perteneciera a la radio para saber su opinión, y 

tener con esto, una visión más global de la experiencia. 

En síntesis, los entrevistados fueron los siguientes: 

Estudiantes: 

Agata Filun. 

Catalina Guerra. 

Benjamín Rojas. 

Akemi Kobayashi. 

 

Profesores y Directivos: 

 

Francisco Suárez (encargado Convivencia escolar) 

Daniela Rosas (Jefe UTP enseñanza media) 

Francisco Yáñez (profesor de Física y Matemáticas) 

Beatriz Macaya (profesora de Artes Visuales y Tecnología) 

Víctor Bahamondez (Jefe UTP Básica) 



 

2.2. Contexto 

 
El Colegio Artístico El Trigal es una escuela particular subvencionada ubicada en la comuna 

de Maipú, que abarca desde Kinder a Tercero Medio (con proyección a la primera generación 

de cuarto medio el próximo año), que comenzó como un proyecto de educación artística tipo 

escuela de talleres, y que dado a las necesidades del momento de exámenes libres para los/las 

estudiantes, comenzó como escuela básica con uni-docencia. Paulatinamente, el proyecto 

fue creciendo y subiendo el número de matrícula, llegándose a transformar en la siguiente 

distribución de estudiantes. 

Actualmente, tiene una matrícula de 511 estudiantes. En enseñanza media (edificio a parte 

de la básica separado por la Av. Central) hay 144. distribuidos en los cursos 7mo a Tercero 

Medio, con un curso por nivel y en promedio 27 estudiantes. 

 

Nombre del establecimiento Escuela Básica Part. N° 1819 “Artística El 

Trigal 

Dependencia Particular Subvencionado 

Categorización Financiamiento Compartido 

Año fundación 2001 

Cursos que atiende NT2 a 4° año Medio 

Promedio alumnos por sala NT2: 28 estudiantes 

1° a 8°: 30 estudiantes 

1° a 4° año Medio 30 estudiantes 

Números de cursos por nivel NT2 a 6° Básico: 2 cursos por nivel7° a 8° 

Básico: 1 curso por nivelen una jornada1° a 

4° año Medio un curso por nivel en JEC. 

Tabla 1: Datos generales del colegio 

 

2.2.1. Territorio(s) - Territorialidades 

 

El colegio está ubicado en la calle Av, Central Gonzalo Pérez Llona, cercana a la Av. Los 

Pajaritos (arteria central de la comuna de Maipú). Dividida la enseñanza básica de la media, 



por la Av. Central, es un colegio pequeño, con salas pequeñas y de pocos estudiantes por 

sala. 

La enseñanza media, lugar donde se lleva a cabo el taller, colinda con la bodega del Hiper 

Líder de Av. Pajaritos, (separada de aquella por una muralla mediana) y por el otro lado, con 

un conjunto de casas (residenciales), cuya división corresponde a una reja de cancha13. Por 

el otro lado, colinda con el colegio Alberto Widmer, que destaca por ser uno de los más 

grandes de la comuna. 

Tanto las salas de clases como el patio, son pequeños, y dado a la progresiva y creciente 

matrícula, existe poco espacio para las actividades fuera del aula. 

Lo anterior, genera un ambiente muy cercano y familiar en donde todos los miembros de la 

comunidad se conocen, generando un trabajo personalizado y un ambiente muy familiar. Esto 

sumado a que la enseñanza media actual corresponde en un porcentaje no menor a estudiantes 

que están desde primero básico, genera que haya un grupo bien cercano y consolidado. Por 

otro lado, lo pequeño del edificio, también genera una suerte de frustración en los/las 

estudiantes al comparar las condiciones espaciales y materiales de los colegios del entorno 

(con similar valor de mensualidad). 

En relación a los territorios emocionales, el colegio destaca por su hospitalidad hacia la 

diversidad y la presencia de varios estudiantes con necesidades especiales 14que vienen de 

otros espacios educativos, maltratados por bullying, los cuales se sienten acogidos por la 

comunidad educativa. En general, no hay problemas graves de Convivencia escolar, el 

ambiente es muy tranquilo, acogedor y familiar. 

El clima social entre estudiantes destaca por el respeto, la diversidad y espacios de 

conversación (foros y conversatorios) donde los/las estudiantes conversan sobre diversidad 

sexual, educación sexual y temas contingentes a la realidad social. 

Los y las profesoras destacan por su innovación, entusiasmo y cercanía emocional con los/las 

estudiantes. En general, son profesores jóvenes que no superan los 40 años de edad, 

 

13 Lo cual generaba problemas con un vecino en particular quien alegaba por el volumen del parlante 
durante las transmisiones de la radio y en actividades extra-programáticas que conllevaban música. 
14 Aunque no cuenta con PEI eficaz, dado a que solo hay una educadora diferencial para básica y media, Lo 
que genera poca cobertura en esta última. 



siendo la más joven de 25. Lo anterior, tienden a generar una menor distancia entre 

estudiantes y profesores lo que se traduce en confianza, apoyo y cariño. Asimismo, al ser un 

colegio pequeño, en general hay un profesor por asignatura para toda la enseñanza media. 

En términos de ambiente emocional en los /las profesores, no se visualizan problemas de 

convivencia, sino más bien, un grupo afiatado, que trabaja en equipo y solidariza entre sí. A 

pesar de que la sala de profesores es también comedor (pequeños ambos espacios) y no hay 

condiciones materiales apropiadas para los docentes (mayor implementación tanto de los 

espacios destinados para los/las profesores como los del resto de la comunidad), no hay 

mayores complicaciones de convivencia entre ellos/as. 

Solo se observan algunos roces con Inspectoría General (una sola persona está en este cargo) 

que dado a sus formas de expresarse verbalmente, tiende a generar situaciones tensas al 

interior de la sala de profesores, y también, una suerte de distancia entre estudiantes e 

Inspector General. No obstante, a lo anterior, en general, la relación de la comunidad (con 

todos sus miembros incluidos) es bastante grata y cariñosa. 

 

2.2.2. Descripciones de aspectos críticos (curriculares y de gestión) 

 

En términos curriculares y de proyecto educativo el colegio se planta como una institución 

con “sello artístico” que busca equilibrar lo académico con las artes, trabajando con el 

incentivo de la diversidad, medio ambiente y pensamiento crítico. 

Desde la gestión Directiva y unidad técnica pedagógica está la invitación a que cada docente 

lleve a cabo el currículum oficial del Mineduc, adaptándolo al del colegio que tiene matices 

artísticos, pero que no se reconoce a sí mismo, completamente artístico (reflexión dada de 

manera somera en algunos consejos de profesores), lo que genera una suerte de ambigüedad 

y trabajo parcelado por parte de cada docente. En este sentido, se observa un problema de 

tipo curricular puesto que no haber zanjado claramente qué entendemos por “currículum 

artístico”, genera, constantemente, problemas a la hora de diseñar propuestas integrales. 

Ahora bien, en los intentos de adaptabilidad de un currículum integral, se han generado 

algunas instancias de diálogo entre asignaturas para generar actividades en conjunto. Lo 



cual es valorable dado a la apertura de asumir el desafío interdisciplinario, sin embargo, es 

necesario gestionar otras series de actividades que nos permita como grupo de educadores 

comprender las implicancias de la interdisciplinariedad. Lo que es no es tarea fácil, dado al 

carácter técnico del currículum nacional o a lo arraigada que está esta idea asignaturista en la 

práctica docente. 

En este sentido, diagnostico la posibilidad de debatir al interior del grupo de profesores/as la 

propuesta de James Beane (2005) en relación al currículum integral y sus respectivas 

dimensiones, puesto clarifica de mejor manera una integración -valga la redundancia- más 

integral. 

La integración del currículum, en el sentido que se le pretende dar, implica cuatro 

aspectos importantes: la integración de las experiencias, la integración social, la 

integración de los conocimientos, y la integración como diseño curricular. Al 

profundizar en cada uno de ellos, se puede imaginar que convergen -se “integran”, por 

así decir- en una teoría global de la integración curricular que es más importante y 

prometedora que las disposiciones curriculares a las que erróneamente se denominan 

“integración” en muchos debates actuales. 

 (Beane, 2005) 

 

 
En mi caso en particular, es decir, desde la asignatura de Lengua y Literatura he adaptado el 

currículum oficial desde un enfoque crítico, artístico e integral( con artes Visuales, Filosofía 

y Teatro), lo cual ha sido bien recibido por UTP y dirección, pero esto es parte de una 

iniciativa personal, más que de un trabajo planificado y gestionado desde el equipo directivo 

o docente, puesto no hay instancias de rediseño curricular en conjunto con el equipo, sino 

más bien, de manera individual como educadora. 

He podido aplicar integración de experiencias y conocimientos de los/las estudiantes, en 

cuanto escriben, enuncian y comparan su propia vivencia, y su cultura popular, con los 

contenidos y habilidades propias de la asignatura. En este sentido dado a que las Bases 

Curriculares de Lengua y Literatura de 7mo a 2do medio, están centradas en las habilidades 

más que en los contenidos, no ha sido difícil poder incorporarlas de manera integral en 

conjunto con otras asignaturas. 

No obstante, en tanto integración social no es mucho lo que he realizado (más allá de 

fomentar el tratamiento de temas que considero de su interés y atingentes a su realidad), y 

menos desde un punto de vista de equipo puesto no se ha implementado ningún método de 



consulta a los/las estudiantes sobre qué temas quisieran abordar desde las asignaturas 

obligatorias. 

Mientras parece que la mayoría de las personas piensa que la educación debe equivaler a una 

serie de asignaturas obligatorias, muchos educadores y defensores de la reforma social han 

propuesto otros tipos de organización. Destacando entre estos últimos ha habido un 

currículum organizado en torno a temas personales y sociales, programados de forma 

colaborativa, y llevado a la práctica por profesores y alumnos, conjuntamente, y 

comprometido con la integración de los conocimientos. Este tipo de organización se fomenta 

no sólo porque hace más accesible el conocimiento a los niños, sino porque ayuda a crear en 

el aula unos enclaves democráticos que configuran un contexto para la integración social 

(Beane, 2005). 

Conforme a lo anterior, se diagnostica que es necesario comenzar a generar instancias 

organizativas donde tanto profesores como estudiantes puedan problematizar los temas de 

interés social, y conjuntamente, trabajarlos desde la comunidad educativa. Tal vez el año 

2020 donde se trabajará por ciclos en los cursos, podamos gestionar de mejor manera la 

integración social, considerando estas reflexiones que plantea el autor. 

Finalmente, y considerando la integración como diseño curricular, el equipo directivo ha 

intentado integrar a algunas asignaturas ciertas problemáticas o temas relacionados con las 

experiencias personales y sociales de los/las estudiantes. En el caso de la asignatura que llevo 

a cabo, he incorporado textos (visuales, escritos y audiovisuales) que tratan sobre 

problemáticas que hemos podido establecer en los Consejos de Profesores. 

En esta misma línea, y dado el estallido social de octubre de 2019, pudimos realizar distintas 

actividades donde dialogamos entre Directivos-Profesores, Estudiantes-Profesores, tomando 

como punto de partida nuestras propias experiencias personales, opiniones y conocimiento 

en relación temas sociales. Esto se debió a una nueva programación de los horarios y 

asignaturas desde noviembre a diciembre, por parte del nuevo equipo directivo. 

No obstante, esto escapa de una práctica que se gestione de manera interdisciplinar aún. 

Puede que si el próximo año el trabajo por ciclos se organiza óptimamente, se pueda avanzar 

mejor en este desafío de integración curricular. 



2.2.3. Sello artístico 

Cuando llegué a trabajar a esta institución pensaba que se trataba de un espacio con un 

currículum artístico, es decir, una propuesta curricular integral y clara respecto de aquello. 

Sin embargo, con el paso del tiempo, entendí que no se trataba de una propuesta curricular 

artística con todas las implicancias que eso supone. A medida que fui siendo parte de los 

Consejos de Profesores, fui comprendiendo de qué se trataba. Hoy diagnostico que esta 

apreciación un poco ambigua, quizá tenga relación con el hecho de incorporarme en pleno 

proceso de reestructuración del PEI. 

En lo discursivo, recuerdo un consejo de profesores donde la Directora (R)15 (que también es 

parte de la Corporación Sostenedora) declaró que el colegio, que en su inicio comenzó como 

una escuela de talleres artístico, fue cambiando su proyecto educativo y hoy busca ser un 

espacio educativo que convine lo académico con un “sello artístico”. Cambiando lo Artístico 

a secas, por este otro concepto. 

Es así como el Colegio Artístico El Trigal, se posiciona desde una complementariedad de 

ambas dimensiones del saber, y no centrándose en lo netamente artístico. Dado a que esta 

distinción es reciente, y que el 2019 cambió gran parte del Equipo Directivo, está en proceso 

de transición con todo lo que ello implica. 

En la actualidad, busca ser un espacio académico, con matices artístico (lo que se expresa en 

los talleres extraprogramáticos de: Teatro, Artes Visuales, Taller Coreográfico, Danza 

Folclore y Orquesta) y trabajo interdisciplinario entre las asignaturas con el fin de que los/las 

estudiantes comprendan el saber como un todo, que para motivos oficiales del Ministerio, se 

separa en asignaturas. Dicho propósito está recién trabajándose de manera más sistemática y 

ha venido de la mano de los cambios de gestión al interior de la escuela, y reitero, está en 

transición. 

Hoy, el Colegio Artístico El Trigal, busca transversalizar en sus prácticas educativas la idea 

curricular del pensamiento crítico, Medio ambiente y Diversidad. Valores que dice declarar 

como parte de los sellos del colegio, junto con el artístico. 

 

 

 
15 En reemplazo de la Directora oficial que tuvo licencia desde julio en adelante (2019) 



Capítulo III: Punto de partida 

 

3.1. Situación inicial: La idea de La Radio Comunitaria El Trigal 

 
El proyecto de La Radio Comunitaria El Trigal surge como propuesta en abril del presente 

año dado el diagnóstico de algunas necesidades al interior de la enseñanza media y mis ganas 

por incorporar nuevas formas de relación y comunicación entre los miembros de la 

comunidad. Las principales necesidades que observé se relacionan con buscar un modo de 

incorporar el pensamiento crítico y el trabajo colaborativo, desde habilidades relacionadas 

con el Lenguaje y la Comunicación. 

Fue presentado a Dirección del Colegio, la que se mostró muy entusiasmada con la idea y 

que, posteriormente, entregó dicha propuesta a la Corporación para lograr aprobación de 

presupuesto. 

 

 
3.2. Diagnóstico 

 

La enseñanza media del colegio El Trigal es un espacio muy diverso, heterogéneo y pequeño 

en términos físicos. Tanto los recreos como el horario de almuerzo se reducen a un grupo de 

segundo medio (varones) que juega a la pelota, y el resto de los cursos se distribuye por el 

CRA y pasillos del colegio. Por lo tanto, pensé en intervenirlos en el horario de almuerzo 

para generar un espacio distinto al habitual con música y debate sobre temas contingentes 

que generarán, de alguna manera, un pensamiento crítico en los/ las estudiantes o al menos, 

la posibilidad de aquello. Además, de que la música podía ser un complemento para las 

actividades deportivas y lúdicas que en ese horario se desarrollan, motivando, de alguna 

manera, el resto de la jornada que luego del almuerzo, es mucho más agotadora. 

Por otro lado, dadas las bases curriculares de enseñanza media y la producción textual que 

en ellas se trabajan desde el periodismo desde primero a tercero medio, fue posible generar 

este espacio de taller como un refuerzo y profundización de las habilidades propias de la 



asignatura Lengua y Literatura. Los temas fueron propuestos según el PEI del colegio y los 

intereses (que me di cuenta) despertaban valoración en las clases16 
. 

Finalmente, dado a que los cursos son de pocos estudiantes y uno por nivel, la enseñanza 

media es un lugar donde todos se conocen. Entonces, pensé en dar la posibilidad de que el 

taller fuese un espacio de encuentro y de diálogo entre los/las estudiantes de distintos cursos 

para así formar un equipo más heterogéneo y permitir el conocerse de otra manera, entre los 

estudiantes de enseñanza media (de primero a tercero). En esta misma línea, me pareció 

pertinente comenzar a trabajar el concepto de autogestión en la organización de las 

necesidades que fueses apareciendo a medida que el grupo fuese dialogando. Aportando con 

este concepto a la autonomía que como estudiantes organizados podrían lograr. Cabe 

mencionar, que observé: la enseñanza media era un espacio que dependía mucho de la gestión 

de profesores y equipo directivo en las actividades para los/las estudiantes, es decir, que 

existía la costumbre de que los adultos proponían y entregaban las actividades listas y los/las 

estudiantes solo las recibían, en una actitud de pasividad que denomino, inconsciente propia 

de la costumbre. Entonces, pensé en cómo podría este taller aportar en esta línea de la 

autonomía y la autogestión, por tanto, lo plantee con estos principios como transversales al 

taller. 

 

 3.3. Motivaciones 
 

Motivada por la importancia que tiene la comunicación y el diálogo en la creación de una 

educación crítica y amorosa, consideré que podía ampliar los límites de mi asignatura y unirla 

con la música y el periodismo, queriendo así levantar un espacio en conjunto con los/las 

estudiantes de enseñanza media y que esta instancia permitiera poner en la palestra ciertos 

temas de contingencia. Asimismo, considerando las dimensiones políticas de la educación y 

también del periodismo, unido esto a la idea musical de ambientar los recreos, consideré que 

la excusa de la radio era perfecta para trabajar la organización con los/las estudiantes, y 

además, permitir un espacio de distención y entretenimiento al interior de la escuela. 

 

16 Ahora que sistematizo esta experiencia, pienso que debería haberlo hecho de otra forma, 

empleado una especie de encuesta o instrumento que nos permitiera tomar los temas que el 

estudiantado plantera de manera más literal y no con mera impresión mía. 



Sinceramente, lo que comenzó como una intuición a partir de lo que observaba en la 

enseñanza media, (sin haber levantado una instancia de consulta en donde los/las mismos/as 

estudiantes pudiera manifestar su opinión sobre qué les gustaría hacer en sus almuerzos), sino 

guiada solo por mis observaciones; se materializó en la idea del taller de la radio y su 

posterior ejecución. 

 

3.3.1. Preguntas iniciales: Para qué queremos sistematizar la experiencia de la radio 

 
Para conocer qué impacto tuvo el taller en la comunidad. 

 
Para tener insumos metodológicos de evaluación y mejorar el taller en su versión 2020 

(abril-noviembre) 

Para sugerir cambios a la interior del taller y en la comunidad donde se lleva a cabo. 

 
Para mirar y re-mirar mi práctica pedagógica de liderazgo y gestión al interior de la 

comunidad educativa. 

3.4. Recuperación del proceso vivido (proceso y actividades)  

 

3.4.1. Actividades semanales 

  

 

3.4.2. Reuniones de pauta 
 

El taller de la Radio se llevó a cabo los días miércoles desde 15.30 a 17.15 hrs. en dos salas 

de la enseñanza media (8vo y 2 medio). En una primera instancia, usamos ese horario para 

preparar el programa que se transmitía la semana siguiente el día martes en el horario de 

almuerzo, desde las 13.15 hasta las 14.00 hrs. 

Los primeros programas fueron transmitidos en vivo, hasta que evaluamos que no estábamos 

preparados para aquello ya que incluía mayor manejo oral y de los equipos. Razón por la 

cual, en una reunión de pauta (donde también analizábamos el programa anterior) decidimos 

como equipo, comenzar a grabar los programas en las reuniones de pauta. Por lo que 

intercalamos la transmisión semana por medio para así tener una reunión de pauta de 

preparación y otra de grabación. 



De esta forma las reuniones de pauta las hacíamos en la sala de segundo medio y las 

grabaciones en la sala de Octavo, esto dado a las condiciones materiales de cada espacio y 

así suplir falencias materiales por no contar con los equipos necesarios para llevar a cabo de 

manera más pulcra el sonido. Cabe mencionar que ninguno de los espacios mencionados 

eran los ideales, pero intentamos adaptarlos lo mejor posible para que la calidad fuese mejor. 

Un detalle no menor es que en cada reunión de pauta compartíamos cooperaciones (comida 

y bebestibles) que cada uno llevaba de manera que el conversar fuese más ameno, dado la 

hora, el sueño y el hambre que a esa hora todos/as teníamos. 

Por otro lado, al comienzo del taller y durante todo el primer semestre dependíamos de la 

amplificación del colegio la que a su vez dependía de la gestión del Inspector de patio, por 

lo que no teníamos autonomía para la transmisión de los programas y la utilización de los 

equipos. Por consiguiente, decidimos gestionar instancias de autogestión para financiar la 

compra de un equipo nuevo que nos permitiera mayor autonomía y mejora del sonido, fue 

así como organizamos el Café Artístico de la Radio Comunitaria El Trigal. 

 
3.5. Grabación – Transmisión de los programas 

 
Las grabaciones de los programas se hacían una vez por semana y era transmitido a la semana 

siguiente. Es decir, semana por medio había grabación, reunión de pauta y trasmisión del 

programa. Todo esto sujeto a disponibilidad de otras actividades del calendario escolar, las 

que no fueron tantas, así que no afectó tanto al taller en sí. Salvo desde la quincena de octubre 

donde debido a la adecuación de los horarios de la enseñanza media y la baja asistencia a 

clases, se suspendieron las actividades semanales de la radio, reduciéndose a la difusión 

meramente musical en algunas actividades del plan de contingencia (taller de propaganda y 

xilografía, día de recreación acuática). 



3.5.1. Actividades especiales (hitos) 

3.5.1.1. Café Artístico 

El día viernes 12 de julio (último día del calendario escolar del primer semestre) la Radio 

hizo una transmisión en vivo durante los dos recreos, que ese día gestionado por el taller, 

fueron cada uno de 45 minutos. 

Hubo música por parte de distintos estudiantes de la enseñanza media y poesía, fueron 

invitados los/las profesores a tomar desayuno en las mesas que ubicamos en el 

casino/laboratorio y se cambió la ornamentación de estos espacios, generándose un ambiente 

muy distinto al habitual, y muy grato por cierto. En el lugar se vendieron desayunos los 

cuales fueron autogestionados por un Jeans Day y por aportes dados por los miembros del 

taller. 

 
3.5.1.2. Día del Profe 

 
En el marco de la conmemoración del día del/a profesor/a y asistentes de la educación, la 

radio organizó una transmisión en vivo durante la hora de almuerzo, y a su vez, invitó a la 

comunidad educativa a un almuerzo comunitario que tuvo lugar en el patio central de 

enseñanza media. 

Autogestionó la compra de postre para los/las profesores y asistentes de educación y dedicó 

unas palabras al inicio a modo de editorial donde reveló la importancia de los/las profesores 

para ellos/as como estudiantes. 

Además, hizo entrega de un regalo simbólico a cada profesor/a, que consistió en una 

caricatura dibujada por participantes de la radio, además de una suculenta que también fue 

gestionada por otra estudiante del taller. 



3.5.1.3. Compra de amplificación 
 

Uno de los hitos más importantes para los integrantes de la radio fue la compra de una 

amplificación autogestionada por las actividades del Café y Jeans Day en conjunto con un 

aporte que realizó el CRA en reconocimiento al trabajo de la radio al interior de la 

comunidad. Si bien no es un equipo de mucha tecnología, creo que fue una acción importante 

puesto que fue fruto de la organización de los/las estudiantes y revela la importancia de la 

autogestión. 

 

3.6. Opiniones 
 

A continuación, recojo los comentarios personales de los/las estudiantes que participaron 

hasta el final en el taller de la radio17. Como metodología de sistematización se ha escogido 

la de Óscar Jara en su texto La sistematización de experiencias. Prácticas y teoría para otros 

mundos posibles (2018b), la que, dada su naturaleza18, es adaptada al contexto de la presente 

investigación 

 

Una vez que se ha ordenado la información proporcionada por cada entrevistado, hay 

que juntar todos los puntos de vista y opiniones. Para ello, se puede usar un formulario 

como el que se muestra más adelante. Cuando se tiene reunida la información de todos 

los entrevistados, hay que identificar los acuerdos y los desacuerdos. Para ello, se puede 

usar un cuadro como el que se señala más adelante.  

(Jara, 2018b, p. 81) 

 
Primero, recopilo las entrevistas agrupadas por ejes temáticos según las preguntas planteadas 

en el documento de recopilación de información Luego, se señala el relato/testimonio de 

los/las entrevistados/as (tablas 2 y 3). 

 

17 Cabe señalar que al inicio comenzamos con 9 estudiantes, de los que al término del año finalizaron 7 y de estos últimos, solo pude 
recoger los comentarios que se sistematizan acá. Esto dado en medida por la baja asistencia del último mes, la gira de estudio de Tercero 
Medio y la dispersión del grupo dada la contingencia nacional (y el nuevo horario de clases). 
18 Conviene recordar que la sistematización de experiencias de Jara es una propuesta que tiene como principal principio la adaptabilidad 
de la misma según lo que estime quien la realice considerando el contexto y la propia experiencia de cada comunidad. 



 

Posteriormente, en otras tablas, (tablas 4 y 5) analizo las respuestas y establezco los puntos 

en común en los relatos con las ideas que más se repiten, las que denomino “ideas claves”. 

 

 

3.7. Equipo de la radio 

 
 

Eje Relato/ Testimonio 

Motivación para 

participar en el taller 

La razón inicial por la que entre a este taller fue para estar 

más tiempo con mi mejor amiga ya que después nos iríamos 

juntas en la micro, también por que la profe es una persona 

que admiro mucho y dijeron comida, como decirle que no ah 

comer con otras personas, a parte me ayudo a olvidarme de 

mi enfermedad al comer lo que todos comían sin que nadie 

se extrañara por lo que tenía que hacer.  

(Akemi Kobayashi, Segundo Medio). 

 

La razón por la que en un principio entre fue porque en mi 

curso iba a haber una unidad de periodismo y quería 

adelantarme para tener excelentes notas.  

(Catalina Guerra, Primero Medio). 

 
Mi primera motivación fue participar de un taller impartido 

por la Profesora Claudia Fernández. Y el segundo fue pensar 

que podría ayudarme con muchos aspectos, tanto de 

desarrollo académico como personal.  

(Benjamín Rojas, Segundo Medio). 

 



 Unas de las cosas que más me motivaba a ser parte de la 

radio fue como lográbamos expresar un tema en diferentes 

aspectos desde la música hasta la poesía, tratando de 

mejorar para la próxima transmisión, tomando diferentes 

tipos de ideas y pensamientos de cada miembro y nuestra 

iniciativa para lograr nuestros propósitos como el caso del 

café literario. 

(Ágata Filún, Primero Medio) 

Relación entre profesora- 

estudiantes 
Como ya dije yo admiro mucho a la profe y fue muy 

divertido interactuar con ella ya que hizo que el taller fuese 

mucho más interesante, ya que sabe cómo hacer una 

conversación sea más interesante. 

Es muy interesante como una persona puede hablar con 

cualquiera con una total naturalidad, su facilidad para 

enseñar más allá de la materia, eso es fascinante.  

(Akemi Kobayashi, Segundo Medio). 

 
Desde el principio la interacción entre nosotros y la 

profesora fue buena podríamos comunicarnos y expresar 

nuestras ideas junto con las de ella. 

(Catalina Guerra, Primero Medio). 

 

Siempre fue una excelente convivencia entre todos/as, sobre 

todo con la Profesora. Se generó un ambiente muy 

respetuoso, entretenido y cariñoso, siempre fue un gusto 

asistir al taller. 

(Benjamín Rojas, Segundo Medio) 
 



  
La interacción era muy buena, era muy cómodo además de 

ser libre en diferentes tipos de aspectos o sentimientos.  

(Ágata Filún, Primero Medio) 

Interacción entre 

estudiantes al interior 

del equipo 

La verdad fue muy divertido interactuar con gente con la 

cual nunca pensé que lo haría y fue muy interesante 

conversar de manera normal con gente sin tener que fingir 

ser la persona con que ellos querían hablar.  

(Akemi Kobayashi, Segundo Medio) 

 
Al principio nos llevábamos bien algunos nos conocíamos y 

otros no, pero eso no causó que nos dividiremos al 

contrario empezamos a interactuar con personas que nunca 

antes les había hablado y después nos empezamos a volver 

amigos y la confianza entre todos creció.  

(Catalina Guerra, Primero Medio). 

 
A pesar de que no todos/as acostumbraban a relacionarse 

en el colegio, la disposición, buena onda y compromiso 

siempre estuvo. Generamos un vínculo nuevo, y conocimos 

compañeros que pasaban desapercibidos/as día a día.  

(Benjamín Rojas, Segundo Medio). 

 



 La interacción fue mejorando en el paso del tiempo, 

conociendo y conviviendo con personas que no eran de tu 

curso, escuchándonos y divirtiéndonos.  

(Ágata Filún, Primero Medio). 

Impacto en la comunidad El impacto que tuvo fue muy buena, a la mayoría le gustaba y 

a los otros no les importaba, lo mejor de todo fue cuando se 

hizo el café literario que tuvo un impacto muy bueno 

pidiéndonos que se repitiera. 

(Akemi Kobayashi, Segundo Medio). 

 
Al principio no entendían que hacíamos en el almuerzo 

hablando por micrófonos y poniendo música, pero luego 

entendieron que éramos la radio y nos apoyaron bastante 

aparte de que les llevamos actividades nunca antes vistas como 

el café literario. Aparte de contribuir con la mejora del sistema 

de sonido.  

(Catalina Guerra, Primero Medio). 

 
Creo que a muchos/as les gustó el taller. Normalmente la gente 

escuchaba la radio y ponía atención a el tema de esa semana. 

Otros/as no prestaban mucha atención, pero se mantenían 

respetuosos/as. Por último, las actividades organizadas por la 

radio fueron un éxito del cuál estudiantes y docentes 

disfrutaron. 

 (Benjamín Rojas, Segundo Medio). 

 



 Fue innovador para varias personas por que nunca hubo un 

taller para informar y mostrar música, poesía, relatos e 

historias de un tema que vivíamos cotidianamente, en 

memoria de varios hechos históricos como la identidad de 

género, niñxs transgéneros, etc.    

(Ágata Filún, Primero Medio). 

Aprendizajes Mi aprendizaje de esta hermosa experiencia fue que no 

importa lo que piensen los demás haz lo que quieras y rodéate 

de gente que no piense siempre en lo malo, aprende y sé feliz.  

(Akemi Kobayashi, Segundo Medio). 

 
Bueno, más que nada aparte de aprender sobre temas en una 

radio aprendizaje a soltarme un poco más cuando hablo al 

público pues en varias ocasiones he tenido que hablar por el 

micrófono aún que la parte que más me gusta y aprendí a 

manejar es la caja de sonido.  

(Catalina Guerra, Primero Medio). 

 
Aparte de esas cosas técnicas, siento que mejore mi 

convivencia, empatía y compresión. Además de reforzar los 

valores del compromiso, el respeto, etc. 

 (Benjamín Rojas, Segundo Medio). 

 

Una de las cosas que aprendes en la modulación y la 

expresión de las palabras en varias situaciones, también 

aprendes de la organización y además de comprender la 

forma de expresar algo sin “dañar” o “molestar” al oyente. 

 (Ágata Filún, Primero Medio). 



  

Críticas Me hubiera gustado que tuviéramos más tiempo y 

tuviésemos salidas pedagógicas, también haber tenido más 

cafés literarios ya que eran muy divertidos.  

(Akemi Kobayashi, Segundo Medio). 

 
En general, es un muy buen taller en el cual no hubo conflictos 

ni nada, pero lo que si pudimos haber hecho fue antes de 

empezar a planificar nuestra primera transmisión hacer 

ejercicios para soltar la lengua y aclarar el tono de voz cuando 

sostienes el micrófono cuando así a alguien le tocara ser el 

presentador no se pusiera nervioso. 

(Catalina Guerra, Primero Medio). 

 
 

Mis únicas críticas son para el  establecimiento. Y esto debido 

a que nuestros recursos para realizar el taller, son escasos o 

casi nulos. No disponemos de ningún lugar, más que propio, 

adecuado, y los respaldos para la solución de estas 

necesidades no existen. 

Por lo demás me parece que la realización del taller, por parte 

de la Profesora y los estudiantes está correcta.  

(Benjamín Rojas, Segundo Medio). 

 

Para mí no debería tener una crítica sobre este taller, porque 

cualquier acontecimiento que se interponía se conversaba, se 

solucionaba y llegaba a un acuerdo para todos, todo se podía 

organizar y realizar.  

(Ágata Filún, Primero Medio). 



  

 

Tabla 2: Perspectivas de estudiantes 
 

 

5.3.2 Otros miembros de la comunidad educativa: 

 
 

Eje Relato/ testimonio 
 

Interacciones al interior de 

la comunidad 

[El taller] permitió generar instancias de debate y 

conversación, además de fortalecer los lazos afectivos entre 

profesores y estudiantes, fundamental para generar empatía 

entre ambos grupos. 

(Francisco Suárez. Encargado Convivencia Escolar). 

 
La radio es fundamental en la sede de enseñanza media, 

siempre estaban atentos de tratar temas importantes a nivel 

de escuela, país o mundial. Además de preocuparse de 

detalles muy bonitos como el del día del profesor, donde cada 

uno podía colocar una canción de interés personal, 

preocupados hasta de detalles significativos. 

La radio permitió una interacción constante entre todos los 

miembros de la comunidad, en especial entre los profesores 

y estudiantes fue una buena forma para conocernos y 

expresar opiniones, un excelente medio de comunicación, que 

se realizó no solo por medio del programa, si no también 

fuera de él, ya sea 



 en preparar información, recuerdo haber respondido 

encuestas y en varias ocasiones me preguntaron mi opinión 

en relación a varios temas. Siempre atentos de la opinión de 

los demás.  

(Prof. Beatriz Macaya) 

 
Permitió la participación de los y las estudiantes al asumir 

una activa responsabilidad en la ejecución de tareas 

vinculadas a la radio, como asistir a reuniones, elaborar 

actividades de autofinanciamiento, realizar actividades 

conmemorativas, realizar reseñas temáticas, grabar audios 

para ser puestos en la programación de la radio, realizar  

entrevistas, grabar capítulos de los programas y subir la 

Red. 

En este sentido, puedo señalar que el grupo de operativo de 

la radio lideró la ejecución del proyecto de la radio, con 

grados crecientes de responsabilidad y participación, 

fomentando desplegar talentos, creatividad, responsabilidad 

y compromiso con el espacio 

comunitario. 

En relación a lo que el proyecto no logró desarrollar, puedo 

mencionar una falta de permanencia del equipo de trabajo 

y de los roles asignados en la radio.  

(Prof. Francisco Yáñez) 

 

El taller permitió dar a conocer el discurso de los 

estudiantes que componen el taller a miembros de la 

comunidad educativa. Lo anterior se facilitó en la medida 

que es un espacio autogestionado con autonomía con la 

ayuda de una docente. Las interacciones con otros docentes 

fueron en eventos específicos, solicitando entrevistas, 

intervenciones, etc. Estos eventos sirvieron para generar 

espacios de discusión y diálogo.  



(Daniel Rosas, Jefa de UTP) 

 

El taller se permite a sí mismo ciertas licencias. La 

autogestión como principal motor. El taller crece, avanza. 

No todos ni todas lo saben. De cierto modo, el taller 

interactúa con los espacios del colegio. Se abre los 

espacios. Mas, a ratos, resulta anecdótico el taller. El 

espacio por el cual se mueve, se mueve con él. Entonces, sus 

propias licencias, son despertar la experiencia de participar 

de un proyecto. El espacio se abre para quienes se mueven 

con el espacio. Permite ser parte de.  

(Jefe de UTP Víctor Bahamondez) 

 

Fortalezas- Debilidades del 

grupo 

Fortalezas: Son un grupo extremadamente heterogéneo 

por lo tanto de la una visión más amplia al contenido de la 

radio y además le da el chance a alumnos que pueden ser 

un poco más tímidos o retraído querer incorporarse a esta 

área. 

Debilidades: Al ser un medio de comunicación que recién 

comienza aun el alcance en la totalidad de la comunidad no 

se ha dado, por lo tanto, falta expandir su cobertura a 

enseñanza básica. 

(Francisco Suárez. Encargado Convivencia Escolar) 

 



 Tuve el agrado de compartir algunas situaciones con el 

equipo de la radio, fueron momentos donde la conversación 

era infinita, donde el viaje era entre variados temas, gratos 

momentos donde se sentía el respeto, tolerancia, 

organización, expresión de opiniones, proposiciones de 

objetivos y disfrutar el momento. 

Observé también un crecimiento durante el tiempo, donde 

al principio se adaptaban con los recursos, luego 

proponerse objetivos, ver un trabajo constante para 

cumplir metas y ser parte importante de la enseñanza 

media. Al observar la evolución positiva que ha tenido  la 

radio destaco varias fortalezas como equipo, que ya 

mencioné anteriormente, tales como la organización, 

empatía, respeto, tolerancia, espíritu de superación, 

trabajo colaborativo, entre muchas más. 

(Prof. Beatriz Macaya) 

Pude observar grados de cohesión interna para llevar a 

cabo las tareas básicas del funcionamiento de la radio, 

compromiso en la participación de las reuniones 

periódicas del equipo de trabajo. (Prof. Francisco Yáñez) 

 
De acuerdo a lo observado, el grupo que compone la radio 

es muy diverso. Una de las principales fortalezas es que, a 

pesar de ser un grupo heterogéneo en gustos, actitudes, e 

intereses, tienen un objetivo común de dar a conocer 

reflexiones propias del colectivo y dialogadas.  

(Jefa de UTP Daniela Rosas) 

 
Su principal fortaleza es la profesora que lo dirige. Todo 

parte de la motivación de abrir el espacio. Sin embargo, 

siento, que también es su debilidad. ¿Realmente 

funcionaría la radio sin la participación de quienes la 



componen actualmente? El estudiantado, parece activo. 

Pero son finitos en la institución. El equipo en sí es su 

propia fortaleza. Me cuesta ver trascendencia. 

(Jefe de UTP Víctor Bahamondez). 

Impacto emocional en la 

comunidad 
Ha ayudado a generar el sentido de pertenencia de los 

alumnos, generando un espacio donde se pueden expresar y 

comunicarse con sus compañeros y profesores.  

(Francisco Suárez. Encargado Convivencia Escolar). 

 

La radio es un gran aporte para la enseñanza media ya que 

les permitió a los/as estudiantes valorar y apreciar la función 

y objetivo que tiene, donde los/as estudiantes se sienten parte 

de ella, este sentido de pertenencia es fundamental para 

desarrollar el autoestima. 

Otro gran impacto es que es la primera radio y ha perdurado 

fortaleciéndose en el tiempo, como dije anteriormente siendo 

un aspecto importante de la comunidad educativa, una 

herramienta para aprender, crecer, desarrollar muchos 

aspectos del ámbito personal o social, siendo un gran impacto 

e importante para todes. (Prof. Beatriz Macaya). 

 

Socializa los saberes que interesan a las y los estudiantes al 

tener una línea editorial constituida por parte de los temas 

que estudiantes proponen. Además, permite amenizar y 

ambientar el espacio educativo con las preferencias 

musicales de los y las estudiantes, conquistando un espacio 

temporal de la escuela con lo que representa un elemento que 

constituye la identidad y personalidad de los y las integrantes 

de la comunidad, ofreciendo un espacio de visibilidad, de 

difusión de ideas y de qué las generaciones adultas, 

acortemos la brecha generacional con respecto a nuestros y 

nuestras  estudiantes favoreciendo el intercambio simbólico 

y la  construcción  de cotidianidades más cercanas y 



afectivas.  

(Prof. Francisco Yáñez) 

 

Creo que la radio se ha constituido como un taller sólido, con 

actividades que han involucrado a toda la comunidad, por 

ejemplo, el café literario. Desde la reflexión, la música y el 

arte son capaces de brindar un espacio a los estudiantes para 

que se expresen. Un impacto positivo es la contingencia de 

los temas, ya que brindan información desde la mirada 

estudiantil, para sus pares. La cercanía puede constituir un 

primer “enganche” para abrir espacios a otros miembros de 

la comunidad. 

(Jefa de UTP. Daniela Rosas) 

 

El impacto está guardado en un cofre llamado enseñanza 

media. La comunidad educativa, en general, desconoce su 

accionar. Mantengo lo señalado. Solo impacta en el espacio 

que se mueve. No obstante, para enseñanza media, es una 

oportunidad comunicativa recurrente. Me gustaría más que 

un espacio, un campo. 

(Jefe de UTP. Víctor Bahamondez) 

 

Primero que todo quiero felicitar al equipo por el trabajo 

realizado, me dio mucho gusto ver trabajar en equipo 

alumnos de cursos tan variados y con personalidades 

distintas respetándose   para   un   trabajo comunitario, 

características    que    de    tenerlas toda la sociedad 

aportaría a un país mucho mejor. Generaron instancias muy 

bonitas y enriquecedoras, como el café literario, el cual espero 

se repita y replique en básica. 

 (Francisco Suárez. Encargado Convivencia Escolar) 

 

 



   

   Mensaje a la radio 

 

Primero le daría las gracias por su gran aporte, por todos los 

momentos compartidos, gracias por hacer escuchar radio en 

el colegio y que lo más hermoso que es creada por ellos 

mismos, dándole el valor agregado y rescatando lo hermoso 

que tiene la radio, desde los programas en vivo hasta los 

editados, esa magia es hermosa y se agradece que en el 

colegio podamos contar con una. 

Segundo que estoy muy orgullosa del trabajo realizado hasta 

ahora y que se ganaron un lugar importante en enseñanza 

media, gracias a su esfuerzo y trabajo constante, demostrando 

que pueden mucho más, y que espero tener el agrado de 

escuchar muchos programas más. Se agradece nuevamente el 

espacio, la música, los momentos, la libertad de expresión, el 

espacio de comunicación y el desarrollar el escuchar, muchas 

gracias.  

(Prof. Beatriz Macaya) 

 
Llevar a cabo encuestas relacionadas con los temas de 

opinión del estudiantado, preferencias musicales de los 

integrantes de la comunidad, para    de    esa    manera pueda 

acercar el propósito de la radio a la realidad local de la 

comunidad, de manera de conversar o debatir problemáticas 

afines a la realidad de los y las estudiantes o sus principales 

intereses. 

Por otra parte, organizar espacios de desarrollo cultural o 

muestras artísticas con diferentes medios de expresión, 

fomentando la vinculación con otras áreas del saber cómo lo 

son la música o el lenguaje. Es decir, que la radio pueda 

realizar o levantar actividades que den cuenta de los diversos 

tipos de talentos presentes entre los integrantes de la 

comunidad. 



(Prof. Francisco Yáñez) 

 
Primero los felicitaría por la constancia del trabajo 

realizado, y el crecimiento en cuanto a la calidad del trabajo 

hecho. Segundo, que sería muy valioso ampliar sus horizontes 

a la sede de básica, brindando intervenciones en recreos, etc. 

También me gustaría que la radio fuese más visible no solo 

en la comunidad dentro del colegio, sino que también fuera 

de él.  

(Jefa de UTP. Daniela Rosas) 

 

La autonomía y la autodisciplina tiene un campo de impacto 

más grande que una señal de una radio. 

(Jefe de UTP. Víctor Bahamondez). 

 

Tabla 3: Perspectivas de otros integrantes de la comunidad educativa. 

 

 

 

 

 



Capítulo IV: La reflexión de fondo (¿por qué pasó lo que pasó?) 

 

4.1 Análisis de entrevistas 

 
La siguiente tabla sintetiza las opiniones de los/las estudiantes que participaron del equipo, los 

que a partir de sus relatos comentados en tabla 4, aportan sus ideas claves en torno a los ejes 

temáticos, desde su visión interna como grupo de trabajo. 

 
 

Eje temático Síntesis de ideas claves 

Motivaciones al ingresar al 

taller y permanencia 

- Vínculo emocional con la profesora y admiración 

por su forma de hacer la clase. 

- Poder mejorar el desarrollo Académico. 

- Expresión de variados temas y formatos.  

Relación entre 

 equipo(profesora- estudiantes) 

- Interacción divertida, interesante y libre en distintos 

aspectos. 

- Ambiente y trato respetuoso, libre, entretenido y cariñoso lo 

que genera buena comunicación 

Relación entre equipo 

(estudiantes) 
- Divertido interactuar con gente con la que no nos 

comunicábamos habitualmente. 

- Buena disposición, comunicación y convivencia. 

- La interacción fue mejorando con el tiempo y a medida que 

nos conocíamos más. 

Impacto en la comunidad 
- Bueno, de a poco fueron apoyándonos a medida que la radio 

se hacía conocida. 

- Destaca el carácter innovador de las actividades gestionadas 

por el equipo como el Café literario. 

- Fueron respetuosos con el trabajo que hacía la radio. 

- La radio gestionó actividades que tanto profesores 

como estudiantes disfrutaron. 



Aprendizajes a partir de la 

experiencia - Reforzó el autoestima y la seguridad en la expresión oral y 

escrita. 

- Mejoró la convivencia, empatía, comprensión y valores 

(respeto, compromiso) 

- Técnicas de expresión oral y escritas. 

- Organización y sana convivencia entre pares. 

Críticas 
- En general, no al equipo mismo, sino materiales o de falta 

de tiempo para hacer más actividades. 

- Faltó gestionar salidas extra-programáticas. 

- Planificar antes (de los primeros programas) y más ejercicios 

de proyección de la voz y modulación. 

- Pocos recursos por parte del colegio. 

 

 

Tabla 4: Ejes temáticos e ideas claves de estudiantes.  

 

 

La siguiente tabla sintetiza las opiniones de los/las profesores y miembros de equipo directivo 

de la comunidad, los que a partir de sus relatos comentados en tabla 5, aportan sus ideas claves 

en torno a los ejes temáticos, desde su visión externa al equipo de la radio: 

 

 

Eje temático Síntesis de ideas claves 



Interacciones al interior de la 

comunidad educativa 

- El taller permitió generar instancias de debate y 

conversación en enseñanza media. 

- Fortaleció los lazos afectivos, además de preocuparse de 

detalles muy bonitos como el día del profe. 

- Fue una buena forma para conocernos y expresar 

opiniones entre estudiantes y profesores. 

- El taller permitió dar a conocer el discurso de los 

estudiantes que componen el taller a miembros de la 

comunidad educativa. Lo anterior se facilitó en la medida 

que es un espacio autogestionado con autonomía con la 

ayuda de una docente. 

- El taller se permite a sí mismo ciertas licencias. La 

autogestión como principal motor. El taller crece, avanza. 

No todos ni todas lo saben. De cierto modo, el taller 

interactúa con los espacios del colegio. Se abre los espacios. 

Mas, a ratos, resulta anecdótico el taller. El espacio por el 

cual se mueve, se mueve con él. Entonces, sus propias 

licencias, son despertar la experiencia de participar de un 

proyecto. El espacio se abre para quienes se mueven con el 

espacio. 

Fortalezas- Debilidades del 

equipo 

Fortalezas: 

- Grupo heterogéneo con un objetivo en común: dar a conocer 

reflexiones propias del colectivo y dialogadas. 

- Espacio donde se sentía el respeto, la tolerancia, trabajo 

organizativo y colaborativo, expresión de opiniones, 

proposiciones de objetivos y disfrutar el momento. 

Debilidades: 

- No abarca a la totalidad de la comunidad educativa  

(enseñanza básica). 



Ambas: 

- Su principal fortaleza es la profesora que lo dirige. Todo 

parte de la motivación de abrir el espacio. Sin embargo, 

siento, que también es su debilidad. ¿Realmente funcionaría 

la radio sin la participación de quienes la componen 

actualmente? El estudiantado, parece activo. Pero son finitos 

en la institución. El equipo en sí es su propia fortaleza. Me 

cuesta ver trascendencia. 

Impacto emocional en la 

comunidad educativa 

- Ha ayudado a generar sentido de pertenencia en la enseñanza 

media. 

- Es la primera radio y ha perdurado fortaleciéndose en el 

tiempo, siendo un aspecto importante de la comunidad 

educativa, una herramienta para aprender, crecer, 

desarrollar muchos aspectos del ámbito personal o social 

- Permite amenizar y ambientar el espacio educativo con las 

preferencias musicales  de los y las estudiantes, 

conquistando un espacio temporal de la escuela con lo que 

representa  un elemento que constituye la identidad y 

personalidad de los y las integrantes de la comunidad, 

ofreciendo un espacio de visibilidad, de difusión de ideas y 

de qué las generaciones adultas, acortemos la brecha 

generacional con respecto a nuestros y nuestras estudiantes, 

favoreciendo el intercambio simbólico y la construcción de 

cotidianidades más cercanas y afectivas. 

- El impacto está guardado en un cofre llamado enseñanza 

media. La comunidad educativa, en general, desconoce su 

accionar. Mantengo lo señalado. Solo impacta en el espacio 

que se mueve. No obstante, para enseñanza media, es una 

oportunidad comunicativa recurrente. Me gustaría más que 

un espacio, un campo 



Mensaje a la radio - Primero que todo quiero felicitar al equipo por el trabajo 

realizado, me dio mucho gusto ver trabajar en equipo 

alumnos de cursos tan variados y con personalidades distintas 

respetándose para un trabajo comunitario. 

- Generaron instancias muy bonitas y enriquecedoras como 

el café literario, el cual espero se repita y replique en básica. 

- Primero le daría las gracias por su gran aporte, por todos los 

momentos compartidos, gracias por hacer escuchar radio en 

el colegio y que lo más hermoso que es creada por ellos 

mismos, dándole el valor agregado y rescatando lo hermoso 

que tiene la radio, desde los programas en vivo hasta los 

editados, esa magia es hermosa y se agradece que en el 

colegio podamos contar con una. 

- Estoy muy orgullosa del trabajo realizado hasta ahora y que 

se ganaron un lugar importante en enseñanza media. 

- Organizar espacios de desarrollo cultural o muestras 

artísticas con diferentes medios de expresión, fomentando la 

vinculación con otras áreas del saber como lo son la música 

o el lenguaje. 

- Primero los felicitaría por la constancia del trabajo 

realizado, y el crecimiento en cuanto a la calidad del trabajo 

hecho. Segundo, que sería muy valioso ampliar sus 

horizontes a la sede de básica, brindando intervenciones en 

recreos, etc. 

- La autonomía y la autodisciplina tiene un campo de impacto 

más grande que una señal de una radio. 

 

Tabla 5:  Ejes temáticos e ideas claves de otros integrantes de la comunidad. 
 

 

4.2.  Otras interpretaciones en torno a la experiencia. 

 



 

A continuación, se ordenan cuatro ejes que nos permiten reflexionar a fondo sobre la experiencia 

de la Radio Comunitaria El Trigal, esta vez desde el punto de vista de la investigadora y 

considerando tanto las entrevistas como los hitos del taller.  

 
 

Causa 

¿Por qué una 

radio? 

Tensiones, 

contradicciones 

centrales del 

proceso 

Factores claves 

que explican la 

experiencia 

Impactos 

(transformaciones) 

en la comunidad 

La enseñanza media 

es un espacio 

heterogéneo, pequeño 

y familiar que no 

contaba con 

actividades extra- 

prográmaticas en el 

horario del almuerzo. 

 
No había existido 

antes una radio 

comunitaria en el 

colegio. 

 
Los/las estudiantes se 

sintieron  

motivados/as por la 

profesora a participar 

del taller. 

El taller no contaba 

con equipos técnicos 

de calidad para las 

transmisiones. 

 
Los/las estudiantes 

no tenían 

conocimiento sobre 

cómo funciona una 

radio, ni las técnicas 

para aquellos. 

 
No existían talleres 

autogestionados ni 

autónomos dentro del 

colegio 

protagonizados por 

estudiantes, lo que 

generó un desafío en 

términos 

organizacionales. 

 
Modificación en los 

horarios productos          

del estallido social 

provocó que el taller    

se    tuviese que   

suspender en horario 

habitual y adaptarse a 

reuniones periódicas 

con la mitad del 

equipo. 

La identidad 

heterogénea de los/las 

jóvenes de enseñanza 

media fue un factor 

fundamental en la 

conformación del 

equipo. 

 
El vínculo afectivo 

entre la profesora guía 

y los/las estudiantes. 

 
Las ganas de escuchar 

música en los 

almuerzos por parte de 

los estudiantes. 

 
La buena relación 

entre estudiantes y 

profesores facilitó las 

entrevistas y otras 

actividades en 

conjunto con la 

comunidad de 

enseñanza media. 

 

La motivación del 

equipo por innovar con 

las actividades. 

 

Compartir comida 

La radio generó un 

espacio consolidado 

en la enseñanza media 

donde se puede 

dialogar sobre temas 

contingentes y 

distraerse escuchando 

música. 

 
El taller fue un 

impulsor de la 

organización por parte 

de los/las estudiantes 

en enseñanza media, 

transformándose en un 

referente de la misma. 

 
Ha ayudado a generar 

sentido de pertenencia 

e identidad en la 

enseñanza media. 

 
Sociabiliza saberes y 

opiniones que 

interesan a los/las 

estudiantes. 



Gira de estudio de 

tercero medio 

durante el mes de 

noviembre, provocó 

que se excluyeran 3 

participantes del 

taller. 

 
Poca constancia de 

participación de una 

minoría del taller. 

 
Estrés académico 

producto de las 

pruebas semestrales, 

provocó que los/las 

participantes bajaran 

su asistencia al taller. 

(convivencia) en 

cada una de las 

reuniones de 

pautas y 

actividades 

gestionadas por la 

radio, fue un factor 

que posibilitó el 

compartir y el 

conocerse en otros 

aspectos entre el 

equipo y el resto 

de la comunidad. 

 

Tabla 6: Síntesis de los principales ejes temáticos. 

 

 

  

Capítulo V: Puntos de llegada 

 

5.1. Conclusiones 

 
En términos metodológicos dividiré las conclusiones en dos apartados. El primero dice 

relación con las emanadas a partir de metodología y los conceptos teóricos trabajados en la 

investigación. Y, la segunda, se relaciona directamente con la experiencia del taller de la 

radio comunitaria, es decir, propia de la sistematización. 

 

5.1.1. Teóricas 

 
- El currículum técnico de la educación formal chilena, segrega el conocimiento conforme al 

asignaturismo que promueve, lo que se contrasta con el enfoque crítico de la educación y su 

carácter transformador. De ahí que en diversos territorios se generen instancias de educación 

alternativas, principalmente de carácter popular, las que vienen a tensionar al currículum 

técnico y que a su vez, proponen una educación transformadora y contra- hegemónica. 



- La educación crítica supone desafíos para todos/as las integrantes de la comunidad 

educativa, puesto conlleva la reflexión constante de todos/as los miembros, y la 

implementación de métodos educativos contra-hegemónicos. Esta tarea no es fácil, pero con 

algunas técnicas de la educación crítica como el diálogo, el trabajo en equipo y la 

horizontalidad, pueden generarse instancias al interior de las organizaciones que propicien 

una educación transformadora y contra-hegemónica. 

- Los aportes de la educación popular se reflejan en sus métodos de investigación y los 

enfoques que este tiene, priorizando el diálogo y la transformación de la realidad, lo que 

contrasta con la educación formal. Estos aportes pueden implementarse en instancias de 

educación formal, tal como lo es este caso, adaptándose al contexto en particular y 

proponiendo cambios en las dinámicas formales de este. 

- El diálogo, en tanto estrategia de transformación, tiene implicancias relevantes en la 

formación de conocimiento en cualquier tipo de experiencia comunitaria, especialmente, en 

una educación crítica, convirtiéndose en la base de esta misma. Teniendo un carácter 



horizontal y de permanente revisión, es una técnica que permite transformaciones en los 

espacios organizativos y, también, la activa participación de la comunidad. 

- La sistematización de experiencia es un método de investigación que permite el análisis de 

cualquier tipo de experiencia comunitaria ya que se adapta al contexto investigado. No es 

una técnica en sí misma, sino más bien un enfoque desde donde mirar la experiencia 

organizativa. 

- Este método de investigación aplicado a la educación, permite analizar las experiencias 

pedagógicas, retroalimentarlas y proyectar acciones de cambios en beneficios de las 

comunidades investigadas. He aquí su carácter transformador y su principal aporte en 

educación. 

 

 
5.1.2. Prácticas (de la sistematización de la Radio Comunitaria El Trigal) 

 

a) De la experiencia 
 

- El taller de la Radio Comunitaria El Trigal es una experiencia que abarca la diversidad y 

heterogeneidad de la enseñanza media. 

- El taller en tanto espacio autogestionado y autónomo, permite la autonomía y el desarrollo 

de la identidad de los/las estudiantes de enseñanza media, propiciando el diálogo, el trabajo 

colaborativo y el pensamiento crítico. 

- La experiencia sistematizada permite concluir que el vínculo afectivo-emocional entre 

profesores y estudiantes es crucial para despertar el interés en ellos/as e incentivar desafíos 

de organización, y desde ahí, impulsar prácticas transformados al interior de la comunidad. 

- El taller de la Radio Comunitaria El Trigal permitió generar un sentido de pertenencia en 

la enseñanza media, y también desarrollar espacios de diálogo en la misma, fortaleciendo los 

lazos afectivos entre estudiantes y profesores. 

- El taller permitió socializar saberes, opiniones y temas de interés para la comunidad 

educativa, especialmente, entre estudiantes y profesores de la misma. 



- En términos de aprendizajes para los/las participantes del taller, reforzó el autoestima y la 

seguridad en la expresión oral y escrita, así como también, la organización, autogestión y 

trabajo colaborativo. 

- La experiencia de la Radio, mejoró la convivencia, empatía, comprensión y valores como 

el respeto, compromiso, trabajo comunitario, autogestión, diversidad, entre otros, entre sus 

participantes en particular; y la enseñanza media, en general. 

- La Radio gestionó actividades extra-programáticas, tales como el Café Literario, Día del 

profesor/a, que mejoraron la convivencia al interior de la enseñanza media, permitiendo 

generar espacios de disfrute al interior de esta. 

- El equipo de la radio lideró espacios de organización al interior de la enseñanza media, 

posicionándose como referente de esta. 

- La comida como estrategia de convivencia, permite establecer vínculos más significativos 

tanto en los/las miembros del taller como en el total de la enseñanza media. 

- Es posible articular relaciones con la enseñanza básica, para gestionar transmisiones del 

taller más allá de la enseñanza media. 

- En relación con los objetivos planteados en la propuesta inicial presentada por la profesora 

a Dirección, casi la totalidad de los objetivos propuestos se lograron, excepto: Difundir 

trabajos musicales de los/las estudiantes del Colegio El Trigal, lo que podría ser prioridad 

para el próximo año. 

 
b) Comunicar los aprendizajes (proyecciones) 

 

Se proyecta en el año 2020 sociabilizar los resultados de esta sistematización con el equipo 

de la radio 2019, equipo directivo y de convivencia escolar. Dado la contingencia de 

finalización del año 2019, no fue posible llevar a cabo esta parte de la investigación. También, 

se proyecta continuar con el taller de la radio dando la posibilidad de que participen nuevos/as 

estudiantes y que se consolide de mejor manera la experiencia, dado a que se evalúa 

positivamente en tanto impacto en la comunidad. 



c) Conclusiones de la experiencia en el Magíster 

 
- El Magíster en tanto espacio educativo conllevó distintos desafíos personales y colectivos. 

Primero, atreverse a mostrarse a las demás personas, y principalmente, el acto de verse a sí 

misma en tanto persona, y desde ahí, proyectar transformaciones en los espacios 

educacionales donde me posiciono. Es decir, realizar una lectura personal y desde ahí, 

analizar los espacios organizativos en donde estoy. 

- Consecuentemente, este espacio me permitió dimensionar la importancia de la reflexión 

personal y colectiva como educadora, compartiendo la afirmación que para transformar la 

realidad, es necesaria, una transformación personal, la que va de la mano con procesos 

colectivos. Es decir, relevar el valor de la comunidad en tanto espacio de transformación, 

previo ejercicio de conocimiento personal. 

- La educación formal en Chile atraviesa una profunda crisis, y una de las razones de esta, es 

que los miembros de las comunidades educativas, no han dimensionado el carácter emocional 

de este quehacer, posicionando la educación netamente desde lo cuantitativo, mecánico y 

racional. En cambio, este Magíster, nos fortalece en la defensa del ideal de una educación 

transformadora, centrada en el conocimiento personal de sus participantes, y con un alto 

compromiso con el desarrollo social de las comunidades que lo componen. 

- Ante la actual crisis que atraviesa tanto la educación como la sociedad, es necesario 

levantar más espacios de educación con perspectivas críticas y transformadoras, puesto es la 

única forma de gestionar espacios autónomos y resistencias ante la cultura hegemónica. 

- Toda instancia educativa es un espacio político que necesita gestarse a la par de la 

organización, apoyo mutuo y el valor de la comunidad, así como también, desde el diálogo, 

la horizontalidad y el cariño. 
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VII. Anexos 

 

Anexo 1: Propuesta del taller. 

 

Nombre del taller: “RADIO COMUNITARIA EL TRIGAL” 

Profesora: Claudia Fernández Molina 

Descripción de la propuesta: 

El taller se impartirá una vez por semana con reuniones con los participantes en las que se trabajarán 

los temas, reuniones de pauta, redacción de noticias y reportajes, grabación de programas, etc. Hará 

cobertura de noticias de contingencia nacional e internacionales, además de los eventos propios de la 

comunidad educativa como Aniversario, Actos, Conversatorios, etc. Incluye la entrevista a miembros 

de la comunidad sobre temas de interés público propiciando el diálogo y el pensamiento crítico dentro 

del colegio. 

La transmisión del programa radial será una vez por semana durante el horario de almuerzo. 

En el taller se realizarán las reuniones de pauta, redacción de noticias y reportajes, grabación de los 

programas, entrevistas, etc. Se repartirán las funciones del equipo radial según las preferencias y 

habilidades de los y las estudiantes participantes, formándose grupos de trabajos. 

 

Objetivo General 

• Difundir trabajos musicales de los/las estudiantes del Colegio El Trigal. 

• Gestionar una radio comunitaria en cursos de enseñanza media. 

• Generar pensamiento crítico y organización en los/las estudiantes. 

 

Objetivos Específicos 

• Producir textos periodísticos (noticia, reportaje, crónica, editorial, entrevista). 

• Ejercitar habilidades de producción textual: coherencia, cohesión, manejo de 

conectores, ortografía acentual, puntual y literal. 

• Potenciar habilidades de comunicación oral: entonación, pronunciación, 

adecuación a la situación comunicativa, entrevistas. 

 

Temas a tratar: (Línea editorial) 

Se trabajarán de manera transversal noticias, reportajes y textos de opinión sobre los 

siguientes temas: 

- Género 



- Ecología 

- Artes (música, danza, pintura, fotografías, letras, teatro) 

- Contingencia 

 

Anexo 2: Entrevistas 

A) Equipo de la radio 

Comentario personal (relato del/ la estudiante) 

Nombre Ágata  Filún 

Curso: 1°medio 

Objetivo: El presente documento tiene como objetivo recoger la opinión de los/las estudiantes 

respecto del taller de la Radio Comunitaria El Trigal, durante el período académico del 2019, 

en el Colegio Artístico El Trigal. 

Características generales del desarrollo del taller: 

Redacta un relato de tu experiencia y apreciación sobre el desarrollo del taller, prestando atención en 

los siguientes aspectos: 

 

 
A) Razón por la que entró (motivación) 

B) Las interacciones entre los profesores/as y los estudiantes. 

C) Interacción entre estudiantes (equipo de la radio). 

D) Impacto en la comunidad. 

E) Aprendizajes que te dejó la experiencia. 

F) Críticas. 

Utilice todo el espacio que considere necesario, si es necesario incluya hojas anexas 

A) Unas de las cosas que más me motivaba a ser parte de la radio fue como lográbamos expresar 
un tema en diferentes aspectos desde la música hasta la poesía, tratando de mejorar para la 

próxima transmisión, tomando diferentes tipos de ideas y pensamientos de cada miembro y 
nuestra iniciativa para lograr nuestros propósitos como el caso del café literario. 

B)  La interacción era muy buena, era muy cómodo además de ser libre en diferentes tipos de 

aspectos o sentimientos. 

C)  La interacción fue mejorando en el paso del tiempo, conociendo y conviviendo con 

personas que no eran de tu curso, escuchándonos y divirtiéndonos. 

D) Fue innovador para varias personas por que nunca hubo un taller para informar y mostrar 

música, poesía, relatos e historias de un tema que vivíamos cotidianamente, en memoria de 

varios hechos históricos como la identidad de género, niñxs transgéneros, etc. 

E) Una de las cosas que aprendes en la modulación y la expresión de las palabras en varias 

situaciones, también aprendes de la organización y además de comprender la forma de 

expresar algo sin “dañar” o “molestar” al oyente. 



F) Para mí no debería tener una crítica sobre este taller, porque cualquier acontecimiento que 

se interponía se conversaba, se solucionaba y llegaba a un acuerdo para todos, todo se 

podía organizar y realizar. 



 

Comentario personal (relato del /la estudiante) 

Nombre: Akemi Kobayashi 

Curso: 2do medio 

Objetivo: El presente documento tiene como objetivo recoger la opinión de los/las estudiantes 

respecto del taller de la Radio Comunitaria El Trigal, durante el período académico del 2019, 

en el Colegio Artístico El Trigal. 

Características generales del desarrollo del taller: 

Redacta un relato de tu experiencia y apreciación sobre el desarrollo del taller, prestando atención en 

los siguientes aspectos: 

 

 
A) Razón por la que entró (motivación) 

B) Las interacciones entre los profesores/as y los estudiantes. 

C) Interacción entre estudiantes (equipo de la radio). 

D) Impacto en la comunidad. 

E) Aprendizajes que te dejó la experiencia. 

F) Críticas. 

Utilice todo el espacio que considere necesario, si es necesario incluya hojas anexas 

A) La razón inicial por la que entre a este taller fue para estar más tiempo con mi mejor amiga ya 

que después nos iríamos juntas en la micro , también por que la profe es una persona que 

admiro mucho y dijeron comida , como decirle que no a comer con otras personas , a parte me 

ayudó a olvidarme de mi enfermedad al comer lo que todos comían sin que nadie se extrañara 

por lo que tenía que hacer. 

B)  Como ya dije yo admiro mucho a la profe y fue muy divertido interactuar con ella ya que 

hizo que el taller fuese mucho más interesante , ya que sabe como hacer una conversación 

sea más interesante. 

Es muy interesante como una persona puede hablar con cualquiera con una total naturalidad, 

su facilidad para enseñar más allá de la materia , eso es fascinante. 

C) La verdad fue muy divertido interactuar con gente con la cual nunca pensé que lo haría y fue 

muy interesante conversar de manera normal con gente sin tener que fingir ser la persona con 

que ellos querían hablar. 



D) El impacto que tuvo fue muy bueno , a la mayoría le gustaba y a los otros no les importaba, 

lo mejor de todo fue cuando se hizo el cafè literario que tuvo un impacto muy bueno 

pidiéndonos que se repitiera. 

E) Mi aprendizaje de esta hermosa experiencia fue que no importa lo que piensen los demás 

haz lo que quieras y rodéate de gente que no piense siempre en lo malos , aprende y sé 

feliz. 

F) Me hubiera gustado que tuviéramos más tiempo y tuviésemos salidas pedagógicas, también 
haber tenido más cafés literarios ya que eran muy divertidos. 

 

Comentario personal (relato del /la estudiante) 

Nombre: Catalina Guerra 

Curso: 1° medio 

Objetivo: El presente documento tiene como objetivo recoger la opinión de los/las estudiantes 

respecto del taller de la Radio Comunitaria El Trigal, durante el período académico del 2019, 

en el Colegio Artístico El Trigal. 

Características generales del desarrollo del taller: 

Redacta un relato de tu experiencia y apreciación sobre el desarrollo del taller, prestando atención en 

los siguientes aspectos: 

 

 
A) Razón por la que entró (motivación) 

B) Las interacciones entre los profesores/as y los estudiantes. 

C) Interacción entre estudiantes (equipo de la radio). 

D) Impacto en la comunidad. 

E) Aprendizajes que te dejó la experiencia. 

F) Críticas. 

Utilice todo el espacio que considere necesario, si es necesario incluya hojas anexas 

A) La razón por la que en un principio entré fue porque en mi curso iba a haber una unidad de 

periodismo y quería adelantarme para tener excelentes notas. 

B) Desde el principio la interacción entre nosotros y la profesora fue buena 

podríamos comunicarnos y expresar nuestras ideas junto con las de ella. 

C) Al principio nos llevábamos bien algunos nos conocíamos y otros no pero eso no causó 

que nos dividiremos al contrario empezamos a interactuar con personas que nunca antes 

les había hablado y después nos empezamos a volver amigos y la confianza entre todos 

creció. 

D) Al principio no entendían que hacíamos en el almuerzo hablando por micrófonos y 

poniendo música, pero luego entendieron que éramos la radio y nos apoyaron bastante 

aparte de que les llevamos actividades nunca antes vistas como el café literario. Aparte de 



contribuir con la mejora del sistema de sonido. 

E) Bueno más que nada aparte de aprender sobre temas en una radio aprendizaje a soltarme un 

poco más cuando hablo al público pues en varias ocasiones he tenido que hablar por el 

micrófono aún que la parte que más me gusta y aprendí a manejar es la caja de sonido. 

F) En general es un muy buen taller en el cual no hubo conflictos ni nada pero lo que si 

pudimos haber hecho fue antes de empezar a planificar nuestra primera transmisión hacer 

ejercicios para soltar la lengua y aclarar el tono de voz cuando sostienes el micrófono 

cuando así a alguien le tocara ser el presentador no se pusiera nervioso. 

 

Comentario personal (relato del /la estudiante) 

Nombre: Benjamín Rojas 

Curso: 2do Medio (3ro Medio 2020) 

Objetivo: El presente documento tiene como objetivo recoger la opinión de los/las estudiantes 

respecto del taller de la Radio Comunitaria El Trigal, durante el período académico del 2019, 

en el Colegio Artístico El Trigal. 

Características generales del desarrollo del taller: 

Redacta un relato de tu experiencia y apreciación sobre el desarrollo del taller, prestando atención en 

los siguientes aspectos: 

 

 
A) Razón por la que entró (motivación) 

B) Las interacciones entre los profesores/as y los estudiantes. 

C) Interacción entre estudiantes (equipo de la radio). 

D) Impacto en la comunidad. 

E) Aprendizajes que te dejó la experiencia. 

F) Críticas. 

Utilice todo el espacio que considere necesario, si es necesario incluya hojas anexas 

A) Mi primera motivación fue participar de un taller impartido por la Profesora Claudia 

Fernández. Y el segundo fue pensar que podría ayudarme con muchos aspectos, tanto de 

desarrollo académico como personal. 

B) Siempre fue una excelente convivencia entre todos/as, sobre todo con la Profesora. Se generó 

un ambiente muy respetuoso, entretenido y cariñoso, siempre fue un gusto asistir al taller. 



C) A pesar de que no todos/as acostumbraban a relacionarse en el colegio, la disposición, buena 

onda y compromiso siempre estuvo. Generamos un vínculo nuevo, y conocimos compañeros 

que pasaban desapercibidos/as día a día. 

D) Creo que a muchos/as les gustó el taller. Normalmente la gente escuchaba la radio y 

ponía atención a el tema de esa semana. Otros/as no prestaban mucha atención, pero se 

mantenían respetuosos/as. Por último las actividades organizadas por la radio fueron un 

éxito del cuál estudiantes y docentes disfrutaron. 

E) Aparte de esas cosas técnicas, siento que mejore mi convivencia, empatía y compresión. 
Además de reforzar los valores del compromiso, el respeto, etc. 

F) Mis únicas críticas son para el establecimiento. Y esto debido a que nuestros recursos para 
realizar el taller, son escasos o casi nulos. No disponemos de ningún lugar, más que propio, 
adecuado, y los respaldos para la solución de estas necesidades no existen. 
Por lo demás me parece que la realización del taller, por parte de la Profesora y los estudiantes 
está correcta. 

 

B) De profesores y directivos 

 

 
Comentario personal 

(Sistematización de experiencia educativa de la Radio Comunitaria el Trigal, desde 

profesores, asistente de educación, etc.) 

 

 
Nombre: Francisco Suárez 

Cargo: Encargado de Convivencia Escolar 

Objetivo: El presente documento tiene como objetivo recoger la opinión de los/los distintos 

miembros de la comunidad educativa respecto del taller de la Radio Comunitaria El Trigal, 

durante el período académico del 2019, en el Colegio Artístico El Trigal. 

Características generales del desarrollo del taller: 

Redacta un relato de tu experiencia y apreciación sobre el desarrollo del taller, prestando atención en 

los siguientes aspectos: 



A) Las interacciones entre los profesores/as y los estudiantes (¿Qué permitió / o no 

el taller en las distintas actividades? 

Permitió generar instancias de debate y conversación, además de fortalecer los lazos afectivos entre 

profesores y estudiantes, fundamental para generar empatía entre ambos grupos. 

B) Interacción entre estudiantes (equipo de la radio) (¿Cómo ve usted que funcionó 

el equipo, qué fortalezas y debilidades aprecia en ellxs) 

 

Fortalezas: Son un grupo extremadamente heterogéneo por lo tanto de la una visión más amplia al contenido 

de la radio y además le da el chance a alumnos que pueden ser un poco más tímidos o retraído querer 

incorporarse a esta área.  

Debilidades: Al ser un medio de comunicación que recién comienza aun el alcance en la totalidad de 

la comunidad no se ha dado, por lo tanto, falta expandir su cobertura a enseñanza básica. 

C)  Impacto emocional en la comunidad (¿De qué forma ha impactado la radio en la 

enseñanza media y/o comunidad) 

Ha ayudado a generar el sentido de pertenencia de los alumnos, generando un espacio donde se 

pueden expresar y comunicarse con sus compañeros y profesores. 

D)  Comentario personal (¿Qué mensaje le diría a la radio?) 

 

Primero que todo quiero felicitar al equipo por el trabajo realizado, me dio mucho gusto ver trabajar en equipo 

alumnos de cursos tan variados y con personalidades distintas respetándose para un trabajo comunitario, 

características que de tenerlas toda la sociedad aportaría a un país mucho mejor. 

Generaron instancias muy bonitas y enriquecedoras como el café literario, el cual espero se repita y replique en 

básica. 

* Utilice el espacio que usted estime conveniente (no hay mínimo ni máximo de extensión) 
 

Comentario personal 

(Sistematización de experiencia educativa de la Radio Comunitaria el Trigal, desde 

profesores, asistente de educación, etc.) 

 

 
Nombre: Francisco Javier Yáñez Flores 

Cargo: Docente de educación media en Física y Matemáticas 

Objetivo: El presente documento tiene como objetivo recoger la opinión de los/las distintos 

miembros de la comunidad educativa respecto del taller de la Radio Comunitaria El Trigal, 

durante el período académico del 2019, en el Colegio Artístico El Trigal. 

Características generales del desarrollo del taller: 

Redacta un relato de tu experiencia y apreciación sobre el desarrollo del taller, prestando atención 

en los siguientes aspectos: 

 



 
A) Las interacciones entre los profesores/as y los estudiantes (¿Qué permitió / o no 

el taller en las distintas actividades? 

Permitió la participación de los y las estudiantes al asumir una activa responsabilidad en la ejecución de 

tareas vinculadas a la radio, como asistir a reuniones, elaborar actividades de autofinanciamiento, 

realizar actividades conmemorativas, realizar reseñas temáticas, grabar audios para ser puestos en la 

programación de la radio, realizar entrevistas, grabar capítulos de los programas y subir la Red. 

En este sentido, puedo señalar que el grupo de operativo de la radio lideró la ejecución del proyecto de 

la radio, con grados crecientes de responsabilidad y participación, fomentando desplegar talentos, 

creatividad, responsabilidad y compromiso con el espacio comunitario. 

En relación a lo que el proyecto no logró desarrollar, puedo mencionar una falta de permanencia del 

equipo de trabajo y de los roles asignados en la radio. 

 

B) Interacción entre estudiantes (equipo de la radio) ( ¿Cómo ve usted que 

funcionó el equipo, qué fortalezas y debilidades aprecia en ellxs) 

 
Pude observar grados de cohesión interna para llevar a cabo las tareas básicas del funcionamiento de la 

radio, compromiso en la participación de las reuniones periódicas del equipo de trabajo. 

C) Impacto en la comunidad (¿De qué forma ha impactado la radio en la 

enseñanza media y/o comunidad) 

Socializa los saberes que interesan a las y los estudiantes al tener una línea editorial constituida por parte 

de los temas que estudiantes proponen. Además, permite amenizar y ambientar el espacio educativo con 

las preferencias musicales de los y las estudiantes, conquistando un espacio temporal de la escuela con 

lo que representa un elemento que constituye la identidad y personalidad de los y las integrantes de la 

comunidad, ofreciendo un espacio de visibilidad, de difusión de ideas y de qué las generaciones adultas, 

acortemos la brecha generacional con respecto a nuestros y nuestras estudiantes, favoreciendo el 

intercambio simbólico y la construcción de cotidianidades más cercanas y afectivas. 

 

D) Comentario personal (¿Qué mensaje le diría a la radio?) 

Llevar a cabo encuestas relacionadas con los temas de opinión del estudiantado, preferencias musicales 

de los integrantes de la comunidad, para de esa manera pueda acercar el propósito de la radio a la realidad 

local de la comunidad, de manera de conversar o debatir problemáticas afines a la realidad de los y las 

estudiantes o sus principales intereses. 

Por otra parte, organizar espacios de desarrollo cultural o muestras artísiticas con diferentes medios de 

expresión, fomentando la vinculación con otras áreas del saber como lo son la música o el lenguaje. Es 

decir, que la radio pueda realizar o levantar actividades que den cuenta de los diversos tipos de talentos 

presentes entre los integrantes de la comunidad. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



Comentario personal 
 

(Sistematización de experiencia educativa de la Radio Comunitaria el Trigal, desde 

profesores, asistente de educación, etc.) 

 

 
Nombre: Beatriz Macaya Insotroza 

 

Cargo: Docente de educación media en Artes Visuales y Tecnología 
 

Objetivo: El presente documento tiene como objetivo recoger la opinión de los/las distintas 

miembros de la comunidad educativa respecto del taller de la Radio Comunitaria El Trigal, 

durante el período académico del 2019, en el Colegio Artístico El Trigal. 

Características generales del desarrollo del taller: 

Redacta un relato de tu experiencia y apreciación sobre el desarrollo del taller, prestando atención en 

los siguientes aspectos: 

 

A) Interacciones entre los profesores y estudiantes ¿Qué permitió o no el taller en 

las distintas actividades? 

La radio es fundamental en la sede de enseñanza media, siempre estaban atentos de tratar temas 

importantes a nivel de escuela, país o mundial. Además de preocuparse de detalles muy bonitos como 

el del día del profesor, donde cada uno podía colocar una canción de interés personal, preocupados 

hasta de detalles significativos. 

La radio permitió una interacción constante entre todos los miembros de la comunidad, en especial 

entre los profesores y estudiantes fue una buena forma para conocernos y expresar opiniones, un 

excelente medio de comunicación, que se realizó no solo por medio del programa, si no también fuera 

de él, ya sea en preparar información, recuerdo haber respondido encuestas y en varias ocasiones me 

preguntaron mi opinión en relación a varios temas. Siempre atentos de la opinión de los demás. 

B) Interacción entre estudiantes (equipo de la radio)’cómo ve usted que funcionó 

el equipo, que fortalezas y debilidades aprecia en ellxs) 

Tuve el agrado de compartir algunas situaciones con el equipo de la radio, fueron momentos donde 

la conversación era infinita, donde el viaje era entre variados temas, gratos momentos donde se 



sentía el respeto, tolerancia, organización, expresión de opiniones, proposiciones de objetivos y 

disfrutar el momento. 

Observe también un crecimiento durante el tiempo, donde al principio se adaptaban con los recursos, 

luego proponerse objetivos, ver un trabajo constante para cumplir metas y ser parte importante de la 

enseñanza media. Al observar la evolución positiva que ha tenido la radio destaco varias fortalezas 

como equipo, que ya mencioné anteriormente, tales como la organización, empatía, respeto, 

tolerancia, espíritu de superación, trabajo colaborativo, entre muchas más. 

C) Impacto en la comunidad (¿de qué forma ha impactado la radio en la enseñanza 

media y/o comunidad?) 

La radio es un gran aporte para la enseñanza media ya que les permitió a los/as estudiantes valorar y 

apreciar la función y objetivo que tiene, donde los/as estudiantes se sienten parte de ella, este sentido 

de pertenencia es fundamental para desarrollar el autoestima. 

Otro gran impacto es que es la primera radio y ha perdurado fortaleciéndose en el tiempo, como dije 

anteriormente siendo un aspecto importante de la comunidad educativa, una herramienta para 

aprender, crecer, desarrollar muchos aspectos del ámbito personal o social, siendo un gran impacto e 

importante para todes. 

D) Comentario personal (¿Qué mensaje le diría a la radio?) 
 

Primero le daría las gracias por su gran aporte, por todos los momentos compartidos, gracias por hacer 

escuchar radio en el colegio y que lo más hermoso que es creada por ellos mismos, dándole el valor 

agregado y rescatando lo hermoso que tiene la radio, desde los programas en vivo hasta los editados, 

esa magia es hermosa y se agradece que en el colegio podamos contar con una. 

Segundo que estoy muy orgullosa del trabajo realizado hasta ahora y que se ganaron un lugar 

importante en enseñanza media, gracias a su esfuerzo y trabajo constante, demostrando que pueden 

mucho más, y que espero tener el agrado de escuchar muchos programas más. Se agradece 

nuevamente el espacio, la música, los momentos, la libertad de expresión, el espacio de comunicación 

y el desarrollar el escuchar, muchas gracias. 



Comentario personal 

( Sistematización de experiencia educativa de la Radio Comunitaria el Trigal, desde 

profesores, asistente de educación, etc.) 

 

 
Nombre: Víctor Bahamóndez Tapia 

Cargo: Unidad Técnico Pedagógica – Profesor de Lenguaje y Comunicación 

Objetivo: El presente documento tiene como objetivo recoger la opinión de los/las distintos 

miembros de la comunidad educativa respecto del taller de la Radio Comunitaria El Trigal, 

durante el período académico del 2019, en el Colegio Artístico El Trigal. 

Características generales del desarrollo del taller: 

Redacta un relato de tu experiencia y apreciación sobre el desarrollo del taller, prestando atención en 

los siguientes aspectos: 

 

 
A) Las interacciones entre los profesores/as y los estudiantes (¿Qué permitió / o no 

el taller en las distintas actividades? 

 

El taller se permite a sí mismo ciertas licencias. La autogestión como principal motor. El taller crece, 

avanza. No todos ni todas lo saben. De cierto modo, el taller interactúa con los espacios del colegio. 

Se abre los espacios. Mas, a ratos, resulta anecdótico el taller. El espacio por el cual se mueve, se 

mueve con él. Entonces, sus propias licencias, son despertar la experiencia de participar de un 

proyecto. El espacio se abre para quienes se mueven con el espacio. Permite ser parte de. 

 

B) Interacción entre estudiantes (equipo de la radio) (¿Cómo ve usted que funcionó 

el equipo, qué fortalezas y debilidades aprecia en ellxs) 

 

Su principal fortaleza es la profesora que lo dirige. Todo parte de la motivación de abrir el espacio. 

Sin embargo, siento, que también es su debilidad. ¿Realmente funcionaría la radio sin la participación 

de quienes la componen actualmente? El estudiantado, parece activo. Pero son finitos en la 

institución. El equipo en sí es su propia fortaleza. Me cuesta ver trascendencia. 

 

C) Impacto en la comunidad (¿De qué forma ha impactado la radio en la enseñanza 

media y/o comunidad?) 

 

El impacto está guardado en un cofre llamado enseñanza media. La comunidad educativa, en general, 

desconoce su accionar. Mantengo lo señalado. Solo impacta en el espacio que se mueve. No obstante, 

para enseñanza media, es una oportunidad comunicativa recurrente. Me gustaría más que un espacio, 

un campo. 

 

D) Comentario personal (¿Qué mensaje le diría a la radio?) 
 

La autonomía y la autodisciplina tiene un campo de impacto más grande que una señal de una radio. 



Comentario personal 

( Sistematización de experiencia educativa de la Radio Comunitaria el Trigal, desde 

profesores, asistente de educación, etc.) 

 

 
Nombre: Daniela Rosas Guzmán 

Cargo: Jefa de Unidad Técnico Pedagógica Enseñanza Media. 

Objetivo: El presente documento tiene como objetivo recoger la opinión de los/las distintos 

miembros de la comunidad educativa respecto del taller de la Radio Comunitaria El Trigal, 

durante el período académico del 2019, en el Colegio Artístico El Trigal. 

Características generales del desarrollo del taller: 

Redacta un relato de tu experiencia y apreciación sobre el desarrollo del taller, prestando atención en 

los siguientes aspectos: 

 

 
A) Las interacciones entre los profesores/as y los estudiantes (¿Qué permitió / o no 

el taller en las distintas actividades? 

El taller permitió dar a conocer el discurso de los estudiantes que componen el taller a miembros de 

la comunidad educativa. Lo anterior se facilitó en la medida que es un espacio autogestionado con 

autonomía con la ayuda de una docente. Las interacciones con otros docentes fueron en eventos 

específicos, solicitando entrevistas, intervenciones, etc. Estos eventos sirvieron para generar espacios 

de discusión y diálogo. 

B) Interacción entre estudiantes (equipo de la radio) (¿Cómo ve usted que 

funcionó el equipo, qué fortalezas y debilidades aprecia en ellxs?) 

De acuerdo a lo observado, el grupo que compone la radio es muy diverso. Una de las principales 

fortalezas es que, a pesar de ser un grupo heterogéneo en gustos, actitudes, e intereses, tienen un 

objetivo común de dar a conocer reflexiones propias del colectivo y dialogadas. 

C) Impacto en la comunidad (¿De qué forma ha impactado la radio en la 

enseñanza media y/o comunidad) 

Creo que la radio se ha constituido como un taller sólido, con actividades que han involucrado a toda 

la comunidad, por ejemplo, el café literario. Desde la reflexión, la música y el arte son capaces de 

brindar un espacio a los estudiantes para que se expresen. Un impacto positivo es la contingencia de 

los temas, ya que brindan información desde la mirada estudiantil, para sus pares. La cercanía puede 

constituir un primer “enganche” para abrir espacios a otros miembros de la comunidad. 

 
D) Comentario personal (¿Qué mensaje le diría a la radio?) 

Primero los felicitaría por la constancia del trabajo realizado, y el crecimiento en cuanto a la calidad 

del trabajo hecho. Segundo, que sería muy valioso ampliar sus horizontes a la sede de básica, 



brindando intervenciones en recreos, etc. También me gustaría que la radio fuese más visible no 

solo en la comunidad dentro del colegio, sino que también fuera de él. 

 

 

Anexo 3. Registros visuales del taller 
 

 

 

 

Imagen 1 y 2:  Transmisión del programa durante el almuerzo. Julio, 2019 
 
 

 

 



 
 
 

Imagen 3 y 4: Equipo de la Radio Comunitaria El Trigal, después del Café organizado por la Radio 
 
 
 



 
 

Imagen 5: Boceto de afiche propaganda al Café de la Radio 
 

 

Imagen 6: Reuniones de pauta 


