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Resumen

Esta investigacion propone un instrumento de medicién de habilidades basicas de
lenguaje no estandarizadas, para diagnosticar el nivel real que poseen estudiantes de
tercer afio de EGB para proponer ensenarles en el nivel requerido. Inspirados en la
prueba MIA (Hevia et al, 2021), que evalua habilidades basicas para estudiantes entre 5
a 15 afos, se profundizé en niveles mas especificos de habilidades propias del desarrollo
linglistico de 3er aifo de EGB, considerando 7 tareas: lectura de silabas, lectura de
palabras, ordenacién de secuencias y creaciéon de relato, lectura oral de texto escrito,
identificacion semantica por analogias, recontado con apoyo visual y comprension oral.
La prueba se sometid a juicio de expertos, se corrigid y luego se realizdé una aplicacidon
piloto a 10 niflos/as de una escuela de la 5ta region de Valparaiso con la finalidad de
probar el instrumento. De los nifios de la muestra 3 pertenecen al PIE y 7 no. Como
resultado de la aplicacidén inicial 4 leen sildbicamente, 3 realizan lectura palabra a
palabra y unidades cortas. Ninguno presenta lectura fluida. En comprensién oral solo 2
logran extraer informacion explicita, mientras que 4 realizan inferencias y dan una

opinidn critica de una lectura realizada, validdndose inicialmente el instrumento.

Palabras clave: Habilidades bdsicas de Lenguaje, Prueba de habilidades bdsicas de

Lenguaje, Prueba DIA, Prueba MIA, Evaluacién de Lenguaje.



Abstract:

This research proposes an instrument for measuring basic non-standardized language
skills, to diagnose the real level that third year EGB students have in order to propose
teaching them at the required level. Inspired by the MIA test (Hevia et al, 2021), which
evaluates basic skills for students between 5 and 15 years old, we delved into more
specific levels of skills specific to the linguistic development of the 3rd year of EGB,
considering 7 tasks: reading syllables , reading words, ordering sequences and creating
a story, oral reading of written text, semantic identification through analogies, retelling
with visual support and oral comprehension. The test was submitted to expert
judgment, corrected and then a pilot application was carried out on 10 children from a
school in the 5th region of Valparaiso with the purpose of testing the instrument. Of the
children in the sample, 3 belong to the PIE and 7 do not. As a result of the initial
application, 4 read syllabic, 3 read word by word and short units. None of them have
fluent reading. In comprehension, only 2 manage to extract explicit information, while
4 make inferences and give a critical opinion of a reading carried out, initially validating

the instrument.

Keywords: Basic Language Skills, Basic Language Skills Test, DIA Test, MIA Test, Language

Assessment.



1. Introduccion

Después del retorno a las aulas, tras la crisis sanitaria por COVID-19 en 2021, los
sistemas educativos del mundo, se enfrentaron a un desafio sin precedentes en la
historia reciente. Muchos nifios y nifias dejaron de asistir a las escuelas, mientras que
otros desertaron y abandonaron el sistema escolar. Adicionalmente, otra de las
consecuencias es la pérdida de aprendizajes, que si bien se venian acumulando
anteriormente a la pandemia, la pérdida de aprendizajes provocados por el cierre de
los establecimiento escolares profundizé la situacidn ya existente. Y hasta el dia de hoy
podemos evidenciar las consecuencias en las aulas de distintas escuelas, en las que
hay muchos nifios/as no lectores, o que si bien leen no logran comprender los textos
escritos, ni comprender los aprendizajes orales que son frecuentes en los discursos

pedagdgicos.

En el contexto de pérdida de aprendizajes, ésta investigacidon se enmarca en la
construccion de un instrumento que evalue las habilidades bdsicas del lenguaje en uso,

inspirado en el proyecto de Medicién Independiente de Aprendizaje (MIA).

Este trabajo surge a partir de la necesidad de conocer el dominio real de las
competencias basicas del lenguaje de las y los estudiantes de un 3er afio de EGB, ya que
si bien estas habilidades permiten a los nifios, nifias acceder a todos los aprendizajes
del curriculum, también son herramientas esenciales para el desarrollo personal y social

de las personas.

En este estudio de caso, en primer lugar se entregan antecedentes sobre los
paradigmas de evaluacion en Chile, desde el SIMCE a la prueba DIA. Presentando
ademads, el proyecto de Medicion Independiente para el Aprendizaje (MIA) y sus
fundamentos de trabajo. Posteriormente se determina el desempefio de las habilidades
basicas del lenguaje, precisando sus elementos y caracteristicas., sefialando por una
parte, a qué nos referimos con habilidades del lenguaje y con habilidades basicas. Se

desarrollan los conceptos de expresién y comprensidén oral, el de desempefio



narrativo, y por ultimo el concepto de desempefo lector y comprension lectora,

considerando ademas los modelos de comprensidn del lenguaje oral y escrito.

Posteriormente se propone un instrumento piloto de evaluacién de habilidades
basicas de lenguaje para estudiantes de tercer afio de EGB, que permita recabar
informacién relevante para la toma de decisiones curriculares y de los apoyos que

requieren los y las estudiantes.

Por ultimo, se analizan los resultados obtenidos con respecto a las habilidades basicas

de lenguaje a partir de la aplicacion del instrumento elaborado.
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2. Planteamiento del Problema

La creacion e instalacion de la prueba DIA en Chile, se suscita a partir del informe
OCDE que senala temas pendientes ligados a la educacién en cuanto a evaluacion y
calidad educativa (OCDE, 2017). En dicho documento se establece que no era suficiente
aplicar una evaluacion estandarizada de la cobertura curricular como la prueba SIMCE,
pues se requeria contar con datos precisos de cada curso y de cada estudiante de un
establecimiento, esto con la finalidad de tener informacién especifica respecto al
desarrollo de habilidades en Lenguaje y Matematicas, pero ademds de aspectos
socioemocionales y de ciudadania. Dicha propuesta se transformé en politica educativa
en 2020, y coincidentemente, se comenzo a ejecutar en el contexto de la pandemia por

COVID-19, ese mismo afo.

La prueba DIA de lenguaje aborda el nivel de apropiacién de determinadas
habilidades en tres momentos de un ano lectivo y se circunscribe al curriculum
correspondiente, siendo de gran aporte para diagnosticar y planificar al comienzo del
ano escolar, permite revisar también el avance del primer semestre y finaliza con los
desempeiios alcanzados y los no logrados, al término del ano. De esta manera, posibilita
tomar decisiones de tipo curricular en un contexto escolar singular, en distintos

momentos del periodo académico.

Aunque valoramos el aporte de la prueba DIA de lenguaje en el contexto escolar,
existen algunos elementos que dicha prueba no logra cubrir, entre ellos el hecho de que
solo considera una seleccion de las habilidades esperadas y asociadas al curriculum, lo
que si bien es una gran contribucién, pues instala el curriculum desde un modelo
habilidades, la consideracién de estas habilidades estd supeditada a las habilidades
evaluables y esperables en un contexto escolar, por medio de una prueba de papel y
lapiz, y no a una posible evaluacién de habilidades y desempefios de competencias

basicas en uso, que permitan ensefiar desde el nivel requerido.
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Es considerable el avance de la prueba DIA con respecto a la prueba SIMCE, pues
estan en terrenos diferentes, sin embargo, se hace necesario avanzar mas alld y generar
una posible propuesta de evaluacion de habilidades béasicas que pueda medirse fuera de
los cdnones tradicionales o como lo plantea el equipo MIA de México, es decir, desde
una posible evaluacién complementaria o independiente de aprendizajes basicos, que
permita orientar y clarificar desde qué foco poder iniciar el trabajo docente cuando se
atiende, en particular, a comunidades que presentar grandes disparidades y dificultades
en sus procesos de aprendizaje, situacién que se ha visto ampliada producto de los
efectos en el actual contexto post pandemia, situacién que sigue perjudicando

fuertemente a las poblaciones mas marginadas.

Dado lo anteriormente mencionado , esta investigacion tiene por objetivo
proponer un instrumento de medicidn de habilidades basicas de lenguaje no
estandarizadas, como herramienta complementaria a la prueba DIA de lenguaje,
desarrollada por la Agencia de Calidad de la Educacidn en Chile (2020). Considerando el
rezago pedagdgico en los distintos niveles de la educacién basica y media de los
establecimientos escolares, vinculado principalmente a los efectos que tuvo la

pandemia de covid-19 en los sistemas educativos de la region y del mundo.

Este instrumento busca contribuir a la mejora de las evaluaciones destinadas a
conocer las habilidades bdsicas del lenguaje en uso. Aportando antecedentes con
respecto a la lectura de palabras y texto; la organizacidn de secuencias de imagenes; la
creacién de relatos breves a partir de imagenes; analogias verbales; el recontado de una

narracion oral con apoyo visual y la comprension oral de un texto.

Ademds estd pensado no solo para ser para ser utilizado dentro de un
establecimiento educacional, sino que también podria usarse en otros contextos
pedagdgicos o comunitarios, ya que su aplicacidn es de baja complejidad y busca, al igual
gue el instrumento de Medicién Independiente de Aprendizajes, conocer el nivel real

de desempefio de quienes sean evaluados/as, facilitando la implementacion de
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estrategias para ensefar desde el nivel adecuado y de esta manera fomentar la
participacion social, la equidad y disminuir las brechas sociales, que son producto de la

carencia de habilidades basicas.

En un contexto escolar proporciona datos significativos a los equipos directivos
y docentes pues se podrian orientar los aprendizajes bdsicos, mds que los esperados a

nivel curricular.

Esta prueba estd dirigida a personas desde los 7 a 12 afios de edad, considerando
las habilidades de lectura, expresién y comprensién oral, que en este contexto cultural

se espera hayan sido apropiadas.

Preguntas de investigacion

¢Es posible construir un instrumento de evaluacién de habilidades basicas de lenguaje

complementario a la actual prueba DIA?

Objetivo General y Objetivos Especificos

Elaborar un instrumento de evaluacidon de habilidades basicas de lenguaje en uso
basado en la Medicién Independiente de Aprendizaje, para ser aplicado en un 3er afio

de EGB y conocer el nivel real de desempefio, en el contexto de pérdida de aprendizajes.

Objetivos especificos

a) Determinar los desempeiios de las habilidades basicas del lenguaje,
precisando sus elementos y caracteristicas.

b) Proponer un instrumento piloto de evaluacion de habilidades bdsicas de
lenguaje para estudiantes de tercer afio de EGB, que permita informacién
relevante para la toma de decisiones curriculares y de los apoyos.

c) Analizar los resultados obtenidos con respecto a las habilidades basicas de

lenguaje a partir de la aplicacion del instrumento elaborado.
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Justificacion

Desde 2020, cuando Consejo Nacional de Educacion (CNED) aprobd la propuesta
de flexibilizacién curricular, se comenzd a utilizar la prueba de Diagndstico Integral de
Aprendizajes (DIA), que si bien mide habilidades de lenguaje y matematica, lo hace
desde el nivel esperado en cada curso que evalla, no considerando las habilidades mas
basicas del lenguaje obviando que muchos nifios, nifas y jévenes aln no las han

adquirido.

La evaluacion es una herramienta de recogida de datos, analisis y valoracidn de
ellos y busca posibilitar la reflexion acerca de la ensefianza y de las mejoras que se

pueden realizar a nivel de proceso.

Es por esto que resulta indispensable, que en un contexto de pérdida de
aprendizajes caracterizado por Vergara-Lope & Hevia (2018) como [a carencia de
aprendizajes esperados respecto al grado escolar y la edad de los educandos, existan
instrumentos sencillos y accesibles, que posibiliten evaluar aquellas habilidades que
siendo basicas aun no son adquiridas por muchas nifias, nifios y jovenes (NNA) y de no

ser adquiridos pueden interferir en procesos pedagdgicos y sociales.

En este sentido si un docente no conoce las habilidades de sus estudiantes, no
puede tomar decisiones pedagdgicas pertinentes que disminuyan la brecha entre los y
las estudiantes que han adquirido los aprendizajes acorde a su nivel, y los que carecen
de ciertas habilidades basicas para acceder al curriculum, como son la decodificacion de
palabras, la escucha y comprensidn oral de instrucciones y textos, la lectura fluida, entre

otras.
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A partir de lo anteriormente expuesto y frente ala necesidad de contar con
instrumentos que de manera simple permitan conocer el nivel real de adquisicién de
habilidades basicas del lenguaje, resulta relevante desarrollar un instrumento que
permita evaluar competencias basicas en uso de lenguaje. Y de esta manera poder
ensefar desde el nivel adecuado, considerando los criterios y orientaciones de
flexibilizacién curricular para dar respuesta a la diversidad en los distintos niveles y

modalidades de ensefianza, que entrega el Ministerio de Educacidn.

Contextualizacion

Segun el Banco Interamericano de Desarrollo (BID), los vy las nifias, y jovenes de
América latina y el Caribe, en pandemia (2019-2020) perdieron mas clases que otros
nifos de otras regiones del mundo. Las graves consecuencias de la pérdida de
aprendizajes fueron analizadas por diversas organizaciones internacionales, y en 2022
surge el Marco RAPID para la Recuperacion y la Aceleracidn del Aprendizaje, como una
estrategia que propone cinco medidas politicas, a corto plazo para la recuperacion de
aprendizajes: Realizar el esfuerzo de llegar a todos los nifios; Adaptar la funcién y el
alcance de los sistemas de evaluacién; Priorizar el conocimiento y las habilidades
fundamentales del plan de estudios; Intensificar la eficacia de la ensefianza; Desarrollar

la salud y el bienestar psicosocial (UNESCO 2022).

El segundo punto referido a la evaluacién, hace hincapié en que la pérdida de
aprendizajes es real y esta desproporcionalmente distribuida y por tanto, el retorno
de los estudiantes a los establecimientos educacionales, debe estar acompanado de
procesos de evaluacidon que permitan comprender sus niveles, detectar necesidades y
contextos actuales de aprendizajes, y asi posibilitar que los equipos directivos y
docentes tomen decisiones pertinentes sobre enfoques, metodologias, practicas de
evaluacién, entre otras medidas, en favor de mejorar los resultados y recuperar

aprendizajes (Unesco 2022).
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La evaluacion por tanto se torna un elemento central para abordar las multiples

consecuencias que la pandemia profundizé en los sistemas educativos.

Por otra parte, los antecedentes de la evaluacidn docente realizada por el CPEIP
en 2021, en cuanto al ambito de evaluacién como instrumento para la toma de
decisiones, dan cuenta que es uno de los ejes que presenta menos porcentaje de logro
entre los evaluados, lo que evidencia una debilidad en cuanto a elaboracion de
instrumentos pertinentes, que tributen por una parte a los objetivos de aprendizaje, vy
por otra a la capacidad de analizar y utilizar los resultados en la toma de decisiones

pedagdgicas para potenciar a los y las estudiantes que han perdido aprendizajes.

Considerando el rezago pedagdgico en los distintos niveles de la educacion
basica y media de los establecimientos escolares, vinculado principalmente a los efectos
que tuvo la pandemia de covid-19 en los sistemas educativos de la region y del mundo,
y poniendo en relieve laimportancia de la evaluacidn en los procesos de reflexion y toma
de decisiones, estimamos que proponer un instrumento que permita conocer el nivel
real de apropiacidon de habilidades bdsicas del lenguaje en uso, es relevante para poder
ensefar desde el nivel adecuado. Disminuyendo asi las brechas de aprendizaje y

participacién.

Garantizar los aprendizajes basicos para todos y todas contribuye a desarrollar
una ciudadania democratica, inclusiva, a promover la igualdad de género y la equidad

social.
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1.- Antecedentes preliminares
Paradigma actual de la evaluacion en Chile, del SIMCE a la prueba DIA

“A partir del ailo 2020, el sistema educativo chileno debid iniciar un proceso a la
luz de un nuevo decreto evaluativo, derogando aquellos que nos han orientado
durante las dos ultimas décadas. El decreto N° 67/2018, implica una verdadera
puesta al dia de la evaluacion de los aprendizajes en virtud de los nuevos

derroteros tedricos y practicos de la educacion y, en particular, de la evaluacion”

Este nuevo paradigma busca la mejora del aprendizaje de las y los estudiantes siendo

estos, agentes activos de su proceso académico.

“En efecto, se explicita un serio compromiso con un uso de la evaluaciéon que
realmente aporte a la equidad de oportunidades y a una formacion de
estudiantes criticos, reflexivos y comprometidos con sus propios aprendizajes.
Desde la base, se plantea a la evaluacién como intrinseca al proceso de
ensefanza-aprendizaje, por lo cual, debe cobrar un rol preponderantemente
pedagdgico, que contribuya a fomentar el progreso de los aprendizajes de todos
y todas las estudiantes, responsabilizandose de la diversidad como un atributo
que estd presente en todas las aulas del pais” (Unidad de Curriculum vy

Evaluacién, 2019).
a.- Evaluacion SIMCE

El sistema nacional de evaluacidon de resultados de aprendizaje fue fundado en
1968 con el objetivo de institucionalizar diversas iniciativas en el ambito de la evaluacién
gue venian desarrollandose en nuestro pais desde los afios sesenta. En esa década se
aplicé la primera Prueba Nacional para medir los logros de aprendizaje de los
estudiantes chilenos, y mas tarde, en el afio 1982, se instauré el Programa de Evaluacién

del Rendimiento Escolar (PER). Posteriormente, el afio 1985, se fundd un Sistema de
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Evaluacion de la Calidad de la Educacién (SECE), a través del cual se analizaron los datos

recogidos por PER.

Durante este periodo de alrededor de 20 afos, se buscé aportar informacién
para el proceso de desarrollo curricular, disponer de parametros para mejorar la
asignacion de recursos, contribuir a mejorar la calidad educativa, a través de la
descentralizacion de las responsabilidades, y entregar una senal explicita al sistema
educacional acerca de los objetivos de aprendizaje considerados como fundamentales

por el Ministerio de Educacion.

Con la creacion de SIMCE, el afio 1968, se instalé en el sistema educativo chileno
una evaluacidén externa, que se propuso proveer de informacidn relevante para su
guehacer a los distintos actores del sistema educativo. Su principal propdsito consiste
en contribuir al mejoramiento de la calidad y equidad de la educacién, informando sobre
los logros de aprendizaje de los estudiantes en diferentes areas de aprendizaje del
curriculo nacional, y relacionandolos con el contexto escolar y social en el que estos
aprenden. Por otra parte, encontramos evaluaciones estandarizadas, que permiten la
recopilacién de informacion de los avances curriculares de los y las estudiantes, para

generar planes de acciones frente a los diferentes resultados obtenidos.

Desde 2012, SIMCE pas6 a ser el sistema de evaluacién que la Agencia de Calidad
de la Educacién utiliza para evaluar los resultados de aprendizaje de los
establecimientos, evaluando el logro de los contenidos y habilidades del curriculo
vigente, en diferentes asignaturas o areas de aprendizaje, a través de una medicién que

se aplica a todos los estudiantes del pais que cursan los niveles evaluados.

En la actualidad, en el nivel académico, las pruebas miden aprendizaje en las
areas de Lenguaje, Matematicas, Ciencias Naturales y Ciencias Sociales. Cada una de
ellas contiene alrededor de 60 preguntas de seleccion multiple, las que deben ser

respondidas en 90 minutos. (Barbara Eyzaguirre y Loreto Fontaine, p.12)
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Si bien, la evaluacién SIMCE busca mejorar la calidad de la educaciéon en Chile,
en muchos establecimientos se prepara a los y las estudiantes para obtener un buen
resultado académico en ellas, sin embargo, el aprendizaje significativo y el desarrollo de
las habilidades de los estudiantes, son dejados de lado. Jara (2021) sefiala que esta
prueba ha sido criticada negativamente por parte de los docentes, ya que, consideran
gue la prueba mantiene y genera la segregacién entre los colegios, ya que el puntaje
otorgado en esta prueba se expone publicamente en un ranking y se utiliza para

promocionar los colegios.

b.- Prueba DIA

La evaluacion de Diagnostico Integral de Aprendizaje (DIA), si bien ve la luz en el
contexto de emergencia sanitaria por Covid-19, en el marco de la priorizacién curricular
en 2020-2021, es a partir de las recomendaciones de la OCDE 2002, y la reforma que
mejora la calidad de la gestion pedagdgica y la gestion institucional a través de los
planes de mejoramiento escolar (PME) en 2014, que los establecimientos
educacionales deben desarrollar planes de mejoramiento continuo en el que se
consideran los andlisis de los resultados de las evaluaciones de gestion y calidad de
los aprendizajes. De esta manera el PME debe considerar una evaluacion diagndstica al
inicio del semestre, una intermedia al finalizar el primer semestre y otrafinal, al término

del afio académico. (Jara, 2021)

Es asi como la prueba DIA, ademas de satisfacer requerimientos
internacionales, se instala como una herramienta que esta a disposicidon de todos los
establecimientos educacionales en Chile y tiene como objetivo realizar un diagnodstico
integral para obtener informaciéon inmediata sobre el nivel en que se encuentran los
y las estudiantes en las asignaturas de lenguaje, matematicas, historia, ciencia

naturales, incluyendo la valoracion de sus habilidades socioemocionales.

“El DIA como herramienta evaluativa ha sido disefiada para entregar

informacion de uso interno para las comunidades educativas, permitiendo el
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monitoreo de los aprendizajes y desarrollo integral de los y las estudiantes en
tres momentos del afio escolar. Para gestionar de manera eficiente esta
informacién, en su rol, los integrantes del equipo directivo deben comprender,
analizar y utilizar datos recopilados para tomar decisiones educativas y
monitorear la gestion, por lo que el DIA representa un importante insumo para
apoyar esta tarea, dado que les permite contar con informacion oportuna y
pertinente sobre el bienestar socioemocional y los aprendizajes de las y los

estudiantes”. (Ministerio de Educacidn, 2019, p. 2).

El objetivo de este instrumento, es medir las habilidades desarrolladas, como
también las mas descendidas de los/las estudiantes con la finalidad de tomar decisiones
académicas oportunas, como el plan de mejoramiento, nuevas metodologias,
estrategias, priorizacidn curricular entre otras, para lograr conseguir el aprendizaje

curricular esperado por cada nivel.

A su vez, esta evaluacién nos brinda informacién sistematica, en tres periodos
del afio, siendo aplicada a comienzo de afio, mitad de afo y fin de afio. Permitiendo de
este modo, verificar los avances o retrocesos que presentan los y las estudiantes durante

todo el afio académico.

La evaluacion diagndstica tiene como objetivo, entregar informaciéon a los
docentes sobre el estado académico el cual ingresan los y las estudiantes a comienzo
de afio, y asi poder tomar decisiones adecuadas y promover un desarrollo integral del

curriculum.

El monitoreo intermedio, tiene como finalidad verificar si el plan de trabajo
considerado a comienzo de aiio, es apropiado para el progreso dptimo del aprendizaje
de las/los nifios, promoviendo el aprendizaje integral de cada uno. No obstante, si el
plan establecido no cumple con todo lo esperado, se vuelve adecuar, con el objetivo de

lograr los avances esperados en los y las estudiantes.
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Por otra parte, la evaluacidn de cierre, pretende recopilar los logros y avances
que se han obtenido a nivel curricular de cada curso y nifio/a del establecimiento. A
su vez, de esta forma, los docentes y directivos pueden verificar y evaluar si las

estrategias y metodologias empleadas, fueron factibles y adecuadas.

La prueba DIA de lenguaje evalla la comprensién lectora de diferentes tipos de
textos, en cuanto a las habilidades de localizar, interpretar, relacionar y reflexionar de

cada estudiante.

La habilidad de localizar, consiste en extraer, reconocer e identificar datos
explicitos dentro de un texto. Como, hechos, caracteristicas, nombres etc. Interpretar,
consta del procesamiento de la informacién para construir un significado del texto e
interpretarlo. Esto se evidencia al momento de buscar similitudes, diferencias,
consecuencias, entre otros. Reflexionar, tiene relacion con la capacidad de recurrir a
conocimientos o ideas, fomentando nuestro pensamiento critico reflexivo. A su vez,

nos permite expresar opiniones y aplicar la informacién en otros ambitos.

Asimismo el instrumento DIA, es relevante en el quehacer de los equipos
directivos, “dado que entrega informacion para implementar una gestion que le
permita planificar, desarrollar capacidades, instalar procesos y asegurar la
calidad de dichos procesos, ademas de guiar la toma de decisiones en torno a los

resultados”. (Ministerio de Educacién, 2019, p. 5).

Una vez obtenidos los resultados de la evaluacion, el colegio tiene como
obligaciéon crear un plan de accion el cual, permita potenciar las habilidades
descendidas en cada curso. Ya sea, implementando talleres de nivelacién,
capacitaciones de estrategias y metodologias para los docentes, monitoreo constante a

los docentes en relacion a cdmo se estan abordando las clases, entre otros.
2.- Medicion Independiente de Aprendizajes (MIA)

En 2014 nace la Medicidon Independiente de Aprendizajes (MIA) como un

programa especial de investigacion-accion desarrollada por el Centro de Investigacidn
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y Estudios Superiores en Antropologia Social (CIESAS-Golfo), y el Instituto de
Investigaciones en Educaciéon de la Universidad Veracruzana de México (lIE-UV), cuyo
objetivo es llevar a cabo una medicién independiente y rigurosa del desarrollo de las

capacidades basicas de lectura y aritmética en niias, nifios y jovenes de Veracruz.

Este programa utiliza una metodologia conocida en el mundo como
“evaluaciones ciudadanas del aprendizaje” o Citizen Led Assessment (CLA) que se
llevan a cabo hace mas de 10 afios en paises de Asia y Africa, y se caracterizan por ser
organizadas por organizaciones civiles y académicas de manera auténoma, por utilizar
instrumentos simples de evaluacién, se llevan a cabo en los hogares para abarcar no
solo a los nifios/as y jovenes que asisten a establecimiento educacionales, se aplica de
manera individual y oral, pues no se asume que los/as nifios/as saben leer o escribir.
Los aplicadores son ciudadanos voluntarios capacitados, fomentando que mas actores

se involucren en temas educativos. (Hevia y Vergara Lope, 2017)

El proyecto MIA es parte de la Red PAL compuesta por 14 paises de Africa, Asia y
América Latina que busca enfrentar el rezago de aprendizajes, y tiene el
reconocimiento del Instituto de Estadistica de la UNESCO como una alternativa para
medir la Meta 4.1.1. de los Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS), que se refiere a
garantizar la educacion inclusiva, equitativa y de calidad y promover oportunidades

de aprendizaje durante toda la vida para todos. (Hevia y Vergara Lope, 2018)

Para conseguir dichos objetivos MIA se ha enfocado en dos grandes areas de
accion, la medicion de aprendizajes basicos y la implementaciéon de innovaciones
educativas o campamentos de aprendizaje. La primera consiste en realizar
Evaluaciones Dirigidas por Ciudadanos (CLA) para generar informacion vdlida,
confiable e independiente sobre los aprendizajes basicos que poseen nifas, nifios y
adolescentes en el sureste mexicano, y la segunda es disefiar, implementar, e
incorporar innovaciones educativas en las modalidades escolar, cursos de verano,
extraescolar, y clubes de autonomia curricular, para mejorar los aprendizajes basicos

en lectura y aritmética en los niveles primarios y secundarios mexicanos, incorporando
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aprendizajes para la vida como manejo de emociones, ciudadania y autocuidado. Este
proyecto innovador para América Latina, se basa en el enfoque TaRL (Teaching at the

Right Level ) o en espaiol Ensefiar en el Nivel Adecuado.

En 2020, Hevia, Vergara -Lopez y Velasquez-Duran, como parte del equipo MIA,
analizan las dificultades que enfrenta el sistema educativo post pandemia, sefialando
cémo los principales desafios el rezago educativo y de aprendizajes. Para los autores, el
rezago educativo se vincula a la desescolarizacién, especificamente se entiende que si
una persona de 15 afios o0 mas no ha concluido su educacion basica, presenta rezago
educativo. Mientras que el rezago de aprendizajes se refiere a “ la carencia de
aprendizajes esperados respecto al grado escolar y la edad de los educandos”,
incluyendo los aprendizajes mas bdsicos y fundamentales. (Vergara-Lope & Hevia,
2018, p. 47). Si bien el rezago de aprendizajes era parte de la crisis preexistente de la

educacidn a nivel mundial, se exacerba en la pandemia.

Para enfrentar estos complejos desafios el proyecto MIA, propone 3 pasos para
lograr una educacion equitativa para todos los nifios, nifias y adolescentes en México:
1) centrarse en aprendizajes basicos, 2) aplicar evaluaciones formativas de
aprendizajes basicos, y 3) utilizar el principio de Enseiiar en el Nivel Correcto (Teaching

at the Right Level).

Paso 1. Centrarse en aprendizajes bdsicos, mds que en aprendizajes esperados
a nivel curricular, es decir potenciar aquellos aprendizajes que son necesarios para
adquirir otros que son fundamentales para la vida, y que de no ser adquiridos ponen en
riesgo de exclusién a nifios, nifias y adolescentes. Entre los aprendizajes basicos se
encuentran aprendizajes de lectura, aritmética basica y ciudadania. En lectura es
fundamental trabajar procesos de decodificacidon y de comprensién de diversos textos.
La lectura fluida y la comprension literal, inferencial y critica, son aprendizajes

elementales.

Paso 2. Dotar a los profesores y las escuelas de herramientas diagndsticas

simples, utiles y efectivas, que ayuden a docentes y a la comunidad en general, a
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identificar con mas claridad la situacidn especifica de cada estudiante, del conjunto del
aula, y de la comunidad escolar, para planificar estrategias adecuadas a la realidad de

su contexto.

En este sentido es importante considerar los aportes que la evaluacién DIA ha
hecho al sistema de evaluacién chileno, aportando informacion relevante, en tres
momento del periodo escolar, en cuanto a habilidades del lenguaje referidas a localizar
informacidn, interpretar y relacionar diferentes elementos del texto, y reflexionar a

partir de establecer juicios criticos de lo leido.

El proyecto de Medicidn Independiente de Aprendizajes ha desarrollado
herramientas de evaluacién sencillas, cuya aplicacion individual y oral, posibilitan
identificar con claridad diferentes niveles en lectura: silaba, palabra, enunciado,
historia y comprension lectora. El instrumento estd confeccionado para ser aplicado
desde los 7 a 17 anos de edad, y permite obtener una retroalimentacidon inmediata

respecto al nivel de lectura bdsica.

Paso 3. Enseriar en el nivel adecuado, o TaRL por sus siglas en inglés que
significan Teaching at the Right Level, es un concepto que fue desarrollado por la ONG
India Pratham, y se refiere que, a partir del reconocimiento del nivel de logro de los
nifos y nifas, se organizan las actividades pedagdgicas orientadas a potenciar
habilidades basicas, independientemente de la edad o el curso, el aprendizaje
comienza en el nivel requerido por el nifio o nifa. Este modelo considera por lo tanto el
nivel, los contextos y la implementacion de innovaciones metodoldgicas que puedan

adaptarse a los grupos de trabajo.

A partir de este principio, el equipo MIA ha implementado cursos de verano,
intervenciones escolares y extraescolares, clubes de autonomia curricular. Cada una de
estas innovaciones cuenta ademas con material didactico que puede ser adaptado a
diversos contextos sociales y culturales, es un material de acceso libre y gratuito, que
ha sido evaluado obteniendo resultados positivos a nivel estadistico. (Hevia et al,

2020)
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Desde la implementacion del proyecto MIA en 2014, se han visitado mas de
14.880 hogares en 890 localidades de 244 municipios de los estados de Puebla,
Veracruz, Tabasco, Campeche, Yucatdn y Quintana Roo, recolectando informacién de
20. 239 niias, nifios y adolescentes con relacion a sus aprendizajes basicos. Y desde
2016, se han atendido a mas de 12.760 nifias, nifios y adolescentes de 27 municipios
del Estado de Veracruz, en diversos programas de apoyo. A partir de estas acciones
MIA ha buscado expandir los usos de las evaluaciones alternativas, aumentar el acceso
de nifios a innovaciones y politicas educativas efectivas, y generar conocimiento
cientifico socialmente util que permita una mejor toma de decisiones y una mayor
participacidn ciudadana. Actualmente MIA trabaja con mas de 80 organizaciones civiles

y educativas en el sureste mexicano. (Hevia y Vergara Lope, 2020)
3.- Marco Referencial
3.1.- Habilidades Basicas del Lenguaje

a.-é¢Qué es una habilidad?

El MINEDUC en 2009 definid que las habilidades se refieren a las capacidades de
ejecutar un acto cognitivo y/o motriz complejo con precision y adaptabilidad a
condiciones cambiantes. Las habilidades pueden ser del ambito intelectual o practico,
y se refieren tanto a desempeiios como a la realizacién de procedimientos basados en
procesos rutinarios, o no rutinarios fundados en la busqueda, la creatividad y la
imaginacion. Las habilidades promovidas por el curriculum son especialmente aquellas
gue exigen elaboracion de los sujetos y que constituyen la base del desarrollo de
competencias y de la transferencia del conocimiento aprendido en el ambito escolar a

otros contextos.
b- Habilidades basicas:

Cuando hablamos de habilidades basicas, es necesario considerar que no hay un
consenso en cuanto a lo que se entiende por bdsico en educacion. Segin Cesar Coll en

lo referente a qué es necesario ensefiar y qué hemos de intentar que los estudiantes

25



aprendan en las escuelas, son cuestionamientos que han estado presentes en todo lo
relativo a la historia reciente de los sistemas educativos. Ambas preguntas podrian
responderse al redefinir qué es lo basico en la educacién basica y cuales son los
aprendizajes fundamentales en los contextos econdmicos, politicos, sociales y culturales
actuales, considerando que esos aprendizajes refieren a todas las experiencias, los
conocimientos, las herramientas simbdlicas o semidticas, actitudes, valores vy

procedimientos que forman parte del curriculum escolar. Coll, C. y Martin E. (2006)

Para el autor es necesario distinguir entre los aprendizajes basicos
imprescindibles y los basicos deseables. Lo basico imprescindible, hace referencia a
los aprendizajes que en el caso de no haberse llevado a cabo al término de la educacion
bdsica condicionan o determinan negativamente el desarrollo personal y social del
alumnado afectado, comprometen su proyecto de vida futuro y lo situan en una

situacion de claro riesgo de exclusion social.Coll, C. y Martin E. (2006), pag. 8.

A pesar de que no existe una definicién consensuada de lo basico, si hay un
consenso general en considerar al conjunto de habilidades y aprendizajes en lectura y
aritmética como elementales para acceder a otros conocimientos y participar en la

vida social.

La UNICEF en el Compromiso para la Accion reconoce que el aprendizaje basico
proporciona los elementos esenciales que sustentan otros tipos de aprendizaje,
conocimientos y competencias a nivel superior. Plantea que los nifos que no pueden
leer ni comprender un texto sencillo tendran dificultades para aprender cualquier otra
materia en la escuela y sus probabilidades de repetir de curso y abandonar los estudios
seran mayores. De esta manera garantizar los aprendizajes basicos para todos
contribuye al logro de una ciudadania productiva, al desarrollo sostenible, al
crecimiento inclusivo, a la igualdad de género, a la cohesidon nacional, la paz y
prosperidad, a la vez que promueve el progreso de todos los otros Objetivos de

Desarrollo Sostenible (ODS). (UNICEF, 2022)
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En Chile el Ministerio de Educacion (MINEDUC) a través de las Bases Curriculares,
establece ciertos Objetivos de Aprendizaje (AO) como los desempefios minimos que se
espera que todas y todos los estudiantes logren en cada asignatura y nivel de
enseifianza. Estos objetivos incluyen habilidades, conocimiento y actitudes que se
consideran importantes para que los nifios, nifias y jévenes se desarrollen de manera
integral y se enfrenten al futuro con herramientas que les permitan desenvolverse de

manera activa y respetuosa en la sociedad.
c.- Habilidades del Lenguaje

Los seres humanos utilizan el lenguaje como herramienta para el aprendizaje,
dando uso de manera integrada a las habilidades de escuchar, hablar leer y escribir,
permitiendo recibir informacidn que es analizada y expresada en ideas de acuerdo
con la intencion comunicativa. Estas cuatro habilidades, si se desarrollan de manera
apropiada, no solo mejoran los procesos comunicativos, sino que permiten analizar,

apropiar y transformar la realidad. Arias M. Y., Borda F.A. y Sosa D.l., (2016)

Escuchar: Se puede entender por escucha el proceso mediante el cual el oyente
recibe de forma activa y constructiva un mensaje oral. Aqui incluiriamos todas aquellas
estrategias conscientes o inconscientes que éste puede poner en marcha con el fin de

captar mejor el mensaje. Pérez, C. (2008) Acercamiento a la escucha comprensiva.

Oir es un fendmeno fisioldgico gracias al cual se perciben los estimulos sonoros.
En cambio, escuchar requiere una interpretacion de lo que se oye (COVA, 2012;
ECHEVERRIA, 2005, 2007). Por lo tanto, sin interpretacidn, no se produce el fenémeno

de escucha.

Hablar: Owen (2003) define el habla como un medio verbal de comunicarse o
de transmitir significado. El habla es un proceso que requiere una coordinacion
neuromuscular muy precisa, necesaria para la planificacién y la ejecucién de
secuencias motoras muy especificas. Cada lengua hablada dispone de sonidos

especificos, o fonemas, y de ciertas combinaciones de estos fonemas que son
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idiosincrasicos de esa lengua. Por otra parte, el habla requiere también de otros
componentes, como la calidad de la voz, la entonacién o el ritmo. Cada uno de
estos componentes contribuye a clarificar el significado del mensaje. Pero el
habla no es el Unico medio por el que puede tener lugar la comunicacién
humana. También utilizamos gestos, expresiones faciales y posturas corporales
para enviar mensajes. Se ha estimado que el 60% de la informacién que se
transmite en una conversacidn cara a cara se hace a través de mecanismos

distintos al habla.

Leer: La competencia lectora es la capacidad de una persona “para comprender,
utilizar y reflexionar sobre textos escritos, con el propdsito de alcanzar sus
objetivos personales, desarrollar su conocimiento y sus capacidades, y participar

en la sociedad”. (Agencia de Educacion de Calidad, 2019)

Escribir: Ajuriaguerra (1981) (Citado en Romero E.; Lozano, A. ., 2010) /a define,
como una actividad convencional y codificada, es decir, como el fruto de una
adquisicion. Esta constituida por signos, y es simbdlica en relacién con Ia
significacion que el sujeto adquiere por el aprendizaje, a la vez, esta modalidad
es gnosis (reconocimiento) - praxis (ejecucién) y lenguaje, producto de una
actividad psicomotriz y cognitiva sumamente complicada en la cual intervienen
varios factores como son, entre otros, la maduracion general del sistema
nervioso; el desarrollo psicomotor general, sobre todo en lo concerniente al
sostén tdnico, a la coordinacion de movimientos y de las actividades minuciosas
de los dedos y la mano; y la adecuada estructuracion de las habilidades

comunicativas y el manejo del espacio”.

3.2.- Expresion oral, comprension oral y competencia narrativa.

a.- Expresion oral

28



Araya J. (2012) seiala que la comunicacién oral es una actividad compleja, que
implica mas que la simple transmisién de un mensaje, ya que, se ponen en juego el
significado, la intencidn, el contexto y la presencia o no de las vias de decodificacién

lingtiistica.

Consiste en el acto de expresar fonolégicamente, nuestras ideas, pensamientos
y sentimientos a las demds personas, por medio de la palabra o elementos sonoros del
habla. Chuchuca (2018) (Citado en Mdrquez G. y Olmedo G. 2022). Ademas, es un
elemento fundamental para las interacciones humanas, nos permite construir un
sentido de la propia conciencia y de la realidad. A través del dominio de la palabra
aprendemos habilidades sociales, emocionales y cognitivas. En definitiva es una
herramienta que posibilita el aprendizaje en todas las culturas, y durante el desarrollo

de la vida de los seres humanos.

Lugarini (1996) citado en Araya J. (2012) presenta distintas competencias que
permiten al sujeto interactuar en situaciones comunicativas especificas y a la vez

adaptar su discurso al contexto educativo.

a) Competencia ideativa: Es la competencia que permite planificar el
contenido propio del mensaje y también hace referencia a la finalidad de la

comunicacion. Se toma en cuenta al publico a quien se dirige el mensaje.

b) Competencia pragmatica: Identifica los elementos de la situacién
comunicativa y adecua a estos el mensaje. El logro de las capacidades
relacionadas con la competencia pragmatica llega a ser alcanzado tan sélo
parcialmente en la ensefianza primaria; en particular, la organizacion del
discurso en relacién con la finalidad y con los interlocutores, asi como la eleccidn
de una determinada variedad social o registro y un estilo comunicativo
especifico, son capacidades que deberan ser propuestas como objetivo también

en la ensefanza secundaria.
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c) Competencia sintactica y textual: Contribuye con la produccién de
frases sintacticamente aceptables y temas que cumplan la caracteristica de la
textualidad, es decir, que estén dotados de coherencia interna y tengan un
sentido acabado. Se espera la coherencia en el orden de las ideas, uso adecuado
de pronombres y tiempos verbales, uso de marcadores discursivos, empleo de

pausas donde corresponde y la exposicion de ideas variadas en la produccion.

d) Competencia semantica: Consiste en el empleo de palabras cuyo
significado es el pertinente. Posee en su haber intelectual un rico bagaje Iéxico.
Permite escoger una modalidad adecuada para el significado que se quiere

comunicar y para la finalidad que se persigue con el discurso

e) Competencia técnica: El discurso es comprendido a través de una
pronunciacidon correcta de cada una de las palabras que constituyen el texto

oral producido.
b.- Comprensién Oral:

Segun Molina M. (2014) La comprensidn oral es entendido como un proceso que
involucra la participacion activa del sujeto, pues este debe resignificar el mensaje oral
que recibe a través de procesos de decodificacion. En el proceso de decodificacion el
oyente otorga significado a la cadena de sonidos que recibe, logrando asi una primera
aproximacién a la comprension del mensaje. En forma casi simultdnea y mediante
procesos de inferencia, el oyente va logrando una comprension coherente del texto. Es
en esta interaccién verbal, que el oyente cumple un rol activo, ya que desde el comienzo
se involucra participativamente al atribuir significados a lo que oye. Asi es como una vez
iniciada la interaccion el oyente trata de entender lo que escucha, anticipando lo que
oird y tratando de descubrir cudl es la intencionalidad del mensaje. Con este propdsito
el oyente activa un conjunto de conocimientos lingliisticos y no lingliisticos que guarda

en su memoria de largo plazo (Alfonso y Jeldres, 1996).
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Para Marrero (2001) citado en Tapia-Ladino M. y Ariz N. (2018) el proceso de

decodificacion linguistica se realiza en tres etapas: audicion, percepciéon y comprension.

En la primera fase (audicion) se produce la decodificacién de la onda sonora del
habla como un proceso automatico en el cual no interviene la voluntad del sujeto. En
una segunda fase (percepcidn) esas representaciones neuroldgicas se transforman en
unidades linglisticas, de manera tal que son clasificadas y categorizadas por el sistema
nervioso central. En una ultima fase (comprensidn) se interpreta el mensaje. Aunque el
fendmeno de decodificacidn parece un proceso simple que relaciona una sefial acustica
a informacidon semadntica es, en definitiva, un fendmeno sumamente complejo que

implica tomar decisiones, discriminar e interpretar lo que se oye.

La comprension oral estd estrechamente vinculada a la expresidn oral, pues
escuchando aprendemos de nuestros cuidadores, del entorno familiar y escolar. Es en
este Ultimo ambito en que se promueve una serie de aprendizajes estructurados en
progresidon y pertinencia en relaciéon a la etapa escolar de los y las estudiantes. El
MINEDUC (2012) organiza a través del curriculum nacional, un conjunto de acciones
cohesionadas y planificadas para hacer de la expresién oral un aprendizaje sistematico,

evolutivo y significativo.

c.- Competencia Narrativa

Cuando hablamos de competencias nos referimos a “un sistema de accién
complejo que abarca las habilidades intelectuales, las actitudes y otros elementos no
cognitivos, como motivacion, valores y emociones, que son adquiridos y desarrollados
por los individuos a lo largo de su vida y son indispensables para participar eficazmente
en diferentes contextos sociales” (Organizacién para la Cooperacion y el Desarrollo

Econdmico, 2006).

Las competencias, por tanto, involucran las capacidades de los y las estudiantes para

poner en practica sus habilidades y conocimientos en diversos contextos de la vida.
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Segln Rodriguez . (2016) el discurso narrativo tiene su origen en la conversacion que se
desarrolla entre el nifo, sus iguales, los adultos o los profesores que son proximos a él.
Es decir, los mayores son los encargados de potenciar tanto la capacidad conversacional
como las habilidades discursivas de los nifios. Para ello, introducen y mantienen un tema
en las primeras fases del desarrollo oral de los menores, poniéndose a si mismos como
modelos y ayudandoles a organizar y estructurar sus pequefios discursos. Asi, los nifios
logran ir desarrollando la capacidad de dar explicaciones, contar historias y otras formas
de discurso cada vez con mayor autonomia personal y adecuacién a la situacion.

Contreras y Ruiz, (2005); Fuentes, (2011), citados en Rodriguez I. (2016)

Para Aguilar, 2014; Dickinson & Snow, 1987; Snow, (2017) es una forma de discurso
complejo, a la que los nifios estan expuestos desde los primeros afios, como parte de las
actividades cotidianas del contexto familiar y comunitario. (citado en Orellana P.,

Valenzuela M. F. José Pezoa J. y Villalon M., 2020)

Para la correcta comprension y produccion del discurso narrativo, se necesita utilizar e
integrar adecuadamente todas las dimensiones del lenguaje: fonologia, morfosintaxis,
semdntica y pragmatica. Ademas, también se debe ser competente en las distintas
dimensiones de la comunicacion narrativa, como son la fluidez, el mantenimiento del

tema o la organizacidon secuencial. Gortazar, (2002). Citado en Rodriguez I. (2016)

Por otra parte, Rodriguez I. (2016) sefiala que los estudios que examinan el desarrollo
de la narrativa han detectado que todas las historias tienen los mismos componentes:
Episodio inicial, que incluye un problema, una reaccion a ese problema, uno o varios
intentos de resolver el problema, una conclusién y una resolucién. Los componentes
anteriores aluden a la estructura formal del discurso narrativo, también Illamada
superestructura o estructura. Gracias a los elementos que encontramos en ella
podemos caracterizar los distintos tipos de discurso (Acosta et al., 2014; Heilmann et al.,

2010; landolo et al., 2013; Pavez et al., 2008).

La dificultad en el desarrollo de las competencias narrativas tiene multiples

repercusiones ya que es un obstdculo para iniciar y mantener interacciones sociales,
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pues limita la posibilidad de compartir experiencias, comunicar, expresar sentimientos,
ideas y pensamientos organizando coherentemente un relato, Ademas, esta
competencia, segun lo sefiala Orella P. et al (2020), que incluye la habilidad para
comprender y producir narrativas, es un vinculo para la construccién y transmisién de
significados y, es un factor relevante en el proceso de adquisicién de la comprensién

lectora y el aprendizaje escolar en todas sus dimensiones.
4.3.- Competencia Lectora y Comprension

La competencia lectora seria la capacidad de una persona “para comprender,
utilizar y reflexionar sobre textos escritos, con el propdsito de alcanzar sus objetivos
personales, desarrollar su conocimiento y sus capacidades, y participar en la sociedad”.

(Agencia de Educacion de Calidad, 2019)

La lectura como hemos visto es imprescindible para participar e incorporarse de
manera satisfactoria a la sociedad, y desde el punto de vista del aprendizaje, es un
proceso complejo y requiere la adquisicion de habilidades precisas como Ia
decodificacion y la comprension . Para Goodman K. (Citado en Budini D., Contreras A. y
Fuentes D., 2009) “... la nocién acerca de que «primero se aprende a leer y después se
lee para aprender» es incorrecta: ambas cosas suceden al mismo tiempo y se apoyan

mutuamente”

4.3.1.- Habilidades de la Lectura:
a.- Decodificacion:

Para Infante M., Coloma C.J. e Himmel E. (2012) En las primeras etapas del

desarrollo lector, los nifios se centran en adquirir la decodificacion. Decodificar se refiere
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a la habilidad para transformar las palabras escritas en expresiones orales. Esta se
sustenta en dos habilidades relacionadas con el lenguaje: la conciencia fonoldgica y los
procesos de reconocimiento de palabras. Asi, una vez que los escolares han alcanzado
la decodificacion, se focalizan en desarrollar la comprension lectora. En esta etapa, que
generalmente ocurre entre tercer y cuarto afio bdsico, la comprension escrita depende
fundamentalmente de las habilidades de comprension oral (Aaron, Joshi & Williams,

1999; Badian, 1995; Fletcher et al., 1994).
b.- Comprension Lectora:

Segun Llorens (2015) p. 17, citado en MINEDUC 2022. Comprender corresponde a un
proceso de razonamiento mediante el cual se utilizan mecanismos propios de la resolucidon de
problemas; se utilizan conceptos, se desarrollan hipdtesis, se modifican conceptos y se

comprueban inferencias a medida que se avanza en la lectura.

Por tanto, no se considera que un lector ha comprendido un texto si solamente es capaz
de repetir sus elementos: “leer es dar sentido a un texto, formar una representacion de un
modelo propio de aquello que se presenta, es un proceso de construccion personal. En
definitiva, cuando leer implica comprender, leer se convierte en el instrumento mds potente
para aprender, ya que cuando el lector lee comprensivamente estd informdndose, acercandose
al mundo de significados que aporta el autor y estd captando nuevas perspectivas y opiniones

sobre determinados aspectos” (Llorens, 2015 p. 17).
4.3.2.- Modelos de Comprensidn del Lenguaje Oral y Escrito

Tradicionalmente, se han reconocido tres modelos tedricos que explican los
procesos de comprension del lenguaje tanto oral como escrito: : de abajo-arriba, de
arriba-abajo e interactivo (Orellana, 2000; Parodi, 2003). Citado Infante M., Coloma C.J

y Erika Himmel

Por su parte Owen, R. (2001, pag. 358) plantea que si bien “hay dos teorias
fundamentales que han intentado explicar los procesos que se ponen en marcha durante
la lectura. Dichas teorias han sido etiquetadas como aproximaciones de abajo-arriba y

de arriba-abajo, respectivamente, y cada una de ellas describe un extremo de un
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continuo tedrico...lo mads probable es que la mejor aproximacion al procesamiento de
la lectura debemos encontrarla en algun punto situado entre ambos extremos, lo que

equivale a un modelo de procesamiento interactivo”

En la teoria de abajo-arriba se destacan los procesos perceptivos y fonéticos,
el conocimiento de las caracteristicas perceptivas de las letras y de la correspondencia
entre grafemas y fonemas, asi como la recuperacion léxica, lo que permite el

reconocimiento y la decodificacién de las palabras.

Parodi (2003) propone que la comprension comienza con la identificacion de
los estimulos visuales o auditivos. Este input sensorial atraviesa etapas en donde se
integra la informacién en unidades cada vez mas complejas de significado. Estos
procesos se dan mas en las etapas iniciales de la lectura y se observan en lectores

maduros cuando requieren leer una palabra desconocida o descontextualizada.

En cambio, en las teorias de arriba-abajo, ponen en juego las habilidades
cognitivas para extraer el significado a través de la formacidon de conceptos y las
inferencias. A partir de los conocimientos previos el lector va generando hipdtesis sobre

el material escrito. (Owens, R. 2001) (Parodi, 2003)

El modelo de procesamiento interactivo, sefialado anteriormente por Owen como
un punto de encuentro entre la teoria ascendente y descendente, incorpora elementos

de ambas teorias para comprender el aprendizaje de la lectura.

Para Solé, I. (1987, p. 5)“la lectura es una actividad cognitiva compleja, y el lector
es un procesador activo de la informacion que contiene el texto. En ese
procesamiento, el lector aporta sus esquemas de conocimiento (fruto de sus
experiencias y aprendizajes previos) con el fin de poder integrar los nuevos datos
que el texto incluye; en el proceso, los esquemas del lector pueden sufrir
modificaciones y enriquecimientos continuos. Pero para que todo ello ocurra,
resulta necesario poder acceder al texto, a sus elementos constituyentes y a su

globalidad”.
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Como se planteé anteriormente, los modelos tedricos explican la comprension
independientemente de si la modalidad es escrita u oral. Sin embargo, reconocen
diferencias basadas en la informacién perceptual que es procesada. De hecho, los
inputs auditivos y visuales son distintos asi como también los mecanismos
sensoriales involucrados (audiciéon y vision respectivamente). Mdas aun, en la
comprension oral se identifican los fonemas, lo que requiere de la habilidad para
discriminar rasgos fonoldgicos. Por otro lado, la identificacién de las palabras en la
comprension lectora implica diferenciar las caracteristicas de los grafemas y asociarlos

a los fonemas. Infante M. Et all (2012).
5.- Instrumento Piloto de Evaluacién de Habilidades Basicas del Lenguaje.

La evaluacion de habilidades basicas del lenguaje fue desarrollada a partir de
ciertos criterios establecidos por del proyecto MIA, para medir y posteriormente
potenciar habilidades basicas, a decir: centrarse en aprendizajes basicos, mas que en
aprendizajes esperados a nivel curricular; dotar a los profesores y las escuelas de

herramientas diagndsticas simples, utiles y efectivas; y enseiiar en el nivel adecuado.

Estos tres tdpicos, fueron considerados al momento de disefiar el instrumento
para evaluar las habilidades basicas de un 3er afio de EGB, en un contexto de seminario

de titulo.

Ademds se replicaron caracteristicas del instrumento de medicién
independiente, como son la gradualidad de las habilidades en cada item, la modalidad

oral e individual en la toma de la prueba y la facilidad para recoger los resultados.

El instrumento al ser tomado de manera oral e individual arroja informacién
sobre el desempeno de habilidades en uso, alejandose de las pruebas tradicionales de
papel y lapiz de opcidon multiple, que muchas veces al ser tomada de manera colectiva
en el aula, no permite evidenciar el desempefio real de cada estudiante. Esto no significa

prescindir de las otras evaluaciones, sino que, es necesario considerar en este contexto
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de pérdida de aprendizajes una evaluacidon que logre determinar el nivel real de los

nifnos/as.

Por otra parte, el instrumento al ser tomado de manera individual, conserva el
modelo tipo encuesta de MIA, es decir debe interrumpirse si el o la avaluada no

responde o no logra responder de manera correcta lo que se le solicita.

En este instrumento se incorporaron habilidades un poco mas complejas que en
el instrumento MIA, pues este evalla lectura de silabas, de palabras, de enunciados, de

una historia corta y responder dos preguntas de comprensién inferencial.

De esta manera las habilidades basicas que evalua la prueba propuesta son la
lectura de palabras monosilabas, bisilabas y trisilabicas; la lectura de palabras de distinta
dificultad fonolégica que contienen concurrencia vocalica, difono consondntico,
vibrante simple, vibrante multiple, lateral y trabantes; la habilidad de ordenar
secuencialmente imdagenes organizadas por dificultad, segin personajes, ambiente y
acciones; relatar una breve historia a partir de la imagenes ordenadas, considerando
aspectos como personaje, atributos, lugar, problema y cierre; leer un parrafo en voz
alta; completar oralmente analogias verbales de tipo clasificacion menor a mayor,
opuesta, causa-efecto, parte-todo; recontado de una historia con apoyo visual;
comprension oral de un texto, respondiendo preguntas explicitas, de inferencia y

valoracion critica.

Elinstrumento de evaluaciéon fue sometido al método de juicio de expertos para
ser validada en relacidn a su constructo, y de esta manera determinar si el instrumento
mide lo planteado en sus objetivos. Los académicos que realizaron este juicio fueron
una Doctora en Psicologia de la Universidad de Chile y un Doctor en Ciencias de la
Educacidn de la Pontificia Universidad Catdlica.

La validacion referia a la pertinencia y la relevancia de los objetivos de
aprendizaje y los indicadores de evaluacidn propuestos, incluyendo la gradualidad del

instrumento en general y los items en particular.
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La Doctora en Psicologia, validd el instrumento sin reparaciones. El Doctor en
Ciencias de la Educacion, realizd observaciones en el item Ill, correspondiente a observar
y ordenar secuencialmente imdgenes, en cuanto a que los indicadores de evaluacion
estaban centrados en el nimero de imagenes y no en la calidad de la organizacién
temporal de la secuenciacidn. A partir de esta observacidon, se modifica el item y se
incorporan secuencias de imagenes que dan cuenta de la gradualidad de la dificultad de
la organizacidon temporal, ademas se corrigen los indicadores de evaluacién.

El instrumento fue aplicado a 10 niflos y nifias de un 3er afio de EGB, de una
escuela particular subvencionada en una localidad del litoral central de la V Region de
Valparaiso, en un contexto de seminario de titulo, por lo que este caso de estudio no
puede ser extrapolable a otras realidades, ya que representa la realidad de los y las

estudiantes que participaron en el estudio de caso.

6.- Marco Metodolégico

6.1.- Paradigma y Enfoque

El estudio de caso tiene como propdsito construir, describir, explicar y comunicar
la historia de un caso objeto de investigacidon. Es un ejercicio de documentacién e
interpretacidn de una experiencia vivida por una institucion, un programa, un proyecto,
un sistema, grupos o personas particulares, y aporta informacién para la toma de
decisiones. (Ottenberger, 2000 ; Simons, 2011; Yin, 2009)(Citado en Foster C., 2020, p.
304).

Foster C. (2020), sostiene que la interpretacién de los hechos obedece siempre
a un contexto, y dadas sus caracteristicas metodolégicas y finalidades, no busca la

generalizacidn estadistica.

Este estudio de caso es de tipo cuantitativo, es decir se toman datos que arrojan
resultados de tipo estadistico, sin embargo los datos de la aplicaciéon no pueden ser
comparables ni extrapolables, mas alla de las personas que participaron en el proceso.

La aplicacién del instrumento es de tipo piloto.
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El instrumento se sometid a la validacidon de constructo por medio del juicio de
expertos. Los académicos que participaron fueron una Doctora en psicologia de la
Universidad de Chile y un Doctor en Ciencia de la Educacion de la Pontificia Universidad
Catdlica de Chile. Ambos, determinarian si el instrumento evaluaba o no lo que se
propone en los objetivos e indicadores, incluyendo la gradualidad del instrumento en

general y los item en particular.

El constructo fue validado sin reparaciones por la Doctora en Psicologia. Sin
embargo, el Doctor en Ciencias de la Educacion realizé observaciones en el item lll,
correspondiente a observar y ordenar secuencialmente imagenes, sefialando que los
indicadores de evaluacién, estaban centrados en el nimero de imagenes y no en la
calidad de la organizacion temporal de la secuenciacidon. A partir de esta observacidén se
modificé el item, incorporando secuencias de imagenes que dan cuenta de la
gradualidad y dificultad de la organizacién temporal, modificandose ademas los

indicadores de evaluacion.
6.2.- Disefio de Investigacion

Este caso de estudio corresponde a una aplicacién piloto de un instrumento de
evaluacion. Se validé solamente, a través del juicio de experto, la construccién del

instrumento y sus items.
El disefio de intervencidn es de tipo cuantitativo no controlado.

Muestra:

Los participantes de este estudio fueron seleccionados por conveniencia dentro

de un establecimiento particular subvencionado de la comuna de Algarrobo.

Para la seleccidn de los participantes se consideré al 3er afio de EGB, del cual se
escogieron 10 estudiantes. Tres de los niflos/as son parte del Programa de Integracion
Escolar (PIE). Dos estudiantes presentan Dificultad Especifica del Aprendizaje (DEA), y

un estudiante presenta Trastorno del Espectro Autista (TEA). Los 7 estudiantes
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restantes, fueron escogidos por la docente del area de Lenguaje, considerando que
algunos/as de ellos presentan buen rendimiento en la asignatura mientras que otro/as
manifiestan dificultades en la misma. Ademas, la docente considerd el factor de

asistencia regular de los nifios y nifas que participardn en el estudio de caso.

Para poder realizar la aplicacién del instrumento piloto, se solicité la autorizacion
formal de la directora del establecimiento. Posteriormente se contacté a los
apoderados/as o tutores de los nifios/as con el fin de informar acerca del estudio y

solicitar el consentimiento informado que debia ser firmado previo a la evaluacion.

Todos aceptaron participar en la aplicacién piloto del instrumento. El promedio

de edad de los nifios evaluados es de 8,6 afios.

Se adjuntan en los anexos los ejemplos de dichos documentos, resguardando la

identidad de las personas que participaron.
6.3.- Contexto y escenarios de sujetos de estudio.

La escuela donde se realizé el estudio de caso es particular subvencionada y se
localiza en un drea urbana de la comuna de Algarrobo. El establecimiento cuenta con

Programa de Integracion Escolar.

El instrumento fue aplicado de manera individual en un aula de recursos.
Durante la evaluacién, la produccién oral de lectura y recontado, fueron grabadas en
audio y posteriormente se traspasé la informacién a las pautas de correccién por
estudiante. El andlisis de la lectura y los corpus, lo realizaron ambas investigadoras.
Posteriormente la informacién fue traspasada a gréficos, considerando aciertos vy

errores, para ser analizadas mediante porcentajes de logro.
6.4.- Sujetos de Estudio

Nifios y nifas del 3er afio de EGB, esta muestra no es representativa de la
poblacidn, por lo tanto, los resultados no son extrapolables, mas alld de la poblacién que

fue evaluada.
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Prueba piloto; la implementacién es relevante sefialar que este estudio de caso
responde a una aplicacién de tipo piloto, por tanto, si bien se obtienen datos

cuantitativos, estos responden al grupo de personas estudiantes con quienes se trabajo.
6.5.- Técnicas e Instrumentos de Recogida de Informacion.

Se cred un instrumento piloto que mide habilidades basicas de lenguaje para
dar cuenta del nivel real en la adquisicién de estas habilidades en estudiantes de un 3er

afio de EGB.

Las habilidades basicas que evalua el instrumento propuesto son: la lectura de
palabras monosilabas, bisilabas y trisilabicas; la lectura de palabras de distinta dificultad
fonoldgica que contienen concurrencia vocdlica, difono consondntico, vibrante simple,
vibrante multiple, lateral y trabantes; la habilidad de ordenar secuencialmente
imagenes organizadas por dificultad, segin personajes, ambiente y acciones; relatar
una breve historia a partir de la imagenes ordenadas, considerando aspectos como
personaje, atributos, lugar, problema vy cierre; leer un parrafo en voz alta; completar
oralmente analogias verbales de tipo clasificacion menor a mayor, opuesta, causa-
efecto, parte-todo; recontado de una historia con apoyo visual; comprension oral de un

texto, respondiendo preguntas explicitas, de inferencia y valoracion critica.

Habiendo pasado por la validacion de constructo se realizd una prueba de tipo
piloto, que nos permitié ver cdmo se comportaba el instrumento, y para poder dar
cuenta, si el instrumento mide lo que se propone evaluar. Los resultados de esta
aplicacién piloto no es generalizable, pues es representativa de los sujetos que

participaron en ella.
6.6.- Tipo de Analisis que se realizara.

El instrumento fue aplicado a 10 nifos y nifnas de un 3er afio de EGB, de un
establecimiento particular subvencionado ubicado en una comuna de la Regién de

Valparaiso.
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El andlisis que se realizard es de tipo cuantitativo.
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6.7.- Etapas de Investigacion

Cronograma de trabajo de seminario

Fecha Agosto Septiembre

Octubre

Noviembre

Actividad 1(2(3|4(1(12(3|4]|1

2|3

2

Tabla de consistencia

Reformulacion de la tabla de
consistencia

Recopilacidn de antecedentes

Planteamiento del problema

Redaccion de antecedentes y
contextualizacion del
establecimiento y grupo curso.

Creacion del instrumento de
evaluacion

Revision del instrumento creado

Validacidn de expertos

Aplicacion del instrumento de
evaluacion

Redaccion de la introducciéon

Redaccion del marco tedrico

Entrega Tesis
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6.8.- Aspectos Eticos y Criterios de Rigurosidad de la Investigacién

La ética, nos permite establecer pardmetros de lo correcto e incorrecto, Y de
esta manera posibilita delimitar las practicas o quehaceres del ser humano en cuanto

a investigacion.

Para llevar a cabo este estudio de caso, se solicitd el consentimiento de la
directora del establecimiento, de los padres/madres o tutores de los y las estudiantes
gue participaron en el estudio de caso. En él se detalla de manera general, el nombre de
la investigacion, los objetivos, la persona a cargo y el o la tutora del proceso de

investigacién.

Se menciona explicitamente que en todo momento se protegerad la integridad e
identidad de los y las estudiantes, y que la informacidn proporcionada sélo se utilizara

con los fines propuestos.

Por Ultimo se establece que toda la informacidén recogida en el marco de esta
investigacion se utilice de acuerdo a lo senalado en la Ley 20.120 sobre Investigacion
Cientifica en el Ser Humano, Ley 20.584 sobre los Derechos de los Pacientes en Salud y

en la Ley 19.628 sobre la Proteccidn de la Vida Privada.
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7.- Discusion y resultados
Los resultado obtenidos fueron los siguientes:
1.- En cuanto a la lectura de palabras monosilabas, bisilabas y trisilabas.

Un 100% de los nifios/as lee adecuadamente palabras de dos silabas. El 90% de
los estudiantes, lee palabras de una silaba sin presentar errores, mientras que el 80 %
de los evaluados lee palabras de tres silabas de manera correcta. Por otra parte, un 10%
de los nifios/as comete errores en la lectura de palabras de una silaba y un 20% lo hace

en la lectura de palabras trisilabicas.

Lectura de palabras

10

PALABRA DE UNA SiLABA PALABRA DE DOSSILABAS  PALABRA DE TRES SiLABAS

Logrado No logrado

2.- En relacidn a la lectura de palabras de diversa dificultad fonoldgica,
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Un 80% de los estudiantes lee de manera correcta palabras con lateral, un 70%
lee sin dificultad palabras con difono consonantico y vibrante simple. El 60% de los y las
evaluadas lee palabras con vibrante multiple, mientras que un 50% logra leer

correctamente palabras con concurrencia vocalica.

Por otra parte, el 50% de los evaluados/as no logra leer palabras con
concurrencia vocalica, el 40% no lee de manera correcta palabras con vibrante multiple
y trabante. Asi mismo, un 30% no logra leer palabras con difono consonantico ni con

vibrante simple. Solo un 20% no lee palabras con lateral.

Lectura de palabras

'PALABRACON PALABRACON PALABRACON PALABRACON PALABRACON PALABRA CON
'CONCURRENCIA  DIFONO VIBRANTE VIBRANTE LATERAL TRABANTE
VOCALICA CONSONANTICO SIMPLE MULTIPLE

" Logrado = No logrado

3.- En cuanto al orden de secuencias temporales.
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Un 100% de los nifios/as ordena secuencialmente la primera serie de imagenes.

El 80% ordena correctamente la tercera secuencia de imagenes. Solo un 50% de los

nifios/as ordena de manera secuencial la segunda serie de imagenes presentadas.

Con respecto a las tareas no logradas, un 50% de los estudiantes no ordena

correctamente la segunda secuencia de imagenes. En tanto, un 20% comete errores al

ordenar la tercera secuencia de imagenes.

Ordena secuencias temporales

0
2
5
10
— 8
5
SECUENCIA 1 SECUENCIA 2 SECUENCIA 3

Logrado No logrado

4.- Con respecto a la habilidad de relatar una historia a partir de imagenes.
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Un 100% de los/las estudiantes, logran relatar una historia a partir de la primera

y tercera secuencia, incorporando personaje, lugar, problema y cierre. Mientras un 90%

de los nifios/as lo hace con la segunda secuencia considerando personaje, atributo,

lugar, problema vy cierre.

Solo un 10% de los nifios/as no narra una historia, a partir de la segunda

secuencia de imdagenes, incorporando los elementos esperados.

RELATO 1

RELATO 2

= Logrado = No logrado

F Relata historia a partir de imagenes
de la secuencia

RELATO 3

|
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5.- En la lectura de un texto.

Un 100% de los y las estudiantes presenta un volumen adecuado de lectura. Un
40% lee silabicamente, un 30% desarrolla una lectura palabra-palabra, otro 30% de los
y las evaluadas logra leer unidades cortas, mientras que ningun estudiante lee de

manera fluida.

Solo un 30% de los y las evaluadas, tiene una entonacién adecuada.

Lectura de un texto

FLUIDEZ 'PALABRA- SILABICA
LECTORA PALABRA

" Logrado = No logrado

6.- En relacion analogias verbales.
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Un 50% logra completar la analogia de composicion. Un 20% responde
correctamente las dos analogias de tipo opuesta. Solo un 10% contesta adecuadamente

la analogia de especie- género.

El 100% de los y las estudiantes, responde incorrectamente la primera analogia
de tipo especie- género, asimismo el 90% tampoco responde correctamente la segunda

analogia del mismo tipo.

El 80% contesta errdneamente las analogias de tipo opuesta. El 50 % se equivoca

en la analogia de composicion.

Analogias verbales

'ESPECIE-GENERO  ESPECIE-GENERO OPUESTA COMPOSICION OPUESTA

= Logrado = No logrado

7.- En el recontado de una narracién con apoyo visual.
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El 100% de los/las estudiantes incorpora en su relato, presentacion, episodio
completo y final de la historia, siendo esta coherente con lo escuchado y visualizado

anteriormente.

Recontado de una historia
con apoyo visual

8.- En comprension oral
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El 40% logra extraer informacién explicita del texto en la primera pregunta. El
mismo porcentaje de estudiantes realiza inferencia con la informacién escuchada.

También un 40% da una opinion critica, argumentando de manera adecuada.

El 100% de los estudiantes no logra responder de manera correcta la segunda
pregunta de informacidn explicita del texto. El 60% no logra responder adecuadamente

preguntas de informacién explicita, de inferencias y ni de opinion critica.

Comprension oral

EXPLICITAINFORMACION EXPLICITA INFERENCIA OPINION CRITICA

= Logrado = No logrado
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Segun los resultados obtenidos se puede establecer que la habilidad basica mas
descendida en las y los estudiantes evaluados, es la habilidad de comprensién oral. De
los 10 estudiantes evaluados, 8 no lograron responder de manera correcta las preguntas
de informacidn explicita del texto. Mientras que 6 no responden de manera adecuada

las preguntas de inferencia, ni de opinién critica.

8.- Conclusiones/Reflexiones Finales

El analisis de resultados descritos en el apartado anterior nos permite
reflexionar sobre la importancia de contar con instrumentos simples, que arrojen
informacién relevante sobre las habilidades basicas de lenguaje en uso, adquiridas por

los y las estudiantes.

Sivolvemos a nuestra pregunta de investigacidn, podriamos decir que es posible
desarrollar un instrumento que midiendo habilidades basicas de lenguaje en uso, sea
una herramienta complementaria a la prueba DIA, en cuanto a establecer el nivel real

de desempenios de los y las estudiantes evaluadas, mas alla de su nivel escolar.

La prueba DIA, como vimos con anterioridad es una evaluacién que si bien
aporta resultados considerando habilidades del curriculum de lenguaje, asume que
todos los y las evaluadas saben leer y escribir. Desde segundo basico los y las
estudiantes deben leer textos y responder preguntas de alternativas. Ademas de
responder preguntas escritas de apreciacidon critica del texto. Las habilidades que

evalua de la lectura, son localizar, interpretar, relacionar y reflexionar.

La evaluacion que proponemos no asume que todos los y las nifias son lectores,
por lo que la toma oral e individual del instrumento posibilita que se consideren
habilidades basicas y se complemente la informacién obtenida por cada estudiante y

curso en la prueba DIA.

En cuanto a la evaluacion MIA, la evaluacidon propuesta profundiza en la

complejidad de lectura de palabras de distinta cantidad de silabas y nivel de
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complejidad fonolégica, incorporando la habilidad de ordenar secuencialmente
imagenes organizadas por dificultad; relatar una breve historia a partir de la imagenes
ordenadas, considerando aspectos como personaje, atributos, lugar, problema vy cierre;
leer un parrafo en voz alta; completar oralmente analogias verbales de tipo clasificacidon
menor a mayor, opuesta, causa-efecto, parte-todo;ademds del recontado de una

historia con apoyo visual.

El desarrollo de la reflexién posterior girara en torno a los aspectos logrados

y no logrados del estudio de caso.
Aspectos logrados

Consideramos que a pesar que el objetivo inicial de nuestro estudio de caso no
era elaborar un instrumento evaluativo, sino mas bien utilizar la  Medicidn
Independiente de Aprendizajes, logramos construir un instrumento, que inspirado en
MIA, midiera habilidades un poco mas complejas que las planteadas por el proyecto
Mexicano. Nos propusimos poder conservar la simplicidad del formato y eficacia de

MIA al momento de evaluar y arrojar resultados.

Por otra parte, la validacion de constructo, retroalimenté la propuesta de

evaluacioén inicial, permitiendo realizar mejoras al instrumento.

Asi mismo, la aplicacién del instrumento resultd simple y rapida. A pesar de ser
una prueba que consta de 7 items de diversa dificultad y extensién, la aplicacion no se

extendid por mas de 10 minutos con cada estudiante.

Los resultados también fueron sencillos de analizar, pues al ser un instrumento
gue utiliza el formato encuesta en su aplicacion, las respuesta se van registrando
inmediatamente en la pauta de evaluacién. Aunque de todas maneras se grabd el
proceso, para poder ser analizado por ambas investigadoras, no se hicieron mayores

acotaciones a lo ya establecido en la pauta.
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Segun el analisis de los resultados obtenidos se puede establecer que la
habilidad basica mas descendida en las y los estudiantes evaluados, es la habilidad de
comprension oral. De los 10 estudiantes evaluados, 8 no lograron responder de manera
correcta las preguntas de informacion explicita del texto. Mientras que 6 no responden

de manera adecuada las preguntas de inferencia, ni de opinidn critica.

Es importante considerar que los resultados obtenidos por los y las estudiantes
de PIE, no presentan disparidades en relacion a los obtenidos por los demas

estudiantes.

En relacién a los resultados, si estimamos que escuchar o comprender
oralmente es un proceso interpretativo que requiere trabajo y practica, resulta
necesario considerar la planificacion de experiencias educativas que potencien esta
habilidad, ya que como lo sefiala Cassany (2002) citado en Tapia-Ladino y Bernales
(2018), la comunicacidn oral ocupa un 80% del tiempo total de los seres humanos, ya
sea en periodo de trabajo o de ocio. Repercutiendo no sélo en aspectos del aprendizaje
escolar, sino que en la mayoria de las interacciones sociales de la vida cotidiana de las

personas.

Tapia-Ladino y Bernales (2018) sefialan que la comprension auditiva es una de
las habilidades comunicativas mds importantes y que menos atencién ha recibido en el
ambito educativo. Se espera que los y las estudiantes sepan extraer ideas principales,
inferir e interpretar los contenidos que los profesores exponen de manera oral. Sin
embargo la escucha activa, es una habilidad que la mayoria de los y las estudiantes

debe potenciar.

En este sentido los apoyos, deberian orientarse en continuar con aspectos que se
trabajan en el curriculum de los niveles NT1y NT2, como es el aprendizaje de canciones
diversas y trabalenguas. Se podrian incorporar juegos de roles o interpretaciones
teatrales en diversas asignaturas, ya sea para interpretar personajes histdricos,

literarios, cientificos o actividades de la vida cotidiana. Por otra parte, es importante
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darle cabida al didlogo entre pares y de estudiantes con las y los docentes, considerando

gue en la mayoria de las clases son los y las profesoras quienes monopolizan la palabra.
Aspectos no logrados

En un primer momento, pensamos aplicar el instrumento propuesto en
estudiantes de un 8vo afio de EGB de otra comuna, sin embargo el directivo a cargo del
establecimiento, a pesar de haber explicitado su interés por el estudio de caso en
primera instancia, se mostré reticente a que pudiéramos acceder a informacion relativa
a la evaluacién DIA del curso en cuestién. Esto en ese momento era relevante, ya que
pensamos que seria interesante poder comparar los resultados obtenidos por el

instrumento elaborado con los obtenidos en la prueba DIA.

Posteriormente, al darnos cuenta que no existia la voluntad de cooperar en la
realizaciéon del estudio de caso, reorientamos la investigacion y comenzamos a

desarrollar lo que presentamos en este estudio de caso.

Dado lo anterior y por cuestiones de tiempo, tuvimos que reducir la cantidad
de sujetos a evaluar, ya que como en un comienzo se planted, el objetivo era evaluar a
un curso completo y al reorientar la investigacion tuvimos que ajustarnos a los tiempos

de entrega del estudio de caso.

Por lo tanto el instrumento se aplicd a 10 estudiantes de un 3er afio de EGB en

una escuela particular subvencionada de la comuna de Algarrobo.

Por otra parte, a partir de los criterios propuestos por el programa MIA, la
evaluacién tipo encuesta debia terminar al momento en que los y las evaluadas no
pudieran contestar de manera correcta un item o pregunta, de manera de delimitar la
habilidad basica que domina. Sin embargo, al momento de aplicar el instrumento la
evaluadora, considerd pertinente continuar hasta el dltimo item de la evaluacidn, ya
que en el item de analogias verbales, el primer estudiante evaluado no respondié de
manera correcta la primera analogia, de 5 ejercicios del mismo tipo, correspondiente

al item V. Y no se podria evaluar el recontado de una historia con apoyo visual, ni la
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comprension auditiva. Lo que habria repercutido en los andlisis posteriores, en cuanto

al dominio de habilidades basicas de los vy las evaluadas.
Desarrollo del estudio de caso

Por otra parte, en cuanto a los objetivos planteados en el desarrollo del estudio
de caso, pudimos dar cuenta de qué se entiende por habilidades basicas. A saber, son
aquellas habilidades que en el caso de no ser aprendidas, condicionan negativamente
el desarrollo personal y social de los y las estudiantes. En el area de lenguaje, son las
vinculadas a la expresidon y comprensién oral, considerando la competencia narrativa y

la competencia lectora.

Este conjunto de habilidades y competencias son fundamentales, ya que no sélo
estdn vinculadas al desempefo escolar, sino que también al desarrollo inclusivo,

sostenible y la ciudadania participativa.

A partir del paradigma actual de evaluacion en Chile, se ha buscado mejorar los
aprendizajes de los y las estudiantes del pais considerando la evaluacién como parte
intrinseca del proceso de ensefanza y aprendizaje, y de esta manera fomentar la

participacion de todas y todos los estudiantes en el curriculum nacional.

Para lograr este objetivo, se han implementado diferentes instrumentos
estandarizados de evaluacién como la prueba SIMCE, que mide conocimiento y
habilidades basados en el curriculum, considerando los aprendizajes esperados hasta
el nivel que evalua. Otra evaluacién estandarizada, que se comenzd a usar desde 2021
es la evaluacion DIA, este instrumento mide habilidades en el drea de comprensién
lectora, matematica y socioemocional, siendo este ultimo un aspecto novedoso ya que

antes nunca se habia considerado la implicancia de ese ambito en los aprendizajes.

Esta ultima evaluacién, si bien aporta informacién relevante sobre las
habilidades adquiridas en tres momentos del afio académico, lo hace desde el nivel

escolar esperado de los y las estudiantes, no considerando aquellos aprendizajes mas
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basicos que en el contexto de post pandemia, se perdieron producto del cierre de

escuelas y la desercién escolar en el periodo de emergencia sanitaria por COVID-19.

Es en este contexto que instrumentos como la Medicidn Independiente de
Aprendizajes (MIA) cobran una pertinencia relevante, ya que a través de la evaluacién
de habilidades basicas, se podria conocer el nivel real de desempefios bdsicos
adquiridos por los y las nifas, para proponer a partir de ahi, ensefiar en el nivel

adecuado.

A partir de estas reflexiones, propusimos un instrumento que mide habilidades
basicas de lenguaje en uso, basado en el proyecto MIA. Que por otra parte, pudiera ser
complementario a la evaluacién DIA, al aportar informacién del nivel real de cada

estudiante evaluado/a.

Si conociéramos el nivel de desempefio real de nuestros/as estudiantes se
podria proponer ensefiar a partir del nivel adecuado (TaRL). Si un estudiante no ha
logrado adquirir las habilidades basicas, tampoco puede acceder al curriculum, que
generalmente es mucho mas elevado, que las competencias reales que tienen los y las

estudiantes.

A partir de la aplicacion del instrumento, se pudo identificar que sobre el 80%
de los y las estudiantes logran leer palabras de una, dosy tres silabas. Que mas del 50%
lee palabras de distinta dificultad fonoldgica sin cometer errores, presentandose mas
dificultades en la lectura de palabras con concurrencia vocalica, vibrante multiple y

trabante.

En promedio, hay un 65% de estudiantes que logra ordenar secuencialmente
imagenes presentadas. Y un 95% relata una historia, a partir de las imagenes,

incorporando personaje, lugar, problema y cierre.

Al momento de leer un texto, se pudo consignar que predomina la lectura

silabica (40%), seguida de una lectura palabra-palabra (30%) y de unidades cortas (30%).
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Ningun estudiante evaluado/a presenta una lectura fluida. En cuanto a la entonacidn,
un tercio de los nifios y nifias lee con una entonacidon adecuada, respetando puntuacion

y pausas.

En las analogia verbales, menos de la mitad de los y las estudiantes (40%)

lograron responder correctamente las analogias propuestas.

En el recontado de una narracidn con apoyo visual, todos y todas las estudiantes
incorporan en el relato presentacién, episodio completo y final de la historia, siendo

esta coherente con lo escuchado y visualizado anteriormente.

Por ultimo, en comprensidn oral se constata que en promedio solo el 20 % de los y las
evaluadas logra extraer o recordar informacion explicita del texto escuchado. Mientras
que el 40% realiza inferencia a partir del texto y da una opinién critica sobre lo leido,

argumentando de manera adecuada.

Proyecciones

Primeramente, si se socializan los resultados de la evaluacion en el
establecimiento, se podrian tomar decisiones pedagdgicas que apunten a potenciar las
habilidades basicas descendidas, en este caso, las habilidades de comprensién oral,
considerando que la mayoria de las interacciones pedagdgicas se dan desde la oralidad.
O bien, orientar las estrategias pedagodgicas utilizadas en el aula, teniendo en cuenta el

nivel de desempeno real de los y las estudiantes del curso.

Por otra parte, al difundir la utilizacién de instrumentos como el propuesto, se
pueden desarrollar procesos de reflexion pedagdgica en distintos establecimientos
educacionales, con el objetivo de concientizar a los equipos directivos, docentes y
trabajadores de la educacion, sobre la importancia de conocer las habilidades de los y
las estudiantes con los que se trabaja a diario, para elaborar planes pertinentes, que
posibiliten que mas estudiantes adquieran habilidades para acceder al curriculum

nacional, y puedan desenvolverse de mejor manera en la sociedad.
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Por ultimo, considerar que esta evaluacidn, podria ser utilizada no solo en
contextos de escuela, sino que también en contextos comunitarios con el objetivo de
aportar a construir una sociedad donde la mayor cantidad de personas pueda participar
de manera efectiva en la democracia, la cultura y la vida social en general. Para poder
llevar a cabo este ultimo punto habria que organizar instancias similares a las
experiencias de MIA, o de red PAL; que requieren mas que nada de personas interesadas
en mejorar la educacidn en general, y que estén dispuestas a aunar esfuerzos en ese

camino.
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Anexos

A. Consentimientos, Asentimientos y Autorizaciones

Al.- Autorizacion Directora Establecimiento

Autorizacion director(a)

Yo, xxxxx, director(a), xxxx, otorgo las facilidades correspondientes para desarrollar el
presente estudio, a la investigadora de la Universidad Academia De Humanismo
Cristiano, xxxx, a realizar el estudio Propuesta de evaluacion de habilidades basicas de
lenguaje en estudiantes de tercer afio de educacion general basica con y sin necesidades

educativas especiales, un estudio de caso en la institucion que represento.

Expreso estar en conocimiento que el objetivo del caso de estudio es analizar los
resultados de la aplicacidon de una prueba de desempefio de habilidades basicas del
lenguaje en un tercer afio de EGB, para conocer cudl es el nivel real de desempeiio de
los/as estudiantes del curso en cuanto a habilidades linglisticas basicas en el contexto

de pérdida de aprendizajes, post pandemia.

He sido informada que los datos recogidos seran analizados en el marco de la presente

investigacion y que se mantendrd suma reserva de los mismos.

La participaciéon de los sujetos de investigacion es LIBRE Y VOLUNTARIA e

independiente de esta autorizacidn y de sus padres y/o tutores legales.

Se me ha comunicado que toda la informaciéon que se entregue serd confidencial (no
serd identificado el nombre de los participantes) y usada Unicamente para los fines
de esta investigacion. Si tiene consultas respecto de esta investigacion, puede
contactarse con las investigadora responsable Natalia Peralta Gonzalez al teléfono 9
98432944 o a su correo electrénico nataliaperaltagonzalez@gmail.com y con o bien
con su profesor guia Marco Antonio Alarcén S. al teléfono 977780345 o a su correo

electrénico marco.alarcon@uacademia.cl
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Sin perjuicio de lo anterior, manifiesto que la institucidn que represento cautelara
gue toda la informacién recogida en el marco de esta investigacion se utilice de
acuerdo a lo senalado en la Ley 20.120 sobre Investigaciéon Cientifica en el Ser
Humano, Ley 20.584 sobre los Derechos de los Pacientes en Salud y en la Ley 19.628

sobre la Proteccion de la Vida Privada.

Declaro que he recibido un duplicado de este documento.

Firma:

Nombre:

Timbre de la Institucién:
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A2.- Autorizacidon De Apoderados

Yo, , rut

apoderado de , estudiante de 3 afio basico,

otorgo la autorizacion a la investigadora de la Universidad Academia De Humanismo
Cristiano, Natalia Peralta Gonzalez, para realizar el estudio: Propuesta de evaluacion de
habilidades basicas de lenguaje en estudiantes de tercer ano de educacion general

basica con y sin necesidades educativas especiales, pudiendo aplicar un test a mi hijo

(a).

Expreso estar en conocimiento que el objetivo del caso de estudio es analizar los
resultados de la aplicacidon de una prueba de desempefio de habilidades basicas del
lenguaje en un tercer afio de EGB, para conocer cudl es el nivel real de desempeiio de
los/as estudiantes curso en cuanto a habilidades linglisticas basicas en el contexto de

pérdida de aprendizajes, post pandemia.

He sido informado que los datos recogidos seran analizados en el marco de la presente

investigacion y que se mantendrd suma reserva de los mismos.

La participacion de los sujetos de investigacidon es LIBRE Y VOLUNTARIA e independiente

de esta autorizacion y de sus padres y/o tutores legales.

Se me ha comunicado que toda la informacidn que se entregue sera confidencial (no
sera identificado el nombre de los participantes) y usada Unicamente para los fines de
esta investigacion. Si tiene consultas respecto de esta investigacion, puede contactarse
con las investigadora responsable Natalia Peralta Gonzalez al teléfono 9 98432944 o a
su correo electrénico nataliaperaltagonzalez@gmail.com y con o bien con su profesor
guia Marco Antonio Alarcén S. al teléfono 977780345 o a su correo electrénico

marco.alarcon@uacademia.cl

Sin perjuicio de lo anterior, manifiesto que la institucidn que represento cautelard que

toda la informacion recogida en el marco de esta investigacion se utilice de acuerdo a lo
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sefalado en la Ley 20.120 sobre Investigacién Cientifica en el Ser Humano, Ley 20.584
sobre los Derechos de los Pacientes en Salud y en la Ley 19.628 sobre la Proteccién de

la Vida Privada.
Declaro que he recibido un duplicado de este documento.

Firma:

Nombre:

Nombre del estudiante:
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MODELO ASENTIMIENTO INFORMADO

Propuesta de Evaluacion de Habilidades Basicas de
Lenguaje en Estudiantes de Tercer ano de EGB con
y sin NEE. Un estudio de Caso.

(DESCRIBIR EL OBJETIVO DEL ESTUDIO Y LOS PROCEDIMIENTOS DE FORMA CLARA Y
SENCILLA)

Hola mi nombre es y trabajo en el Departamento

de xxxx de la Universidad de Humanismo Cristiano. Actualmente el xxxxxxxxxx esta
realizando un estudio para conocer acerca de XXXXXXXXXXXXXXXXXxX y para ello
gueremos pedirte que nos apoyes.

Tu participacién en el estudio consistiria en participar de una evaluacién informal, sin
calificacion.

Tu participacién en el estudio es voluntaria, es decir, aun cuando tus papa o mama hayan
dicho que puedes participar, si tu no quieres hacerlo puedes decir que no. Es tu decisién
si participas o no en el estudio. También es importante que sepas que en un momento
dado ya no quieres continuar en el estudio, no habra ningln problema, o si no quieres
responder a alguna pregunta en particular, tampoco habra problema. Toda la
informacién que nos proporciones/ las mediciones que realicemos nos ayudardn a
XXXXXXXXXXXX

Esta informacion sera confidencial. Esto quiere decir que no diremos a nadie tus
respuestas (O RESULTADOS DE MEDICIONES), sdlo lo sabran las personas que forman
parte del equipo de este estudio.

Si aceptas participar, te pido que por favor pongas una ( U) en el cuadrito de abajo que
dice “Si quiero participar” y escribe tu nombre.

Si no quieres participar, no pongas ninguna, ni escribas tu nombre.

Si quiero participar
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Nombre:

Nombre y firma de la persona que obtiene el asentimiento:

Fecha: de de
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B.- Instrumento de Evaluacion
Prueba de desempefio de habilidades basicas del lenguaje

item |

Escoge un color y lee las palabras de la columna del color seleccionado.

Ejemplo: Color negro: sal, mesa, Camila

1.- 1 silaba Sal Sol Luz Té Pan Rey Flor Voz

2.- 2 silabas Mesa Casa Perro Plata Alfa Cromo Rojo Auto

3.- 3 silabas Camila | Mochila | Tortuga | Comino | Chaleco | Animal Curico Lagarto
item I1

Escoge un color y lee las palabras de la columna del color seleccionado.

Ejemplo: Color negro: pie, sombra, mira, ropa, pelota, texto.

4.-Concurrencia Pie Guardar Tierra Bailarina Peineta
vocalica
5.-Difono Sombra Clima Brazo Trenza Bicicleta

consonantico

6.-Vibrante Mira Cara Pera Corazén Tramo
simple

7.-Vibrante Ropa Razdn Regla Rumor Carro
multiple

8.-Lateral Pelota Blusa Perla Salto Pelo
9.-Trabantes Texto Pantalon Serpiente Egipto Mostaza
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Item 111

P

Yo smesmmaenl)

SO SR SRR

—_—— e — — — — — ————— —

10.- Observa las siguientes imagenes y ordénalas secuencialmente.

T—————————

11.- Crea una historia a partir de las imagenes.

Observa las siguientes imagenes y ordénalas secuencialmente.

12.
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13.- Crea una historia a partir de las imagenes.

14.- Observa las siguientes imagenes y ordénalas secuencialmente.
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15.- Crea una historia a partir de las imagenes.

item IV

16.- Lee el siguiente parrafo en voz alta.

El flautista de Hamelin

Hace ya mucho tiempo, en un pueblo llamado Hamelin, todos los habitantes disfrutaban
de sus magnificas cosechas y del buen pasto que alimentaba a su ganado. Una mafiana,
comenzaron a llegar cientos de ratones al pueblo. Todo el mundo fue a quejarse al
gobernador — jLos ratones se comen todo lo que cosechamos! El gobernador ofrecié cien

monedas de oro a quien los ayudase a librarse de los ratones.

item V

A partir de los siguientes enunciados que voy a leer, completa la oracion.

Ejemplo: Frio es a invierno, como calor es a (Verano)

17.- Paloma es a ave, COMO perro es a

18.- Platano es a fruta, como lechuga es a

19-. Cerca es a lejos, como rapido es a
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20.- Los botones son a abrigo, como los cordones son a

los

21.- Fuego es a quemar, como hielo es

a

item VI

Escucha con atencidn la historia que te voy a contar.

Juan entrd en la cocina y se fijo en el calendario que estaba
colgado en el refrigerador.

iHoy era el cumpleafios de su papa! Queria hacerle un
regalo, pero no sabia qué. De repente, tuvo una idea. jLe
haria una torta!

Entonces se acordd que él no sabia hacer tortas. Asi que se
puso muy triste.

Mamaé que estaba en la cocina, notd que Juan se veia triste.
Entonces, le preguntod: “;qué te pasa? ;Por qué estés triste?”

Juan le cont6 que queria regalarle una torta a pap4, pero que
no sabia como hacerla. Mama, comprendiendo la situacion,
sonrid y le dijo: “jNo te preocupes!

Yo si sé hacerla, te ayudaré.” Juan también sonri6 y se puso
feliz.

Mama cogid una libreta y saco la receta para hacerla. Iban a
necesitar muchos

ingredientes: galletas, leche, crema, frutillas y chocolate.
También algunos utensilios, como un bol, una bandeja, un
cucharén, una batidora.

Mama derritio el chocolate en una olla, después, echo la

leche en un bol y la mezcld con el chocolate que habia derretido. Luego, le pidié a Juan
gue mojara las galletas en la leche. Los dos fueron poniendo galletas y crema hasta que
se llend la bandeja. Por Gltimo, mama cort6 algunas frutillas para decorar la torta.
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Juan y mama la guardaron en el refrigerador hasta la hora de la comida. jNo querian que
papa la vieral

A la hora de comer, mama sacé la torta y le puso las velas. Después, los dos la llevaron a
la mesa y cantaron el cumpleafios feliz. Papéa se llevd una gran sorpresa. La torta estaba
deliciosa.

22.- ¢, Me puedes volver a contar la historia que acabas de escuchar?

item VII

Escucha con atencion el siguiente texto que voy a leer. Luego responde las preguntas de

comprension.
La falsa apariencia

Un dia, por encargo de su abuelita, Adela fue al bosque en busca de hongos para la
comida. Encontré unos muy bellos, grandes y de hermosos colores y llend con ellos su
cestillo. -Mira abuelita -dijo al llegar a casa-, he traido los mas hermosos... jMira qué
bonito es su color rojo! Habia otros mas arrugados, pero los he dejado. -Hija mia -repuso
la anciana- esos arrugados son los que yo siempre he recogido. Te has dejado guiar por
las y apariencias engafiosas y has traido a casa hongos que contienen veneno. Si los
comiéramos, enfermariamos; quizas algo peor... Adela comprendié entonces que no debia

dejarse guiar por el bello aspecto de las cosas, que a veces ocultan un mal desconocido.

Preguntas de Comprension:

23.- ¢Qué encargo le hizo la abuelita a Adela?

24.- ;Como eran los hongos que Adela recogié?

25.- ¢ A qué se refiere la abuelita cuando le dice a Adela que podria suceder algo peor a

enfermarse?
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26.- ¢ Qué opinas sobre dejarse llevar por las apariencias?
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C. Pauta de correccion instrumento de evaluacion aplicado en piloto

Estudiante 1

Item Respuesta correcta Puntaje | Observacion
| Lee correctamente palabras de una silaba. 1
Lee correctamente palabras de dos silabas. 1
Lee correctamente palabras de tres silabas. 1 Lectura
silabica
il Lee correctamente palabra con concurrencia 1
vocalica.
Lee correctamente la palabra con difono 1
consonantico.
Lee correctamente palabra con vibrante simple. 1
Lee correctamente palabra con vibrante multiple. 1
Lee correctamente la palabra con lateral. 1
Lee correctamente la palabra con trabante. 1
Il | Ordena de manera correcta la secuencia de 1
imagenes.
En el relato 1 incorpora personaje, lugar, problema 1
y cierre.
Ordena de manera correcta la segunda secuencia de 1
imagenes.
En el relato 2 incorpora personaje, atributos, lugar, 1
problemay cierre.
Ordena de manera correcta la tercera secuencia de 0
imagenes.
En el relato 3 incorpora personaje, atributos, lugar, 1

problema y cierre.
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IV | Entonacién adecuada Adecuada
Fluidez lectora Categoria de la lectura:
Silabica
Palabra- palabra
Unidades cortas
Frases
Fluida
Volumen Adecuado
Vv Mamifero 0
Verdura 1
Lento/ despacio 1
Zapato/ zapatilla 0
Enfriar/ congelar 1
VI | *Recontado (pauta anexa abajo)
VIl | Que busque hongos en el bosque para la comida. 0
Eran bellos, grandes y de hermosos colores. 0
Se refiere a que pueden morir envenenadas. 1
Opina dando argumentos coherentes. 1

*Pauta de correccién item VI (Recontado)

Edad Nivel de
desempeiio

Caracteristicas
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1 No dice nada.
Hasta 3 afios 11 meses 2 Dice solo una oracion.
3 Adjunta secuencia de acciones y/o estados.
4 Agrupa enumerativamente entorno a un
personaje.
5 Hace secuencias: accion + obstaculo y/u
obstaculo + resultado.
6 Presentacion  incompleta y  episodio
incompleto.
Desde los 4 afios, hasta
los 4 afios 11 meses 7 Presentacién completa y episodio
incompleto.
8 Presentacion  incompleta y  episodio
completo.
Desde los 5 aios, hasta Presentacidn y episodio completo, sin final.
los 5 afios 11 meses.
9 Presentacion y episodio completo, y final.

Pauta de correccion Estudiante 2

Item Respuesta correcta Puntaje Observacion
| Lee correctamente palabras de una silaba. 1
Lee correctamente palabras de dos silabas. 1
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Lee correctamente palabras de tres silabas. 1
1l Lee correctamente palabra con concurrencia 0 Guarda/guarda

vocalica. r

Lee correctamente la palabra con difono 1

consonantico.

Lee correctamente palabra con vibrante simple. 1

Lee correctamente palabra con vibrante 0 Razon/razén

multiple.

Lee correctamente la palabra con lateral. 1

Lee correctamente la palabra con trabante. 1 Lectura silabica
Il | Ordena de manera correcta la secuencia de 1

imagenes.

En el relato 1 incorpora personaje, lugar, 1

problemay cierre.

Ordena de manera correcta la segunda 1

secuencia de imagenes.

En el relato 2 incorpora personaje, atributos, 0

lugar, problema y cierre.

Ordena de manera correcta la tercera secuencia 1

de imagenes.

En el relato 3 incorpora personaje, atributos, 1

lugar, problema y cierre.

Entonacidn adecuada

No respeta puntuacion
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Fluidez lectora

Categoria de la lectura:

Silabica (palabras poco
frecuentes)

Palabra- palabra (palabras
conocidas)

Unidades cortas

Frases
Fluida
Volumen Adecuado
V | Mamifero 0
Verdura 1
Lento/ despacio 1
Zapato/ zapatilla 1
Enfriar/ congelar 1
VI | *Recontado (pauta anexa abajo)
VIl | Que busque hongos en el bosque para la 1
comida.
Eran bellos, grandes y de hermosos colores. 0
Se refiere a que pueden morir envenenadas. 1
Opina dando argumentos coherentes. 0

*Pauta de correccion item VI (Recontado)

Edad

Nivel de
desempeiio

Caracteristicas

1

No dice nada.
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Dice solo una oracion.

Hasta 3 afnos 11 meses 3 Adjunta secuencia de acciones y/o estados.
4 Agrupa enumerativamente entorno a un
personaje.
5 Hace secuencias: accidon + obstaculo y/u
obstdaculo + resultado.
6 Presentacion  incompleta 'y  episodio

incompleto.

Desde los 4 ainos, hasta
los 4 aios 11 meses 7

Presentacién completa y episodio
incompleto.

Presentacién  incompleta 'y  episodio
completo.

Desde los 5 afios, hasta
los 5 aios 11 meses.

Presentacién y episodio completo, sin final.

Presentacion y episodio completo, y final.

Pauta de correccion estudiante 3

Item Respuesta correcta Puntaje Observacion
| Lee correctamente palabras de una silaba. 1
Lee correctamente palabras de dos silabas. 1
Lee correctamente palabras de tres silabas. 1
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Lee correctamente palabra con concurrencia
vocalica.

Silabica
autocorreccion

Lee correctamente la palabra con difono Repite la

consonantico. primera silaba
dos veces

Lee correctamente palabra con vibrante

simple.

Lee correctamente palabra con vibrante Repite la

multiple. primera silaba
dos veces

Lee correctamente la palabra con lateral.

Lee correctamente la palabra con trabante. Repite la

primera silaba

dos veces

Autocorreccion

Ordena de manera correcta la secuencia de
imagenes.

En el relato 1 incorpora personaje, lugar,
problemay cierre.

Ordena de manera correcta la segunda
secuencia de imagenes.

En el relato 2 incorpora personaje, atributos,
lugar, problema y cierre.

Ordena de manera correcta la tercera
secuencia de imagenes.

En el relato 3 incorpora personaje, atributos,
lugar, problema y cierre.

Entonacion adecuada

Adecuada
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Fluidez lectora Categoria de la lectura:
Silabica
Palabra- palabra
Unidades cortas
Frases
Fluida
Volumen Adecuado
V | Mamifero 0
Verdura 0
Lento/ despacio 0
Zapato/ zapatilla 0
Enfriar/ congelar 1
VI | *Recontado (pauta anexa abajo)
VIl | Que busque hongos en el bosque para la 1
comida.
Eran bellos, grandes y de hermosos colores. 0
Se refiere a que pueden morir envenenadas. 1
Opina dando argumentos coherentes. 0
*Pauta de correccion item VI (Recontado)
Edad Nivel de Caracteristicas
desempeiio
1 No dice nada.
Hasta 3 afios 11 meses 2 Dice solo una oracion.
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Adjunta secuencia de acciones y/o
estados.

Agrupa enumerativamente entorno a un
personaje.

Hace secuencias: accién + obstaculo y/u
obstdaculo + resultado.

Desde los 4 anos, hasta
los 4 aios 11 meses

Presentacion incompleta y episodio
incompleto.

Presentacién completa vy episodio
incompleto.

Presentacion incompleta y episodio
completo.

Desde los 5 anos, hasta
los 5 afios 11 meses.

Presentacién y episodio completo, sin
final.

Presentacion y episodio completo, y
final.

Pauta de correccion estudiante 4

Item Respuesta correcta Puntaje Observacion
| Lee correctamente palabras de una silaba. 1
Lee correctamente palabras de dos silabas. 1
Lee correctamente palabras de tres silabas. 0 Legarto/lagarto
| Lee correctamente palabra con concurrencia 0 Pineta/peineta
vocalica.
Lee correctamente la palabra con difono 1
consonantico.
Lee correctamente palabra con vibrante 0 Tamo/tramo
simple.
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Lee correctamente palabra con vibrante 0 Cado/carro
multiple.
Lee correctamente la palabra con lateral. 1
Lee correctamente la palabra con trabante. 0 Mostara/mostaz
a
Il | Ordena de manera correcta la secuencia de 1
imagenes.
En el relato 1 incorpora personaje, lugar, 1
problemay cierre.
Ordena de manera correcta la segunda 1
secuencia de imagenes.
En el relato 2 incorpora personaje, atributos, 1
lugar, problema y cierre.
Ordena de manera correcta la tercera 1
secuencia de imagenes.
En el relato 3 incorpora personaje, atributos, 1
lugar, problema y cierre.

IV | Entonacién adecuada No respeta puntuacién
Fluidez lectora Categoria de la lectura:
Silabica (palabras poco
frecuente)
Palabra- palabra (palabras
conocidas)
Unidades cortas
Frases
Fluida
Volumen Adecuado
\Y Mamifero 0
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Verdura 0
Lento/ despacio 1
Zapato/ zapatilla 1
Enfriar/ congelar 0
VI | *Recontado (pauta anexa abajo)
VIl | Que busque hongos en el bosque para la 0
comida.
Eran bellos, grandes y de hermosos colores. 0
Se refiere a que pueden morir envenenadas. 1
Opina dando argumentos coherentes. 0

*Pauta de correccion item VI (Recontado)

Edad Nivel de Caracteristicas
desempeiio
1 No dice nada.
Hasta 3 afios 11 meses 2 Dice solo una oracion.
3 Adjunta secuencia de acciones y/o
estados.
4 Agrupa enumerativamente entorno a un
personaje.
5 Hace secuencias: accién + obstaculo y/u
obstdaculo + resultado.
6 Presentaciéon incompleta y episodio
incompleto.
Desde los 4 aiios, hasta
los 4 afios 11 meses 7 Presentacion completa y episodio

incompleto.
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8 Presentaciéon incompleta y episodio
completo.
Desde los 5 afios, hasta Presentacion y episodio completo, sin
los 5 afios 11 meses. final.
9
Presentacion y episodio completo, y
final.

Pauta de correccion estudiante 5

Item Respuesta correcta Puntaje Observacion

| Lee correctamente palabras de una silaba. 1
Lee correctamente palabras de dos silabas. 1
Lee correctamente palabras de tres silabas. 1

1 Lee correctamente palabra con concurrencia 0
vocalica.
Lee correctamente la palabra con difono 0 Repite la primera
consonantico. silaba dos veces
Lee correctamente palabra con vibrante 0 Lectura sildbica
simple.
Lee correctamente palabra con vibrante 0 Lectura sildbica
multiple.
Lee correctamente la palabra con lateral. 0 Lectura sildbica
Lee correctamente la palabra con trabante. 0 Lectura silabica
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Ordena de manera correcta la secuencia de 1
imagenes.

En el relato 1 incorpora personaje, lugar, 1
problema y cierre.

Ordena de manera correcta la segunda 0
secuencia de imagenes.

En el relato 2 incorpora personaje, atributos, 1
lugar, problema y cierre.

Ordena de manera correcta la tercera 1
secuencia de imagenes.

En el relato 3 incorpora personaje, atributos, 1
lugar, problema y cierre.

IV | Entonacién adecuada No respeta puntuacion
Fluidez lectora Categoria de la lectura:
Silabica (palabras poco
frecuentes)
Palabra- palabra (palabras
conocidas)
Unidades cortas
Frases
Fluida
Volumen Adecuado
V | Mamifero 0
Verdura 1
Lento/ despacio 0
Zapato/ zapatilla 0
Enfriar/ congelar 1
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VI | *Recontado (pauta anexa abajo)

VIl | Que busque hongos en el bosque para la 0
comida.
Eran bellos, grandes y de hermosos colores. 0
Se refiere a que pueden morir envenenadas. 0
Opina dando argumentos coherentes. 0

*Pauta de correccion item VI (Recontado)

Edad Nivel de Caracteristicas
desempeiio
1 No dice nada.
Hasta 3 afios 11 meses 2 Dice solo una oracién.
3 Adjunta secuencia de acciones vy/o
estados.
4 Agrupa enumerativamente entorno a un
personaje.
5 Hace secuencias: accién + obstaculo y/u
obstaculo + resultado.
6 Presentacién incompleta y episodio
incompleto.
Desde los 4 anos, hasta
los 4 afios 11 meses 7 Presentacién completa y episodio
incompleto.
8 Presentacién incompleta y episodio

completo.

Desde los 5 afios, hasta
los 5 aios 11 meses.

Presentacién y episodio completo, sin
final.
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9 Presentacion y episodio completo, y
final.

Pauta de correccion estudiante 6

Item Respuesta correcta Puntaje Observacion
| Lee correctamente palabras de una silaba. 1
Lee correctamente palabras de dos silabas. 1
Lee correctamente palabras de tres silabas. 0 Curico

Lectura silabica

| Lee correctamente palabra con concurrencia 1
vocalica.
Lee correctamente la palabra con difono 1

consonantico.

Lee correctamente palabra con vibrante 1

simple.

Lee correctamente palabra con vibrante 1

multiple.

Lee correctamente la palabra con lateral. 1

Lee correctamente la palabra con trabante. 1
lll | Ordena de manera correcta la secuencia de 1

imagenes.
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En el relato 1 incorpora personaje, lugar, 1
problema y cierre.

Ordena de manera correcta la segunda 1
secuencia de imagenes.

En el relato 2 incorpora personaje, atributos, 1
lugar, problema y cierre.

Ordena de manera correcta la tercera 0
secuencia de imagenes.

En el relato 3 incorpora personaje, atributos, 1
lugar, problema y cierre.

IV | Entonacién adecuada Adecuado
Fluidez lectora Categoria de la lectura:
Silabica (palabras poco
frecuentes)
Palabra- palabra
Unidades cortas
Frases
Fluida
Volumen Adecuado
Vv Mamifero 0
Verdura 1
Lento/ despacio 0
Zapato/ zapatilla 0
Enfriar/ congelar 1
VI | *Recontado (pauta anexa abajo)
VIl | Que busque hongos en el bosque para la 0
comida.
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Eran bellos, grandes y de hermosos colores. 0

Se refiere a que pueden morir envenenadas. 0

Opina dando argumentos coherentes.

*Pauta de correccién item VI (Recontado)

Edad Nivel de Caracteristicas
desempeio
1 No dice nada.
Hasta 3 afnos 11 meses 2 Dice solo una oracion.
3 Adjunta secuencia de acciones vy/o
estados.
4 Agrupa enumerativamente entorno a un
personaje.
5 Hace secuencias: accién + obstaculo y/u
obstaculo + resultado.
6 Presentacién incompleta y episodio
incompleto.
Desde los 4 anos, hasta
los 4 afios 11 meses 7 Presentacion completa vy episodio
incompleto.
8 Presentaciéon incompleta y episodio
completo.
Desde los 5 ainos, hasta Presentacién y episodio completo, sin
los 5 aflos 11 meses. final.
9

Presentacion y episodio completo, y
final.
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Pauta de correccion estudiante 7

Item Respuesta correcta Puntaje Observacion
| Lee correctamente palabras de una silaba. 0 Chus/luz
Lee correctamente palabras de dos 1
silabas.
Lee correctamente palabras de tres 1
silabas.
1l Lee correctamente palabra con 1
concurrencia vocalica.
Lee correctamente la palabra con difono 1
consonantico.
Lee correctamente palabra con vibrante 1
simple.
Lee correctamente palabra con vibrante 1
multiple.
Lee correctamente la palabra con lateral. 1
Lee correctamente la palabra con 0 Mostraza/mostaza
trabante.
1 Ordena de manera correcta la secuencia 1
de imagenes.
En el relato 1 incorpora personaje, lugar, 1
problema y cierre.
Ordena de manera correcta la segunda 1
secuencia de imagenes.
En el relato 2 incorpora personaje, 1
atributos, lugar, problema y cierre.
Ordena de manera correcta la tercera 1

secuencia de imagenes.
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En el relato 3 incorpora personaje,
atributos, lugar, problema y cierre.

v Entonacion adecuada No respeta puntuacién
Fluidez lectora Categoria de la lectura:
Silabica
Palabra- palabra
Unidades cortas
Frases
Fluida
Volumen Adecuado
Vv Mamifero 0
Verdura 1
Lento/ despacio 0
Zapato/ zapatilla 0
Enfriar/ congelar 1
\ *Recontado (pauta anexa abajo)
Vil Que busque hongos en el bosque para la 1
comida.
Eran bellos, grandes y de hermosos 0
colores.
Se refiere a que pueden morir 1
envenenadas.
Opina dando argumentos coherentes. 1

*Pauta de correccién item VI (Recontado)
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Edad Nivel de Caracteristicas
desempeio
1 No dice nada.
Hasta 3 afios 11 meses 2 Dice solo una oracién.
3 Adjunta secuencia de acciones y/o
estados.
4 Agrupa enumerativamente entorno a un
personaje.
5 Hace secuencias: accidén + obstaculo y/u
obstaculo + resultado.
6 Presentacién incompleta y episodio
incompleto.
Desde los 4 aiios, hasta
los 4 afios 11 meses 7 Presentacién completa vy episodio
incompleto.
8 Presentaciéon incompleta y episodio
completo.
Desde los 5 ainos, hasta Presentacién y episodio completo, sin
los 5 afios 11 meses. final.
9

Presentacion y episodio completo, y
final.

Pauta de correccion estudiante 8

Item Respuesta correcta Puntaje Observacion
| Lee correctamente palabras de una silaba. 1
Lee correctamente palabras de dos silabas. 1
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Lee correctamente palabras de tres silabas.

Lee correctamente palabra con
concurrencia vocalica.

Lectura silabica
Estrategia de
autorregulacion

Lee correctamente la palabra con difono
consonantico.

Lectura silabica
Estrategia de
autorregulacion

Omisiondelal

(bicileta)

Lee correctamente palabra con vibrante
simple.

Lee correctamente palabra con vibrante
multiple.

Lee correctamente la palabra con lateral.

Lee correctamente la palabra con trabante.

Lectura silabica

Ordena de manera correcta la secuencia de
imagenes.

En el relato 1 incorpora personaje, lugar,
problema y cierre.

Ordena de manera correcta la segunda
secuencia de imagenes.

En el relato 2 incorpora personaje,
atributos, lugar, problema y cierre.

Ordena de manera correcta la tercera
secuencia de imagenes.

En el relato 3 incorpora personaje,
atributos, lugar, problema y cierre.

Entonacion adecuada

No respeta puntuacion
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Fluidez lectora Categoria de la lectura:
Silabica
Palabra- palabra
Unidades cortas
Frases
Fluida
Volumen Adecuado
V | Mamifero 0
Verdura 0
Lento/ despacio 1
Zapato/ zapatilla 0
Enfriar/ congelar 0
VI | *Recontado (pauta anexa abajo)
VIl | Que busque hongos en el bosque para la 1
comida.
Eran bellos, grandes y de hermosos colores. 0
Se refiere a que pueden morir envenenadas. 0
Opina dando argumentos coherentes. 1

*Pauta de correccion item VI (Recontado)

Edad Nivel de Caracteristicas
desempeiio
1 No dice nada.
Hasta 3 afnos 11 meses 2 Dice solo una oracion.
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3 Adjunta secuencia de acciones y/o
estados.
4 Agrupa enumerativamente entorno a un
personaje.
5 Hace secuencias: accién + obstaculo y/u
obstdaculo + resultado.
6 Presentacién incompleta y episodio
incompleto.
Desde los 4 anos, hasta
los 4 aiios 11 meses 7 Presentacion completa y episodio
incompleto.
8 Presentacién incompleta y episodio
completo.
Desde los 5 afios, hasta 9 Presentacién y episodio completo, sin
los 5 afios 11 meses. final.
Presentacion y episodio completo, y
final.

Pauta de correccion estudiante 9

Item Respuesta correcta Puntaje Observacion
| Lee correctamente palabras de una silaba. 1
Lee correctamente palabras de dos silabas. 1
Lee correctamente palabras de tres silabas. 1
1l Lee correctamente palabra con 1
concurrencia vocalica.
Lee correctamente la palabra con difono 1
consonantico.
Lee correctamente palabra con vibrante 1
simple.
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Lee correctamente palabra con vibrante 1

multiple.

Lee correctamente la palabra con lateral. 1

Lee correctamente la palabra con trabante. 1
lll | Ordena de manera correcta la secuencia de 1

imagenes.

En el relato 1 incorpora personaje, lugar, 1

problema y cierre.

Ordena de manera correcta la segunda 0

secuencia de imagenes.

En el relato 2 incorpora personaje, atributos, 1

lugar, problema y cierre.

Ordena de manera correcta la tercera 1

secuencia de imagenes.

En el relato 3 incorpora personaje, atributos, 1

lugar, problema y cierre.

IV | Entonacion adecuada No respeta puntuacion
Fluidez lectora Categoria de la lectura:
Silabica (palabras poco
frecuentes)
Palabra- palabra
Unidades cortas (palabras
conocidas)
Frases
Fluida
Volumen Adecuado
V | Mamifero 0
Verdura 0
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Lento/ despacio 1
Zapato/ zapatilla 1
Enfriar/ congelar 1
VI | *Recontado (pauta anexa abajo)
VIl | Que busque hongos en el bosque para la 0
comida.
Eran bellos, grandes y de hermosos colores. 0
Se refiere a que pueden morir envenenadas. 0
Opina dando argumentos coherentes. 0

*Pauta de correccion item VI (Recontado)

Edad Nivel de Caracteristicas
desempeiio
1 No dice nada.
Hasta 3 afios 11 meses 2 Dice solo una oracién.
3 Adjunta secuencia de acciones vy/o
estados.
4 Agrupa enumerativamente entorno a un
personaje.
5 Hace secuencias: accién + obstaculo y/u
obstaculo + resultado.
6 Presentacién incompleta y episodio
incompleto.
Desde los 4 ainos, hasta
los 4 aiios 11 meses 7 Presentacion completa y episodio
incompleto.
8 Presentacién incompleta y episodio

completo.
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Desde los 5 ainos, hasta Presentacién y episodio completo, sin
los 5 aflos 11 meses. final.

Presentacion y episodio completo, y
final.

Pauta de correccion estudiante 10

Item Respuesta correcta Puntaje Observacion
| Lee correctamente palabras de una silaba. 1
Lee correctamente palabras de dos silabas. 1
Lee correctamente palabras de tres silabas. 1
1l Lee correctamente palabra con 1

concurrencia vocalica.

Lee correctamente la palabra con difono 1
consonantico.

Lee correctamente palabra con vibrante 0 Tiamo/tramo
simple.

Lee correctamente palabra con vibrante 0 Calo/carro

multiple.

Lee correctamente la palabra con lateral. 0 Pelo/perro

Lee correctamente la palabra con trabante. 1
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Ordena de manera correcta la secuencia de 1
imagenes.

En el relato 1 incorpora personaje, lugar, 1
problema y cierre.

Ordena de manera correcta la segunda 0
secuencia de imagenes.

En el relato 2 incorpora personaje, atributos, 1
lugar, problema y cierre.

Ordena de manera correcta la tercera 1
secuencia de imagenes.

En el relato 3 incorpora personaje, atributos, 1
lugar, problema y cierre.

IV | Entonacién adecuada No respeta puntuacion
Fluidez lectora Categoria de la lectura:
Silabica (palabras poco frecuentes)
Palabra- palabra (palabras
conocidas)
Unidades cortas
Frases
Fluida
Volumen Adecuado
Vv Mamifero 0
Verdura 1
Lento/ despacio 0
Zapato/ zapatilla 0
Enfriar/ congelar 1
VI | *Recontado (pauta anexa abajo)
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VIl | Que busque hongos en el bosque para la 1

comida.
Eran bellos, grandes y de hermosos colores. 0
Se refiere a que pueden morir envenenadas. 0

Opina dando argumentos coherentes.

*Pauta de correccién item VI (Recontado)

Edad Nivel de Caracteristicas
desempeio
1 No dice nada.
Hasta 3 afios 11 meses 2 Dice solo una oracién.
3 Adjunta secuencia de acciones vy/o
estados.
4 Agrupa enumerativamente entorno a un
personaje.
5 Hace secuencias: accién + obstaculo y/u
obstaculo + resultado.
6 Presentacién incompleta y episodio
incompleto.
Desde los 4 ainos, hasta
los 4 afios 11 meses 7 Presentacion completa y episodio
incompleto.
8 Presentaciéon incompleta y episodio
completo.
Desde los 5 ainos, hasta Presentacién y episodio completo, sin
los 5 afios 11 meses. final.
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9 Presentacion y episodio completo, y
final.

Si nos preguntan porque no se considera la comprension de lectura, es porque en la mayoria
de las clases se realizan a partir de la comprensién oral.

Relacién directa entre comprender la oralidad y los aprendizajes de clase. EI 80% de los
intercambios se realizan de manera oral.

Detectar habilidades basicas TArL, para.....

PILOTO SENTAR BASES PARA POSIBLES ESTUDIOS, ESTUDIO DE CASO MUY ACOTADO
PENSANDO EN APLICACION MAYOR.

EN UN CONTEXTO DE SEMINARIO. Este caso no puede ser extrapolable, ya que representa la
realidad de los y las estudiantes que participaron en el estudio de caso.
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