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                                                                                                  Enero, 2oo8 

 

 

1.- Introducción 

 

 

1.1.- Planteamiento del problema 

 

Algunas investigaciones sobre  sistemas educativos en países 

latinoamericanos, de modo específico en México, señalan algunas críticas con 

respecto al manejo de las evaluaciones por el carácter confidencial de quienes 

elaboran y la forma en la que elaboran dichos test, pues no permiten ser 

analizados por especialistas, tal vez por un temor infundado de que estas 

evaluaciones carezcan a su vez de calidad deseable (ver documento de 

Observatorio Ciudadano de la Educación-OCE-, en el Comunicado 8 S/A) 

 

Estas contradicciones comienzan a partir de los propios programas de 

estudio, por lo que no es extraño pensar que también existan fallas en la 

elaboración de las evaluaciones. En el caso puntual del Sistema de Medición de la 

Calidad en la Educación (SIMCE) aplicado para el área de Estudio y Comprensión de 

la Sociedad esta investigación se enfocará precisamente en cómo es evaluada la 

disciplina Geográfica, de modo especial su objeto de estudio, el espacio, y desde 

allí dilucidar en qué medida los estudiantes son cualificados y cuantificados en su 

desempeño respecto de la comprensión de las interrelaciones ser humano-medio.  
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Hoy por hoy, SIMCE desde que se comienza a implementar en el año1988, es 

un sistema válido y totalmente creíble y confiable. Se publican periódicamente sus 

resultados que hacen de este sistema el gran indicador para realizar políticas 

educacionales en nuestro país. Es un sistema validado, porque cada vez más 

distintos actores sociales tienen un mayor acceso a este sistema que antes 

funcionaba de manera hermética; en ese entendido hoy prolifera el mal uso de sus 

resultados, en donde datos totalmente cuantitativos se transforman en datos con 

proyección cualitativa. De aquí se deducen variadas situaciones, como la calidad 

de la enseñanza, la calidad de los profesores, de los estudiantes, el contexto, la 

infraestructura, la familia, entre otros. De ahí que se generen distintas polémicas, 

entre partidarios y opositores representados por colegios de distintos sectores y 

regiones a nivel nacional, en función de sus “éxitos” y de sus “fracasos”.  Es común 

que la prensa entreviste a las escuelas con resultados más bajos dando a conocer 

las distintas realidades que convergen en un sistema estandarizado como lo es 

SIMCE. Se realizan ranking, se publican los mejores colegios, en función de los 

resultados SIMCE, pero, ¿qué se evalúa?, ¿cómo se evalúa?, ¿quiénes se encuentran 

tras todo este sistema de evaluación?, ¿cuál es el discurso que subyace o que 

impera en SIMCE para evaluar?, ¿cómo serán elegidos los contenidos a evaluar?, ¿se 

encontrarán las personas expertas tras las preguntas SIMCE?, ¿existirá una 

coherencia entre el currículum y SIMCE?, ¿cómo será el discurso que impera o que 

subyace para la evaluación de Espacio Geográfico? 
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La evaluación y la enseñanza del Espacio Geográfico hoy en día son temas 

que quizás cueste ligar, por el solo hecho de que el estudio del Espacio se ha ido 

desvirtuando de su principal objeto de análisis como lo es la relación ser humano-

medio, por tanto, hablar de una evaluación estandarizada para el aprendizaje del 

Espacio Geográfico por parte de los estudiantes, es la verdad, una idea un tanto 

inexplicable y de poco alcance teórico, por tanto, se partirá explicando cómo se 

entiende la Evaluación como tal y por otra parte, qué se entiende por el estudio 

del Espacio Geográfico. 

 

Pues bien, la evaluación puede ser definida a partir de los objetivos que 

este proceso busca en su aplicación. El término “evaluación” se distorsiona, puesto 

a que es empleada para otras finalidades que no guardan relación con los procesos 

educativos como tal.1

 

La evaluación le otorga al docente cierto poder, que es empleado sobre el 

alumno para obligarlo a ejercer comportamientos acordes a finalidades, tanto del 

docente como de la institución escolar. Este tipo de evaluación es denominado 

como coercitiva (Sierra Fernández, J., 1996) 

 

Otra forma de ser entendida la evaluación, es cuando su aplicación 

adquiere carácter punitivo, en donde la evaluación es aplicada para castigar 

conductas de los alumnos (Ibid). En este punto, la evaluación pasa a ser un 
 

1 Lo siguiente corresponde a una clasificación de evaluación, en función de los objetivos que persigue, 
ya que se distorsiona de acuerdo a la finalidad que la evaluación adquiere en el proceso enseñanza-
aprendizaje de los estudiantes, puesto que la mayoría de las veces la evaluación guarda directa relación 
con las relaciones de poder que se ejercen dentro del aula en la relación profesor-estudiante. 
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condicionante en la conducta del estudiante, en donde una acción ya sea 

“positiva” o “negativa”2, es estimulada o frenada con la evaluación, siendo una 

calificación al libro de clases o una anotación negativa o positiva de acuerdo a lo 

que el profesor estipule conveniente, por tanto, el estudiante actuará limitado 

dentro del aula, para no sobrepasar el límite disciplinar auto-impuesto por el 

educador. 

 

Una tercera forma de abordar los procesos evaluativos, es la denominada 

defensiva-ofensiva, tal como lo establece el autor Sierra Fernández, J. (1996) “no 

se evidencia como una práctica generalizada, pero tampoco excepcional, el que 

algunos docentes manifiesten un interés especial por demostrar y, convencer a sus 

nuevos alumnos y, a veces, a los padres y madres, de que la enseñanza recibida 

hasta ese momento sobre su materia ha sido deficiente (…) de esta forma, 

esperando alcanzar una buena posición de autoridad académica, forzar a los 

estudiantes a trabajar más, ocultar su incompetencia profesional u otras 

cuestiones menos confesables” (Ibid, p. 5.) 

 

En definitiva, los modos de evaluación anteriormente mencionados, atentan 

contra el proceso de adquisición de  una enseñanza significativa3 en el proceso de 

 
2 Por conducta positiva, se estaría haciendo alusión a una forma correcta, para la escuela tradicional, de 
comportamiento dentro del aula, es decir, los estudiantes en silencio, ordenados y sólo siendo receptor 
dentro del aula; al contrario, una conducta negativa, se alude a la conducta de los estudiantes que 
sobrepasa los límites disciplinados instaurados en la Institución Escolar. 
 
3 Entendiendo la idea de enseñanza significativa, según el aporte realizado por Ausubel, en donde 
señala que la persona, en este caso el estudiante, adquiere un conocimiento asimilándolo en primera 
instancia, para que luego este conocimiento se vuelva interno, provocando un desequilibrio en las 
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enseñanza-aprendizaje que toda Institución Escolar debiese ofrecer a su alumnado. 

Por tanto, para lograr este proceso educativo correspondería dejar de lado las 

características más bien negativas que adquiere este modo de medir aprendizaje 

en la Institución Educacional, ya que es muy fácil desarrollar la idea de evaluar 

como una herramienta para poder legitimar su superioridad por sobre otras 

Instituciones a nivel local, como nacional y a su vez, perseguir intereses sociales 

como políticas, asumiendo la evaluación como un proceso competitivo y 

conductual, no como un proceso dentro de otro proceso que necesitan desarrollar 

los propios estudiantes, como lo es la enseñanza-aprendizaje. 

 

 Este modo de entender la evaluación desvirtúa los verdaderos fines con 

que debiera de ser aplicada dicha acción, convirtiéndose en un elemento 

cuantitativo como lo es la calificación, en donde como bien se sabe, no 

demuestran necesariamente las capacidades y habilidades que el estudiante va 

desarrollando, es decir, las calificaciones en ningún momento transmiten y 

reflejan lo que los niños van aprendiendo, entendiendo que el aprender va mucho 

mas allá que obtener la calificación más alta. Totalmente contrario a su finalidad, 

la evaluación vista como un proceso cuantitativo, condiciona a los estudiantes en 

lo académico como en las conductas sociales que éstos como sujetos debiesen 

adoptar. 

 

 
estructuras psicológicas del propio estudiante, de este modo se estará hablando de un aprendizaje 
significativo. 
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La evaluación debe ir más allá, es un proceso complejo pero necesario, que 

requiere un compromiso para reflexionar constantemente sobre los aprendizajes 

obtenidos y retroalimentar a los alumnos para enriquecer el proceso de enseñanza, 

tal como lo señalan Jiménez, A. & Gaite, M. (1996): 

 

“…la evaluación adquiere valores y significados claramente 

positivos, tanto para el profesor como para los alumnos, ya 

que pierde el carácter sancionador que antes tenía, y 

adopta una función eminentemente reflexiva y orientadora 

acerca de la cuál ha de ser la mejor actuación a seguir en 

cada uno de los momentos que integran el proceso de 

enseñanza-aprendizaje. Se concibe como un elemento del 

proceso educativo cuya finalidad radica en servir de ayuda a 

alumnos y profesores para superar y corregir aquellas 

deficiencias y errores que pueden producirse en todo 

proceso de enseñanza-aprendizaje” (p. 339). 

 

 Por tanto, desde esta perspectiva, la evaluación trascenderá en el 

rendimiento de los estudiantes, extendiéndose a su vez la evaluación a la amplia 

gama que configura el proceso educativo del alumnado “…no sólo se valorará el 

nivel de logros alcanzados por el alumno en el ámbito conceptual, sino que se 

atenderá además (…) a la valoración de los niveles alcanzados por el mismo en 

aspectos fundamentales del aprendizaje”. (Ibid., p. 341). 
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Ahora bien, ya con entender, a grandes rasgos la finalidad de la evaluación 

que aquí es presentada, es necesario para esta investigación enfocarse a qué es lo 

que entendemos por un proceso de enseñanza y aprendizaje del Espacio 

Geográfico al interior de las aulas. 

 

Hoy en día,  abordamos el estudio del Espacio Geográfico, como algo ajeno 

al ser humano, en donde los contenidos son vistos como un saber “memorístico e 

inventarial, que sólo servía para dar un “barniz cultural” a los estudiantes, que 

además tenía poca utilidad porque pronto se olvidaba. Para la mayoría de los 

estudiantes, la Geografía de la escuela era una materia nada interesante, 

aburrida e inútil”. Educar (2006). “El desprestigio de la geografía tradicional”4.  

 

Tal como lo señala Nestor Kaercher (2005) aún en la enseñanza de la 

Geografía Humana, el hombre es visto como un ser biológico y no como un ser 

social, el estudio de lo “humano” se convierte cuantitativamente en tasas y 

medidas (tasas de natalidad, mortalidad, fecundidad, etc.) en fin, una serie de 

números, como si todos los seres humanos fueran iguales. Son estudios fuera de la 

real situación de vida de las personas “…por que un dato matemático puede ser 

correcto y, asimismo, no ser significativo o, lo que es peor, inducirnos a 

conclusiones erróneas.” (p. 72) 

 

 
4 Recuperado el 25 de Junio, de http://aportes.educ.ar/geografia/nucleo-teorico/tradiciones-de-

ensenanza/las-criticas-a-la-geografia-escolartradicional/el_desprestigio_de_la geografi.php 
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A partir de lo anterior, surgen ciertas interrogantes de cómo es aplicada, 

hoy en día, la evaluación al momento de verificar los aprendizajes desarrollados 

por parte del estudiante en el estudio del Espacio Geográfico, ya que, como se 

mencionó anteriormente el ser humano es visto como un ser biológico y no como 

un ser social; por tanto, la evaluación del Espacio Geográfico se liga directamente 

con el aprender datos duros, basados en conceptos y comportamientos científicos 

muchas veces incomprensibles para el estudiante, porque simplemente la realidad 

del alumno no es tomada en cuenta, sino que al contrario, es simplificada en 

datos, fórmulas, conceptos, entre otros. 

 

En la actualidad, han surgido numerosos posicionamientos de acuerdo a 

cómo debe ser abordado el estudio del Espacio Geográfico, así, es necesario volver 

a reflexionar acerca de cómo debe ser evaluado, ya no desde una mirada 

positivista sino más bien como un todo, en donde el hombre influye en la 

naturaleza y la naturaleza influye en el hombre. “El espacio está formado por un 

conjunto indisoluble, solidario y también contradictorio, de sistemas de objetos y 

sistemas de acciones no considerados aisladamente, sino como contexto único en 

el que se realiza la historia” (Santos, M., 2000, p. 54). En este sentido, queda 

claro que el Espacio Geográfico no se debe de ver como un algo ajeno al ser 

humano, y con mayor razón si existen diversos autores que avalan dicho discurso, 

tales como D. Harvey, Y. Lacoste, entre otros. 

 

Existe un consenso generalizado en cuanto a que el espacio es una 

construcción social, la divergencia, radica en el modo en cómo se lleva a cabo esta 
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construcción social. Yi Fu Tuan (1997), nos señala que la construcción del espacio 

es ante todo una forma experencial, este revitaliza la subjetivación de la 

experiencia espacial. La categoría de análisis que utiliza este autor, para el 

estudio espacial, es “lugar”, quedando delimitado como un espacio 

experimentado, en donde el sujeto construye este último a través de sus 

emociones y pensamientos. Ambos autores, Santos y  Fu Tuan enfatizan, tanto la 

acción como el pensamiento y emocionalidad del ser, y que la noción del espacio 

influye sobre el individuo y las acciones sociales y culturales. 

 

En el actual sistema educativo, la enseñanza en el aula se encuentra  

subordinada a los contenidos explicitados en el marco curricular realizado por 

“expertos” en educación, pertenecientes al Ministerio de Educación, más aún, en 

el currículum se sugieren los aprendizajes y objetivos que dichos contenidos 

persiguen, para que en manos del profesor y de toda la comunidad escolar,  sean 

cumplidos en los estudiantes. En nuestro país, se utilizan test de evaluación 

periódicos para medir los aprendizajes y los avances educativos que han sido 

logrados a lo largo de la etapa escolar, cumpliendo con los criterios que el 

Ministerio de Educación propone y cataloga como aprendizajes para las diferentes 

áreas. En este caso de estudio, se hará especial hincapié, como se había 

mencionado anteriormente, en el Sistema de Medición de la Calidad en la 

Educación (SIMCE), que es un sistema de medición totalmente acreditado y válido, 

tanto a nivel gubernamental hasta por la sociedad en su conjunto; de sus 

resultados son realizadas las políticas públicas para la educación en Chile, ya que 

estos resultados dan a conocer las falencias que están presentes en el sistema 
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educacional, se puede analizar de forma detallada las demandas que necesitan ser 

cumplidas, también se les otorgan incentivos económicos a los profesores que 

obtuvieron logros positivos y destacados, se evalúan de este mismo modo el 

impacto de las políticas educativas. De esta forma, el SIMCE en todo momento se 

preocupa de obtener información acerca de la evolución de los aprendizajes de los 

estudiantes, este sistema estandarizado de evaluación permite tener una mirada 

amplia a nivel nacional sobre la realidad de enseñanza y desde ahí, poder instalar 

y desarrollar las nuevas políticas educativas nacionales. Ahora bien, los focos de 

interés que siempre deben estar presentes en el SIMCE son los siguientes: 

 

Cuadro Nº 1: “Focos de interés que deben prevalecer en SIMCE” 

  

“• Su foco central en los aprendizajes. 

 

• La participación universal de las escuelas en 4° y 8° básico y   

2° medio. 

 

• El reporte público de resultados a nivel de establecimiento. 

 

• La confidencialidad de los resultados obtenidos por alumnos 

individuales. 

 

• La entrega de información para contextualizar los resultados y 

proveer datos sobre equidad en logros de aprendizaje. 

 

• La participación en mediciones internacionales. 

 

• El acceso a la información para propósitos de investigación.” 
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   Fuente: “Evaluación de Aprendizajes para una Evaluación de Calidad”,2003,p.13. 

  

 Para poder ligar los temas evaluación y Espacio Geográfico, se analizó 

cómo se lleva a cabo la evaluación dentro del SIMCE en el área de Estudio y 

Comprensión de la Sociedad.5

 

Por tanto, se debe de tener un amplio conocimiento de lo que la Geografía 

estudia, y cómo debiese de ser evaluado dicho objeto de estudio, más aún si se 

habla de un test estandarizado como lo es el SIMCE. Se deben tener en cuenta 

varios criterios para poder lograr la evaluación, una que apele en todo momento al 

aprendizaje del estudiante, otra que apele a la real enseñanza del estudiante, por 

tanto cabe preguntar ¿Cuál es el discurso teórico-metodológico que  subyace a la 

evaluación del aprendizaje espacial en el test SIMCE en el área de Estudio y 

Comprensión de la Sociedad?. 

 

Se elige este sistema de evaluación SIMCE, ya que en definitiva representa 

los contenidos que han sido abordados a los largo de toda la educación, y por 

ende, debe reflejar los aprendizajes obtenidos, además de ser una herramienta 

que en definitiva medirá las capacidades que los alumnos han desarrollado a lo 

largo de su etapa escolar, siendo el principal propósito “contribuir al 

mejoramiento de la calidad y equidad de la educación informando sobre el 

 
5 Cabe señalar que este sistema, evalúa de manera homogénea, a todo tipo de institución escolar del 
país, sin diferenciar entre escuelas municipales, particulares, rurales, subvencionadas, etc., aún cuando 
sea de conocimiento general las visibles diferencias que existen respecto a la calidad educativa.  
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desempeño de los alumnos y alumnas en distintas áreas de aprendizaje”. 

MINEDUC, “Qué es el SIMCE”6. 

 

Este sistema estandarizado de medición de la calidad de la educación es 

uno de los más importantes a nivel nacional junto con la Prueba de Selección 

Universitaria (PSU), que a diferencia de esta última, el SIMCE otorga la información 

necesaria para develar el estado de la educación actual y de este modo, poder 

tomar las medidas pertinentes para el mejoramiento de esta, como se había 

mencionado precedentemente. 

 

De lo anterior, deriva la importancia de estudiar  la pertinencia de los 

criterios teóricos epistemológicos, de quienes conforman la comisión evaluativa 

que aplica el SIMCE con respecto al espacio geográfico. 

 

 

1.2.- Objetivo General 

 

Develar el discurso teórico-metodológico que  subyace a la evaluación del 

aprendizaje espacial en el test SIMCE en el área de Estudio y Comprensión de la 

Sociedad, tomando en cuenta a los constructores y evaluadores de ítemes. 

 

1.3 .- Objetivos Específicos 

 

 
6 Recuperado el 25 de Junio, de www.simce.cl  
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• Identificar cuál es el posicionamiento epistemológico que subyace en el 

marco curricular para los aprendizajes esperados referentes al espacio 

geográfico. 

• Identificar el discurso espacial que subyace en los autores encargados 

de elaborar el test evaluativo SIMCE. 

• Reconocer el levantamiento de principios evaluativos al momento de 

construir en test de geografía 

• Evaluar la congruencia entre los discursos espaciales presentes en el 

Marco Curricular y los principios evaluativos. 
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2.- Marco Teórico 

 

 Para poder resolver la inquietud planteada, se debe, primero que todo 

conocer las distintas creencias teóricas que se establecen en relación al Espacio 

Geográfico, para poder tener un conocimiento del discurso que subyace en los 

criterios evaluativos en relación al Espacio.  

 

 

2.1.- Creencias sobre el Espacio Geográfico 

  

En relación con el problema de investigación, la importancia que recobra el 

hecho de poder indagar acerca del posicionamiento de quienes elaboran el test 

SIMCE, es el de encontrar algún tipo de contradicciones en el discurso, en lo que se 

refiere a los objetivos del currículum y en cómo son evaluados esos contenidos. 

Resulta de vital importancia a la hora de saber cuál es el camino que la educación 

de nuestro país perfila para sus estudiantes, para la comunidad en general, y poder 

concluir cuáles son los discursos que subyacen a la hora de evaluar y cómo evaluar 

Espacio Geográfico. 

 

Para poder desarrollar la idea de Espacio Geográfico, es necesario poder 

dar a conocer el Objeto de la Geografía, es decir, dar a entender qué es lo que 
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hablamos cuando hablamos de Espacio Geográfico. Para algunos autores, Geografía 

es definida como el estudio de la superficie terrestre, esta definición de objeto, se 

apoya en el propio significado etimológico de la palabra, descripción de la tierra, 

siendo esta idea la corriente mayoritaria del pensamiento geográfico. 

 

Del mismo modo, otros autores, definen la Geografía como el estudio del 

paisaje, en donde son abordados los aspectos visibles de lo real. Otra propuesta, 

señalada por  Robert A. (2005) es que ciertos tipos de autores proponen como 

Geografía el estudio de los lugares, en donde la Geografía debería de abarcar 

todos los fenómenos presentes en una determinada área, en donde el fin en este 

caso sería comprender el carácter singular de cada porción del planeta. 

 

Existen varios expertos que definirán la Geografía como estudio del espacio, 

en donde el espacio podría ser posible abordado específicamente, pero resulta un 

tanto complicado, puesto que se debe primero que todo explicitar qué se entiende 

por espacio. Se señala la Geografía como el estudio de las relaciones entre hombre 

y medio, o dicho de otro modo, relaciones entre el hombre y la naturaleza, tal 

como señala Robert A. (2005) 

 

“Dentro de esta concepción aparecen, por lo menos tres visiones de 

objeto: algunos autores van a aprenderlo como las influencias de la 

naturaleza sobre el desenvolvimiento de la humanidad (…) de esta 

forma el hombre es puesto como un elemento pasivo, cuya historia es 

determinada por las condiciones naturales que lo envuelven (…) otros 
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autores definirán el objeto como la acción del hombre en la 

transformación de este medio (…) Hay quienes, autores que conciben el 

objeto como una relación en sí,  como los datos humanos y los 

naturales poseen el mismo peso”. ( p.35) 

 

Luego de dar a conocer parte de la discusión epistémica del tema, se puede 

señalar que no existe un consenso, sobre lo que se entiende por el objeto de 

estudio de la Geografía, como lo es el Espacio Geográfico. Ahora bien, para poder 

llevar a cabo esta investigación se indagará sobre los preceptos de la Geografía 

Tradicional, y cómo paralelamente a estos preceptos tradicionalistas que se 

comienzan a desarrollar, se gesta paralelamente un movimiento que guarda 

relación con el vuelco en función al objeto de estudio de la Geografía, 

comenzando a dar paso a discursos que realzan la importancia de estudiar las 

relaciones del ser humano y su entorno. 

 

La Física cerca de siglo XVII era considerada como “…la única ciencia. Porque 

por medio de la observación y la experimentación, y siguiendo un método 

empírico-inductivo, era capaz de proporcionar leyes” (Friera, 1995, p.22) lo que 

ya para el siglo XIX, el saber de esta ciencia se extiende hacia las Ciencias 

Sociales, en donde es incorporado el hombre como un “objeto de estudio” del 

quehacer científico, coincidiendo para la época con las revoluciones liberales-

burguesas, y de la Revolución Industrial; ya para entonces la Filosofía de la Ciencia 

Geográfica se encontraban varios enfoques: el Determinismo Positivista; el 
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Posibilismo o Regionalismo; el Anarquismo; la Nueva Geografía; la Geografía 

Crítica; y la Geografía Humanística. 

 

El Determinismo Positivista, en donde su principal exponente: Friedrich 

Ratzel, quiso hacer una fusión con la Geografía Física y Humana, con el enfoque 

positivista, en donde la Geografía actuaría como un “puente” entre las ciencias de 

la naturaleza y el hombre. Esta concepción determinista, se destaca por plantear 

la idea de que el medio físico influye directamente sobre el hombre, haciendo que 

éste actúe y se desarrolle de acuerdo a los componentes naturales que le rodean; 

justificando lo anterior a través de los postulados de Charles Darwin, quien 

señalaba la idea de hombre como una pieza más dentro de un todo ecológico, por 

tanto que es regido por las leyes de la naturaleza. “…la diferencia entre los 

pueblos naturales y pueblos civilizados estriba, no en el grado, sino en el modo de 

cohesión con la naturaleza. La cultura es la emancipación de la naturaleza, pero 

no en el sentido de desprendimiento completo, sino en el de su más amplia y 

múltiple alianza” (Ratzel, 1889, p.3) 

 

El Posibilismo por su parte, señala que la Geografía es y puede ser 

construida, ya que el entorno en el cual se desarrolla el hombre le brinda 

posibilidades que no lo condicionan a la hora de actuar y desarrollarse dentro del 

medio natural; ve al hombre como una actor activo dentro del contexto, y que a su 

vez lo ha ido moldeando por y para beneficiarse. Tal como lo señala Paul Vidal de 

la Blache: 
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“No hace falta decir que en esta fisonomía el hombre, directa o 

indirectamente, por su presencia, por sus obras o por el contragolpe de 

sus obras se impone siempre a la atención. También él es un agente 

poderoso que trabaja en la modificación de las superficies. Se coloca 

título de tal entre los factores geográficos de primer orden (…) se 

puede decir que de él depende el equilibrio actual del mundo vivo” ( 

p. 78) 

 

Por otro lado surge el Anarquismo, de un modo contestatario hacia el 

determinismo, en donde se propone un modelo de carácter más integral, en donde 

realiza una aplicación de las teorías de la Evolución de Darwin, pero tomando en 

consideración que una real evolución de las especies debe ir ligada a la conquista 

de carácter más bien social, como lo es una conquista hacia la educación y el 

alimento. Así como la señalara Eliseé Reclus, (1969): 

 

“El objeto primordial de los evolucionistas (…) debe ser reconocer a 

fondo la sociedad que reforman con su pensamiento; en segundo lugar 

deben procurar darse cuenta exacta de su ideal revolucionario (…) 

Hace falta pan y esta expresión debe tomarse en el sentido más 

amplio, es decir reivindicado para todos los hombres no sólo los 

alimentos, sino su parte de alegría (…) es preciso igualar el punto de 

partida para todos los que han de hacer el recorrido de la vida”  (p.47) 
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Ahora bien, el posicionamiento Epistemológico de la Nueva Geografía de 

carácter Positivista vuelve a resurgir, a través de Neopositivismo, el cual señala el 

rechazo total de los métodos cualitativos que se empezaban a desarrollar en la 

ciencias, puesto que comenzaba a desarrollarse un boom tecnológico, siendo un 

gran elemento influyente el computador, y claro está, distintas Teorías que 

apuntaban a marcos teóricos de tipo cuantitativos, como la Teoría de la 

Información, la Teoría  Heurística, entre otros, por tanto en este posicionamiento 

se dejan de lado las cualidades del ser humano como ser dentro de la sociedad.  

 

El Neopositivismo, apunta a un análisis de carácter neutro, por tanto rechaza 

el estudio hacia los hechos humanos. Esta postura encuentra su base política en el 

conservadurismo. Se niega la región como objeto de la Geografía, puesto que es 

incapaz de generar leyes de carácter general a partir de esta categoría, utilizada 

por el enfoque epistemológico Posibilista de Paul Vidal de la Blanche. Por tanto, 

este nuevo enfoque, como los es el Neopositivismo, concibe al objeto como 

empíricamente reductible, haciendo por un tanto un acercamiento de tipo más 

neutral con el objeto. 

 

Por otra parte, durante el último tercio de los años sesenta, bajo contexto de 

Guerra Fría, se comienzan a escuchar ecos cerca de las teorías planteadas 

anteriormente en la Escuela  de Frankfurt, en donde se señalaba la idea de 

desarrollar una Ciencia mas integradora, había que por tanto, tomar una postura 

de tipo marxista. A raíz de lo anterior, surgen teorías de corte Antineopositivista, 

las que irían en busca de una realidad histórica concreta. El Antineopositivismo 
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crítica de forma directa el modo de hacer ciencia, puesto que señala la idea de 

que la realización de una Geografía Cuantitativa sólo acumulaba datos que 

dictaminaban referencias desproporcionadas de la realidad, a su vez, realizaban 

supuestos y otorgaban respuestas mecanizadas a situaciones de tipo social.  

 

La mayor crítica que se ejercía hacia la actual ciencia que se estaba 

desarrollando, era que ignoraba por completo las funciones tanto políticas como 

económicas que configuraban el espacio, espacio donde mismo se desarrollaban 

estas situaciones. De este modo, “todos los investigadores coinciden en indicar 

que esta Geografía Radical, es una geografía de izquierdas, que busca entre sus 

objetivos, una sociedad equitativa, donde desaparezcan de una vez por todas la 

miseria y la injusticia en sus diversas formas, que permita conseguir en general, 

una sociedad más libre”.7

 

De este modo se comienza a desarrollar la idea de una Geografía que puede 

dar soluciones de tipo alternativo para la relación con el espacio; así por tanto, se 

tendrá que desarrollar Marcos Teóricos de carácter marxista como metodología 

mas adecuada. Para lo anterior, Lacoste en 1981, señalaba que: 

 

“Este principio, que De Martonne llama “de geografía general”, 

forjado por quienes son considerado como los dos primeros geógrafos 

(…) tiene la misión de asegurar “la unión de la geografía general y de 

 
7 Recuperado el 30 de Abril de 2007 en http://ceagi.org/portal/files/recursos/pensa1.pdf. 
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la geografía regional” (…) Vidal de la Blanche y sus seguidores han 

transformado esta tendencia, que intentaba articular el análisis de 

alcance planetario, en comparación entre las regiones análogas que 

pueden existir en la superficie del globo. La articulación de 

diferentes niveles analíticos sólo se mantiene mediante la evocación 

de los “datos físicos importantes” en el desarrollo de la geografía 

regional (…) para el estudio en profundidad de las regiones, 

prevalece la comparación entre situaciones de conjunto a niveles 

analíticos idénticos. En estas condiciones se desarrolla (…) una 

geografía que tiende a firmar su carácter “humano”, pero que elude 

el problema de las ciudades (…) considerando definitiva una 

organización del territorio francés basada en los límites de las 

antiguas provincias (…) olvida el papel de los polos industriales y de 

los núcleos urbanos”. (p. 20) 

 

Así Lacoste considera que la categoría de análisis utilizada por Vidal de 

la Blache, como lo es Región, impide considerar las distintas 

representaciones que se desarrollan en los distintos territorios espaciales. 

 

Dentro de la Geografía Radical, se encuentran dos corrientes filosóficas-

científicas, como lo son la Geografía Crítica y la Geografía Humanística. Donde 

esta última sostiene sus discursos en postulados de corte fenomenológicos, 

adoptando también un poco de marxismo y existencialismo. Todos estos 

enunciados calarán fondo en los problemas de carácter global, manifestando una 
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clara defensa hacia el ser humano, propugnando su derecho a vivienda digna, 

alimentación, a la no-discriminación, entre otros, defienden cabalmente al ser 

humano frente a las carencias que lo hacen adolecer como sujeto.  

 

 “La geografía Humanística critica los planteamientos neopositivistas 

proponiendo alternativas válidas, ligadas más directamente al carácter 

de Ciencia Social de la Geografía. Pues el cuantitativismo tenía un 

carácter dogmático y dictatorial, dando una visión muy restrictiva al 

ser humano”8.  

 

Ahora consistiría en trasladar el espacio en donde se desarrollan las 

experiencias ser humano-medio a una categoría de análisis como lo es el lugar, 

encontrando en él un cierto nivel de pertenencia en el espacio en el que el sujeto 

se desarrolla; esta Geografía Humanística critica a su vez la Geografía Radical de 

corte marxista, ya que se señala la idea de que el ser humano pasa a ser un ser 

nulo, puesto que se le otorga mas importancia a los estudios acerca de las 

estructuras económico-sociales. Para la Geografía Humanística el espacio se 

construye a través de la experiencia que el individuo realice en el contexto 

espacial, tal como lo señalara Yi Fu Tuan (1977): 

 

“La experiencia es un término que incluye diferentes formas a través 

de las cuales las personas conocen y construyen realidad. Estas formas 

varían desde los sentidos más directos y pasivos como el olfato, 

 
8 Recuperado el 30 de abril del 2007 en, http://ceagi.org/portal/files/recursos/pensa1.pdf 
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paladar y tacto hasta la percepción visual activa y la manera indirecta 

de simbolización (…) la experiencia se volca hacia un mundo exterior. 

El ver y pensar claramente van aparte de mí” (p. 5) 

 

De este modo, la Geografía Humanística apela, como se mencionó 

anteriormente, a la experiencia como construcción de realidad, en donde el 

Espacio Geográfico es configurado por el hombre, es decir, “invoca el campo de lo 

cotidiano, de lo inherente y de lo nuclear”  (Garrido M., 2005, p. 138). 

 

Como ya se mencionó precedentemente, dentro de la Geografía Radical, se 

encuentran dos corrientes epistemológicas-científicas, la Humanista, 

anteriormente analizada y la Geografía Crítica. Esta última señala que el ser 

humano actúa como agente histórico dentro del espacio geográfico, 

desarrollándose la idea de la importancia de los medios de producción como 

generadores de flujo y fijos. En donde los elementos fijos, según Santos (2000), 

están fijados en cada lugar, permitiendo que las acciones modifiquen el propio 

lugar, y los flujos que recrean las condiciones ambientales y las condiciones 

sociales, redefiniendo de este modo cada lugar. 

 

Por tanto el espacio geográfico sería una construcción social. El espacio 

Geográfico, para Santos (2000) pasaría a ser un híbrido, puesto que es el resultado 

de la constante relación existente entre los sistemas de objetos y sistemas de 

acciones, “El espacio está formado por un conjunto indisoluble, solidario y 

también contradictorio, de sistemas de objetos y sistemas de acciones, no 
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considerados aisladamente, sino como el contexto único en el que se realiza la 

historia” (Santos, M. 2000, p. 54). De lo anterior, se puede señalar la idea de que 

el espacio encuentra su dinámica en los sistemas de objetos y sistemas de 

acciones, puesto que estos dos últimos interactúan constantemente, de este modo 

el espacio se transforma. Cabe señalar, que estos sistemas de objetos, responden 

a condicionales de tipo sociales, y por tanto su reproducción también lo 

acondiciona de acuerdo al contexto social en el que se desenvuelven las personas. 

 

De este modo, se dictamina una necesidad hacia los geógrafos de que 

consideren a todos los objetos existentes como objetos de estudio de la Geografía,  

puesto que hoy en día muchos geógrafos consideran como objetos de estudio los 

objetos inamovibles, como la ciudad, montañas, un puerto, etc. No negando, claro 

está, que estos también forman parte de la Geografía, pero de la Geografía Física, 

por tanto no habrá que remitirse a estudiar esta clase de objetos inmóviles, 

Santos, (2000) señala: 

 

“los objetos que constituyen el espacio geográfico son necesariamente 

continuos y la población de objetos considerada por el geógrafo no 

resulta de una selección, aunque es sabia y metódica, del investigador 

(…) El espacio de la geógrafos tiene en cuenta todos los objetos 

existentes en una extensión continua, todos sin excepción. (…) El 

enfoque de geográfico supone la existencia de los objetos como 

sistemas y no sólo como colecciones: su utilidad actual, pasada o 

futura proviene, exactamente, de su uso combinado por los grupos 
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humanos que los crearon o que los heredaron de las generaciones 

anteriores.” (p. 63) 

 

Milton Santos (2000), realiza una investigación en función, a la relación que 

se da entre el espacio y el hombre, acentuando la idea de que se deben de 

analizar las distintas interrelaciones que se desarrollan en el mismo espacio 

geográfico, las que a su vez otorgan nuevas formas de resistencia y  defensa 

dentro del mismo espacio, pero a su vez,  existe un modo de incorporación y 

segregación; por lo tanto, para poder entender los actuales procesos geográficos 

es esencial reconocer todas las interrelaciones que suceden y se desarrollan 

dentro del Espacio. 

 

 

2.1.1.- Enseñanza del Espacio Geográfico. 

 

Ahora bien, a partir de lo planteado, es necesario preguntarse, cuál sería por 

tanto la importancia de poder llevar todo este conocimiento sobre el Espacio 

Geográfico a las aulas, es decir, hacer de la Geografía una disciplina de la 

educación y cómo ésta puede aportar a los fines que la propia enseñanza se 

propone en función del sujeto como un ser humano histórico y activo dentro de la 

sociedad. 

 

Para lo anterior, se debe primero que todo hacer referencia a lo que se 

entiende por “aprendizaje”,  dentro de la perspectiva de la teoría genética como 
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lo es el constructivismo epistemológico9, el aprendizaje por tanto “…consiste en 

conjugar, confrontar y/o negociar el conocimiento entre lo que viene del exterior 

y lo que hay en el interior de ellos” (Castellar, 2005, p.38). De este modo, se 

puede ver que la educación actual está con serias contradicciones en su discurso, 

el cual se basa en trabajar en todo momento con la realidad del estudiante, 

trabajar en base a sus conocimientos previos, entre otros. Pero existe una clara 

confusión entre la metodología y las teorías de aprendizaje, puesto que dentro de 

las aulas, el profesor realiza un acto ajeno a lo que propone el constructivismo, ya 

que la propia concepción constructivista en el proceso de aprendizaje se utiliza 

para designar un mero posicionamiento, en donde el conocimiento y el 

aprendizaje “…no constituyen una copia de la realidad” (Ibid., p. 39), siendo que 

el aprendizaje en la idea Piagetana es precisamente un proceso de adaptación de 

las estructuras mentales de los sujetos y la propia interacción que éstos realizan 

con la realidad. 

 

De lo anterior, se puede decir que la educación Geográfica debe seguir con 

los parámetros expuestos sobre el posicionamiento constructivista, en donde 

deberá de tomar en consideración el contexto del estudiante para no caer en 

contradicciones como las que hoy en día muchos sistemas educacionales perfilan 

para su enseñanza, en donde, por ejemplo, el currículum apela en todo instante a 

darle importancia al estudiante y en cómo desarrolla su proceso de enseñanza-

aprendizaje, tratando de ligar en todo momento el contexto, pero la 

 
9 Según la autora, Sonia Castellar, esta denominación fue realizada por Pedro Hernández, siendo 
presentada en el texto “Construindo o construvismo: criterios para sua fundamentaçao instrucional”, de 
dicho autor. 
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contradicción se presenta al momento de la evaluación, que recae en evaluar lo 

conceptual, lo objetivo, lo específico, acompañado con esto, que la mayoría de 

los profesores dejan de lado el constructivismo cuando ingresan a las aulas. 

 

Por otra parte, considerando el aporte realizado por los distintos autores, 

Castellas, Cavalcanti, Kaercher, Garrido, entre otros, se puede señalar que el 

espacio geográfico es imposible entenderlo como un “algo” fuera del sujeto, como 

un receptáculo, sino más bien, debe entenderse, “…como el resultado de una 

multiplicidad de interacciones entre los seres humanos y los contextos socio-

culturales, toda vez que la movilidad de flujos permite la dinámica de los 

aparentes fijos” (Garrido, M., 2005, p. 140), puesto que el espacio geográfico es 

producto de la interacción diaria que el ser humano mantiene de modo constante 

con su medio, es decir, geografía en función del estudio de la interrelación ser 

humano-medio. 

 

Ya para el siglo XIX, el discurso geográfico desempeña un papel fundamental 

para el imaginario nacional de cada Estado, puesto que ese fue el papel “auto 

otorgado” en la educación, en donde la Geografía era tratada como un discurso 

para hacer patria (William, J. 1992); más aún, los textos escolares se ven 

limitados de contenidos sobre Geografía, ya que se suele ligar estrechamente la 

Historia, la Geografía y las Ciencias Sociales, por tanto, los textos escolares se 

abocan más que nada a la historia, ya que el costo monetario de un manual de 

Geografía resulta más costoso que cualquier otro manual escolar, “no es de 

extrañar que en esas condiciones los editores dicen a los historiadores reducir al 
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mínimo necesario la parte que cabe la Geografía” (Vesentini, 1989, p. 35), puesto 

que para el autor, existe una concepción en donde el papel de la Geografía dentro 

de la educación es uno que está dedicado a hacer “florecer” los sentimientos 

patrióticos de cada uno de los estudiantes. 

 

Actualmente este rol ha ido variando, así como los estudios sobre el espacio 

geográfico, los cuales han ido evolucionando hacia el estudio del hombre como ser 

histórico, por tanto, a través de la historia se ha venido omitiendo la experiencia y 

la complejidad de los individuos en los sistemas de enseñanza. 

 

La educación geográfica hoy en día es sometida a debate respecto a como 

ésta puede aportar a un mejor desarrollo y preparación para los estudiantes, con 

el fin de adaptarlos a una sociedad de constantes cambios y problemas sociales 

que los involucran.  

 

“Pero si educar es formar a una persona para que se inserte en un 

ámbito social particular, en este caso educar geográficamente será 

formar un individuo capaz de comprender el lugar que ocupa en el 

mundo y las relaciones particulares que establece con los demás y 

con su entorno, ya sea local, regional y/o global”. Oscar Buitrago 

Bermúdez (25 de enero 2005). “La educación geográfica en un mundo 

de constante cambio”10.  

  

 
10 Recuperado el 27 de junio del 2007, en http://www.ub.es/geocrit/b3w-561.htm 
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 Este nuevo giro en la educación del Espacio Geográfico, deberá reflejarse 

directamente en cómo se llevará a cabo el proceso de enseñanza-aprendizaje de 

los estudiantes, y por tanto, replantear, si es necesario, los procedimientos 

metodológicos evaluativos en función a cómo se evaluará este proceso. 

 

Así como se menciona anteriormente, la enseñanza de la Geografía en las 

aulas, se ha ido limitando a una de tipo tradicionalista, es decir, a la transmisión 

de las descripciones de los detalles aislados de un algo que se torna totalmente 

ajeno a la realidad del alumno; en donde se va dejando de lado la cotidianeidad, y 

los hechos que van transcurriendo. Se apela por tanto, que debe de existir una 

orientación de tipo geodidáctica, que trabaje y que transforme como herramienta 

de aprendizaje el entorno, incluyendo a su vez a  la comunidad en general. 

 

La Geografía Tradicional, tiene algunas justificaciones políticas y sociales, 

ya que se habla de un cierto dominio de masas que se quiere implementar por 

parte del Estado, quien es el principal elemento político y social, de donde 

emanan claramente discursos de todo tipo, y obviamente emanan discursos 

educacionales y en lo que respecta a la Geografía, viéndola como una disciplina 

mas que nada para poder desarrollar aquel sentimiento patriótico, para desarrollar 

identidad nacional, que es lo que se espera de todo plan de estudios, en fin, 

justificaciones políticas y sociales que tienden a la emancipación de una sociedad 

para que permanezca dormida.  
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Antes de ahondar en los nuevos cambios que se proponen para la enseñanza 

de la geografía, es necesario detenerse, para poder encontrar puntos de diferencia 

y ver en qué medida algunas de estas concepciones tienen continuidad en el actual 

proceso educativo y en especial en la evaluación que se realiza para este proceso. 

 

 La Geografía Tradicionalista, apela a contribuir a la formación de carácter 

cívica de la juventud. La enseñanza de la geografía realza las características 

patrióticas de cada nación, tal como lo señala la siguiente cita: 

 

 “…el papel del discurso geográfico es mayor que el discurso 

histórico. No se concierne a los símbolos que ocupan un 

lugar importante en la ideología nacional, el papel de 

bandera, por ejemplo, no existe ninguno que represente 

directamente la historia (…) en cuanto que un signo 

representa tanto al espacio: el mapa, las representación 

geográfica de territorio de Estado-Nación delimitando sus 

fronteras”. (Vesentini, 1989, p. 51) 

 

 Al realzar las características patrióticas de cada nación, se engrandece del 

mismo modo el mensaje nacionalista que se quiere impartir desde los poderes 

gubernamentales, hacia los estudiantes, cabe señalar entonces, que todo discurso 

sobre la territorialidad estatal que se desarrolla en las aulas es utilizado para crear 

y poder justificar las identidades de cada nación, “…también se ha indagado la 
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forma en que la geografía escolar ha trabajado a “los otros”, por ejemplo, para 

abordar las cuestiones de límites con los países vecinos, que al tiempo, colocan un 

polo de negatividad en ello, contribuyen a construir un “nosotros positivo”. 

(Educar, 2006)11

 

 Frente a este mensaje nacionalista que emerge de la Geografía Tradicional, 

se agrega a ello la idea de rescatar la solidaridad entre los países, los estudiantes 

con esta metodología de enseñanza, deberán de entender los problemas 

mundiales, inculcando por su parte el carácter positivo de la solidaridad “…que 

debería existir entre todos los hombres y que la UNESCO llama comprensión 

internacional”(UNESCO, 1996, p. 18), siguiendo los planteamientos del autor, el 

estudiante entonces: 

 

 “Se percatará de que la ayuda a comprender mejor el mundo 

en que vive, el papel que él personalmente puede y debería 

desempeñar, el gran número de tareas que le esperan, las 

formidables posibilidades que ofrece nuestro planeta, por 

pequeño que nos parezca, con tal de que todos nuestros 

esfuerzos se orienten hacia la solución de problemas 

fundamentales y vitales” (Ibid., p. 18) 

 

 Es decir, el papel de la Geografía se aleja totalmente de la utilidad real 

que en este estudio se le quiere dar: como lo es el análisis de las interrelaciones 

 
11 Recuperado el 02 de Julio de 2007 en, http://aportes.educ.ar  
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ser humano-medio y todo lo que esto implica en el proceso de enseñanza-

aprendizaje del propio estudiante; al contrario, la geografía de corte 

tradicionalista pone énfasis en el aspecto solidario que se puede desarrollar en 

función a los problemas mundiales, y de este modo poder entusiasmar y motivar al 

estudiante con este fin más bien de tipo fraternal. 

 

 Difundir la ideología patriótica y nacionalista, es la base de la Geografía 

escolar, ya que inculca la idea, como se mencionó anteriormente, de que la forma 

existente de Estado y Nación es eterna; con este tipo de discursos se logra apagar 

de memoria colectiva a las masas, ya que se destaca en todo momento a un Estado 

glorioso y por tanto, esa es la única forma civilizada de organización, ya que como 

señala Vesentini (1992), “el discurso geográfico desempeña un importante papel 

en la difusión del imaginario nacional de cada Estado-Nación”, por tanto, los 

estudiantes no adquieren conocimientos que le sean parte de su realidad, sino que 

al contrario, este tipo de contenido se remite a panoramas completos de un país, o 

un continente, desarrollando in extenso las características físicas, económicas que 

“destacan” dentro del objeto de estudio. 

 

 Si bien se habla de una Geografía Tradicionalista, que debiese dejarse a un 

lado en el proceso de enseñanza-aprendizaje, ya que a través de esta mirada, la 

Geografía se basa en una síntesis que se aplica en todas las aulas, es decir, se 

desarrolla una Geografía independiente del sujeto, no existe una interrelación 

entre los conceptos geográficos y el ser humano: 
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 “Hoy en día la geografía es presentada a través de 

subdivisiones, denominados geografía física que incluye 

astronomía; geografía humana y geografía universal o regional. 

Al mismo tiempo, en cada estanco se presenta una 

descomposición de cada fenómeno geográfico en sus factores 

elementales: el clima en temperatura, presión, precipitaciones, 

vientos, altura, latitud sin las interrelaciones que existen entre 

ellos” (Cortés, 1997, p. 621) 

 

Los fenómenos geográficos no son relacionados en ningún momento con el 

hombre, a pesar de que este sea el objeto de estudio. El sujeto, simplemente es 

omitido. Por tanto, esta estructura no es geográfica, es decir, es antigeográfica, 

ya que los docentes la enseñan de un modo rígido, olvidando la opción de que 

estos contenidos pueden ser amoldados de acuerdo al contexto en el que el propio 

estudiante se desarrolla, tomando en cuenta sus conocimientos previos, su 

entorno, su contexto local, global, entre otros. 

  

 La Geografía en este aspecto no puede ni debiera dejar de lado al 

estudiante en este proceso de formación, ya que es él precisamente el que forma 

parte del objeto de estudio de la Geografía y todo, claro está, lo que esto atañe: 

llámense las interrelaciones ser humano-medio. 

 

 En la enseñanza de la Geografía, por lo tanto, se deben de adecuar y 

organizar los contenidos que se van a discutir dentro del proceso enseñanza-
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aprendizaje de acuerdo a los factores que inciden en el estudiante, como la edad, 

el desarrollo cognoscitivo, el contexto social en el que se desenvuelve, entre otros. 

“En tales circunstancias el profesor de la Geografía debe ser un investigador 

pedagógico, no un investigador de la Geografía; estos dos campos son diferentes, 

su identificación ha causado problemas en los dos, especialmente en la enseñanza, 

ya que los estudiantes le toman antipatía a las Ciencias Sociales y a sus 

contenidos.” (Rodríguez, E. 2000, p. 18) 

  

         Se apelará por tanto a un modo de aprendizaje en donde el proceso del 

alumno, y sus propias acciones que este desarrolla, deben ser dirigidos a la 

construcción de conocimientos por ese mismo sujeto, es decir, por el mismo 

alumno. El proceso supone en que el profesor debe de mantener y desarrollar una 

relación en donde prime el diálogo entre éste y el alumno, puesto que el profesor 

debe de tener claro cuál debe ser el rumbo del proceso pedagógico y por ende, los 

contenidos que debe de trabajar, para hacer del alumno uno que aprenda a 

aprender y desarrollar una mente crítica de su propio entorno, es decir, los 

contenidos de la Geografía es un material necesario para que el educando 

“construya su conocimiento, aprenda a pensar”. (Callai, 2002, P.93) 

 

         Para que el estudiante construya su propio espacio, es necesario considerar, 

siguiendo con la autora citada anteriormente, que el espacio se va construyendo a 

modo que la sociedad se va desarrollando: 
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“las relaciones sociales que ocurren se materializan en 

edificaciones que pueden ser observadas físicamente, y si 

existe una materialización física de la vida, concretizada en 

espacio, nos cabe en Geografía hacer el estudio y la 

interpretación de esta realidad, a partir del análisis 

espacial…” (Callai, H. 2002, p. 94) 

 

       Cuando se toma en cuenta el contexto en el que se desenvuelve el alumno, 

éste encontrará su propio modo de desarrollar conocimiento, ya que la forma en 

cómo se relaciona con el objeto de estudio, dicho sea de paso Espacio Geográfico, 

será distinta al resto de sus compañeros, así el profesor debe de tener en claro que 

los contenidos en el aspecto de la Geografía nacerán muchas veces de la propia 

realidad del estudiante, y por tanto,  el alumno perderá la “neutralidad” y la 

“objetivación” hacia los contenidos que les serán impartidos, puesto que los 

contenidos serán extraídos de su propio contexto con lo que indirectamente el 

estudiante ya vendrá con una concepción previa, otorgándole así una valoración 

distinta a dichos contenidos.  El alumno ya no tendrá una relación sujeto-objeto en 

el aspecto de la Geografía, puesto que desde el momento en que asume su 

realidad como contenido de aprendizaje, se hace protagonista de este proceso y 

deja de ser un sujeto pasivo dentro de la institución escolar, ya que por el 

contrario se hará factible poder potenciar una mirada más reflexiva y 

confrontacional con su propio entorno. 
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 La educación deberá de apelar a la construcción de personas, de sujetos 

que deberán de insertarse a la sociedad como agentes de cambio, con 

mentalidades más bien de orden críticas, que podrán ser capaces a su vez de 

resolver problemas sociales relevantes que se les puede presentar. Se puede 

señalar que la educación apela a la construcción de un individuo más completo y 

culto: 

 

Cuadro Nº2: “Capacidades y Habilidades asociadas a la Geografía Escolar” 

• Tomar conciencia de lo qué le concierne como ser social en sus 

coordenadas espacio-temporales. 

•    Adquirir información. 

• Analizarla/examinarla críticamente 

• Posicionarse. 

• Actuar. 

• Revisar el resultado de sus acciones. 

• Reiterar el ciclo permanentemente.” 

    Fuente: Moreno, A., 1998, p. 15 

 

 Para poder llevar a cabo estos propósitos, debiera desarrollarse una elevada 

capacidad de búsqueda de información, en donde el profesor sea capaz de 

vislumbrar los problemas que se efectúan dentro del Espacio para trabajar con 

ellos, como una herramienta mas de trabajo dentro del aula. Puesto que el espacio 

es una construcción, es un proceso en donde los alumnos se desarrollan día a día, 

el espacio presenta por tanto una dimensión histórica, que significa según Callai, 
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H, (2002) buscar explicaciones para las formas aparentes del espacio y entender el 

juego de fuerzas que atenuarán en la construcción del espacio social. Las propias 

relaciones que despliegan los hombres, los sistemas productivos en los cuales se 

desarrolla, van creando una relación con la naturaleza, materializando lo señalado 

en el propio espacio. Desde esta misma relación es que el hombre va produciendo 

formas en donde va condicionando su actuar y sus modos de vida. Por tanto si se 

toma en cuenta la dimensión histórica que posee el espacio y se lleva esta idea a 

la enseñanza de la Geografía en las aulas, se podrá favorecer la percepción de los 

significados de cada lugar, como señala Callai, H.(2002), encaminando a favorecer 

la idea de comprender las realidades espaciales como el resultado de las 

relaciones sociales desarrolladas por el ser humano. 

 

          Se puede señalar, que el ser humano está realizando Geografía 

constantemente, porque constantemente hace y crea su propio espacio. Basta 

señalar  que todas las prácticas sociales se realizan concomitantemente en 

espacios diferentes o en un mismo espacio, pero que se presentan en tiempos 

distintos. 

 

          En la actualidad esta ligazón con el sujeto como constructor del espacio, ha 

costado de manera poder ser esta idea aplicada dentro del aula, ya que aún se 

toman como elementos importantes los espacios “naturales”, y su contemplación: 

 

“...insertar al hombre común en la temática de Geografía 

podría crear contradicciones de tipo “¿de quien es esa 
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tierra?(...)en un primer momento estudiamos la 

naturaleza separadamente de cada uno de sus ítems 

(clima, relieve, hidrografía, vegetación, geología) y sin la 

presencia del hombre. En plena era industrial, estudiamos 

–mejor sería decir, memorizamos- nombres de ríos y 

relieves sin apreciar sus alteraciones significativas que el 

hombre hace en esos espacios”. (Kaercher, N. 2005, p.68 y 

69) 

 

           Se puede hablar por tanto de un ser humano biológico, no como un ser 

humano de carácter social, toda información que le es transmitida al alumno 

recae en medidas y fórmulas, sin señalar antes los procesos, causas de por qué se 

llegó a esas medidas. A través de este tipo de enseñanza, se pierde la historicidad, 

la construcción del espacio, tanto del ser humano como sujeto, y también se 

pierde la construcción de espacio por parte del propio alumno. El alumno pasa a 

ser un ser pasivo, como si no fuera parte de esta sociedad, la sala pasa a ser una 

burbuja, que los mantiene alejados de su entorno, en donde el profesor muestra 

una realidad que sólo es factible a través de los libros de textos, una realidad que 

el alumno no tiene conocimiento alguno, una realidad menos compleja. 

 

        Se debe de destacar la idea de que entre el hombre y el espacio se vive una 

dialéctica, de modo constante, tal como lo señala Cavalcanti (2002),  ya que es el 

propio espacio el que contribuye en la formación del ser humano, y el hombre por 

su parte a través de su intervención, por sus gestos, sus actividades que realiza, va 
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transformando constantemente el espacio en el que se desenvuelve, “el espacio y 

sus propias percepciones y concepciones sobre él son construídos en la práctica 

social” (Ibid, 2002, p. 24). 

 

 La postura que se adoptará en lo que respecta a la Enseñanza de la 

Geografía, será la Geografía Crítica, puesto que se cree poder forjar una 

educación basada en desarrollar en el alumno mentalidades críticas, y su vez en el 

plano de la Geografía desarrollar la idea de la relación ser humano – medio, se 

apela a la idea expuesta anteriormente, en donde ya no importará tanto los 

comportamientos que presenten los alumnos dentro de las aulas, ni tampoco se 

ahondará al desarrollo de la personalidad de los educandos, sino que se 

profundizará en cómo el alumno desarrolla “su propio sistema de valores, sea 

capaz de hacer una reflexión crítica de lo que piensa y quiere y pueda pensar 

posibles alternativas” (Benejam y Pagés, 1998, p.41).  

 

 Jamás se deberá  olvidar que la escuela y la enseñanza no son neutras, ya 

que ambas cumplen una función social y política, por tanto, todo lo que ahí es 

enseñado responde a los intereses de los grupos sociales dominantes, 

“consecuentemente, la escuela ejerce su función reproductora y discriminadora 

mediante la transmisión de un sistema de valores, configurándose así como un 

eficaz agente de control y reproducción social” (Rodríguez, 1995, p. 50) 

 

           Ahora bien, si nos enfocamos en los contenidos de la Geografía que 

actualmente invaden la formación del estudiante, se notará que apela claramente 
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a una realidad hermética, en donde el alumno no es considerado en el proceso de 

enseñanza-aprendizaje, no existe una relación de contenidos con el método, “por 

lo que la materia de enseñanza debe organizarse de modo que sea didácticamente 

asimilable para los alumnos, conforme a la edad, nivel de desenvolvimiento 

mental, condiciones previas de aprendizaje y condiciones socioculturales” 

(Cavalcanti 2002, p.22). 

 

        En este sentido, los contenidos deberán de tomar otro enfoque, a uno en 

donde se discutan las intencionalidades de los hechos, las intencionalidades de los 

procesos, ya no conforma la idea de saber cómo son las cosas, y qué roles cumplen 

en el espacio, puesto que ahora “también se propone descubrir la intencionalidad 

de los hechos y plantear posibles alternativas, lo que implica aceptar el conflicto 

y propiciar la argumentación entre diversas opciones” (Benejam y Pagés, 1998, 

p.41). Ya no conforma la idea de difundir una ideología patriótica, ni mucho 

menos nacionalista, como la función que tenía catalogada la Geografía hasta hace 

poco, en donde los problemas o los asuntos políticos quedaban renegados a un 

lado, sino que ahora estos mismos problemas deben de ser transformados para el 

alumno, para que éstos sean capaces de darles un valor o un no-valor, 

dependiendo de la capacidad de análisis y crítica que estos desarrollen.  

  

 Cabe señalar que dentro de las intencionalidades de los procesos en la 

Enseñanza de la Geografía, se debe considerar que es de suma importancia de 

incluir el proceso evaluativo, ya que es pertinente conocer bajo qué criterios son 

evaluados los conocimientos del Espacio Geográfico, si existen contradicciones del 
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discurso emanado del currículum hacia el proceso de formación. Puesto que 

muchas veces las contradicciones en evaluación del Espacio recaen en que no 

existe una coherencia en lo cómo se evalúa y en cómo se manejan los contenidos 

dentro del aula: 

 

 “El fin esencial de la evaluación no es examinar sino 

proporcionar las bases de reflexión necesarias para mejorar la 

intervención pedagógica y facilitar la toma de decisiones con 

el fin de adecuar la actuación didáctica a las características 

específicas del contexto educativo concreto en el que la 

enseñanza y el aprendizaje se llevan a cabo”. (Rodríguez, E. 

2000, p. 130) 

 

 Bajo este criterio, la evaluación deberá actuar como un sistema de 

retroalimentación, que genere en el estudiante un análisis para su proceso de 

enseñanza-aprendizaje, y ser capaz de tomar decisiones de acuerdo a los 

resultados obtenidos. 

 

Para lograr lo estipulado, tanto en evaluación como en el aprendizaje de la 

Geografía, la labor del docente será central, ya que él debería lograr estas 

propuestas en el área de los conocimientos, actitudes y valores de los estudiantes, 

aunque claro está, es un camino difícil, puesto que en muchos casos el profesor no 

simpatiza con la disciplina de la Geografía y muchos menos desarrolla un estudio 

sobre los nuevos discursos que comienzan a causar expectación en esta área de las 
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Ciencias Sociales, ya que también la limita a una Geografía Física, sin ser capaz de 

ligar la relación básica como lo es ser humano – medio. También se debe de tomar 

en cuenta que enseñar Geografía implica estar subordinado a una Institución 

Escolar, que a su vez se encuentra subordinado a los poderes estatales, 

representado en un gesto tan común como la entrega de los textos, que 

implícitamente se señala la idea de “Geografía servil al poder  (...) mas en fin, 

para que –el educando- conciba la realidad social sub caótica de armonía, de 

principio lógico de identidad, ese puede ser la geografía adecuada para la 

“comunidad” donde lecciona”.(De Oliveira, A., 2003, p.36). Así vemos que la 

Geografía Crítica debe de luchar, contra estas barreras de poder, pero es un paso 

que va mas allá de la Geografía Moderna o Tradicional, porque concibe el espacio 

geográfico como un espacio social, que es construido por los conflictos sociales. El 

profesor deberá de entender si logra adquirir esta postura que integrar al alumno 

no recae en la idea de mostrarle contenidos “críticos”, sino que se debe dejar que 

el alumno sea quien descubra que se puede transformar en un sujeto dentro del 

proceso histórico. 

 

2.1.2.-Aprendizaje del Espacio Geográfico 

 

Hoy por hoy, muchos autores han ido abandonando las capacidades 

cognitivas que los alumnos pueden desarrollar en función de la enseñanza del 

tiempo y del espacio de la Geografía, dejando de lado el contexto cultural para el 

desarrollo de estas capacidades, tal como lo señalaran Benejam P., Páges J. 

(1998): 
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“…cabe reconocer la importancia que tiene el desarrollo de 

la competencia espacial de las personas la instrucción, los 

modelos explicativos, la ayuda o el guiaje que reciben en su 

experiencia del espacio (…) La experiencia, el contexto 

cultural y la instrucción son claves para el desarrollo de las 

capacidades espaciales.” (p. 174) 

 

De este modo se puede señalar que hoy en día, la Geografía es enseñada de 

modo descontextualizado, términos como meridianos, paralelos, latitud, entre 

otros le son ajenos al alumno, siendo el fin último prepararlos para la vida, 

haciendo caso omiso de la propia vida del alumno. Se les enseñan conocimientos 

de tipo “enciclopédicos”, memorísticos y descriptivos haciendo que la evaluación 

se transforme en una calificación que condiciona el aprendizaje de los 

estudiantes, por tanto, al no existir una evaluación ligada a los reales aprendizajes 

de los alumnos con respecto al espacio geográfico, este pasa a contemplarse como 

se precede a continuación: “El Espacio Geográfico (…) se contempla como una 

entidad absoluta y objetiva, un gran contenedor de la actividad humana un 

escenario complejo que hay que ordenar y describir” (Benejam P., J. 1998, p. 

176), por tanto la enseñanza y evaluación de este espacio geográfico plantea 

nuevos desafíos educativos,  puesto que el aprendizaje y evaluación del espacio se 

encuentran desconectados del proyecto de vida del propio sujeto, en este caso del 

alumno. 
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A raíz de lo anterior, Cavalcanti (2005), realiza un estudio del aprendizaje a 

partir de las teorías Psicosociales de Vigotsky, en relación a cómo debiese ser 

abordada la enseñanza del aprendizaje espacial: 

 

“El alumno es el sujeto de su proceso de formación y desenvolvimiento 

intelectual, afectivo y social; el profesor tiene el papel de mediador 

del proceso de formación del alumno; la mediación propia del trabajo 

del profesor es el de favorecer/propiciar la interrelación (…) entre el 

sujeto (alumno) y el objeto de su conocimiento (contenido escolar)” (p. 

198-199). 

 

La autora, señala que para que exista un real aprendizaje debe estar 

mediado por el papel del profesor, quién se encargará de interrelacionar los 

contenidos que el estudiante lleva consigo y los contenidos que son presentados en 

la Institución Escolar, es decir, el contexto pasa a ser una herramienta en el 

proceso de enseñanza-aprendizaje, más aún si a esto le sumamos la visión que se 

debe de asumir en lo que respecta a la Enseñanza del Geografía, ya que si estos 

dos procesos son realmente estructurados en función a una postura Crítica, los 

resultados por tanto no debiesen de ser calificados, deberán ser más bien 

evaluados en base a la coherencia de la metodología empleada en la formación del 

estudiante, y lo que se quiere lograr en los propios alumnos. 

 

Castellar (2005), también realiza una investigación que relaciona el 

aprendizaje con las teorías de Piaget (1977), señalando que para poder generar 
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aprendizaje en el estudiante, primero que todo, debe pasar por la interacción del 

sujeto con el mundo, para que este conocimiento pase a ser un aprendizaje 

significativo ya que el proceso de construcción de conocimiento es un proceso de 

autoconstrucción continua “por intermedio de los esquemas, son asimilados los 

nuevos aspectos de la realidad y, en el caso de dificultad de ajuste, ocurre el 

desequilibrio necesario que suscita la modificación de esquemas, hasta llegar a su 

acomodación”. (Castellar, 2005, p. 41), por tanto, el estudiante debe de recibir 

esos nuevos aspectos de realidad por parte del profesor, como intermediario, en 

este proceso, quien, como se dijo anteriormente, deberá de trabajar con la 

realidad del estudiante, para que este se apropie de dicho contenido y poder 

modificar sus esquemas previos. 

 

Castellar  (2005), propone que hoy en día existe una noción de Geografía 

ligada a lo que son los aprendizajes memorísticos. El desafío de la enseñanza de la 

Geografía es superar esta condición, abarcando la idea del espacio en sus diversas 

dimensiones: cultural, económico, ambiental y social. Para ello señala algunos 

objetivos que debe perseguir el aprendizaje de los alumnos:  

 

Cuadro Nº3: “Aprendizaje Espacial” 

 

1) Capacitar para la aplicación de los saberes geográficos 

trabajos relativos a otras competencias y, en particular, 

capacitar para la utilización de mapas y métodos de trabajo 

de campo. 
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2) Aumentar el conocimiento y la comprensión de los espacios 

en los contextos locales, regionales, nacionales, 

internacionales y mundiales. 

           Fuente: Castellar, 2005, p. 211 

 

Otra de las dificultades que presenta la enseñanza de la Geografía es que 

enfrenta el reto de ser un contenido que debe de enseñarse a una población 

heterogénea, y además debe ser útil para construir un discurso racional sobre la 

realidad que se observa diariamente. Xosé Manuel Souto (2006) realiza una reseña, 

respecto a los trabajos de Maria Luisa Dángelo, que impulsa algunos trabajos en el 

ámbito de la Didáctica de la Geografía, en el contexto escolar Argentino. Alguna 

de las conclusiones de sus trabajos, señalan la necesidad de crear estrategias 

didácticas que permitan una vinculación de las actividades de enseñanza con las 

experiencias e inquietudes de los alumnos. Esta manera de enseñar Geografía 

permite realmente obtener aprendizajes significativos, de otro modo, sólo se 

obtienen aprendizajes memorísticos que poco aportan al desarrollo y aplicación de 

los mismos, por ser aprendizajes memorísticos, fáciles de olvidar, convirtiéndose 

en un aprendizaje arbitrario y repetitivo, que no pasa más allá de los conceptos, 

se limita a mostrar al estudiante una realidad que no le es propia, como cuando se 

enseña por qué ocurren huracanes, este contenido, para lo que se quiere 

expresar, no sirve en el proceso de enseñanza-aprendizaje, ya que para el caso de 

Chile, por ejemplo los huracanes jamás se han desarrollado como un evento de la 

naturaleza, por tanto cuál es la real intención de presentarle estos datos como 

contenido a los estudiantes, si ni siquiera podrán experimentar con ellos, y más 
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aún de qué sirve evaluar este tipo de contenido, teniendo en cuenta que no 

provocó la modificación de esquemas, ni mucho menos, provocó una zona de 

desarrollo próximo en los estudiantes, porque simplemente, no es la realidad del 

estudiante que se encuentra en el aula. 

 

Y un contenido que modifica esquemas, es precisamente el contenido que se 

aprehende por el estudiante y es asimilado por sus capacidades cognoscitivas, es 

más, el contenido sí será aprendizaje si es trabajado de forma analítica, 

interpretativa y aplicada en situaciones prácticas: “por los mismo los currículos 

nacionales tienen mucho qué cambiar” (Castellar, 2005, p.48). 

 

El Espacio Geográfico, como objeto de estudio de la Geografía, debe 

superar algunas dificultades respecto de su comprensión por parte de los 

estudiantes de educación primaria ya que es necesario desarrollar ciertas 

estructuras y nociones de lo que el Espacio Geográfico se refiere. 

 

El aprendizaje, tiene una relación directa a cómo se desarrolla el proceso 

de enseñanza desde sus distintos enfoques, moldeando los objetivos y finalidades. 

Del proceso de enseñanza, es algo de lo que hablaremos más adelante, pero no 

podemos olvidar la dialéctica que se genera constantemente entre ambas. Primero 

que todo debemos definir que entenderemos por aprendizaje. 

 

Existen diversas teorías, que explican como se desarrolla el proceso de 

aprendizaje. Una de estas teorías, es la planteada por Jean Piaget, en su estudio 
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de la psicología genética. Él plantea que el desarrollo es un proceso temporal por 

excelencia, por lo que el tiempo constituye un elemento fundamental para el 

desarrollo, siendo la infancia del hombre, más largas que las otras especies debido 

a que debe aprender más. 

 

“trataré, entonces, de estudiar el aspecto espontáneo de la 

inteligencia y es del único de cual sobre hablaré, por que soy psicólogo 

y no educador y, además por que desde el punto de vista del tiempo 

es, precisamente, este desarrollo lo que constituye la condición previa 

evidente y necesaria del desarrollo escolar”(Piaget, J., 1997, p.10) 

 

Para el autor, desde el punto de vista de la acción del tiempo, es el 

desarrollo espontáneo (Psicológico), lo que constituye la preparación previa 

evidente y necesaria del proceso escolar. El desarrollo psicosocial (Lo que se 

recibe desde afuera), se subordina al espontáneo o psicológico, pues debemos 

tener estructuras previas para construir el pensamiento y lograr comprender las 

relaciones que se dan en el entorno. 

 

En definitiva, el desarrollo es un proceso natural y espontáneo que se va 

generando con el tiempo, por lo que existen aprendizajes que son propios de cada 

etapa o estados de evolución. Lo social si bien aporta a este proceso de 

aprendizaje, no constituye lo fundamental. 
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Castellar (2005), realiza una propuesta desde esta perspectiva, trata de 

orientar los aprendizajes de la Geografía escolar, desde una mirada psicogenética.  

 Señala que los aprendizajes de Geografía en la educación tradicional son de 

carácter memorísticos y que en definitiva poco aportan para la realidad de los 

estudiantes. Los objetivos respecto a los aprendizajes que se quieren lograr por 

parte de los estudiantes deben estar ligados a los aprendizajes cognitivos. Los 

objetivos, más que abocarse a lo conceptual, deben desarrollar también las 

actitudes procedimentales y actitudinales. Todas estas posturas se deben orientar 

para que el alumno reflexione desde y para su propia realidad. 

 

Los objetivos, desde la apreciación de la psicogenética, podrán ser tratados a 

partir del desarrollo de estructuras espaciales que se van adquiriendo en el 

desarrollo y superación de los estados a través del tiempo. Sobre estas estructuras, 

se pueden ir adquiriendo nociones espaciales y trabajar con su posterior 

aplicación. 

 

Para Piaget la adquisición de conocimientos debe ser comprendida como un 

proceso de auto construcción continua; la génesis del conocimiento es explicada a 

través de la función adaptativa de los sujetos en su interacción con el medio. Este 

proceso ocurre por medio de dos esquemas: son asimilados nuevos aspectos de la 

realidad y, en caso de dificultad, ocurre un desequilibrio necesario que requiere la 

modificación de los esquemas, generando una necesidad de acomodación 

(Hernández, 1998, p. 135), pero este proceso de la adquisición de conocimientos 

debiera de estar presente en todo el periodo formativo del estudiante, desde la 
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selección de los contenidos, hasta en el proceso evaluativo, que muchas veces es 

ahí donde relucen las incoherencias de discursos llamados a sí mismos como 

constructivistas12, ya que por muy constructivistas que se haya sido para poder 

llevar a acabo los contenidos en el aula, esto queda totalmente obsoleto al recaer 

nuevamente en una evaluación de corte conceptual, sin lugar para el análisis y la 

problematización de los contenidos vistos, por tanto el aprendizaje en el 

estudiante se vuelve nulo, al limitar las capacidades que les son exigidas en este 

tipo de evaluación, sobre todo en evaluaciones de tipo estandarizadas. 

 

Es en este juego de desequilibrio y acomodación donde se adquieren los 

aprendizajes como explica Castellar (2005), el aprendizaje es visto como una 

interacción social que requiere de adaptaciones mentales del sujeto, es decir, 

implica una toma de conciencia desde sus propias acciones a los objetos y 

sistemas: 

“De este modo, el paso de un nivel de conocimiento a 

otro se realiza por medio de la interacción de factores 

internos y externos, más concretamente de la 

experiencia física y lógico matemática, mediado por la 

interacción social, las experiencias afectivas, y sobre 

todo, a la tendencia al equilibrio (equilibrio-conflicto y 

nuevo equilibrio” (Castellar, S., 2005, p. 214) 

 

 
12 Constructivistas, llámese a la elección intencionada de contenidos, a la inclusión del contexto como 
herramienta de aprendizaje, a la problematización de los mismos, al espacio para la discusión, el 
análisis e interpretación de dichos contenidos. El profesor como mediador, no como figura autoritaria. 
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Vigotsky por su parte, introdujo a comienzos del siglo XX un nuevo concepto a 

la psicología, que tenía relación directa con el rol que cumplen los agentes 

externos a la psicogenética del estudiante. El impacto de su tesis sobre el 

desarrollo de los procesos superiores del intelecto, traspasó las fronteras de la 

psicología evolutiva, y por qué no decirlo, traspasó hasta lo que a ese momento se 

entendía por aprendizaje. 

  

 Ya que Vigostky, habla de una Zona de Desarrollo Real (ZDR)  que todos los 

sujetos poseen en una primera instancia, en donde se puede desenvolver con plena 

autonomía frente a cualquier problema que se le presente, y la Zona de Desarrollo 

Potencial (ZDP), en donde el sujeto se encuentra con conocimientos superiores que 

en la Zona de Desarrollo Real, puesto que para lograr esto debió haber recibido la 

influencia del exterior, es decir, haber recibido una ayuda externa, esta Zona es 

denominada por Vigostky, como Zona de Desarrollo Próximo que es: 

 

“…la distancia entre el nivel de desarrollo, determinado por la 

capacidad de resolver independientemente un problema, y el nivel de 

desarrollo potencial , determinado a través de la resolución de un 

problema bajo la guía de un adulto o en colaboración con otro 

compañero”. (Vigotsky, 1988) 

 

El nivel de desarrollo real es aquel en el cual se encuentra la persona, donde 

resuelve con plena autonomía el problema enfrentado. De este modo es de suma 
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importancia comprender el proceso de aprendizaje como una relación social donde 

profesor, alumno y medio interactúan en un proceso abierto y constante. 

 

El asumir la labor social al momento del desarrollo del intelecto, y de los 

procesos psicológicos superiores del intelecto desde la perspectiva de Vigotsky, se 

quiere asumir la premisa que el desarrollo del ser humano no se encuentra 

limitado por el desarrollo natural e individual (proceso biológico natural planteado 

por Piaget), sino que detrás de esto se encuentra un inmenso escenario llamado 

sociedad y cultura, que dibujan y moldean la realidad, la cual a su vez es 

construida por cada perspectiva, un constante construir colectivo e individual de la 

realidad tanto social como intelectual, que parte desde el ser individual con el 

medio, y que finalmente se envuelve en un ciclo de diferentes perspectivas de los 

unos con los otros, complejizando y entramando entorno cultural. 

 

A partir de esta teoría, Calvalcanti (2005) señala el aporte de Vigotsky para 

el aprendizaje de la Geografía. El planteamiento de las Zonas de Desarrollo, tiene 

por objetivo la resolución independiente de conflictos, orientados por compañeros 

o personas más capaces. La importancia para el socio-constructivismo de Vigotsky 

(1988) de la resolución de conflictos, es tan importante, como para Piaget (1997) 

lo es la desestabilización, para el proceso de aprendizaje. 

 

Es necesario, por tanto, tener en cuenta que el estudiante es un sujeto activo 

dentro de su proceso de formación y también en el desenvolvimiento intelectual, 

afectivo y social, de ahí que “el profesor tiene el papel de mediador del proceso 
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de formación del alumno; la mediación propia del trabajo del profesor es 

favorecer/propiciar la interrelación entre el objeto de su conocimiento” (CEDES, 

2005, p.198) 

 

Pero el elemento más importante, para efectos del aprendizaje geográfico, 

planteado por Vigotsky, es la idea que desarrolla sobre el lenguaje. A través de 

este es posible la construcción de conceptos científicos que permitan comprender 

la Geografía. La interacción de conceptos cotidianos con la realidad permiten esta 

transformación y posterior asimilación de los saberes disciplinares. (Calvalcanti, 

2005). La comprensión de los conceptos específicos propios de la disciplina 

Geográfica, deben ser relacionados con la experiencia cotidiana de los alumnos y 

poder mediar entre ellos. El resultado  de esta mediación, será la resignificación 

de conceptos, por lo que se asume en aprendizaje geográfico. 

 

Este sistema de andamiaje, a través del cual, el alumno va adquiriendo 

nuevas capacidades y conocimientos, es asistido por un mediador, que para el caso 

de la educación, asume este rol el profesor 

 

“La perspectiva socio-constructiva (…) concibe la enseñanza como una 

intervención intencional de los procesos intelectuales, sociales y 

afectivos de los alumnos, buscando su relación consciente y activa con 

los objetos de conocimiento (…) este entendimiento implica, 

resumidamente, afirmar que el objetivo mayor de la enseñanza es la 

construcción de conocimiento por el alumno, de modo que todas las 
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acciones deben estar evocadas para su eficacia del punto de vista de 

los conocimientos y del desenvolvimiento del alumno”. (Calvalcanti, 

2002, p. 31-32) 

 

Ambas propuestas de aprendizaje, apuntan a un desarrollo constructivista de 

este proceso. En otras palabras, se introducen en el proceso propiamente tal, más 

que en los objetivos del aprendizaje, lo que permita detectar obstáculos y la 

superación de los mismos. Sin embargo, existen algunas diferencias. Piaget (1997) 

centra las posibilidades del aprendizaje en el ser, será posible en la medida que el 

sujeto posea las  estructuras y desarrollo psicológico  suficiente para asumir los 

estímulos externos por descubrimiento. Vigotsky (1988), por su parte, señala que 

lo social, es  lo más importante para el aprendizaje, actuando como un puente 

entre los conocimientos que el alumno posee y los aprendizajes que debe adquirir 

(ZDR-ZDP). 

 

Asumiendo el rol social de la educación y, más aún, objetivos que tiene la 

enseñanza de la Geografía, se cree por tanto que la visión que desarrolla 

Cavalcanti (2005), se adecua a los objetivos propuestos para la educación, ya que 

no sólo significa adquirir conocimientos para superar los estadios internos de 

aprendizaje, sino que además, el alumno debe comprender, como un sujeto social 

el espacio que comparte con otros sujetos, sino también, el alumno debe adquirir 

capacidades para aplicar y tomar decisiones, con la finalidad de aportar al 

mejoramiento de la realidad social en la que vive. 
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En esta línea, se han elaborado algunas propuestas de intervención, que 

avanzan desde lo teórico aterrizándolo al trabajo en el aula. Estas ideas de trabajo 

se fundamentan en que: 

 

“La interacción social favorece el aprendizaje, a decir de los 

investigadores constructivistas, mediante la creación de conflictos 

cognitivos que causan un cambio conceptual. El intercambio de 

información entre compañeros con diferentes niveles de 

conocimientos posibilita la modificación de los esquemas de los 

individuos y acaba produciendo aprendizajes” (Rodríguez, H.,  p.1) 

 

Establecido lo que se quiere entender como aprendizaje, en las páginas anteriores, 

se hace necesario indagar en otros procesos que influyen directamente con los 

procesos educativos y en específico con lo que a la evaluación se refiere, puesto 

que este trabajo de investigación, apunta en cómo es aplicada la evaluación en 

función del espacio geográfico. 
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2.2.- Proceso Evaluativo 

  

 La evaluación debe primero que todo, ser vista como parte integrada al 

proceso de enseñanza-aprendizaje de todo ser humano, en este caso del 

estudiante, que deberá ejercer la función de regular todo tipo de conocimientos 

que un externo le otorgue; está pendiente de cómo los estudiantes comienzan a 

trabajar y asimilar los contenidos previamente establecidos:  

Cuadro 4: “La evaluación como un elemento integrado en el proceso de 
enseñanza-aprendizaje” 
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QUÉ, CÓMO, CUÁNDO 
EVALUAR  

 

         Fuente: Moreno & Marrón, “Enseñar Geografía”, p. 340 

Al observar el Cuadro 4, la evaluación debe llevar a cabo las rectificaciones 

pertinentes para cuando deba de existir la corrección de errores, potenciando los 

aciertos que los estudiantes desarrollen en su proceso de formación, junto con ello 

marcar las pautas de actuación durante el mismo proceso.  La evaluación está 

directamente ligada a lo que es el proceso de enseñanza-aprendizaje de los 

estudiantes, puesto que el enseñar deberá estar ligado directamente con el qué 

evaluar, y el cómo enseñar, tomándose en cuenta los procedimientos 

metodológicos, con objetivos, contenidos y por supuesto la selección de los 

mismos, ya que dependerá del contexto en el cual se desarrolle el estudiante, para 

como se ha venido diciendo, poder darle una significación a los contenidos de los 

estudiantes. 

 

Dentro del siglo XX, la evaluación cobró real importancia, sólo a partir de 

las últimas tres décadas, a partir del año 1968 la disciplina y la práctica evaluativa 

toma real fuerza en Estados Unidos tras una enmienda y posteriormente por la 

publicación del informe Coleman en el año ya mencionado, esto genera un interés 

por invertir recursos en las actividades de evaluación, alcanzando un considerable 

desarrollo, situación que fue influenciando al ámbito educativo en otros países. 

(Tiana, A.). 
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Es así como en países desarrollados se aparecieron diversas organizaciones 

como la OECD (Organización para la Cooperación y el Desarrollo Económico), las 

cuales trabajaron en la construcción de indicadores internacionales para la 

educación. 

 

En los años setenta, las organizaciones anteriormente nombradas, 

experimentan un relativo fracaso al proponer indicadores sociales cualitativos, 

proyecto que recibe fuertes críticas, acusando lo ambicioso del proyecto. En los 

años ochenta, la misma organización retoma esta idea, impulsando un nuevo 

proyecto denominado INES (Indicadores Internacionales de la Educación), que 

obtuvo mejores resultados. Al respecto Alejandro Tiana señala: 

 

“Así, desde finales de los años ochenta y durante los noventa se han 

puesto en marcha mecanismos institucionales, centros u organismos de 

evaluación de los sistemas educativos de países como Francia, Suecia, 

Noruega y España, Argentina o Chile (…).También los organismos 

internacionales han reaccionado a dicho ambiente, poniendo en marcha 

programas vinculados al desarrollo de la políticas de evaluación 

educativa. Tanto la ya mencionada O. E. C. D. como la UNESCO, la 

Unión Europea o la Organización de Estados Iberoamericanos, OEI, han 

traducido dicho interés en proyectos concretos”. (Tiana, A. 1996, p.38-

39). 
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Todo este cambio implica no sólo un giro paradigmático, que apunta al 

desarrollo de un programa que mejore la calidad educacional, bajo las 

perspectivas de un escenario mundial caracterizado por la competitividad, el 

progreso y la globalización, que en definitiva impulsa dicho interés, tal como lo  

menciona Tiana “Presión del cambio”. 

 

En los modelos constructivistas, la evaluación se concibe como “un medio 

para valorar los múltiples factores que condicionan el proceso enseñanza-

aprendizaje para, a partir de su análisis ir orientando el mismo modo más positivo 

posible”(Rodríguez, E., 2000, p. 130 -131). 

 

Actualmente, lo que se evalúa en las Instituciones Escolares, son 

precisamente los conocimientos que en ellas se pueden presentar, dejando de lado 

el poder evaluar aquellas capacidades de orden más intelectual como “la crítica, 

el análisis, la síntesis, la opinión, la creación” (Santos, 1996, p.23), por tanto se 

reduce el fin real del acto evaluativo, se reduce simplemente a la comprobación 

de que si el estudiante logró adquirir los conocimientos, más que si el estudiante 

logró aprehender dichos contenidos. 

 

2.2.1.-  Sistemas Nacionales de Evaluación 

 

Tras  décadas de crecimientos demográfico explosivo, el sistema educativo 

enfrenta el reto de la calidad de la educación, acentuada por las tendencias 

mundiales en dirección a las sociedades del conocimiento y la globalización 



 - 65 -

 
económica. “En este escenario es obvia la necesidad de escuelas de calidad y, para 

ello, de establecer sistemas de evaluación de esa calidad y de los aprendizajes 

que logren sus alumnos”. (OCE, Comunicado 8, p.1) 

 

El proceso de evolución que se ha ido desarrollando en los sistemas de 

evaluación, alude a un cambio general de la educación, que es apreciable a simple 

vista a partir de exigencias que generan tanto los ciudadanos como las 

administraciones. De los sistemas educativos se espera que contribuyan a la 

creación de sociedades abiertas, activas y equitativas, demandas que aumentan en 

forma creciente replanteándose constantemente muchos de sus principios 

tradicionales. 

 

Esta presión de cambio, ha ido generando sistemas de control que son más 

reducidas para el contexto educacional, ya que ha ido suprimiendo cada vez más la 

acción participativa de los ciudadanos, contraponiéndose a la necesidad de 

promover los supuestos democráticos, que hoy exige la sociedad en general. Si 

bien las escuelas poseen cierta autonomía en el desarrollo de los procesos de 

enseñanza-aprendizaje, estas deben rendir cuentas de sus resultados a través de 

los mecanismos de evaluación. Otro riesgo de los sistemas de control, es la 

utilización de estos resultados para la comparación y la clasificación injusta de los 

centros. Respecto a la utilidad que se le debe dar a la evaluación de los sistemas 

educativos, “se debe dar un enfoque de retroalimentación y toma de decisiones 

que permita el mejoramiento de la calidad educativa y no la estigmatización de 

los centros educativos, a través de la implementación de recursos o bien de un 
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análisis profundo respecto a la acción de los sujetos que participan en el proceso 

de enseñanza-aprendizaje”. (OCE, Comunicado.8. p. 1) 

 

Para reducir los riesgos, que el nuevo sistema de control ejerce en la 

educación es necesario implementar de alguna forma, algunos indicadores 

cualitativos, ya que se hace cada vez más evidente una desigualdad y una 

inoperancia de estos sistemas de medición, Tiana (2006) señala: 

 

“Son varios los motivos que sustentan el interés despertado por los 

modernos sistemas de indicadores: a) proporcionan una información 

relevante sobre el sistema que describen; b) permiten realizar 

comparaciones objetivas a lo largo del tiempo y del espacio; c) 

permiten estudiar las tendencias evolutivas que se producen en un 

determinado ámbito; d) enfocan la atención hacia los puntos críticos 

de la realidad que abordan. Fruto de ese interés han sido las diversas 

iniciativas desarrolladas a escala nacional e internacional, para 

construir sistemas de indicadores de la educación, a varias de las 

cuales ya se ha hecho menció”. (p. 9-10) 

 

La investigadora Erika Himmel, señala por su parte, que el creciente interés 

por elaborar pruebas, permite diagnosticar el estado actual de las escuelas y dar a 

conocer cual es el nivel de aprendizajes que practican y desarrollan los 

estudiantes. Este interés se debe a la reciente expansión y masificación de las 

instituciones educativas, sumadas a las exigencias del mundo actual, 
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competitividad,  desarrollo y globalización, ya señaladas. Es de interés público, 

saber qué es lo que están aprendiendo los alumnos, he ahí el surgimiento de los 

llamados sistemas de evaluación nacionales. Respecto a los objetivos de estos test, 

la autora señala: 

 

En todo caso, se espera que un sistema o programa  (…) contribuya a 

una mejor comprensión del funcionamiento del sistema educacional, 

proporcione las orientaciones necesarias para la toma de decisiones 

de diversos actores en diferentes niveles y, coadyuve al 

mejoramiento de la calidad del servicio educativo. Esto es, se supone 

que la evaluación del rendimiento escolar tenga un impacto sobre el 

propio sistema educacional, más allá de proporcionar información 

sobre el mismo.” Erika Himmel. “Hacia la cultura de la evaluación 

educacional”13.  

 

2.2.2.- Sistema Nacional de Evaluación en Chile 

 

Enunciado el tema sobre la importancia de los Sistemas Nacionales de 

Evaluación de la Educación, es necesario delimitar una definición para una mejor 

comprensión.  

 

Chile no está ajeno a este proceso de innovación en evaluaciones 

educacionales. En 1978, a manos de la Universidad Católica, surgen los primeros 

 
13 Recuperado el 20 de abril del 2007 en, www.ifie.edu.mx/Erika%20Himmel.htm 
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esbozos de un sistema de información para la educación. Fue así como en 1988, 

surge el Sistema de Medición de la Calidad de la Educación (SIMCE), que permite 

tanto al Ministerio de Educación como a las autoridades regionales y provinciales, 

la supervisión del sistema educativo a modo de “rendición de cuentas”, que 

permita dar un diagnóstico respecto al estado de la educación y qué puntos son 

necesarios de reforzar. Según señala el Instituto de Fomento e Investigación 

Educativa A. C (2000), los objetivos principales de este sistema son: 

         

Cuadro N°5: “Principales objetivos de SIMCE” 

-Proporcionar asistencia técnica al Ministerio de Educación en su tarea 

normativa y en la supervisión del sistema. 

 

-Brindar apoyo a las autoridades regionales y locales en la supervisión, 

además de prestarles apoyo técnico 

 

-Estimar la calidad de cada establecimiento educativo; compara dichos 

resultados, buscar los factores explicativos y evaluar los resultados de 

los programas pedagógicos. 

 

-Orientar la actividad de perfeccionamiento docente, las acciones de 

supervisión y la asignación de recursos, particularmente hacia las 

escuelas con mayores deficiencias y apoyarlas en sus esfuerzos para 

alcanzar la equidad educativa. 

 

-Facilitar que los padres de familia (hasta el momento sólo los que 

pertenecen a los sectores económicamente privilegiados) tengan 

mayores elementos para elegir aquellos establecimientos escolares con 

mejores resultados educativos 
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. 

 

-El Ministerio de Educación y las municipalidades, con cada vez mayor 

frecuencia, utilizan los resultados del SIMCE como un mecanismo para 

incentivar a las escuelas maestros para alcanzar un mayor desempeño 

académico. 

 

El sistema de evaluación se ha modernizado cada vez más, lo que ha 

permitido mayor rapidez para conocer los puntajes y simplificar los informes para 

una mejor comprensión de los resultados, siendo considerado uno de los sistemas 

más amplios y mejor evaluados de Latinoamérica: 

 

“Un sistema Nacional de evaluación de la Educaciones un dispositivo 

administrativo para la conducción del sistema educativo. Su función es 

ofrecer información sobre los resultados de la educación, el 

funcionamiento de los distintos niveles del sistema, las condiciones que 

afectan los procesos en las distintas instancias y el aporte de los 

distintos actores. Esto con el propósito de definir las políticas 

educativas, orientar el desarrollo de planes de mejoramiento y rendir 

cuentas sobre la respuesta del sistema de las demandas de la 

sociedad”. (Instituto de Fomento e Investigación Educativa, A. C, 2000, 

p.2) 
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 Sin embargo, no es nuevo que este sistema presente algunas deficiencias, ya 

que está en estudio poder elaborar un test de desarrollo a cargo de un equipo 

sofisticado de especialistas, debido a los malos resultados que se obtienen en el 

actual sistema de selección múltiple, puesto que al ser aplicado homogéneamente 

a los establecimientos educacionales, éste expresa ni manifiesta la realidad de los 

diferentes contextos, ni tampoco refleja los intereses propuestos respecto a las 

competencias que los alumnos deben desarrollar14. Por tanto en este último punto 

la idea de una “real” evaluación hacia los aprendizajes de los estudiantes se limita 

sólo a los contenidos que les son impuestos en el Sistema Educacional, ya que en 

este sentido no existe relación alguna a lo que es el contenido con el contexto, y 

más aún, se separa totalmente de la realidad al estudiante, limitando contenidos y 

limitándolos aún más en los sistemas de evaluación: puesto que la evaluación se 

limitará a realzar el aprendizaje o memorización de contenidos propios de una 

Geografía Tradicionalista relacionada directamente con conceptos. Es una 

enseñanza en donde el sujeto no es parte del objeto de estudio, en este caso, el 

sujeto no es parte del Espacio Geográfico, el sujeto no es visto como un ser que 

está inmerso en estas interrelaciones que a su vez, se van construyendo a medida 

que se va experimentando y relacionando con la realidad: no hay espacio para el 

análisis, la interpretación, entre otros, factores fundamentales para un verdadero 

proceso de enseñanza-aprendizaje. 

 

 
14 Entendiendo que las propuestas educacionales apuntan a que los alumnos sean capaces de aplicar los 
contenidos contextualizándolos en las distintas problemáticas sociales. 
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Ahora bien, SIMCE, como sistema de Evaluación, se encuentra instalado en las 

tradiciones educacionales de nuestro país, por tanto, goza de credibilidad y 

legitimidad frente a la opinión pública en general, es más, en función a los 

resultados de dicho sistema evaluativo, es que se imparten las políticas públicas 

educativas del país, ya que se focalizan los recursos en función a los resultados y el 

puntaje obtenido en el ámbito nacional. 

 

El foco de atención del SIMCE son los aprendizajes logrados por cada 

estudiante y cómo estos han ido evolucionando en su proceso de enseñanza-

aprendizaje, cabe señalar que en función de esto, los niveles de dificultad son 

variados, van evolucionando de acuerdo a los resultados que se vayan presentando 

a lo largo de los años. Los test estandarizados, en general, se realizan con distintos 

objetivos “monitorear la efectividad del sistema y diseñar políticas pertinentes; 

evaluar la utilización de recursos y la aplicación de medidas; detectar sectores 

más débiles y diseñar estrategias correctivas” (Eyzaguirre & Fontaine, 1999, p. 

109), este tipo de test suele decirse que es el mejor sistema evaluativo para 

verificar la calidad de la educación, ya que es estandarizado y transparente, 

puesto que es una forma de rendir cuentas a las Instituciones Educativas por parte 

de profesores y colegios, en este sentido, al rendir cuentas, a  implica a su vez un 

mayor esfuerzo por obtener mejores resultados que el resto de las comunidades 

educativas, de este modo, la evaluación estandarizada, hace que los colegios se 

adhieran a una especie de competitividad dentro de la sociedad. 
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El Sistema de Medición de la Calidad en la Educación (SIMCE),  tiene el 

objetivo de obtener la información  sobre los niveles de logro de la educación; con 

el inicio de la Reforma, el SIMCE también da a conocer aquellos establecimientos 

deficientes, a los cuales se les brinda ayuda focalizada; también da a conocer15 los 

establecimientos sobresalientes, incentivándolos la mayoría de las veces en 

aspectos económicos, tanto para el profesor como para el establecimiento 

otorgando el Premio a la Excelencia Académica a los profesores con mejores 

resultados y premio por el cual los colegios se atribuyen. 

 

Las áreas que se evalúan actualmente en el SIMCE son “… las pruebas miden 

aprendizaje en las áreas de Lenguaje, Matemáticas, Ciencias Naturales y Ciencias 

Sociales. Cada una de ellas contiene alrededor de 60 preguntas de selección 

múltiple, las que deben ser respondidas en 90 minutos” (Eyzaguirre & Fontaine, 

1999, p. 118). 

  

 En el aspecto de las Ciencias Sociales, se pone énfasis en la Historia y 

Educación Cívica; para el caso de la Geografía y su evaluación se limitan a 

proponer problemas de tipo ambientalistas, siendo preguntas menores en 

comparación a las que se realizan para la evaluación de la Historia. 

 

 A continuación se dará a conocer una pregunta publicada en Internet que 

más se acerca al tema Geográfico, extraída de un artículo en función a la 
 

15 Cuando se hace alusión a dar a conocer, se está refiriendo a que los resultados de cada 
establecimiento son publicados en los medios de comunicación, periódicos, televisión, etc; quienes a 
su vez realizan y sacan sus propias conclusiones, y en la mayoría de las veces realizan “ranking” en 
función a los mejores colegios a nivel nacional y regional.  
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evaluación en Octavo Básico. Cabe señalar, un dato que no deja de ser importante, 

el área de Comprensión de la Sociedad dentro de la publicación sobre 

“Orientaciones para la Medición”, se encuentra en el último apartado, siendo la 

primera área en ser analizada Lenguaje y Comunicación, luego Educación 

Matemáticas, posteriormente, Estudio y Comprensión de la Naturaleza, para 

finalmente dejar en el último apartado Estudio y Comprensión de la Sociedad. 

 

Cuadro Nº6: “Ejemplo de Pregunta para la evaluación al área de la Geografía2 

3 Observa el siguiente gráfico y responde: 

 

 

Fuente: Instituto Nacional de Estadística. 
 
¿Qué se puede concluir sobre la población en Chile entre los años 1992 y 2002? 
A. El porcentaje de hombres y mujeres se mantuvo. 
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B. El porcentaje de habitantes aumentó en todas las regiones. 
C. El porcentaje más bajo de la población se presentó en la I y XII regiones. 
D. El porcentaje mayor de la población se mantuvo concentrado en la zona central 
del país 
. 
*Esta pregunta permite evaluar la capacidad de los alumnos para obtener 

conclusiones acerca de las características de población en Chile, a partir del 

manejo de la información contenida en un gráfico. 

Fuente: Orientaciones para la Medición, MINEDUC, 2004, p.54.  

 

De este modo se puede señalar que el estudio y evaluación del Espacio 

Geográfico en este caso, se resume en el análisis de un gráfico, para obtener 

características de la población chilena, que dicho sea de paso, el estudiante es 

parte de ella.  

 

El SIMCE, como se dijo anteriormente, lo que pretende evaluar en este tipo 

de test, es precisamente los contenidos mínimos y objetivos fundamentales 

señaladas en el currículum, según los decretos 220 y 232, hasta el segundo año de 

Educación Media, en donde en este último caso no se evalúa Estudio y Comprensión 

de la Sociedad, sino que se realiza sólo en Cuarto y Octavo Año Básico. En esta 

evaluación debiesen ser evaluados todos los aprendizajes obtenidos por los 

alumnos a lo largo de su formación, como es un test estandarizado, todos los niños 

de Chile debiesen tener acceso a los contenidos indicados en el currículum, ya que 

se apela a un contexto nacional, en donde no habría inconveniente en que los 

estudiantes obtuviesen buenos resultados. 
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 Basándose en este tipo de evaluación, se desempeñan las políticas 

educativas, llámese recursos, programas educacionales, entre otros. Según el 

artículo “¿Qué evalúa el SIMCE?”, de las autoras Barbara Eyzaguirre y Loreto 

Fontaine (1999), los test estandarizados evalúan y a su vez estimulan el 

aprendizaje, ya que los contenidos son retenidos por los estudiantes, y según estas 

autoras, retener la materia es un hecho positivo dentro del proceso formativo, 

aunque no se reciba una retroalimentación. Las pruebas estandarizadas como 

SIMCE evalúan aspectos irrelevantes para la formación del estudiante, ya que se 

centra en contenidos conceptuales, por tanto el estudiante sólo se limita a la 

aprehensión de ese contenido, entregando respuestas simples, en vez de llevarlos 

a reflexionar e interpretar dichos contenidos. 

 

 Para el caso de Octavo Año Básico, en los contenidos Mínimos se pueden 

vislumbrar temas que tienen directa relación con la realidad de los estudiantes, 

temas políticos, económicos, sociales, etc. Que pueden perfectamente recaer en 

preguntas que problematizen con lo que ellos previamente traen consigo, con lo 

que ellos diariamente se relacionan, con lo que ellos diariamente interrelacionan 

dentro de la configuración de Espacio, por tanto todo contenido es posible ser 

trabajado desde el punto de vista de la Educación del Espacio Geográfico a través 

de la transversalidad de su enseñanza, y por tanto debiera de ser evaluado en 

función a la metodología y a los objetivos que el propio currículum pretende, el 

comprender también se remite al análisis e interpretación de los hechos. 
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2.2.3.- Evaluación del Espacio Geográfico 

 

La metodología que hoy en día se utiliza para la enseñanza del Espacio 

Geográfico deja de lado los criterios que se cree importantes de llevar a cabo, 

puesto que aparta la idea de crear y desarrollar en los estudiantes mentalidades 

críticas hacia su propio entorno, hacia el mundo que lo rodea desde lo local a lo 

global, al contrario, existe una directa relación en que los contenidos sean 

memorizados, por tanto el aprendizaje se torna uno memorístico, que apela a 

mapas y números estadísticos, en donde el aprender no es nada mas que una 

reproducción de dichos contenidos, es decir: 

 

 “…funcionaban como meras operaciones cognoscitivas de carácter 

reproductivo y en ciertos casos de exploración; es decir, nose 

procuraba una conceptualización a partir de sucesos particulares o 

peculiares, sino que ellos en sí mismos ya se presuponían 

explícitamente el concepto o noción” (Souto, M., 1990, p. 4) 

 

Es así como los alumnos mantienen una relación lejana con los contenidos de 

la geografía, y por tanto todo lo que esto implica: el estudiante se siente ajeno a 

esos contenidos que se le presentan, haciendo que a su vez no se sientan parte de 

su propio proceso de aprendizaje, que debiera ser una característica esencial en 

este camino. 
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 La elección en la didáctica de la Geografía, tal como lo señala Souto, debe 

ser, saber seleccionar los objetivos de aprendizaje sobre la base de una 

interpretación filosófica que tiene que estar comprometida con los problemas 

sociales, por tanto debe de presentar y desarrollar un enfoque de tipo mas 

funcionalista en son de los proyectos vitales de la persona humana; esta selección 

debería  implicar un proceso metodológico explicativo, que partiría de las teorías 

del aprendizaje de corte constructivistas, y de principios organizadores de 

conceptos básicos. Estos conceptos básicos deben de presuponer por lo menos 

según Souto,M.  (1990, p.15): 

 

Cuadro N°7: “Conceptos Básicos para la selección de contenidos en la   
Geografía” 

  

“1.- Destrezas de conceptualización. 

 2.- Procesos Específicos de construcción del conocimiento. 

 3.- El uso de las informaciones relevantes. 

 4.- Método de aprendizaje. 

 5.- Las actitudes”  

 

 En donde el primer punto señala la idea de un cambio del aprendizaje de 

tipo individual, es decir, uso de vocablos hasta llegar a una fase en donde se 

utilicen conceptos que son de conocimiento general. El segundo punto, apela a 

cómo es producido el conocimiento en función del Espacio Geográfico a través de 

los contenidos dados y por las capacidades de los estudiantes, que  son sus 

operaciones cognoscitivas. El uso de datos estadísticos, cartográficos, para 
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generar y construir conocimiento, suponen los pasos que deben de seguir los 

estudiantes para que éstos cambien su experiencia y logren un cambio de carácter 

conceptual y actitudinal (punto 4), siguiendo la idea anterior, dentro de este 

proceso de cambio es que aparecen también las actitudes, es decir, se toman en 

cuenta las emociones y sentimientos de las personas cuando se enfrentan a este 

periodo de cambio en el nuevo saber. “La voluntad y el deseo funcionan como 

operadores que procuran un desarrollo de la persona individual en contacto con 

sus circunstancias”. (Souto, 1990, p. 15). 

 

El enfoque de este trabajo, como se ha mencionado, consiste en crear 

nuevos criterios para revaluar la enseñanza de la Geografía y revaluar también su 

metodología hacia uno de corte más constructivista, puesto que de este modo se 

profundizará en desarrollar un pensamiento crítico en los estudiantes hacia su 

propio contexto en el cual se desenvuelve, lo que implica corregir los errores que 

el pensamiento vulgar ha ido desarrollando en el aspecto cognitivo del sujeto, por 

uno de corte más científico, así se facilitará la conceptualización del espacio 

social a partir de los intereses personales de cada estudiante, del mismo modo se 

irán reconstruyendo las imágenes subjetivas de los contextos sociales. “Esta 

metodología facilita la adquisición de un aprendizaje significativo, tal como lo 

define Ausubel, en tanto que la recepción de informaciones se asocian a procesos 

de reflexión y construcción de conceptos y expresiones lingüísticas de diferentes 

códigos (escrito, oral, numérico y gráfico)” (Souto, 1990, p. 19). 
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La metodología que se propone, apela a la aceptación de un método 

científico, que debe de ser utilizado en distintas fases del proceso de enseñanza, 

partir desde un reconocimiento de los intereses, las opiniones e ideas previas que 

traen los alumnos para que sean verificadas a través de hipótesis a partir de 

técnicas, que pueden resultar mas o menos complejas. Este tipo de 

procedimientos funciona en son de una elección basándose en un modelo de 

enfoque sociocrítico, puesto que la tarea del profesor en este caso debiera de 

posibilitar una dialéctica que construya conocimiento ante las opiniones 

espontáneas y estereotipos sociales. 

 

Todo lo anterior plantea la búsqueda de la autonomía del alumno sobre la 

base de la reflexión consciente y explícita, sobre los problemas cotidianos, que 

serán conceptualizados a través de una concepción geográfica, ya que la 

capacidad mental a la cual se apela, genera inteligencia y a su vez creatividad 

ante los problemas concretos. 

 

El rol del profesor, debiera de ser un rol totalmente activo, puesto que él 

sería y es el personaje clave en este proceso de aprendizaje y desarrollo de 

habilidades y actitudes de los alumnos en función de un pensamiento crítico, 

reflexivo y coherente. El profesor, por tanto deberá de educar a los estudiantes en 

la selección de problemas y cómo poder llevar a cabo estos problemas, bajo un 

orden lógico y crítico. 
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Según Moreno, A. & Marrón, Mª. (1996). Un buen docente en Geografía no 

puede valerse de una sola técnica o actividad, para evaluar la consecución de 

logros alcanzados por sus alumnos, muy por el contrario, debería desplegar 

diversas estrategias y recursos diversos, a través del cual podrá interpretar y 

tomar decisiones respecto a cuáles son los caminos más efectivos para encausar el 

proceso de enseñanza-aprendizaje. Esto será posible, gracias a la constante 

observación y medidas que el docente estime conveniente para estar 

constantemente informado acerca del proceso de aprendizaje de sus alumnos. Los 

mismos autores señalan acerca de las pruebas de Selección Múltiple, estructura 

evaluativa que se utiliza para SIMCE: 

 

“Son los más versátiles de los ítems objetivos. Caracterizan por estar 

formados por un enunciado (tronco o vástago) y una serie de soluciones 

propuestas (alternativas) entre las cuales sólo una es correcta, jugando 

las demás, la función de “distractores”. Con este tipo de preguntas se 

puede medir el aprendizaje cognitivo en casi todas sus facetas, si bien 

no aportan información acerca de algunos niveles superiores del 

mismo, tales como la capacidad para resolver problemas o para 

organizar información” (Moreno, A. & Marrón, Mª., 1996 p. 351) 

 

Si es de saber general, que la educación es nuestros días, cumple un rol 

formador de seres humanos democráticos, participativos y capaces de resolver 

problemas, queda claro que la evaluación no ha evolucionado lo suficiente para 

cumplir con esta finalidad, ya que sus métodos continúan siendo técnicos y 
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carentes de sentido, si no le permiten a los alumnos poder aplicar sus conceptos y 

estructuras, a problemáticas reales. 

  

La evaluación en el ámbito geográfico, y dentro del paradigma 

constructivista, es una situación compleja y sujeta a una gran discusión actual. Lo 

cierto es, que las propuestas aluden a un diseño evaluativo diferenciado, desde el 

punto de vista de las técnicas y de las capacidades que los alumnos deben 

experimentar. El estilo de selección múltiple y alternativo, alude en cierta medida 

al modo de entender la enseñanza tradicional de la geografía, es decir a la 

conceptualización, no internalizada, o aprendizajes memorísticos por parte de los 

alumnos. 

 

Los Sistemas Nacionales de Evaluación debieran de estar sujetos a lo que la 

investigadora, Himmel (2005) menciona como “Cultura Evaluativa”. Esto implica no 

sólo el reflejo de los resultados de la situación actual de la educación, sino que 

además debe someterse a un estricto plan de mejoramiento con la finalidad de 

detectar las debilidades y de qué maneras éstas pueden ser superadas. Esto no sólo 

compromete al sistema educativo, representado por las escuelas, sino que debe 

desplegarse un plan de mejoramiento total, que involucre a los padres, estudiantes 

y profesores. 

 

De este modo, si un programa de evaluación del rendimiento escolar tiene 

los objetivos de generar informaciones para fundar y evaluar políticas 

educacionales y monitorear los resultados educativos, los resultados de la 
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evaluación pueden influir en le propuesta de nuevas políticas educativas, las que 

incluyan, por ejemplo, reformas educativas. A la vez, es posible que tenga efectos 

sobre la gestión pedagógica de las escuelas, así como en las decisiones que 

adopten los profesores con respecto a la conducción del proceso educativo. Por 

otro lado, “la implementación de una reforma educacional puede generar una  

necesidad evaluativa específica que influya en las características de un programa 

nacional de evaluación. En otros términos,las diferentes áreas que son influidas 

por un programa de evaluación, a su vez pueden incidir sobre este generando 

nuevas necesidades evaluativos.”(Himmel, 2005, 4) 

 

A partir de esto, se sugiere un sistema, que en definitiva se renueve 

planteando nuevas propuestas para medir no sólo la calidad de educación sino que 

a la vez reforzar los aprendizajes de los alumnos. El sistema de evaluación, debe 

ser consecuente con los objetivos sociales y de aplicación que la educación en 

general, exige en nuestros días, ya que el estudiante al enfrentarse a preguntas 

cerradas no elabora una respuesta propia, sino que debe seleccionarla entre las 

opciones que se le ofrecen, “si en ellos se plantea el reconocimiento directo de los 

contenidos aprendidos estaremos midiendo el nivel más bajo del aprendizaje” 

(Moreno & Marrón, 1996, p. 350), ahora bien, en los ítems de selección múltiple, 

tampoco existe la tarea de que el estudiante pueda resolver problemas o para 

organizar la información. 

 

  Cabe señalar, que el test estandarizado SIMCE aparte de no considerar el 

proceso real de enseñanza-aprendizaje, deja de lado la realidad escolar, y es que 
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dentro del aula, TODOS los estudiantes aprenden de distintas maneras, no todos 

aprenden al mismo tiempo, por tanto, el SIMCE no considera que dentro de un 

mismo espacio como lo es aula existen personas, sujetos, que aprenden a ritmos 

desiguales, por eso es que también se puede señalar que este test homogeneiza el 

contexto escolar a cabal manera. 

 

Un Test de Evaluación debe ser capaz de medir no sólo datos duros y 

conceptos, sino que además deben de ser trabajados y aplicados por los alumnos 

con el fin de que estos puedan ser asimilados y en definitiva puedan intervenir  

como sujetos pensantes y críticos, en la realidad en la cual se desenvuelven. 

  

2.3.- Matriz Teórica 

 

Los discursos evaluativos se sostienen desde creencias múltiples. De modo 

específico interesaría develar dichas creencias, al menos en dos planos: aquellas 

que dicen relación con el área del conocimiento que ha posibilitado el catastro de 

un desempeño o el diagnóstico de un aprendizaje y aquellas propiamente 

pedagógicas acerca de cómo concebir el proceso evaluativo: 

 

 

   Creencias Espaciales       Creencias Evaluativas 
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En ambos casos es imprescindible reconocer las posibles vinculaciones que 

dichas creencias tienen con los mecanismos de enseñanza de una disciplina y con 

los mecanismos de aprendizaje de la misma.  

 

Los discursos evaluativos se estructuran entonces de acuerdo a 

concepciones espaciales que tienen un correlato directo con prácticas de 

enseñanza que son propias de los docentes de aula formal, pero también por las 

formas de entender el aprendizaje del estudiante.  En la misma lógica las 

concepciones propiamente evaluativas también tienen una relación directa 

respecto a la forma en la que se concibe una práctica de enseñanza. En este 

sentido, el proceso evaluativo está en directa relación con las teorías de la 

enseñanza y mecanismos de intervención de aula. De igual forma los mecanismos 

evaluativos responden a supuestos sobre la forma en la que ocurre un proceso de 

aprendizaje: 

 

Cuadro Nº8: “Matriz de Análisis Teórico” 

 

 

 

Discurso que subyace en función 
de Discurso que subyace en función 

de 

I.-Equipo Disciplinario SIMCE II.-Constructores de 
Pregunta SIMCE 

Análisis del Discurso 
que subyace en equipo 

SIMCE 
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s

Aprendizaje 
del Espacio 
Geográfico 

Creencias 
Espaciales 

Enseñanza 
del Espacio 
Geográfico. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

   Fuente: Elaboración Propia 

 

 

3.- Marco Metodológico 

 

 

3.1.-Diseño Metodológico Cualitativo 

 

 La complejidad de la realidad social, cultural e institu

métodos investigativos más complejos pero igualmente riguroso

sustentación de los postulados que a lo largo de su desarrollo s

ello, que se ha optado por la investigación cualitativa, la cual

indagar sobre algo que ya se conoce o que ya se ha establecido 

 

Creencias
Evaluativa
cional, requiere de 

s, que permitan la 

e obtengan. Es por 

 tiene por finalidad 

teóricamente: 
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“Por eso mismo renuncia a partir de hipótesis generales, de 

universales teóricos y abstractos, y prefiere ir en búsqueda de la 

reconstrucción del proceso de formación del universal concreto. 

En este sentido la estrategia de una investigación cualitativa va 

orientada a descubrir, captar y comprender una teoría, una 

explicación, un significado, al paso que el de una cuantitativa, va 

más orientada a contrastar, comprobar, demostrar la existencia 

de una teoría previamente formulada. La primera impone un 

contexto de descubrimiento y de exploración al paso que la 

segunda impone una de comprobación y de contraste”. (Ruiz, 

1999, p. 57) 

 

 Este tipo de metodología por tanto, nos permite reconstruir una realidad 

coherente y contextualizada a partir de las distintas dimensiones disciplinarias que 

componen el problema. En este caso específico, a partir de los estudios de 

evaluación y las nociones de espacio geográfico se pretende reconstruir la 

coherencia de los criterios por los cuales este último debe ser evaluado, teniendo 

en cuenta además, cómo estas nociones de espacialidad son aprendidas por los 

estudiantes y cómo son enseñadas. No se busca la formulación de hipótesis ni 

teorías universales, sino que se busca comprender y explorar en profundidad cómo 

es que este proceso de enseñanza-aprendizaje se desarrolla. 

 

Dentro de las distintas metodologías cualitativas que se pueden desarrollar, 

la presente se ubica en el método hermenéutico, ya que el investigador no se 
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focalizará en un solo objeto.  En este caso, el investigador no se focalizará en la 

sola comprensión de los documentos asociados al test estandarizado SIMCE, sino 

que también  habrá un énfasis en comprender e interpretar el marco curricular y 

los procesos propios de la unidad encargada de velar porque dicho marco  

encuentre concreción evaluativa. 

 

Sus investigaciones se harán en función de otros sectores, como lo es el 

marco curricular, la enseñanza del espacio geográfico, los realizadores y 

participantes de la Comisión Organizadora del SIMCE, cabe señalar, que se 

investigará en áreas que mantengan relación las unas con las otras.  

 

 

3.2. Diseño Muestral 

 

 Una investigación de tipo cualitativa, requiere de una muestra 

intencionada, ya que “el investigador selecciona las unidades de muestreo, no al 

azar (…) sino por otros métodos” (Ruiz, 1999, p. 64), por tanto seleccionan un tipo 

de caso y se profundiza en ese mismo caso.  No se pretende generalizar como en 

la muestra de tipo cuantitativa, quienes en función de la selección de casos, 

analizan los comportamientos de la sociedad. Las modalidades de muestreo 

existentes en la muestra cualitativa, intencionada son la modalidad Opinática y 

Teórica: 
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a) Opinática: en esta modalidad, el investigador es el que selecciona a los 

informantes que compondrán la muestra. 

b) Teórica: se recoge la información más relevante para el concepto o teoría 

buscada, codificando y categorizando los conceptos a través de los cuales, 

se va desarrollando una teoría mejor y la va perfeccionando (Ruiz, 1999). 

 

Para el diseño muestral de esta investigación, se trabajará con ambas 

modalidades. 

 

3.2.1.-Criterio Opinático 

 

• Se trabajó con sujetos que conforman el equipo estable de construcción y 

evaluación para el caso SIMCE-Ciencias Sociales 

• Se trabajó con sujetos del equipo subcontratado para la construcción de 

ítemes del instrumento SIMCE-Ciencias Sociales en los últimos 3 años, que 

es el tiempo en el que se ha fortalecido el proceso de externalización de 

funciones técnicas. 

 

3.2.2.-Criterio Teórico 

 

Se trabajó con personas que demostraran experiencia pedagógica diferencial en 

contexto de aula formal.  

 



 - 89 -

 
Experiencia en Aula Mayor de 5 

Años 

Menor de 5 

Años 

Sin Experiencia 

Equipo SIMCE-Ciencias 

Sociales: 

Constructores y Evaluadores 

 

1 

 

1 

 

 

1 

Exquipo Externo SIMCE-

Ciencias Sociales: 

Constructores 

 

1 

 

1 

 

1 

  

3.3.-Unidad de Estudio 

 

 La unidad de estudio propuesta para esta investigación será como se ha 

venido mencionando precedentemente, el discurso que subyace en los 

entrevistados, puesto que será de vital importancia conocer cómo conciben, por 

ejemplo,  la idea de Espacio Geográfico. Al mismo tiempo, se indagará en el 

discurso que el Currículum educacional, basado en el Artículo 220 pueda 

desarrollar en base al aprendizaje, Espacio Geográfico, entre otros, tomando en 

consideración los Objetivos Fundamentales que se propone para la formación de 

los estudiantes, ya que desde este punto de vista, se podrá inferir e hipotetizar 

(recordemos que es una investigación cualitativa) creencias en relación al 

discurso. 

 

3.4.- Técnicas de Recolección 
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 Los datos que se necesitarán para poder llevar a cabo este trabajo de 

investigación, será: 

 

• Entrevista, temática-dirigida. 

 

La entrevista en este caso no será una entrevista coloquial, ya que estará 

operando en base al pragmatismo de la investigación,  por tanto, el entrevistador 

deberá antes profundizar de forma teórica en el tema que necesita analizar, en 

este caso el tema que se desea poder vislumbrar es precisamente el discurso que 

subyace en los entrevistados con referencia al Espacio Geográfico, Aprendizaje 

Espacial, su enseñanza y cómo, tomando en consideración su discurso, estos 

contenidos y procedimientos serían evaluados, de esta forma se cuestionarán 

grandes normativas que imperan hasta el momento en el sistema educacional 

chileno, por lo tanto, “la entrevista puede definirse como la técnica de 

cuestionamiento sistemático y empírico de la sociedad por antonomasia”(Callejo, 

2002, p. 416). 

 

La entrevista es un acto casi de confesión, ya que en ocasiones los 

entrevistados se pueden negar a responder las preguntas o evitarlas, situación que 

sucederá para el caso de quienes esconden un algo que no quiere que salga a la luz 

pública, por tanto de eso trata una entrevista en profundidad y dirigida, porque 

ahí el entrevistador debe desarrollar toda su capacidad para intentar desviar la 

entrevista a la temática que es de interés del investigador en todas las 

dimensiones: 
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“Cuando se realiza una confesión es porque es la 

reivindicación de una norma que se cree aceptable o el 

reconocimiento de una norma que se acepta en la 

práctica. Es decir, es una confesión aceptable, que se 

considera que va a ser aceptada por el observador. De 

aquí que se aconseje al entrevistador una actitud 

abierta, dispuesta a aceptar toda manifestación de la 

persona entrevistada.”(Ibid.) 

 

 Para este tipo de entrevistas, los informantes son seleccionados de acuerdo 

a características sociales, políticas entre otras. En este caso, los informantes son 

seleccionados de acuerdo a su cargo dentro del equipo SIMCE, informantes que son 

parte constante del departamento de Evaluación y Currículum, del Ministerio de 

Educación, así como quienes trabajan esporádicamente, como lo son, los 

constructores de pregunta, quienes son personas externas a SIMCE, por tanto 

pueden tener un discurso distinto a los integrantes del equipo disciplinar de 

Ciencias Sociales. 

 

• Recogida de Documentos 

 

Recogida de documentos, en función a la problemática planteada, se revisará 

específicamente el Currículum educacional, según lo dictaminado por el Artículo 

220, ligado a la Enseñanza Básica. Se analizarán los Objetivos Fundamentales 
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Verticales y Transversales que se pretende que el estudiante desarrolle a lo largo 

de su formación.  

 

Revisar el Currículum educacional dará a conocer los fines que se propone la 

educación, y a su vez se podrá indagar en el discurso que subyace en relación al 

Espacio Geográfico, para luego compararlos con quienes forman parte del Sistema 

de la Calidad de la Educación (SIMCE), constructores de pregunta y parte del 

equipo disciplinar del Ministerio de Educación. 

 

3.5.- Técnicas de Análisis / Síntesis 

 

 Luego de haber realizado la recogida de información cualitativa que van a 

ser de real ayuda en la investigación, deben ser analizados, en función al 

propósito que se persigue. 

 

 La investigación cualitativa, analiza los datos mediante narraciones, tal 

como señala Ruiz (1999), o sea, lo que se quiere destacar es la interpretación que 

los sujetos investigados plantean de sus propias interpretaciones, es decir, “…la 

interpretación de las interpretaciones de los sujetos que toman parte de una 

acción social”. Que a diferencia de las investigaciones de tipo cuantitativas 

analizan los datos mediante la constatación de esos mismos datos duros, que 

recaen en números, fórmulas, gráficos, etc. Es decir, no existe una interpretación 

propia del investigador, sino que se debe de limitar a lo que los números le 

señalan. 
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 La presente investigación por tanto no se somete a ningún esquema rígido 

de comprensión, ni mucho menos a esquemas que expliquen ciertas conductas, 

sino que al contrario, una investigación cualitativa es: 

 

“- interpretativa 

 - lo que interpreta es el flujo del discurso social y 

 - esa interpretación consiste en tratar de rescatar lo 

dicho en ese discurso de sus ocasiones perecederas y 

fijarlo en términos susceptibles de consulta.” (Ruiz, 1999, 

p. 77) 

 

 Ahora bien, el discurso será analizado en función al Análisis Crítico del 

Discurso (ACD), en donde se dará a conocer aquellas citas que apelen a la 

desigualdad social, porque este análisis del discurso desarrolla y da a conocer su 

posicionamiento, aunque sea criticado por lo mismo, pero tal como señala Van Dijk 

(2003), estas acusaciones provienen en su mayoría de los mecanismos de 

dominación que pretenden mantener los discursos homogeneizantes para una 

sociedad heterogénea. 

  

  Es en este sentido, que los discursos serán analizados de acuerdo a los 

temas que puedan prevalecer en él, por ello se nombrarán Macroestructuras 

Semánticas, las cuales explican de qué tratan dichos discursos, destacando el la 

información más importante y que a su vez “van explicando la coherencia general 
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de los textos y las conversaciones” (Van Dijk, 2003, p. 152), y precisamente de 

este tipo de análisis es que se pueden inferir hipótesis en función ha las 

Macroestructuras Semánticas que se van repitiendo en la misma entrevista, en el 

mismo discurso de cada uno de los entrevistados. 

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

4.-Desarrollo 

 

 Para poder llevar a cabo el propósito de este trabajo de investigación, fue 

necesario como se menciona anteriormente entrevistar a las personas que trabajan 

directamente en el Departamento de Evaluación y Currículum del Ministerio de 

Educación, al igual que la necesidad de entrevistar a las personas externas que 

participan en la confección de preguntas para SIMCE, de este modo se pudieron  

dilucidar los discursos que subyacen en cada uno de ellos.  

  



 - 95 -

 
 Como primer punto, se analizará el discurso del equipo disciplinar, analizar 

su discurso cómo conciben la evaluación, el aprendizaje, y por sobre todo, como 

conciben el Espacio y su Enseñanza, de este modo se podrá ver si existe coherencia 

con lo que el currículum imparte y lo que el propio equipo percibe de estos mismos 

fines educacionales. 

 

 Como segundo punto en tanto, se analizará el discurso que subyace en 

quienes realizan las preguntas SIMCE, ver cómo conciben los temas trascendentales 

para esta investigación como son el proceso evaluativo, aprendizaje, concepción y 

enseñanza de la Geografía. 

 

 

 

 

 

4.1.- El discurso del Equipo Disciplinar: el enmarcamiento evaluativo a las 

concepciones progresistas. 

 

4.1.1.- Evaluación: un sistema estandarizado es necesario para la mejora de la 

calidad de la educación en Chile” 

 

 El equipo disciplinario de SIMCE, en este caso el de Ciencias Sociales, está 

compuesto por profesionales que se encuentran formados en áreas 

complementarias: Licenciatura en Historia, Pedagogía en Historia y Geografía y 
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Licenciatura en Geografía. Cabe señalar que no todos poseen experiencia en aula, 

y muchos de ellos nunca recibieron una formación especial en temas evaluativos. 

 

Una de las profesionales participantes  se encuentra a cargo del equipo 

disciplinario, siendo la responsable de coordinar sus actividades que se encuentran 

ligadas principalmente a la revisión y evaluación de los ítems SIMCE. No sólo en lo 

que se refiere a su construcción, sino también en relación a su validez cualitativa y 

métrica en tanto logran adecuadamente denotar el aprendizaje de un estudiante. 

De modo complementario se encarga de coordinar la relación con equipos externos 

que apoyan la terciarización de algunas actividades que durante mucho tiempo 

fueron propias de los equipos internos del ministerio como lo es la confección de 

preguntas. 

 

La evaluación para este equipo SIMCE es muy importante, puesto que 

declaran que a través de este instrumento se puede obtener la real situación de la 

educación chilena. Al estar estandarizada, se logran criterios de medición 

equitativa, siendo su aplicación bastante eficiente a lo largo de todo el país. Esto  

avalaría la imagen que tiene SIMCE como prueba de evaluación nacional que mide 

de modo bastante pertinente el desempeño de los estudiantes. 

 

 SIMCE, como la sigla lo señala es el Sistema de Medición de la Calidad de la 

Educación, quien tiene como función principal poder dar cuenta de los procesos de 

enseñanza-aprendizaje que los estudiantes a nivel nacional van desarrollando. 
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SIMCE como herramienta de perfeccionamiento es muy importante, puesto que le 

da al profesor señales de qué mejorar dentro de las aulas: 

 

“...lo que el SIMCE aspira es entregar información y que 

esa información sea útil para que los establecimientos 

educacionales y los profesores en particular puedan 

tomar decisiones para reformular sus modos de 

enseñanza o en definitiva cómo están formulando el 

sistema de aprendizaje con sus niños a eso aspira a que 

sea un modelo que entregue información…” (EEV 2.2) 

 

      Como bien se sabe, la publicación de los resultados  genera expectación en la 

sociedad.  De estos se pueden inferir numerosos factores asociados al buen o mal 

desempeño. Sin embargo, es recurrente que estas inferencias se basen no en un 

análisis interpretativo-metodológico, sino que se fortalezca el análisis meramente 

cuantitativo en función de cifras que pueden favorecer a determinadas 

instituciones en términos comparativos como un modo de posicionarse 

socialmente. Para el equipo disciplinario los resultados se utilizan en una buena 

parte de las veces, de modo perverso. La mala utilización de las cifras es un 

asunto que SIMCE no puede manejar y desearía que no fuese así, puesto que: 

 

“…adquiere así como connotaciones hasta macabras creo 

yo, cuando los colegios se ranquean por ejemplo, a partir 

de que obtienen buenos puntajes, pero también cuando 
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pasa al revés digamos y hay colegios que son 

estigmatizados o que caen en desprestigios, incluso son 

utilizados para tomar medidas con respecto a los 

profesores, pero si tú te fijas, eso no tiene que ver con 

la, no es una cuestión que el SIMCE propicie, tiene que 

ver en cómo se utilizan los resultados que emanan desde 

acá, que son como te señalaba, esos puntajes.”( EEV 2.6) 

 

 

Lo que se da a conocer son números y como bien se sabe, estos poco o casi 

nadan señalan por si solos, pese a ello SIMCE ha logrado instalar un discurso que se 

orienta a la mejora del  desempeño y no a la publicación de las diferencias, menos 

aún a la estigmatización por la vía de puntajes. Los resultados bajos son estudiados 

y analizados por los distintos equipos  y se intenta deducir por tanto que en 

determinadas instituciones escolares algo no marcha bien. Las causas podrían ir 

desde la no eficacia de un sistema metodológico de enseñanza-aprendizaje hasta 

simplemente  la incapacidad de algunos los profesores y directivos de realizar una 

función positiva respecto al trabajo con el currículum como base.  

 

 SIMCE como sistema estandarizado evalúa los contenidos que el currículum 

exige para cada nivel de enseñanza, son contenidos mínimos que todo niño debiese 

aprender y que todo profesor debiese enseñar. Esto corre para un niño que vive 

tanto en Putre como un niño que vive en Ancud; para un niño que habita una 

población en las afueras de Santiago y para uno que vive en la comuna de Las 
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Condes. Por eso SIMCE, desde el equipo disciplinar  es un buen sistema, ya que es 

capaz de trabajar sobre la base curricular y puede desde allí constatar diferentes 

desempeño. En palabras del equipo no pareciera quedar explícito el papel  del 

contexto a la hora de entender que tanto la enseñanza como el aprendizaje varían.  

Bien se sabe que los contextos condicionan los procesos de enseñanza-aprendizaje. 

En palabras del equipo la intención del SIMCE es una intención lograda en términos 

que la construcción del instrumento ha permitido medir desempeños en condiciones 

educativas similares: 

 

 “…es una prueba que tiene un requisito previo 

fundamental, es una prueba que tiene que contestar 

cualquier niño de Chile de Cuarto Básico, de cualquier 

lugar, de cualquier situación económica y por lo tanto 

nosotros nos movemos en este marco que en definitiva es 

nuestro máximo.”(EEV 2.8) 

 

El equipo reconoce  que el contexto dentro del aprendizaje es muy 

importante, incluso que el contexto es una herramienta fundamental que sirve 

para darle sentido en general al proceso de enseñanza-aprendizaje. Los niños y 

jóvenes pueden luego intervenir el propio contexto que los ha condicionado con 

conocimientos que le permiten  entender y comprender por ejemplo las 

relaciones sociales que se gestan día a día y  más importante aún: pueden desde 

allí dar soluciones concretas, aportando  y dando sentido a lo que los rodea. Sin 
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embargo, resultaría complejo que dicho contexto16 con todas sus especificidades 

sea recogido totalmente por un test estandarizado, que lo que pretende es 

justamente homologar condiciones para poder medir desempeños académicos. En 

este sentido pareciera que el equipo reconoce la necesidad de los 

particularismos, pero prima  el enmarcamiento de la política evaluativa del 

desempeño que opta por un único instrumento llamado a catastrar y lograr 

condiciones igualitarias y equitativas de aprendizaje nacional. Sería al menos 

interesante cuestionarse si esta forma evaluativa estandarizada no forma parte de 

un solo discurso nacional por la vía de fortalecer una identidad única a través de 

la enseñanza de las Ciencias Sociales.  Con todo ello, y al menos desde la 

perspectiva de los miembros de este equipo el contexto aparece  como un 

desafío, aún una tarea pendiente de poder desarrollar. De hecho, al preguntarle a 

la coordinadora disciplinar sobre las diferencias de contexto que existen a nivel 

nacional y cuál es la solución que ella propondría contrarrestando a SIMCE, 

señala: 

“Huy, esa es una pregunta casi de política nacional, diría 

yo, pero (…)a mí me parece que desde ese punto de 

vista, aplicar una prueba nacional que sea igual para 

todos los colegios de Chile, tiene una ventaja: o sea, te 

devela, eventualmente el promedio que existe en el país 

y cuáles son los mejores resultados y cuáles son los 

 
16 Pareciera ser que en términos de concepciones teórico-pedagógicas, los miembros de este equipo se 
encuentran cercanos a teorías críticas, hermeneúticas y fenomenológicas, pues reconocen el papel del 
contexto. Sin embargo la posición técnica del discurso termina mermando la movilización de otros 
principios de dichas teorías, y es común reconocer en el discurso del equipo un deber ser nacional, que 
opera tecnocráticamente.   



 - 101 -

 
menores aun mismo sistema de evaluación (…) a lo mejor 

para solucionar eso, sería una evaluación diferenciada, 

pero tampoco sé si eso soluciona, yo creo que tiene otro 

riesgo, que es como perpetuar las diferencias” (EEV 2.22) 

 

Se reconoce la diferencia de contextos, se reconoce la diferencia de 

oportunidades de los estudiantes, apelando a que ya eso no es un problema de 

SIMCE, sino que es una política nacional. Recordemos que SIMCE apela a la calidad 

y equidad de la educación, por lo mismo es que se utiliza como limite el 

Currículum. 

 

En este sentido las preguntas que son realizadas en este test 

estandarizado, son preguntas cuya construcción se basa en contenidos definidos y 

enunciados por el Marco Curricular y que exige como una necesidad prioritaria 

nacional.  El equipo reconoce que las preguntas que se han ido aplicando en los 

últimos años tienen la característica de ser preguntas cerradas, es decir, se 

remiten a respuestas que ya vienen predispuestas, por lo que la evaluación de las 

reales capacidades cognitivas de análisis y desarrollo es limitada. Las preguntas 

en la mayoría de las veces son de selección múltiple, por tanto, cada pregunta 

debe presentar distractores y sólo una respuesta dentro de las alternativas 

sugeridas es la correcta. Ahora bien, se reconoce que se ha ido implementando 

este sistema evaluativo, aplicando preguntas abiertas, pero en un mínimo de 

porcentaje, y que a su vez, según la coordinadora del área, los bajos puntajes 

obtenidos en SIMCE por algunos colegios, se debe a que los profesores no están 
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preparados para este tipo de metodología evaluativa,  “los profes se quejan que a 

los cabros les va mal en el SIMCE y resulta que el SIMCE incorpora preguntas 

abiertas y nosotros tenemos la gran dificultad a la hora de corregir preguntas 

abiertas de que como los niños no están habituados a hacerlas no saben 

responderlas” (EEV 1.5). La construcción por tanto exige y desafía la métrica y el 

diseño cualitativo, toda vez que debe representar fielmente un proceso de 

catastro sobre el desempeño en función de objetivos de aprendizaje. Cabría 

preguntarse si con las limitaciones que tiene un instrumento cuantitativo es 

posible pensar en una verdadera caracterización de las habilidades cognitivas 

logradas por los estudiantes y a quienes no se les da la oportunidad, por ejemplo,  

de expresar su desempeño por medio de respuestas abiertas. 

 

 En términos del proceso de construcción cabría destacar que es el propio 

equipo disciplinario de SIMCE quien fija las condiciones experticias con las cuales 

“un equipo externo” colaborará en la tarea de confección de ítemes. 

Normalmente estos equipos se asocian a  instituciones universitarias o unidades 

de venta de servicios (consultoras) que muchas veces ni siquiera han desarrollado 

líneas de docencia o  de investigación en las Ciencias Sociales17. Como ya se 

mencionaba, los criterios, indicaciones y especificaciones emanan del equipo en 

un contexto de términos de referencia aprobados por la unidad de currículum y 

evaluación del MINEDUC. Es un proceso muy largo, ya que muchas veces los 

ítemes no responden a los parámetros requeridos y  se “caen”. A veces, como 
 

17 Es necesario señalar a modo de ejemplo que en el año 2005 ganó concurso para la construcción de 
ítemes la Universidad Federico Santa María, institución que no mantiene equipos estables en el área de 
las Ciencias Sociales por lo que debe subcontratar a profesores en condiciones laborales que no 
siempre son las óptimas para el desarrollo de este tipo de instrumentos. 
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señala el equipo, resultan muy difíciles  y a veces,  muy fáciles. En otras 

ocasiones  los distractores no funcionan o simplemente están mal construidos a 

nivel de planteamiento. Otro de los criterios para bajar un ítem es cuando existe 

en la enunciación un juicio de valor, de género, que actúa como sesgo. Las 

preguntas deben avocarse como se mencionó a un contexto generalizado y deben 

pretender objetividad18 en su enunciación y en las respuestas posibles:  

 

“…no evalúa actitudes, por que el modelo que tenemos, 

no lo permite, por las características de la prueba y de 

las preguntas que implementamos, no evaluamos 

cuestiones valóricas, pero sí evaluamos todos los 

contenidos conceptuales y las habilidades, verdad, 

generales, cognitivas o las habilidades específicas del 

desarrollo de cada disciplina” 

( EEV 2.8) 

 

Cabe señalar que los resultados SIMCE promueven la distribución de recursos 

a aquellos colegios que obtuvieron buenos resultados como mecanismos de 

incentivo. Por su parte a aquellos colegios que obtuvieron niveles bajos se les ayuda 

de modo focalizado, tanto a profesores como en los colegios. Esta es una de las 

razones políticas por las cuales el SIMCE se convierte en una necesidad nacional. 

 
18 No es claro como la pretensión del equipo opera en el contexto de las Ciencias Sociales. Más aún 
cabría destacar que en el caso de la evaluación de contenidos geográficos el problema no pareciera 
existir pues, el espacio geográfico carece de condiciones de variabilidad y no se sustenta en discursos 
interpretativistas o deconstruccionistas. Al respecto se debe señalar que la evaluación geográfica es 
muy difícil en contexto de pretensión de objetividad. 
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Pareciera existir en el discurso de los miembros del equipo de Ciencias Sociales la 

idea de que los bajos resultados en SIMCE la mayoría de las veces se asocia a que el 

profesor no realizó bien su trabajo. En dicho sentido, SIMCE, permitiría movilizar 

herramientas de orientación que indicarían al profesor qué tiene que hacer para 

lograr los aprendizajes necesarios. Es cuestionable eso si que no se le indica el 

cómo ni el donde, pues estas son tareas que escapan a las funciones que se 

desempeñan en el componente evaluativo de la unidad de evaluación y currículum.  

Lo anterior, pese  a que son dos dimensiones  que inciden en demasía en los 

procesos de enseñanza-aprendizajes a nivel nacional, influyendo tanto en el 

comportamiento de los estudiantes como en el trabajo de profesores.19

 

De modo específico, la evaluación del  Espacio Geográfico ha mantenido la 

misma tónica desde siempre. Se evalúa el aprendizaje de los estudiantes desde un 

aspecto conceptual, considerando sólo aspectos cuantitativos de la dinámica 

socio=espacial, en donde se deja de lado la realidad del estudiante, es decir el 

aprendizaje de un Espacio puede que en aula sea con la concepción de que son las 

interrelaciones ser humano-medio, pero al momento de verificar el aprendizaje, se 

traduce a un aprendizaje memorístico, dejando de lado la realidad del estudiante, 

dejando de lado todos los aprendizajes en función de la interpretación y análisis de 

su entorno, por tanto, el estudiante no considera el aprender sobre Espacio 

Geográfico y todo lo que esto implica, desde las diferentes culturas que se 

desarrollan en él hasta las relaciones de poder que de ahí emergen. De este modo, 
 

19 Quienes deben  lidiar con realidades que van desde que niños que se desconcentran por  no tomar 
desayuno a niños afectados porque sus padres son drogadictos. Desde niños que se encuentran en 
etapas retrasadas de desarrollo cognitivo a niños que presentan discapacidades físicas.  Factores de 
desempeño pedagógico que quedan subsumidos en las cifras de desempeño estudiantil. 
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se está hablando de cierta incoherencia en el proceso de enseñanza-aprendizaje, ya 

que si la evaluación no evalúa las habilidades cognitivas que se puedan desarrollar 

en el estudiante, no vale de nada la innovación dentro de la sala de clases. 

 

Un test de evaluación estandarizado, debe de actuar en base a un criterio 

que tiene que ser aplicada de igual forma al objeto de estudio, en este caso SIMCE 

como un test estandarizado debe de actuar en base a lo que el Marco Curricular 

indique, por tanto la evaluación que se hace en Historia y Ciencias Sociales en el 

apartado de Geografía, debiese de evaluar los procesos de aprendizaje y las 

habilidades que los niños desarrollan en este apartado. Habilidades en función de la 

descripción, de la capacidad de análisis, síntesis, interpretación, sabiendo que uno 

de los objetivos principales del Marco Curricular es que el profesor debe centrar su 

actuar en el aprendizaje mas que en la enseñanza, por tanto debe de tener en 

consideración que los estudiantes son heterogéneos entre sí, y que por lo tanto 

existen diferentes ritmos de aprendizaje en cada uno de ellos. 

 

 

 

4.1.2.- Espacio Geográfico: la interrelación ser humano y entorno. 

 

 El Espacio Geográfico aparece como una construcción que es constante e 

inacabada, ya que el ser humano durante toda su vida realiza, construye e 

interviene el medio. El Espacio Geográfico es una interrelación entre ser humano y 

medio, medio comprendiendo el entorno natural y social que influye en el 
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desarrollo de todo grupo humano. Esta concepción que pareciera haber alcanzado 

cierto consenso aparece en los discursos del ministerio. Principalmente dada la 

incorporación de profesionales geógrafos al equipo de Ciencias Sociales.  

 

 Esta concepción dialéctica del espacio ha ingresado por lo menos a nivel 

declarativo a los procesos de medición del desempeño: 

 

“…esa relación o esa construcción social del espacio, lo 

que tiene la ventaja de no dejar atrás la condición 

individual, porque al ser dialéctica, se va configurando 

de forma dialéctica, entonces, este ser humano con su 

espacio y por lo tanto a nivel de sociedad también es 

inacabado, está en constante cambio, en constante 

interacción y que por lo tanto siempre está sujeto a 

interacciones.” (EEV 1.17) 

 

 Estas interrelaciones son expresión siempre constante del poder con que 

distintos actores construyen espacialidad y que deben de ser dadas a conocer, 

hacerlas visibles para poder intervenir en ellas desde dentro.   La construcción 

social del espacio se remite a las relaciones de poder que el ser humano va 

gestando a raíz de fundamentos económicos, políticos y sociales, etc. En donde se 

hace necesario detectar que no hay posibilidad de enfrentarse a él como un 

espectador pasivo, sino que al contrario, se hace necesario promover e intervenir 

de modo crítico los espacios fortaleciendo la capacidad de problematizar el 
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entorno. Ahora bien esta apuesta por relevar el poder como mecanismo generador 

de espacialidad opera en el plano discursivo sólo en una de las integrantes del 

equipo20. No es una tendencia a reconocer elementos críticos en la configuración 

del espacio21. Más aún, no hay evidencias que estos elementos estén presentes en 

las prácticas propias del equipo en donde la construcción social del espacio opere al 

momento de construir y evaluar un ítem, por ejemplo. Lo anterior, dado que el 

contexto normativo para construir y evaluar SIMCE dice relación con el marco 

curricular, en donde el espacio se encuentra trabajado todavía muy 

descriptivamente y con mucha referencia a concepciones más topológicas. 

 

Para un sistema de evaluación estandarizado como SIMCE la concepción de 

espacio geográfico como un proceso social inacabado de interrelaciones, se hace 

difícil de incorporar, ya que esta concepción se haya vinculada con habilidades 

cognitivas propias del discurso crítico como el análisis, la interpretación, la 

comprensión, entre otros. Construir ítemes que apunten a esta concepción, resulta 

por lo menos complejo. Complejo también resulta cuando hay que dictaminar los 

indicadores de cómo serán realizadas las preguntas, justamente porque cualquier 

constatación de un aprendizaje conceptual se realiza bajo estrictos parámetros 

técnicos: 

 

“…precisamente poder dar cuenta de esa interrelación, 

 
20 Existe un proceso de distanciamiento entre lo que los profesionales miembros del equipo señalan y 
lo que efectivamente movilizan para el desarrollo de sus prácticas técnicas. Garrido (2002),  llama a 
este fenómeno “desplazamiento discursivo”. 
21 Aparentemente existe otro distanciamiento que tiene que ver con las concepciones de espacio que 
predominan en el marco curricular y que difieren de aquella que enuncia la  profesional ligada a la 
Geografía.  
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de esa reciprocidad entre el ser humano y el medio en 

preguntas que son cerradas y en preguntas donde hay que 

elegir determinada opción, incluso al momento de, yo te 

diría que no solo al momento de elaborar los ítemes, sea 

una dificultad, sino que incluso cuando tratamos de 

hacerla indicadores con las especificaciones de lo que los 

ítemes deberían evaluar”. (EEV 2.16) 

 

 

El concepto de espacio geográfico y todos los aprendizajes asociados son 

difíciles de estandarizar y por lo tanto se vuelven difíciles de evaluar. Basta tomar 

en consideración el entorno tanto local como  global del estudiante para que las 

complejidades aumenten al intentar homologar una concepción tan arraigada a las 

prácticas sociales. SIMCE trabaja con preguntas de tipo cerradas, apelando en todo 

momento a lo conceptual geográfico, apela a la memoria del estudiante, pero 

difícilmente se pueden evaluar a través de este sistema objetivo y nacional las 

interrelaciones que se desarrollan sobre el espacio geográfico cotidiano, y menos 

aún es posible poder evaluar las interpretaciones que el estudiante desarrolla en 

función de las relaciones de poder que se estarían gestando en dicho proceso. 

 

Realizar preguntas que apelen a la idea anterior para un test estandarizado 

como lo es SIMCE, es prácticamente imposible.  Precisamente este test intenta 

constatar los resultados de procesos de enseñanza-aprendizaje en el aula referido 

al Marco Curricular. Este marco orienta prácticas pedagógicas, las define y por lo 



 - 109 -

 
tanto la medición de logros de aprendizaje se asocia a las nociones de espacio que 

allí prevalecen. En ese mismo sentido las limitaciones también se manifiestan en los 

criterios que se utilizan para la formulación de preguntas, ya que al ser un test 

estándar se  apela a la medición de un desempeño  a través de la técnica de la 

selección múltiple que acota las enunciaciones y reduce las indicaciones complejas 

de los conceptos que se aprenden.   

 

4.1.3.- Aprendizaje del Espacio Geográfico: las limitaciones técnicas para 

considerar el contexto. 

 

 El aprendizaje es visto en todo momento como un proceso que permite al 

sujeto poder desarrollarse de forma íntegra, a través de la adquisición y 

construcción de conocimientos que va adquiriendo a lo largo de situaciones 

educativas. El aprendizaje puede ser formal o informal;  Mientras el aprendizaje 

informal opera sin intencionalidad en situaciones cotidianas el aprendizaje formal 

se haya vinculado a situaciones formalizadas de enseñanza que operan en relación a 

un enmarcamiento curricular previamente definido. El aprendizaje informal del 

espacio por ejemplo, no es un elemento que aparezca en el discurso del equipo 

disciplinar, pese a que su importancia es vital para conectar y significar el campo 

conceptual disciplinar que aporta la Geografía al mundo escolar (Garrido, 2007).  

 

Las integrantes del equipo eso si desarrollan algunas precisiones respecto del 

aprendizaje que son vitales de conocer para comprender cómo se enfrentan al 

desempeño medido. Reconocen por ejemplo que uno de los factores más 
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importantes para comprender el logro diferencial de los aprendizajes es que no 

todos los sujetos aprenden al mismo ritmo, es decir, dentro de un curso, los sujetos 

que se encuentran frente a un proceso de enseñanza responden desigualmente en 

términos de la velocidad con la que operan los procesos de adquisición y 

construcción de conocimientos. En este sentido instalan la necesidad de que el 

profesor conozca a sus estudiantes en una lógica profunda, sobre todo en relación a 

los ritmos de aprendizaje considerando los ámbitos genético, biológico y cultural, 

que conforman la realidad del aprendiz22:  

 

“…todos los niños tienen la capacidad de aprender o no 

todos aprenden, no todos aprenden del mismo modo ni 

en el mismo nivel, eso tiene que ver con las variables que 

inciden en un proceso de aprendizaje”.   (EEV 1.2) 

 

 Las formas y modalidades en las que se desarrolla el aprendizaje son 

consideraciones que debieran estar siempre en el discurso de quienes se dedican a 

construir, confeccionar o evaluar instrumentos de medición de desempeño. Al 

respecto pareciera ser que el equipo disciplinar juzga una “incapacidad” por parte 

de las Instituciones Escolares para poder leer los resultados y más aún asociarlos a 

mejoras sustantivas en las prácticas que se orientan al logro de aprendizajes de 

calidad.  SIMCE al ser un sistema público de información sobre cómo marcha la 

 
22 Más de alguien podría considerar que esta preocupación por el aprendizaje y la excesiva vinculación 
con las proyecciones en el aula tiene como intención, responsabilizar del desempeño diferencial a los 
profesores y no a las limitaciones propias del marco curricular o a las limitaciones que tiene el test 
para, por ejemplo, reconocer especificidades y que a nivel de discurso profesional, los mismos 
integrantes del equipo han reconocido como prioritario. 
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educación nacional debiera tener en consideración esta realidad sobre cómo opera 

efectivamente el proceso de aprendizaje diferencial para poder responder de mejor 

forma a los requerimientos educativos de nuestro sistema educativo. 

 

 Ahora bien, como Aprendizaje se habla de un proceso, pero para aprendizaje 

espacial se habla de un proceso pero que en este caso adquiere otras 

características y que tienen relación directa con la concepción de Espacio, en este 

caso Espacio Geográfico. Por tanto aprendizaje Espacial, sería cuando el estudiante 

adquiere características para poder entender que en el espacio en el que se 

desarrollan existen interrelaciones entre lo que es el Medio y el ser humano. El 

estudiante debiese entender por aprendizaje espacial, las características que le 

permitan poder comprender el mundo que lo rodea, que su entorno se transforme 

en el objeto de estudio. 

 

 El Ministerio de Educación a tratado de llevar esta concepción de Espacio, ha 

estado trabajando en ello, de partida se puede decir que la Geografía está inserta 

en el área de las Ciencias Sociales y no en el área de las Ciencias Naturales, de este 

modo se puede desarrollar la idea de que el Espacio Geográfico es construido y 

modificado por el ser humano, ya que se encuentra en constante interrelación, no 

tomar en cuenta el entorno en este caso, no tomar en cuenta lo local en la sala de 

clases, no se lograría la intencionalidad curricular. Lo último pasa porque los 

profesores muchas veces no se encuentran preparados, de partida no consideran el 

Espacio Geográfico como un algo modificable, sino que lo siguen viendo como algo 

estático, inamovible. Se debe ver como un espacio en donde ocurren múltiples 
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fenómenos tanto físicos como sociales, en donde son las relaciones de poder las que 

conviven y se desarrollan permanentemente: 

 

“…en este proceso de comprensión del mundo, desde la 

dimensión espacial implica no solo saber localizar 

puntos, no solo memorizar formas, ni realizar geografía, 

implica a leer el mundo, de una forma crítica, 

consciente, desde las relaciones de poder que muchas 

veces, o la mayoría de las veces, por no decir siempre, se 

están dando en el espacio, en este espacio geográfico 

que trabajamos los geógrafos y los profesores de 

geografía”. (EEV 1.3) 

 

El sujeto desarrolla aprendizaje espacial cuando, justamente reconoce las 

existencias de esas interrelaciones de poder. Uno de los mayores indicadores que 

expresan cuando un sujeto ha aprendido espacialmente, es cuando se siente en 

total condición de poder analizar su entorno, como ya se había mencionado 

anteriormente. Se debe considerar al ser humano como parte de un territorio, se 

debe asumir entonces que el ser humano sí forma parte activa del medio y que por 

tanto está en total disposición de intervenir en él. Esta primera aproximación es la 

que SIMCE ha ido intentando desarrollar en la prueba dirigida para los niños de 

Cuarto Básico. No basta con dominar las capacidades de orientación espacial, el 

saber donde están ubicados espacialmente, etc. Ya que esa capacidad está 

catalogada como muy básica para poder desarrollar esta concepción radical de 



 - 113 -

 
Espacio Geográfico. 

 

La Cartografía puede ser utilizada para desarrollar esta habilidad de 

pensamiento, no se debe olvidar que todo proceso de aprendizaje espacial es 

intencionado, y es el profesor quien debe de ser coherente con su discurso y saber 

utilizar en este caso la cartografía sabiendo la intencionalidad que existe de forma 

implícita y en ocasiones explícita, “…tiene que ver quién los hace, donde los hacen 

y eso tiene una gran debilidad de la geografía, que ha estado muy anclada en lo 

ascéptico y tiene que ver con los modelos epistemológicos que han imperado”. (EEV 

1.9) La lectura del mapamundi también demuestra aprendizaje espacial, puesto 

que el sujeto desarrolla una relación con él, en la ubicación espacial. 

 

Ahora, el nivel mas avanzado en el cual se puede encontrar la idea de 

desarrollo de aprendizaje espacial es precisamente cuando el sujeto puede ampliar 

sus capacidades y habilidades de pensamiento, traducidos básicamente en el 

análisis crítico de la realidad, tal como se señala a continuación: 

 

“…como te decía, algo mucho, mucho más avanzado tiene 

que ver con el análisis crítico de la realidad social 

considerando elementos espaciales, relaciones de poder, 

cuestiones asociadas a la geografía del género, por 

ejemplo.” (EEV 1.9) 

 

 Para poder desarrollar esta idea de aprendizaje en las aulas, el rol que 
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cumple el currículum es fundamental, puesto que es él quien indica hacia donde se 

debe de ir en cuanto al aprendizaje, el currículum es quien decide la postura de 

Espacio Geográfico que el profesor debe de seguir en el aula. Se recuerda en ese 

sentido el papel de manejo social que manifiesta la educación especialmente en el 

área de la Historia y las Ciencias Sociales, incluido por supuesto la Geografía, que al 

comienzo de su estudio se utilizaba para desarrollar sentimientos patrióticos en el 

estudiantado, sentimientos de identidad nacional, ese era específicamente el rol de 

la Geografía, no existía ninguna aproximación siquiera en el aspecto social, o 

siquiera una aproximación hacia la participación dentro de las relaciones de poder 

que se gestan en este espacio, aunque claro, tampoco es tema que sea de siglos 

atrás. En Chile, el currículum desarrolla una idea de querer comprender el mundo 

social desde la Geografía, porque interesa que las sociedades participen, aterricen 

y sepan vivir en el mundo al cual pertenecen. 

  

 Cuando un estudiante se interesa en participar activamente en la sociedad 

en el cual se encuentra inserto, a través de aportes significativos, se interesa en lo 

que sucede en su espacio, en el espacio del otro, cuando desarrolla habilidades, 

como se menciona anteriormente, cuando se desarrollan habilidades cognitivas es 

porque realmente hay un aprendizaje espacial. Aquel que memoriza datos, nombres 

de ríos, capitales del mundo, etc, etc, no es quien más aprende especialidad, sino 

que la especialidad se aprende en función de las interacciones y relaciones que 

como ser humano mantiene y desarrolla con su entorno. 

 

 SIMCE, difícilmente permite esta concepción de aprendizaje, por el formato 
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que maneja, principalmente porque al ser un test estandarizado a nivel nacional, 

debe de remitirse al formato de la pregunta cerrada, pero como el currículum 

comienza a desarrollar una nueva concepción de aprendizaje, es decir, de a poco 

avanza en la implementación de preguntas abiertas, es decir, SIMCE empieza a 

incorporar en su formato preguntas en donde el niño sea quien realice su propia 

respuesta, basada en la capacidad analítica y de interpretación: así se  notarán 

grandes logros en Lenguaje, Matemáticas y por supuesto en el área de Ciencias 

Sociales, que es imprescindible desarrollar habilidades de pensamiento, a través, si 

es posible de la comprensión lectora, quien cumple como bien se sabe una función 

social, si el estudiante logra comprender “textos”, entonces podrá comprender y 

participar dentro de la Sociedad. Por eso es fundamental esta incorporación de 

preguntas abiertas a SIMCE. Como piedra de tope se encuentra el currículum: 

 

“…porque nos vamos encontrando con un montón de 

limitantes, limitantes curriculares, o sea, esto es muy 

interesante pero no está en el currículum, limitantes de 

conocimientos disciplinarios, es decir, hay una tendencia 

en pensar que el conocimiento social es un conocimiento 

de sentido común”    (EEV 1.11) 

 

 Se puede decir, por tanto, que existe una total intención en querer adoptar 

un aprendizaje espacial basado en hacer del estudiante un sujeto participativo y 

analítico de su propia realidad, pero estas ideas de cambio se encuentran limitadas 

por la piedra de tope: el Marco Curricular, quien de a poco va retomando y 
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renovando conocimientos disciplinarios. 

 

4.1.4.- Enseñanza del Espacio Geográfico: la recuperación de la espacialidad del 

sujeto. 

 

 Espacio Geográfico como la interrelación entre sujeto y el medio, como se 

mencionaba anteriormente, que el espacio geográfico es una construcción 

constante y que jamás se acabará, en donde el principal interventor es el sujeto, 

quien debe de ver el espacio como el resultado de una constante lucha de poderes. 

Ahora, esta concepción se debe de llevar al aula, para que este discurso no se 

quede en solo discursos. Llevar al aula esta idea resulta difícil, ya que de partida 

los profesores que hoy en día se encuentran dentro de las aulas no se encuentran 

preparados, es decir, su grado de formación epistemológica en función del Espacio 

Geográfico es nula o si lo tienen no lo manejan, porque es un discurso mas bien 

“nuevo”, en comparación a la Geografía tradicional, que viene proyectando y 

construyendo cimientos desde hace décadas, y son esos profesores los que fueron 

impregnados de todos esos cursos tradicionalistas los que hoy se resisten a cambiar 

frente a posturas más críticas que poco a poco han ido desarrollándose y comienzan 

a ocupar espacios cada vez mayores.  

 

Para poder llevar esta concepción al aula, es necesario antes que todo que 

el profesor debe de perfeccionarse epistemológica, didáctica y disciplinariamente 

hablando, ya que si no es así, jamás el estudiante podrá cambiar el sentido de su 

aprendizaje y poder otorgarle sentido a su enseñanza: 



 - 117 -

 
 

 

“…yo no le puedo pedir a los niños que en su nivel 

avanzado de aprendizaje espacial desarrollado a través y 

desde esta noción de espacio geográfico lleguen a 

participar de esta sociedad, analizarla desde esta visión 

de espacio si nunca en mi sala de clases creé un sistema 

participativo, tengo que crear circunstancias para que 

eso se de y para que eso sea visible en el mundo real, por 

decirlo de algún modo en el mundo escolar”. (EEV 1.19) 

 

 

 Para lo anterior, se debe de acompañar de más trabajo pedagógico, como 

por ejemplo los criterios de evaluación, crear pautas que vayan acorde a lo que el 

profesor considere importante que sus estudiantes aprendan, también es necesario 

crear mayores instrumentos de trabajo, no se debe remitir al texto escolar, si se 

quiere cambiar la forma, se debe cambiar también el modo, es decir, cambiar la 

metodología por una acorde al discurso que se quiere propagar. Lo anterior va para, 

independiente de qué noción de Espacio Geográfico se esté desarrollando, para 

todo profesor que quiera mantener si discurso, porque esto es de vital importancia 

para que el estudiante genere una concepción de Espacio consecuente con lo que se 

le enseñó.  

 

 Ahora, para una dimensión social del Espacio Geográfico, se debe de 
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trabajar con esta concepción en todo momento, no se puede problematizar en 

clases si después el profesor evalúa con una prueba con preguntas cerradas, que se 

remitan a conceptos, porque no mantendría una línea epistemológica clara y 

coherente ni para el profesor, ni por supuesto, para el estudiante.  

 

 Se debe tomar en cuenta en todo momento el contexto del estudiante, para 

poder lograr un aprendizaje espacial en la enseñanza del Espacio Geográfico, es 

necesario mostrarle al estudiante que ellos son parte de un todo, que está en 

constante cambio y que se encuentran interrelacionados entre sí, es una relación 

dialéctica. 

 

 

 

 

 

 

 

 

4.2.-El discurso del Equipo Constructor: el enmarcamiento evaluativo a 

concepciones contradictorias. 

 

4.2.1.- Evaluación: los resultados frente al interés político y a la necesidad de 

mejora en el desempeño de aula. 
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El ministerio ha decidido desde hace algunos años, externalizar el proceso 

de construcción de ítemes SIMCE. La institución que ganó la licitación ha promovido 

la contratación de profesores de Historia y Geografía, licenciados en Historia y 

Licenciados en Geografía que estudiaron en importantes Instituciones 

Universitarias, y tienen años de experiencia en aula. La idea de conformar este 

equipo se sustenta sobre la base de construir un instrumento que cumpla  con lo 

que SIMCE quiere lograr en términos de constatar conocimientos básicos que se 

encuentran en el currículum. Desde el propio equipo conformado especialmente 

para construir el instrumento que medirá aprendizajes en Ciencias Sociales  se 

visibiliza la opinión respecto de este test. Varios de sus integrantes reconocen que 

este instrumento tiene un claro interés por poder mantener un catastro acabado de 

los desempeños académicos de la población estudiantil, ojalá por medio del control 

de subsidios asociados.  Ninguno de los entrevistado asegura que el SIMCE sea 

efectivamente un prueba que entregue informaciones sobre la calidad de la 

enseñanza, puesto que responde a intereses de carácter gubernamentales, que a su 

vez intenta homogeneiza cuantificando aquello que se ha aprendido en relación a 

unos saberes que han sido considerados como legítimos. En este contexto se 

reconoce que:  

 

“Conjuntamente da cuenta sobre el contexto escolar y 

familiar en el que aprenden los alumnos.  

Para tales efectos diseña y administra cuestionarios que 

buscan extraer las características más relevantes de la 
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escuela, los profesores, las clases, los alumnos y sus 

familias” (EC 4.30) 

 

 Existe poco consenso en los entrevistados con respecto a lo que es SIMCE 

realmente.  Si se analiza desde el punto de vista que es un sistema que mide los 

conocimientos básicos que se encuentran en el currículum, solo un entrevistado 

logra reafirmar esta posición. Los otros señalan que más bien es un instrumento de 

control social de la enseñanza, o simplemente un activador de políticas focalizadas. 

Todos reconocen que el test necesita mejoras cualitativas que permita responder 

de modo adecuado a las condiciones de contexto.  En la lógica de que el test actúa 

como un sistema de control social muchos de los constructores señalan que existen 

formas de poder al menos tensionar esa condición por la vía de mejorar las 

preguntas y el tipo de contenidos que se asocia a ello. Los entrevistados reconocen 

eso sí, que esta situación trae algunas complicaciones sobre todo a la hora de 

intentar “aprobar” un ítem presentado al equipo ministerial del área, toda vez que 

se juzgan los ítemes no sólo por su validez técnica, sino por su relación con el 

marco curricular. En cualquier de los sentidos reconocen que pese a ello, el SIMCE 

siempre ha estado orientado a alcanzar la equidad y la igualdad educacional, pero 

no siempre apunta a eso, ya que “…el uso que se le da al SIMCE, es un uso político, 

económico que verdaderamente educacional.” (EC 2.50). 

 

 Generalmente un test estandarizado apunta claro está a la objetividad, pero 

también apunta a conocer en qué situación se encuentran los estudiantes de todo 

un país en relación a un desempeño de aprendizajes tomando como base el 
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currículum.  Para estos profesionales externos las preguntas al estar diseñadas de 

acuerdo a un formato que emana del Ministerio presentan escasa innovación  pues 

el enmarcamiento  curricular opera con bastantes restricciones. Desde allí se exige 

una cierta cantidad de contenidos que deben estar presentes a la hora de construir 

el instrumento. Todo lo anterior en la lógica de que ser constructor de ítemes 

externos tiene la ventaja de poder situarte en un plano de crítica al marco, pero al 

mismo tiempo tiene la desventaja de que cualquier acto de creatividad o 

incorporación de nuevas visiones disciplinares será castigado con la caída del ítem 

por rechazar un principio de respeto a lo que se ha declarado como legítimo de 

enseñar: 

 

 “Falta autocrítica, es muy dictatorial, en el sentido que 

se cree que es tan válido y verdadero que debería ser 

hasta excluyente (…) confía demasiado en adoptar las 

innovaciones que generalmente vienen desde fuera, y no 

necesariamente se ha transformado en un espacio 

justamente de experimentos y respuestas a las 

necesidades que sí requieren las realidades que están en 

nuestro país” (EC 2.34) 

 

Muchas son las veces en que los constructores se sienten atados de manos y 

de pies para producir innovaciones, en el entendido que son ellos los encargados de 

posibilitar, mediante un proceso estandarizado, que el sistema educativo reconozca 
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“lo verdaderamente” importante para indicar un desempeño igualitario, de calidad 

y equitativo. 

 

Pese a ello se reconoce  también de que es posible acceder a la realidad de 

los estudiantes a través de este sistema, dado que mucha de la información 

cuantitativa que se entrega permitiría inferir nuevas informaciones sobre la forma 

en la que opera el desempeño en relación a un contenido disciplinar.  El hecho de 

que el Ministerio se haya abierto a la posibilidad de preguntas abiertas permite 

vislumbrar nuevas informaciones cualitativas  que conviertan a SIMCE en un sistema  

confiable y creíble, ya no sólo para las publicaciones periódicas, sino también para 

los profesores de aula.  Se reconoce además que el SIMCE se ha consolidado a través 

del tiempo en su base curricular y casi todos los proyectos educativos que apelen a 

las metodologías innovadoras y contenidos en el aula tienen como punto de partida 

los resultados de este test. Lo que sí es transversal a la opinión de estos 

profesionales es que SIMCE como sistema de medición es totalmente válido y 

consolidado en nuestro país, pese a sus limitaciones por la naturaleza homogénea 

de su construcción y por la naturaleza cuantitativa de sus resultados. 

 

 Los profesionales que construyen externamente ítemes SIMCE, reconocen y 

valoran este sistema de evaluación sobre todo en la lógica de lo prolijo del 

desarrollo y de confección del mismo. Los procedimientos para instalar y validar el 

instrumento son absolutamente confiables, pese a que los ítemes se presentan en 

situación homóloga a todo el país. No es casual pensar que muchos de estos 

constructores se reconocen identitariamente como parte interna del proceso.  
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Todas las etapas de construcción de esta prueba son correctamente guiadas y a su 

vez son correctamente seguidas por equipos internos que van evaluando cada paso 

que se da, para poder lograr el desarrollo correcto de la evaluación. En este sentido 

el ministerio no se desliga del funcionamiento de los equipos externos de modo tal 

que se involucra en la selección de los miembros y en el control de los procesos.  

 

 “La cobertura general de las evaluaciones  

El diseño de instrumentos (desarrollada por 

constructores expertos del área) 

La validación técnica. Definición de las formas de reporte 

de los resultados, lo que supone:   La realización de 

informes para las autoridades de gobierno y la dirección 

ministerial. Construcción de informes dirigidos a los 

actores educativos locales” (EC 4.12) 

 

 Se reconoce que los resultados que son publicados a través de la prensa 

escrita debiesen ser utilizados con fines directamente educativos. La idea de la 

publicación de estos resultados apela a que tanto profesores, equipos directivos e 

incluso estudiantes puedan ver y aproximarse a sus aciertos como a sus errores en 

función de la mejora de los procesos y metodologías que se utilizan en el aula  para 

cumplir metas de aprendizaje y enseñanza. Se reconoce  que la evaluación estándar 

para toda la población promueve los fines educativos nacionales de calidad y 

equidad.  Las  diferencias cuantitativas entre un establecimiento educacional y otro 

son tan abismantes en términos de resultados, que SIMCE termina convirtiéndose en 
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un instrumento para la toma de decisiones educacionales. En este sentido se 

reconoce que SIMCE permite con su información contribuir a la  nivelación de 

quienes se encuentran bajo el promedio nacional y hacer de este sistema 

educacional uno basado en las mismas condiciones y resultados. 

 

En este sentido no se debe desconocer que SIMCE, según estos profesionales 

es usado normalmente con fines políticos porque termina indicando la eficiencia de 

las políticas educativas . No sólo se indica la diferencia numérica del 

desempeño, sino que se ratifica las varianza del capital sociocultural de este país 

dejando al descubierto que el aprendizaje o la presentación de los contenidos 

curriculares bases no se hace del mismo modo ni con el mismo grado de eficiencia. 

Más aún mucho del desempeño estaría asociado a condiciones de origen 

sociocultural.  Por eso es que resulta trascendental a la luz de los resultados 

preguntarse cuáles son realmente los factores que inciden en el desempeño de los 

estudiantes. En ese sentido no pareciera estar tan claro que sea el proceso de 

enseñanza-aprendizaje exclusivamente el que está provocando un determinado 

resultado en SIMCE. A diferencia del equipo interno ministerial, se dan por sentado 

la existencia de otros factores que estarían repercutiendo en la forma en la que los 

estudiantes se relacionan con el test. En este sentido el equipo externo no siempre 

adhiere unívocamente a lo que la política educativa en términos evaluativos está 

señalando. Reconoce que la cualidad del equipo externo es que trabaja en un carril 

de permanente crítica al sistema, sin embargo, existen evidencias claras que 

terminan operando bajo los mismos parámetros técnico-políticos que el equipo 
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interno. En este sentido sobre quienes participan de los equipos se señala lo 

siguiente: 

 

 

“…siempre ha habido gente capaz y muy pertinente, no 

necesariamente se eligen a los mejores, pero el hecho de 

que también el SIMCE es un instrumento político, es un 

instrumento, es un departamento que está en el 

Ministerio de Educación, que tiene colores políticos, y 

que por lo tanto la gente que ingresa a eso generalmente 

responde al igual que en todo este país al amigo del 

amigo, muchas veces estas condicionalidades son por 

conceptos políticos, generalmente, no es común que los 

amigos de los amigos estén trabajando ahí, estamos en 

un país de pitutos”. (EC 2.36- EC 2.38) 

 

Se reafirma al SIMCE como un sistema de evaluación prolijo que entrega 

resultados con incidencia en la política pública. También se reconoce cierto manejo 

político de dichos resultados en función de tendencias políticas que emanan del 

Ministerio de Educación, por tanto, este factor hace que la sociedad comience a 

dudar si el SIMCE es un buen sistema de medición de la calidad de la educación o si 

sus resultados efectivamente muestran e indican mejoras en la eficiencia de las 

políticas educativas. Asimismo representa una evaluación que mide los aprendizajes 

de toda una población en base a los contenidos curriculares, que debiesen ser 
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enseñados a lo largo de todo el país sin importar factores externos, como el nivel 

social, cultural, región, etc. Se estima que todo desempeño en esta lógica puede 

ser estandarizado.  

 

4.2.2.- Espacio Geográfico: la construcción social de la espacialidad. 

 

 Las concepciones teórico-metodológicas sobre el espacio geográfico que 

subyacen al discurso de los constructores de preguntas varían mucho.  Por una 

parte el espacio es entendido  en relación a los procesos físicos y naturales que 

ocurren en el entorno y en ningún momento se ve como un objeto de conocimiento 

que incluya  al sujeto. Muy por el contrario se fortalece la idea del espacio como el 

sustrato de ocurrencia de los fenómenos históricos: 

 

“…los accidentes geográficos, ahí se amarra y se queda 

con eso como Geografía, pero a lo mejor tendrá que ver 

con el espacio-espacio, que es aparte la atmósfera, el 

medio, pero la verdad no tengo claro”. (EC 1. 24) 

 

En este sentido, el espacio como condición interrelacional asociada al 

mundo físico se remite al escenario de acciones sociales y normalmente se 

encuentra asociado a consideraciones como “superficie terrestre”, “lugar sobre el 

cual se desarrollan acontecimientos” o simplemente “representación plana de un 

proceso temporal”. Si se parte de ese precepto, difícilmente se puede innovar en la 

forma de abordar tradicionalmente el espacio geográfico en los procesos 
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evaluativos. Conceptualmente, el espacio geográfico es ajeno al sujeto. Existe una 

tendencia en los constructores a no demostrar declarativamente que conocen las 

discusiones epistemológicas asociadas al espacio. En este sentido tienden a 

vincularse o no demuestran interés en vincularse con una formación adicional que 

pueda fortalecer su conocimiento en esta materia. No han leído en los últimos años 

ningún tratado o texto que los ayude a fortalecer su débil estructura conceptual en 

esta materia.  Si el objeto de estudio de la Geografía escolar es “el espacio 

geográfico” y por lo tanto el objetivo supremo de aprendizaje es que el niño y el 

joven construyan “nociones básicas” asociadas a la especialidad, se hace 

imprescindible evaluar estas nociones con amplitud de criterios que deben estar 

contenidos en la fabricación de un instrumento que justamente quiere constatar y 

diagnosticar logros en esta materia. 

 

La excepción es uno de los constructores quien reconoce que el espacio 

geográfico es una construcción (al igual que el tiempo histórico), en donde el 

interventor principal pareciera ser el sujeto. Esta concepción para él es nueva y no 

es fácil ajustarla a los requerimientos ministeriales. Dichas intervenciones dan 

incluso pie para que los sujetos puedan aproximarse al espacio metodológicamente 

desde distintas perspectivas: 

 

“Las distintas categorías de análisis que se pueden 

utilizar para referirse a espacio geográfico, por ejemplo, 

generalmente, utilizarlo muchas veces en función en 

conceptos como paisaje, territorio, medio ambiente, 
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ecosistema, que tienen significados diferentes que 

apuntan se supone a concepciones muy distintas de lo 

que tiene que ser esta relación hombre-medio”          (EC 

2.14) 

 

Existe un conocimiento de las escuelas: 

 

“…yo tengo como tres grandes líneas, una sería una 

escuela mas posibilista que está centrada mas en el 

espacio entorno al referente humano que busca mas 

comprensión de ciertos procesos, otra que se centra mas 

en la descripción y otra es la escuela crítica”     (EC 3.30) 

 

Este mismo sujeto reconoce que no ha podido movilizar estas ideas para 

compartirlas en el equipo externo, menos aún introducirlas en el diseño de los 

ítemes, pues justamente no son reconocidas o no serán validadas cuando los 

equipos se encuentren para evaluar los ítemes. En este sentido pareciera ser que 

no sirve de mucho que los profesores involucrados en el diseño de ítemes 

conozcan nuevas tendencias y concepciones teórico-metodológicas en la 

enseñanza del espacio geográfico, pues el enmarcamiento del currículum es tan 

poderoso que impedirá la introducción de innovaciones conceptuales, 

procedimentales y actitudinales. 

 

De qué sirve claro está, conocer y saber en profundidad nuevas 
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concepciones que tengan que ver con el Espacio Geográfico, si en la práctica esto 

no puede ser aplicable, por ejemplo en lo que es SIMCE ya que  el marco 

curricular sigue actuando como piedra de tope. Se privilegia entonces la 

Geografía regionalista (en términos político-administrativos) con un fuerte 

componente conceptual referido a productos descriptivos que son rescatados y 

fortalecidos por ciertas preguntas que se orientan en dicho sentido.   Mirado 

desde otra perspectiva, el test estandarizado SIMCE y su vinculación con el marco 

termina por coartar no sólo a los diseñadores, sino también a los profesores 

impidiéndoles innovar en el aula. 

 

4. 2. 3.- Aprendizaje del Espacio Geográfico: la necesidad de los saberes 

espaciales para la vida. 

 

 Existe un consenso entre los constructores de pregunta SIMCE de 

acuerdo a lo que entienden como aprendizaje señalándolo como un proceso en el 

cual los estudiantes y los seres humanos adquieren conocimientos y  los 

incorporan para ir desarrollando habilidades cognitivas, pudiendo aplicar esos 

contenidos en sus vida diarias: 

 

El sujeto se apropia de esos contenidos y los hace parte de su vida, por 

tanto se podría decir que lo reconocen como un proceso íntegro, un proceso en el 

cual se: 

 

“va incorporando aquellas cosas que te permiten ir 
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creciendo, desarrollando cosas que tienen que ver con 

habilidades y conocimientos cognitivas, afectivo, 

procedimentales, eso, metas, metas” (EC 2.2) 

 

El aprendizaje es un proceso arítmico, es decir, no todos van al mismo 

tiempo adquiriendo nuevos conocimientos, sino que se va realizando de acuerdo a  

las características propias del desarrollo cognitivo y en eso SIMCE no se encuentra 

capacitado para considerarlo totalmente, pues sólo aisla métricamente algunas 

variables.  En las salas de clases los profesores trabajan con modos de aprendizaje 

diferencial, sin embargo por las limitaciones propias del desempeño docente se 

termina privilegiando a “la mayoría que aprende normalmente”. Un buen número 

de los estudiantes sometidos a los procesos de enseñanza e instrucción se queda 

atrás y no logra realizar un buen proceso de adquisición de conocimientos. En este 

sentido culpar a los profesores del mal desempeño de sus estudiantes en un test 

estandarizado es al menos una afirmación simplista. Los constructores externos 

reconocen que al menos debiera estar presente la pregunta  de si los profesores se 

encuentran capacitados o simplemente no realizan lo que pedagógicamente 

hablando debiesen hacer, como lo es tratar de llevar a cabo distintas metodologías 

de enseñanza-aprendizaje en el aula para que se consiga un desempeño mínimo.  

Ahora bien y de modo complementario se debiese destacar que al interior del aula 

misma el profesor desarrolla ejercicios de normalización que también, vía 

instrumentos estandarizados, generan desigualdad y segregación. El punto es que 

aún así el profesor pudiera hacerse cargo de esa diferencia en el desempeño a no 

ser por las condiciones que tiene para trabajar. En el mismo sentido ¿qué se puede 
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esperar para un test estandarizado?, obviamente que es muy difícil manejar y 

optimizar las informaciones que se generan pues no están dada las condiciones 

para inferir los contextos particulares que permitieron tal o cual desempeño. 

Menos aún no están las condiciones para instalar remediales emergentes en función 

de la no constatación de logros. En este sentido lo que hace SIMCE es simplemente 

comunicar resultados nivelando los puntajes de acuerdo a las Instituciones 

escolares que pertenecen a una determinada subvención, ya sea particular, 

subvencionado o municipalizado, “es una prueba estandarizada o estay dentro o 

estay fuera” (EC 2.56): 

 

“Desafortunadamente quedan fuera de la posibilidad 

“objetiva” de ser evaluados, lo que debe entenderse 

dentro del contexto global que se privilegia, situación 

que ocurre en todos los sistemas evaluativos, una parte 

de la población escapa a las posibilidades de constatación 

efectiva de sus aprendizajes”. (EC 4.48) 

 

Habría que preguntar entonces qué parte de la población escapa a estas 

posibilidades de constatación de sus aprendizajes que realiza SIMCE. Se puede 

inferir una serie situaciones de acuerdo a la cita, ya que de partida los estudiantes 

que quedan abajo, son estudiantes que en muchas Instituciones no les gustaría 

tener en sus aulas, porque fortalecen la obtención de bajos resultados en sistemas 
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de medición como lo es SIMCE y mantenerlos sería una pésima estrategia de 

marketing y comunicación (sobre todo en una buena parte de colegios privados y 

particulares), por lo tanto la mayoría de las veces estos estudiantes optan por 

colegios municipalizados. Esta situación se fortalece aún más si consideramos que 

el aprendizaje en el área de las Ciencias Sociales específicamente en el área de 

Geografía es normalmente deficiente, pues no se consideran en este sector el 

desarrollo de habilidades cognitivas mas complejas y específicamente espaciales, 

pues el tratamiento  de la enseñanza geográfica sigue quedando limitado sólo a un 

trabajo conceptual centrado en productos geográficos y a un trabajo memorístico 

como único procedimiento mental que posibilita los aprendizajes. 

No se vislumbra de modo notorio que los constructores reconozcan la 

existencia de un aprendizaje espacial, entendido como la capacidad de poder 

situarse en un conjunto de relaciones con el medio y re-construirlas. En este 

sentido el principal recurso activador de este aprendizaje es el contexto.  Estos 

aprendizajes no pueden ser constatados con facilidad, pues ni los constructores ni 

los evaluadores de ítemes, incluso, ni el propio marco lo reconocen. Actualmente el 

aprendizaje del espacio geográfico es catastrado sólo en función de parámetros 

físico-topológicos y en muchos casos en un nivel de habilidades cognitivas simples 

como lo es la caracterización o la descripción de hechos. El aprendizaje en todo 

sentido debiese ser un aprendizaje que tome en consideración el contexto del 

estudiante, y por una parte un test estandarizado no cumple con este principio, ya 

que es estándar apelando sólo a una selección cultural que debe fortalecer las 

bases identitarias de una única realidad nacional-social: 



 - 133 -

 
“…es que debe hacerse estandarizado, o sea nosotros 

somos propietarios de una Identidad Nacional, dentro de 

esa Identidad Nacional necesitamos que nuestros alumnos 

tengan ciertos aprendizajes básicos y desde el niño que 

estudia en....mmmm...¿cómo se llama la población de la 

Antártica?, ¿esa población militar?, pucha se me fué, 

desde Villa la...nosé cuanto se llama hasta los chicos 

aymará que están en, que en un principio culturalmente 

no pertenecían a nuestra identidad, por terreno, por lo 

de la Guerra del Pacífico, qué se yo, pero ahora sí”.    

(EC 1.28) 

Queda la sensación que los constructores no reconocen la complejidad del 

aprendizaje espacial, se apela claro a que SIMCE sí puede lograr esta concepción de 

aprendizaje siempre y cuando el marco curricular oriente en ese sentido o siempre 

y cuando el ministerio se haga cargo de fortalecer la educación continúa de 

profesores en estas materias. Por ejemplo considerar los contextos es una práctica 

pedagógica no innata y necesita ser reforzada en la formación de profesores para 

que teniendo incidencia en el aula pueda ser luego medida. 

 Es decir que para lograr construir ítemes en relación a los aprendizajes 

espaciales, obviamente se requiere de tener una base epistemológica desarrollada 

en cuanto a lo que se está entendiendo y discutiendo por espacio geográfico en su 

acepción más compleja y que por lo tanto, luego de eso se debiesen de tomar en 
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cuenta los indicadores que permiten indicar si un sujeto ha logrado aprendizaje 

espacial que actúen como criterios para la elaboración de test métricos.   

4.2.4.- Enseñanza del Espacio Geográfico: la urgencia de comprender los 

contextos cotidianos. 

 La enseñanza del espacio geográfico va en directa relación en cómo poder 

desarrollar aprendizaje espacial y en cómo el experto desarrolla la idea de espacio 

geográfico en sus prácticas psico-cognitivas, socio-culturales, didácticas y 

curriculares de aula. 

 De partida la consideración que se hace del contexto para la enseñanza del 

espacio en el aula es relevante porque de este modo se acerca más a la realidad del 

estudiante y éste logra dar sentido a este proceso. En este sentido no se apela a un 

contexto formado sólo por características físicas-naturales, sino que se apela a un 

contexto social cultural, a un contexto que guarda directa relación con el ser 

humano como principal interventor. El espacio geográfico entendido como 

resultado de  una interrelación es muchas veces un megaconcepto no vinculado con 

el cotidiano y escasamente se trabaja con el nivel de complejidad requerida. Una 

buena parte de los constructores reconocen que el profesor no cuenta con una 

formación epistémica, incluso reconocen que para ellos es un tema complicado:  

 “…porque cuando uno habla de esa interacción, la 

menciona, la nombra pero es muy poco lo que hacemos 

para descubrirla, porque para ser sincero no me siento muy 

capacitado con las herramientas para lograrlo”.( EC 2.20) 



 - 135 -

 
 

 Son visibles entonces las falencias que los profesores manifiestan al 

momento de enseñar geografía. Ellos mismos declaran que no se encuentran 

preparados, que les falta perfeccionarse o que no conocen los criterios de 

enseñanza geográfica basada en distintas corrientes pedagógicas. En este 

entendido para un constructor esta realidad no es posible de ser apartada del 

ejercicio de construcción de preguntas, pues se vislumbra que frente a esa 

realidad no conviene o al menos no es pertinente construir ítemes que “no serán 

respondidos” pues no se asocian a una nueva  enseñanza de la Geografía.  

Reconocen entonces  que la enseñanza del espacio geográfico impone cuadros 

rígidos para los procesos evaluativos, pero que bien entendida y apoyada en nuevos 

paradigmas sirve para desarrollar muchas habilidades del pensamiento tales como  

capacidades analíticas, de comprensión, de interpretación, etc. En este sentido se 

reconoce que los profesores jamás deben ser neutros, de modo específico la 

enseñanza del espacio es en todo momento intencionado, de ahí la importancia de 

la preparación epistémica de los pedagogos: 

 

“si no problematizamos es muy difícil que el resto pueda 

seguirnos en esta idea, pero quizás darle esa concepción 

un poco centrada en las experiencias humanas, pero 

desde el ámbito espacial, y no desde el temporal”.( EC 

2.24). 

 

La complicación aparece en términos de dilucidar cuáles son los 
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procedimientos técnicos que permitirían construir ítemes que se dirijan a rescatar 

enseñanzas posicionadas frente al espacio. Seguramente un test métrico 

estandarizado que persigue la objetividad no es la respuesta para dar cuenta de la 

efectividad de un desempeño académico en su relación con el desempeño 

estudiantil. 

 

 Cabe destacar la intención de los constructores de intentar rescatar la idea 

de interrelación que se desarrolla en el espacio geográfico, reconociendo a su vez 

la poca preparación que tuvieron para ello y las imposibilidades casi estructurales 

que el propio marco plantea.  Se señala lo importante que el contexto tiene en 

este proceso, ya que todo contenido geográfico es parte de la realidad del sujeto y 

por tanto, de los estudiantes, que todos los días transitan en esta atmósfera de 

relaciones de poder que día a día y en cada momento se van desarrollando,  

 

“privilegiando la observación, el análisis, el 

establecimiento como de hipótesis, en ese sentido como 

de planteamiento de problemas, la resolución de esos 

problemas” (EC 3.34) 

 

 Por tanto la enseñanza del espacio geográfico debiese de tomar en primera 

instancia el contexto como una herramienta fundamental para lograr en los 

estudiantes discursos críticos de su realidad. Se debe entender espacio geográfico 

como las interrelaciones entre el ser humano y el medio, atendiendo a esto último 

como el entorno, local y global. La idea es problematizar y dar soluciones 



 - 137 -

 
coherentes al discurso, la idea es intervenir en ese espacio y poder estar dentro de 

las relaciones de poder que se desarrollan constantemente en el Espacio. Ellos 

mismos eso si reconocen que con sus contribuciones a la construcción de ítemes no 

necesariamente fortalecen esta visión de la enseñanza del espacio geográfico. 

Resulta al menos sugerente revisar en profundidad, el por qué de estas “aparentes 

incongruencias” entre lo que se pretende y lo que se termina construyendo. 

 

 Todo lo anterior debe eso si contrarrestarse con es el currículum, quien 

según los propios constructores desarrolla una geografía ligada a lo conceptual, a 

lo memorístico y que por tanto serán esos contenidos los evaluados en pruebas 

como SIMCE.  

 

 

  

 

 

 

 

 

 

4 .3.- Criterios de Evaluación del Espacio Geográfico 

 

SIMCE como Sistema de Medición de la Calidad de la Educación, es una 

herramienta educacional que a lo largo de los años ha ido consolidando su actuar, 
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por algo continúa vigente y por algo adquiere tan elevada importancia cuando los 

resultados son publicados y mas aún porque es un sistema nacional, aplicable a 

todos los rincones de nuestro país, validándose a lo largo de la Historia e incluso 

poder llegar a ser el motor que impulsa las políticas educacionales de Chile. Lo 

anterior, se puede ver en las siguientes citas, extraídas de las entrevistas 

realizadas a quienes participan en la construcción de preguntas para ítemes SIMCE: 

 

•  “Yo creo que en primer lugar implementado nacionalmente, lo cual ya es 

importante, tiene una cobertura importante” (EC 3.8). 

• “La periodicidad de las evaluaciones, lo que permite generar políticas 

educativas a nivel local y nacional, determinando los requerimientos y avances 

en cada área” (EC 4.32). 

• “La fortalezas, me guste o no me guste es que se ha ido validando como un 

sistema de evaluación, porque en este país todos aceptan el SIMCE y todos lo 

validan”. (EC 2.32) 

 

 

  De lo anterior se puede extraer, que SIMCE como sistema de medición, 

genera como bien se sabe un gran revuelo a nivel nacional, los medios de 

comunicación se han encargado del desarrollar y de intensificar las agitaciones que 

provoca la publicación de resultados. Ya que al ser resultados cuantitativos 

públicos, toda persona se siente en pleno derecho de utilizar estos datos en contra 

o a favor, y donde en este último es más férreo a desarrollarse, puesto que estos 

resultados traducidos en cifras son tomados para un fin perverso, según los propios 
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constructores de preguntas, como lo es el desarrollo de una imagen en la sociedad, 

una imagen que está por sobre el resto, que es utilizado con un fin económico e 

incluso político, véase a modo de ejemplo, Muestra N º EC 2 y Muestra N º EC 4. 

 

SIMCE funciona mancomunadamente con otros organismos, todos 

organizados en base al Ministerio de Educación, dentro de este sistema se 

encuentra un equipo disciplinar para cada área evaluada, que cuentan con 

profesionales expertos educacionalmente y cuentan con un experto para cada 

área, para el caso de Ciencias Sociales, se encuentra como experto un geógrafo 

que además es Profesora de Geografía, cabe señalar que lleva a cuestas dos años 

de experiencia en aula. Paralelamente a este equipo, existe un equipo métrico que 

se dedica exclusivamente a sacar los resultados cuantitativos de SIMCE, dejando 

para el equipo disciplinar el análisis cualitativo. Todo este sistema se encuentra 

subordinado a la parte de Currículum del Ministerio de Educación, y desde ahí 

emanan los criterios que serán utilizados en la evaluación y los criterios para las 

construcciones de preguntas. El principal criterio que emana de este departamento 

y que todo el equipo SIMCE comparte es que lo que se mide son los contenidos 

básicos del Marco Curricular y que todo estudiante debiese tener acceso; se 

evalúan los contenidos que todo profesor debiese enseñar en las aulas, tal como lo 

menciona una constructora de pregunta, al momento de preguntarle cómo poder 

explicar las notorias diferencias que existen al momento de publicar los puntajes 

entre un colegio particular y uno municipal, respondiendo lo siguiente: 

 

“La gracia de esta prueba es que regula tan 
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bien los aprendizajes básicos que deberían 

tener todos los alumnos de Chile, que obliga a 

que el profesor busque dentro de contenidos 

mínimos a buscar los aprendizajes de todos los 

alumnos”. (EC 1.18) 

 

Lo anterior es el argumento principal de por qué SIMCE es un sistema de 

evaluación estandarizado y a la vez justificado, porque claro está la vara de 

medición es el Currículum y a lo cual el Ministerio de Educación a través de sus 

políticas educacionales se ha encargado de desarrollar esa condición, a través de 

los Planes y Programas, sugiriendo actividades para cada contenido, en donde en 

varias ocasiones prevalecen las actividades de investigación, trabajo en grupo, 

entre otros. 

 

Ahora bien, SIMCE tiene la característica de evaluar a través de preguntas 

cerradas, de selección múltiple las capacidades de los estudiantes. Por tanto los 

contenidos que son evaluados de esta forma, son contenidos conceptuales, más 

bien descriptivos, y tal como mencionaba Marrón & Moreno, en “Enseñanza de la 

Geografía” (1996), que este tipo de evaluación para el área de la Geografía no 

desarrolla en el estudiante capacidades cognitivas como la interpretación y el 

análisis. Tema que conlleva a una tensión entre los constructores de pregunta, en 

donde uno de ellos señala que el aplicar preguntas cerradas es necesariamente por 

la política educacional vigente: 
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“En el marco de la ley de enseñanza vigente (…)considero 

que es un sistema adecuado (…)Por lo demás las 

preguntas cerradas, permiten cruzar una variedad de 

niveles cognitivos, considerando para tales efectos, el 

contenido a evaluar, el desempeño esperado, los 

estímulos utilizados (mapas, cuadros estadística, 

gráficos, imágenes satelitales, etc.) y las alternativas 

propuestas”.( EC 4.50) 

 Pero, por otro lado, existe un intento por querer cambiar este sistema de 

evaluación con preguntas cerradas, pero se encuentran con el gran tope que es el 

Marco Curricular y cómo entiende el Espacio Geográfico, por tanto se intenta 

incluir en este tipo de sistemas de evaluación como lo es SIMCE, preguntas que 

tengan que ver con la interrelación ser humano-medio, pero resulta que se 

privilegia a aquellas preguntas en donde se resalta la postura mas bien 

Tradicionalista de la Geografía, que dicho sea de paso, anula toda posibilidad de 

cambio, tal como se señala en el siguiente fragmento: 

“…por lo general terminan siendo mejor evaluados 

aquellos ítems, donde generalmente prima esta 

concepción descriptiva del espacio geográfico y donde el 

cabro no hace más que ir reconociendo partes que se 

encuentran en el espacio geográfico y la 
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problematización muchas veces es conceptual, no es 

procedimental”       (EC 2.46) 

Existe una clara intención por querer desarrollar una idea de Espacio 

Geográfico anclado en el supuesto de las interrelaciones ser humano-medio, según 

el experto geográfico que forma parte del equipo constructor de pregunta SIMCE. 

Es un proyecto a plazo, porque es muy difícil poder cambiar toda una estructura 

curricular, pero ya con la incorporación de preguntas abiertas a SIMCE se ha dado 

un gran paso, según quienes conforman el Equipo Disciplinar. En el aspecto de la 

Geografía, existe una clara incongruencia con el discurso y lo que se realiza en la 

práctica, puesto que se habla de un cambio curricular, sobre la noción de Espacio y 

eso es lo que se pretende, cambiar la noción descriptiva y conceptual según el 

equipo disciplinar pero bien lo menciona uno que otro constructor de pregunta 

SIMCE que al momento de querer innovar en ese aspecto, proponiendo preguntas 

que tengan que ver con situar al ser humano y su propio entorno para el sistema de 

medición, las preguntas no son aceptadas: no hay espacio para la innovación, ya 

que ellos deben de seguir los criterios que emanan de esta Institucionalidad, y 

tampoco existe un querer cambiar de acuerdo a la realidad nacional, sino que en 

todo momento se reciben innovaciones extranjeras que no van acorde a la 

realidad, “confía demasiado en adoptar las innovaciones que generalmente vienen 

desde fuera, y no necesariamente se ha transformado en un espacio justamente 

de experimentos y respuestas a las necesidades que sí requieren las realidades 

que están en nuestro país.” (EC 2.34) 

 



 - 143 -

 
Las concepciones acerca de Espacio Geográfico que impera en los 

constructores de pregunta SIMCE es que es un proceso que tiene que ver con las 

interrelaciones ser humano-medio. Se reconoce esta tendencia Geográfica, se 

reconoce que es necesario aplicarla en la sala de clases: 

 

• “…mi noción de espacio heeem, es no tan solo centrada en lugar 

sino que mas bien centrada en interacciones, interacciones 

entre aspectos naturales y aspectos humana”. (EC 3.6) 

• “…esto implica el reconocimiento de una sociedad fuertemente 

comprometida con el territorio que ocupa, transforma y 

modifica, en el que se reconocen la existencia relaciones 

geosistémicas”.         (EC 4.18) 

• “…porque por una parte inmediatamente aparece esta intención 

de buscar, de descubrir cuál ha sido la espacialidad que ha ido 

construyendo el hombre”.  (EC 2.18) 

 

 

Si bien se desarrolla una idea de interrelación entre el sujeto y el medio por 

parte de los constructores, al momento de plantearles la idea de cómo entonces 

esta concepción  de Geografía debiese de ser evaluada y cómo SIMCE lidia con 

estos preceptos, sale a la luz que SIMCE no utiliza la mejor forma de corroborar 

este tipo de aprendizaje espacial. Las evaluaciones para Espacio Geográfico recaen 

en realizar preguntas que tienen que ver con una descripción de sucesos 

topográficos, porque nuevamente surge la piedra de tope como lo es el Marco 
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Curricular. De este modo, al indagar en las Macroestructuras Semánticas de cada 

una de las entrevistas realizadas a los Constructores de Pregunta, es decir al 

equipo externo del Departamento de Evaluación y Currículum, coinciden que SIMCE 

no es el mejor sistema evaluativo para comprobar los aprendizajes de los 

estudiantes, porque deja de lado precisamente el entorno como herramienta 

principal de aprendizaje.  

 

Por tanto, los criterios para la Evaluación de Espacio Geográfico que 

subyace en el equipo disciplinar como en el equipo externo de SIMCE, mantienen 

dentro de su discurso opiniones mas bien contradictorias, puesto que por una parte 

se dice que sí es posible realizar una evaluación estandarizada de la concepción de 

Espacio Geográfico, considerándolo como interrelaciones constantes entre el ser 

humano y el medio, aunque se diga que es complicado, “yo creo que sí se puede 

evaluar este aprendizaje espacial a través de una prueba estandarizada como lo es 

SIMCE (…)es un sistema de evaluación que tiende y trata de tener los más altos 

estándares  de objetividad como cualquier instrumento de evaluación pero hay 

que tenerlo”( EEV 1.11), cabe mencionar que un sistema objetivo de evaluación en 

la Enseñanza del Espacio Geográfico resulta imposible, todo es intencionado, más 

aún si el equipo menciona posicionarse dentro de la Geografía Radical “el ser 

humano actúa como agente histórico dentro del espacio geográfico” (Santos, 

2000). El sujeto en tanto es considerado como interventor y constructor de su 

realidad, se puede inferir entonces que no debiese existir la objetividad, puesto 

que todo lo que sucede en el medio es intencionado, que dependen de las 

relaciones de poder que ahí se generan. En consecuencia podemos ver un notorio 
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desplazamiento discursivo que emana del equipo disciplinar, las cuales, avalan la 

relación ser humano-medio, pero por otro lado avalan su evaluación objetiva 

frente a la disciplina, lo que hace suponer que el aprendizaje de la Geografía 

recae nuevamente en un modo conceptualizado y memorístico, más que apelar al 

análisis y la interpretación de los hechos, puesto que el discurso sobre el sujeto 

como actor social tiene cabida hasta que SIMCE es puesto en interrogantes. 

 

Por otra parte, el equipo Constructor de Preguntas SIMCE, reconoce que un 

proceso de enseñanza y aprendizaje de la Geografía basado en las interrelaciones 

ser humano-medio, no tiene cabida en este test estandarizado, porque 

simplemente el hecho de que funciona en son de preguntas cerradas, no facilita 

para nada que el estudiante pueda desarrollar capacidades cognitivas mas 

avanzadas. El discurso sobre Espacio Geográfico como un proceso constante de 

interrelaciones, tiene cabida en estas personas, y reconocen, que han intentado 

variar con respecto a las preguntas, pero simplemente no son aceptadas, se 

prefiere la pregunta cerrada, aquella que remite a elegir entre, la mayoría de las 

veces, conceptos que están fuera del propio niño, citando a Moreno & Marrón, los 

ítemes de selección múltiple no suelen aportar con dan a conocer sobre las 

capacidades de los niños en niveles superiores, por tanto, el criterio de evaluación 

que emana del discurso de los Constructores de pregunta, denota una clara 

intención de dar a conocer que SIMCE no cumple con querer rescatar un 

aprendizaje real por parte de los niños, sino que se remite, como se viene 

planteando, se remite a un aprendizaje de tipo conceptual y memorístico. 

Recordemos que la evaluación debe ser un proceso que acompañe al estudiante en 
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su formación puesto que “la evaluación permite al profesor comprender qué tipo 

de procesos realiza el alumno. Qué es lo que ha comprendido y qué es lo que no 

ha asimilado” (Santos, M.1996, p.27). Al contrario de lo que sucede con SIMCE al 

ser un sistema estandarizado a nivel nacional, sucede que da a conocer las grandes 

diferencias y los enormes retrocesos que practican nuestros estudiantes, y toda la 

Institución Educacional, expresión inferida luego de las entrevistas al equipo 

Constructor de Preguntas: 

 

-“ SIMCE no hace mas que ratificar que donde hay más plata hay mas aprendizaje, 

que donde hay menos plata hay menos aprendizaje, por lo tanto, en el fondo, esta 

idea de la educación es el único sistema para terminar con la desigualdad se va a 

la mierda, no funciona, al contrario la acentúa”.( EC 2.48) 

-“Como cualquier otro instrumento da cuenta de la realidad del sistema 

educacional, es un indicador de gestión, y lo que aparentemente son notorias 

diferencias en los resultados no son más que claras tendencias que se vienen 

perfilando históricamente” (EC 4.44) 

-“Lo ideal sería tal vez evaluar los procesos pero eso es súper complicado, 

tendríamos que nosé pos,  tal vez trabajar con otro tipo de herramientas que no 

son viables”. (EC 3.4) 

 

SIMCE es un sistema de evaluación formativa, o por lo menos eso es lo que 

pretende al querer ser evaluar los aprendizajes de los estudiantes, al querer 

evaluar los contenidos base que son dictaminados por el Marco Curricular, pues 

bien, una evaluación formativa tiene la función de ir regulando el aprendizaje de 



 - 147 -

 
cada estudiante; la idea de publicar los resultados, según el Departamento 

Disciplinario de SIMCE, es que sea un proceso de retroalimentación, en donde cada 

profesor deberá de analizar los resultados para ver en qué falló y donde se produjo 

el mínimo de los puntajes. Esto se cumple, según el departamento de Evaluación y 

Currículum, pero cómo poder retroalimentar a aquellos alumnos que no van al 

ritmo de los otros, es decir, qué tipo de retroalimentación podremos generar a 

esos niños que les cuesta mas el aprehender. Para el equipo externo de SIMCE, 

lamentablemente estos niños quedan fuera del sistema, por qué, porque al ser un 

test estandarizado, no toma en consideración estos casos, que dentro de un aula 

pueden ser varios: “es una prueba estandarizada o estay dentro o estay fuera” (EC 

2.56); “desafortunadamente quedan fuera de la posibilidad “objetiva” de ser 

evaluados”,  (EC 4.48); “eso trata de nivelar, porque la diferencia es evidente, es 

abismante y todos sabemos y nadie la puede desconocer”,  (EC 1.62). 

 

El criterio mas influyente para SIMCE, aparte de ser un test estandarizado, 

es que debe de medir en cierta medida si los Objetivos establecidos en el Marco 

Curricular, ya sea Verticales como Transversales, más los Contenidos Mínimos están 

siendo aprehendidos por cada estudiante del país, es netamente una evaluación 

formativa en que cada Institución Escolar de todos los rincones de Chile debe de 

asumir, es casi como darle cuentas al Estado, que es principalmente donde emanan 

este tipo de políticas educacionales, por tanto, el innovar hacia un proceso 

evaluativo que realmente aspire a la igualdad y a la calidad educacional, 

dependerá de una gran piedra de tope, que el equipo externo afirmó, como lo es 

el Marco Curricular. 
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5.- Conclusiones 

 

 

El Marco Curricular pretende desarrollar las habilidades de los estudiantes 

que tengan que ver con las habilidades del pensamiento, como lo son la 

interpretación, el análisis, la capacidad de síntesis. Esta formación curricular está 

enfocada en una educación que apele a la igualdad y a la calidad educacional para 

todo el país, para ello propone contenidos que son mínimos y que actúan como 

base para todas las Instituciones de Chile, deja entrever que existe un 

reconocimiento a la heterogeneidad dentro de las aulas, asumiendo que existen 

diferentes ritmos de aprendizaje y que es responsabilidad del profesor poder 

diseñar diferentes metodologías para estos casos, por tanto se puede hablar de que 

todas las personas son distintas entre sí y que desarrollan características 

individuales y que comparten estas características dentro de una sociedad 

basándose en el respeto, la tolerancia y la diversidad. 

 

Ahora bien, para el apartado en Geografía, el Marco Curricular no 

específica claramente cuál es el discurso que desarrolla en base a la enseñanza del 

Espacio Geográfico, pero sí da a conocer los contenidos que debiesen ser 

enseñados en las aulas de nuestro país, claramente estos contenidos se basan en 

los procesos geográficos-físicos, como las teoría de placas, relieve, entre otros. Por 

tanto, se puede señalar que el discurso que subyace en el Marco Curricular sobre el 

Espacio Geográfico es de carácter conceptual, contenidos basados en la entrega de 

datos, que en la mayoría de las veces apela a la capacidad memorística del 
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estudiante. Cabe destacar que en un apartado dentro del Marco Curricular, 

exactamente con lo que tiene que ver con los aspectos transversales para la 

educación Básica, se destaca el propósito nacionalista que debe de ser 

desarrollado en las salas de clases, infiriendo aún más en esta frase, se podría 

plantear entonces que la enseñanza del Espacio Geográfico es utilizado con este 

propósito, como se planteó en el marco teórico de este trabajo, en donde no es 

extraño que la Geografía se mal utilice para desarrollar fines patrióticos, que 

apelan a la identidad nacional, límites físicos geográficos de Chile, etc. Como era 

utilizada años atrás, y que aún este propósito se sigue cultivando en las aulas. Con 

este planteamiento entonces, se dejan totalmente de lado las interrelaciones que 

existen entre el ser humano y el medio, se dejan de lado las interrelaciones que 

puede desarrollar el estudiante con su propio entorno, el objeto de estudio queda 

fuera del sujeto, sabiendo que esto no es así, sabiendo que el estudiante que se 

encuentra en las aulas sí es un sujeto activo, sí es un sujeto interventor de su 

propia sociedad, por tanto, el Marco Curricular desde este punto de vista no apela 

a esta concepción de Espacio Geográfico, sino que apela a la concepción “antigua” 

de Espacio, a esa que se enseñaba la Geografía como apartada de la realidad de 

los estudiantes y que no se reconocían procesos dentro del mismo, y mucho menos 

se reconocía el rol participativo que podía tener el estudiante, de este modo se 

mantiene una sociedad “quieta”, una sociedad tranquila que no pone en tela de 

juicio el actuar de unos pocos. 

 

 La presencia de un Marco Curricular dentro del proceso educacional es 

positivo, para mantener una mínima dentro de lo que es la enseñanza y el 
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aprendizaje en las aulas. Pero también se habla de un currículum flexible que tal 

como lo señala, se puede modificar y readecuar para los fines que se proponen, 

desde este punto de vista hablaríamos de una libertad en la enseñanza, se apelaría 

a las concepciones epistemológicas de cada profesor, se podría desarrollar una 

educación totalmente intencionada con libertad, y en el apartado de Geografía, se 

podría dar un vuelco hacia lo que es la enseñanza de una Geografía de carácter 

más crítico, para poder intencionar los discursos dentro del aula, para poder crear 

estudiantes con capacidades críticas y mejor aún, trabajar para cambiar la 

sociedad desde el entorno del propio estudiante. 

 

La educación sí puede ser intencionada, porque como bien se sabe dentro 

del aula los protagonistas solo son el profesor y los estudiantes, por tanto el 

profesor puede ocupar su espacio como se le antoje, omitiendo claro está los 

distintos factores institucionales, pero el fin es ese, el currículum puede ser 

modificado como quiera el profesor de acuerdo a las características del contexto: 

existe una piedra tope, la libertad de enseñanza-aprendizaje dentro del aula, la 

condicionalidad del currículum flexible, las distintas metodologías aplicadas en el 

aula, las distintas estrategias de aprendizaje para los diferentes ritmos de 

aprendizaje sufren una gran piedra tope, representado en el sistema estandarizado 

de evaluación como lo es SIMCE, quien intenta medir la calidad de la educación, 

midiendo los aprendizajes de toda una población a través de la aplicación de 

preguntas cerradas y que en este año se implementaron las preguntas abiertas, 

pero para el área de Lenguaje y Matemáticas. 
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La evaluación para Historia y Ciencias Sociales en el aula debiese ser con 

preguntas de tipo abiertas, para poder desarrollar en el estudiante habilidades que 

en este momento no se desarrollan, como lo son las capacidades de análisis, 

comprensión, interpretación, opiniones, etc. Atendiendo el nombre de la 

asignatura de Historia por Comprensión del Medio Social, para comprender se 

necesitan ciertas habilidades como las mencionadas anteriormente, y más aún para 

comprender el Medio Social, es decir apelar al entorno del estudiante, no es 

posible por tanto evaluar dicho proceso con preguntas de selección múltiple 

enfocadas en fechas, biografías, etc. Porque una vez más se vuelve a la 

incongruencia de el aprender y evaluar como procesos distintos. Ahora bien, en el 

aspecto de la Geografía pasa lo mismo, el profesor intenta innovar en las 

metodologías, intenta rescatar la idea de las interrelaciones, que el sujeto es el 

protagonista de dichos procesos, para luego evaluar con preguntas que apelen a 

conceptos “geográficos”. Lo anterior demuestra básicamente la mala preparación 

de los profesores, no tienen dominio de los contenidos ni menos son capaces de 

desarrollar coherentemente el discurso epistemológico que subyace en la 

enseñanza de la Geografía. SIMCE por ese lado, ratifica el discurso imperante, y 

que debe de desarrollarse para la enseñanza de la geografía, por tanto esa 

flexibilidad curricular es hasta cuando se desarrollan evaluaciones a nivel nacional, 

se debe de volver al discurso tradicionalista que rescata esta idea de la creación 

de una identidad nacional. 

 

SIMCE como bien sabemos es un discurso que mide la calidad de la 

educación y que apunta a la equidad y a la calidad de la enseñanza a nivel 
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nacional, pero ahora, las personas que se encuentran detrás de este test 

estandarizado tienen un discurso para la enseñanza de la geografía basada en el 

rescate del individuo como constructor de la sociedad, que se debe rescatar esta 

idea de interrelaciones entre el sujeto y el individuo. Son profesionales preparados 

profesionalmente, pero aún así no manejan en profundidad las estrategias de 

enseñanza, el cómo evaluar y lo más importante no desarrollan un conocimiento 

teórico frente a estas nuevas propuestas.  

 

El departamento disciplinario de SIMCE para el área de Historia y Ciencias 

Sociales se encuentra compuesto por un experto en geografía que sí tiene un 

abasto conocimiento teórico en relación al Espacio Geográfico, su evaluación y su 

enseñanza, pero quien dirige este departamento disciplinario mantiene una 

concepción tradicionalista de la Geografía, reconociendo a su vez que ha conocido 

nuevas propuestas por la llegada del experto en geografía. El discurso que subyace 

en estas personas es un discurso que toma en consideración que el Espacio 

Geográfico son todas las interrelaciones que se generan en función del ser humano 

con el medio, pero que al momento de abordar SIMCE, dan a entender un 

desplazamiento discursivo, puesto que dicen que es posible realizar una evaluación 

de tipo objetiva para la enseñanza de la Geografía.  

Cabe señalar, que los constructores tienen también topes y precisamente 

este tope emana del departamento de evaluación. Se ha querido innovar con 

preguntas que hagan alusión al entorno del estudiante, pero no cumplen con los 

criterios que se señalan para la construcción de preguntas. Uno de los criterios es 

que las preguntas deben de ser realizadas en función de que todos los estudiantes 
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puedan responder, desde un niño que vive en la Antártica hasta el niño que vive en 

Putre, deben ser preguntas que no consideren aspectos valóricos, deben ser 

preguntas por sobre todo que tomen como base los contenidos curriculares. 

Viéndolo de este modo, para realizar un cambio e innovación en lo que tiene que 

ver con los procesos de enseñanza, aprendizaje y evaluación en Geografía debe 

primero que innovar toda una rama académica educacional institucional como lo es 

MINEDUC, partiendo por un cambio en el Marco Curricular, en fin, el innovar 

depende de muchos factores que muchas veces se escapan de la mano a los 

constructores de pregunta SIMCE, manifiestan toda una intencionalidad para ello, 

pero a su vez tienen limitantes que emanan de más arriba.  

 

SIMCE a incorporado una serie de elementos para poder comenzar a tener 

resultados de tipo cualitativo, ya que se reconoce que los resultados publicados 

cuantitativamente, no indican mucho, recordando que el fin de SIMCE es 

precisamente dar a conocer la realidad de la educación en Chile, por tanto, sus 

resultados deberían apuntar a lo anterior, para ello se ha incorporado lo que se 

denominan los Niveles de Logro y los Mapas de Progreso, que apuntan básicamente 

a reconocer las habilidades que los niños van desarrollando.  

 

Los resultados de SIMCE apuntan  a que el profesor debería de analizar su 

proceso metodológico para ver en qué falló o cuales fueron los aciertos, 

independiente claro está de los factores “externos” que puedan incidir en este 

proceso. Siguiendo lo anterior,  el contexto para la enseñanza-aprendizaje es 

fundamental y eso fue reconocido por todos quienes entrevisté, pero SIMCE 
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difícilmente podría dar a conocer tal situación, por ser un sistema estandarizado 

de evaluación. 

 

Se propone para poder evaluar en el área de la geografía, que fue 

propuesta por Ana Copetti Callai (Uberlandia, Brasil 2007), manteniendo la 

evaluación de selección múltiple, que los enunciados sean problematizaciones de 

situaciones que le competan a todos los estudiantes, y que las alternativas de 

respuesta sean soluciones para dichos problemas, de este modo los estudiantes 

podrán desarrollar habilidades de pensamiento y en las aulas, los profesores 

deberán trabajar con una noción de Espacio Geográfico mas Radical, en donde se 

desarrollen capacidades de los estudiantes que hagan de estos personas mas 

participativas dentro de la sociedad, dentro de su propio entorno. 

 

Ahora, sí se ve la congruencia entre los discursos que el Marco Curricular 

desarrolla en cuanto a Espacio Geográfico y el sistema de evaluación que impera 

como lo es SIMCE, deberíamos decir que sí existe tal coherencia, puesto que como 

se mencionó anteriormente, el Marco Curricular apela  a una noción de Espacio 

Geográfico alejada del sujeto, a una Geografía conceptual, que no toma en cuenta 

el entorno, y para medir eso, pues lo hace a través de un sistema estandarizado, 

objetivo, para toda la población. 

 

SIMCE como sistema de medición en nuestro país, es un sistema confiable, 

que se ha ido perpetuando a través del tiempo, haciendo que la comunidad entera 

se encuentre comprometida a este proceso, las Instituciones Escolares proponen 
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sus metas en función de este sistema, realizan cambios metodológicos en son de 

obtener buenos  resultados, que se superen año a año, en fin, SIMCE como 

herramienta educacional se ha perpetuado a través del tiempo. La confiabilidad 

que hace de SIMCE un buen sistema, se basa en que es un proceso prolijo y lo más 

importante, los resultados son publicados y desde ahí se infiere un montón de 

situaciones que hace que todos se sientan en derecho de opinar y dar juicios y en 

ocasiones proponer soluciones. 

 

Ahora, para el área de Historia y Ciencias Sociales, este sistema de 

medición lo pongo en duda, puesto que tanto la Historia como las Ciencias Sociales 

requiere de mediciones en que el estudiante manifieste su punto de vista, debería 

ser lo ideal la enseñanza de la Historia basada en procesos, en la continuidad 

histórica, multicausalidad, etc. La Geografía por su parte debería ser evaluada en 

función de los aprendizajes que desarrollen habilidades cognitivas, como lo he 

venido planteando, en función del análisis, deducción, interpretación, etc. Pero 

para ello, de partida tiene que haber un cambio epistemológico de lo que es la 

Geografía, un cambio difícil, puesto que aún se desarrolla la concepción 

tradicionalista, aquella ajena al sujeto, habría entonces que hacer un cambio 

estructural educacional, puesto que SIMCE evalúa los contenidos que dictamina el 

Marco Curricular y evalúa a través de preguntas cerradas, que bien sabemos no 

aportan mucho al aprendizaje del estudiante. 

 

SIMCE es un sistema que está inserto en una política educacional, que 

apuntan a la igualdad y a la calidad, apuntan a que todos tienen el derecho a tener 
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una educación digna, pero se cae en la duda si realmente ese será el fin de SIMCE 

o si simplemente esa es la imagen para la población, ya que este sistema 

evaluativo mantiene un cierto control sobre la población, un control educacional y 

por ende un control social, para evitar estallidos que afecten el sistema 

constituido a favor de unos pocos. Por tanto hablar de un sujeto participativo, 

interpretativo, crítico de la sociedad de cierto modo es un discurso que asusta a 

quienes manejan este sistema. Es una concepción que hace temer a varios que 

detentan el poder. Y bien sabemos que este Espacio Geográfico se desarrolla en 

función de las relaciones de poder y que un estudiante en este momento se 

encuentra ajeno, nos encontramos con estudiantes pasivos y así es mucho más fácil 

para los que están arriba. 

 

Es una ardua tarea, que debe realizar el profesor dentro del aula, tratar de 

lidiar con políticas educacionales, con contextos vulnerables, con estudiantes 

desmotivados, con Sistemas de Medición estandarizados. Es una tarea casi 

imposible, pero es tarea del profesor saber desarrollar la idea del currículum 

flexible en función de sus propias intenciones, recordemos que todo es 

intencionado, dentro del aula el profesor no debiese tratar de ser objetivo, puesto 

que hace que el estudiante vaya desarrollando su propia identidad, con 

capacidades cognitivas importantes para él y por supuesto con contenidos que 

podrán ser aplicados a su propio entorno, el estudiante podrá encontrarle el 

sentido a los contenidos. 
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7.- ANEXOS 

 

 

 

7.1 Entrevistas: 

 

7.1.1 Encargadas del equipo disciplinar Historia y Ciencias Sociales. 

• Paloma Miranda 

• Lucía Valencia 

 

 

7.1.2 Constructores de Pregunta SIMCE 

• María Isabel Cerón 

• Ignacio Rodríguez 

• Cinthia Rodríguez 

• José Morales 
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FICHA DE TRABAJO          Muestra N º E.E.V 1 
 
1-Antecedentes Generales 
 
a-Nombre: Paloma Miranda Arredondo 

 

b-Cargo dentro de la Comisión: mi rol, es ser la Geógrafa del equipo de Ciencias 

Sociales, trabajo con una Licenciada en Historia, una Profesora de Historia y 

Geografía y una Profesora de Historia y por lo tanto mi rol es como de experto 

disciplinario. 

 

 

c- Título: Geógrafo, de formación inicial, soy Profesora de Geografía 

 

d.- Institución Universitaria: Pontificia Universidad Católica de Chile 

 

e.- Experiencia en Aula: Yo, básicamente tengo dos años de experiencia en aula, 

en el 2005 trabajé en el San Damián de La Florida con Enseñanza Media y el año 

pasado trabajé en un colegio de Quilicura que se llama "Rayito de Luz", es una 

Escuela Básica en realidad, en Segundo Ciclo, Quinto a Octavo Básico. Las dos 

fueron buenas experiencias, súper buenas experiencias, porque los chiquillos 

responden bien a la Geografía no-tradicional, o sea es una lata hacer una geografía 

de Inventario, lata para uno, además que yo nosé esa Geografía, si tú me 

preguntas a mí ¿cuál es el río más grande del Mundo?, creo que para eso está el 

atlas 

 

 

f-Observaciones: .  

 

 “También, estoy realizando ahora mi Doctorado en Ciencias de la 
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Educación. Mi especialidad tiene que ver con la Didáctica de las Ciencias Sociales y 

particularmente con la Didáctica de la Geografía y más particularmente con el 

nivel espistemológico de la Didáctica. Bueno y ahí tengo todos unos discursos que 

nadie me los compra, de que epistemológicamente la Geografía Escolar es distinta 

a la Geografía Disciplinaria, y estoy tratando desde allí mismo rescatar el concepto 

de memoria, memoria espacial, no entendida como la memoria de Piaget, no es la 

monotecnia. Entonces estoy tratando de recuperar la noción, el concepto de 

memoria espacial, y en términos incluso generales, que ha sido super fagocitado 

por la historia, porque cuando uno habla de memoria, pareciera que solo los 

historiadores pueden hablar de memoria y nosotros como geógrafos o como 

profesores de geografía no, por ahí estoy haciendo algunas cosas”. 

 

 

 
2-Transcripción Entrevista 
 
-Nomenclatura  
Frase incompleta, por ruido o mala pronunciación.   (...)  
Pausa                   ...  
Entrevistador                  D 
Entrevistado         E 
 
b-Texto 
 
 
Nº1 Entrevista Uniama 

Macroestructural 
Semántica  
U.M.S. 

EEV 1.1 D: ¿Qué es aprendizaje?  

EEV 1.2 E: El aprendizaje es la capacidad que tienen 
los niños, para adquirir ciertas competencias, 
en este marco es un proceso, es un proceso 
por el cual los niños se desarrollan en forma 
integral, ahora hablo de niños en general, 
pero por supuesto que es un proceso que todo 
el mundo vive a diario y que no es necesario 
que se lleve a cabo en un ambiente de 
educación formal necesariamente. 

 
Aprendizaje como 
proceso de desarrollo 
integral. 
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En ese sentido el aprendizaje como proceso 
implica una relación con ciertos contenidos, 
con ciertos contenidos generales, no estoy 
pensando en la tradicional división del 
contenido, conceptuales y todo eso, sino que 
en un sentido integral, y por eso me gusta 
usar el término competencia. Además tiene 
que tener una serie de condiciones para que 
el proceso se realice de buena forma no?, 
todos los niños tienen la capacidad de 
aprender o no todos aprenden, no todos 
aprenden del mismo modo ni en el mismo 
nivel, eso tiene que ver con las variables que 
inciden en un proceso de aprendizaje. 
 

 
 
 
 
 
En el proceso de 
aprendizaje, no todos 
realizan este proceso 
al mismo ritmo, sino 
que están 
condicionados por los 
distintos factores que 
inciden en este 
proceso. 

EEV 1.3 D.-¿Qué entiende por aprendizaje espacial?  

 E.- El aprendizaje espacial entonces, es un 
proceso obviamente, por el cual el niño, el 
joven con quien se enfrente adquiere 
competencias que tienen que ver con el 
espacio, no cualquier espacio, un espacio 
geográfico, un espacio que tiene 
características propias que surge de una 
interrelación que es una interacción entre 
múltiples y variados elementos, no estoy 
pensando en aprendizaje espacial en términos 
de espacio bidimensional o estático, como la 
Teoría de Piaget, por ejemplo, que plantea 
que el aprendizaje espacial, es básicamente 
la memorización de formas geométricas y ese 
tipo de cosas, no po, el aprendizaje espacial 
tiene que ver con la adquisición de 
competencias para comprender el mundo 
desde una dimensión espacial, comprender el 
mundo social, y por eso se explica que la 
geografía esté dentro de las Ciencias Sociales, 
y por qué el ministerio de educación o en 
general la política educacional chilena, a 
tratado de llevar la geografía de la mano del 
conocimiento social, más que de la mano del 
conocimiento de las Ciencias Naturales, 
ahora, que eso pase en las salas de clases, es 
otra cosa y que la política efectivamente 
plasme eso en un discurso coherente, 
también es otra cosa, hay una intención que 
tiene que ver con esta asociación o esta 

Aprendizaje Espacial 
como la adquisición de 
conocimientos para 
tener la capacidad de 
comprender el mundo 
espacial y socialmente 
hablando. 
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localización de la geografía en ciertos 
subsectores de aprendizaje, como Historia y 
Ciencias Sociales, Comprensión del Medio 
Social, porque es para eso, para comprender 
el mundo social, desde donde, desde la 
dimensión espacial, por lo tanto, el 
aprendizaje espacial entonces, en este 
proceso de comprensión del mundo, desde la 
dimensión espacial implica no solo saber 
localizar puntos, no solo memorizar formas, 
ni realizar geografía, implica a leer el mundo, 
de una forma crítica, consciente, desde las 
relaciones de poder que muchas veces, o la 
mayoría de las veces, por no decir siempre, 
se están dando en el espacio, en este espacio 
geográfico que trabajamos los geógrafos y los 
profesores de geografía. 
 
 

EEV 1. 4 D-Realicé una prueba con preguntas de 
desarrollo para un sexto año básico, por 
ejemplo, pregunté sobre el conflicto 
mapuche actual y me entero a través de los 
niños que ellos nunca habían realizado una 
prueba escrita, sino que la profesora lo que 
hacía era solo trabajos prácticos. 

 

EEV 1.5  E.- Bueno, eso indica varias cosas, de partida 
que el jefe de UTP no está atento, en 
segundo lugar, que los profes, sobre todo lo 
más jóvenes, nos gusta harto el tema de la 
actividad, porque es más fácil, es más fácil 
para hacer la clase, es más fácil para calificar 
en términos de correcciones, entonces, te 
evitay  en primer lugar estar preparando 
clases, porque la mayoría no planifica las 
actividades, vamos a hacer esto y esto y sale 
lo que salió y además después corrigen a la 
virulí nomás pos, son pocos los que hacen 
pautas de corrección pa esas actividades y 
todo, No te tení que llevar cien pruebas para 
tu casa el fin de semana, revisay en el 
colegio, en el mismo momento y se ha 
utilizado harto eso y aparte yo creo que hay 
una cuestión de mala comprensión epistémica 
detrás de eso también y por eso creo que los 
profesores jóvenes lo hacemos mal con este 
como "golpe" que se trató de dar al 

Los malos resultados 
de SIMCE pasa porque 
los profesores no 
manejan el concepto 
del Constructivismo, y 
a su vez no enseñan a 
sus estudiantes las 
capacidades de 
análisis que SIMCE 
pregunta con sus 
ítemes de preguntas 
abiertas. 
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positivismo en pedagogía y cuando empieza a 
incorporarse en Chile fuertemente la posición 
más constructivista, se mal entendió el 
constructivismo. Los profesores formadores 
de profesores entendieron y enseñaron que el 
constructivismo era hacer trabajos prácticos, 
entonces tú le decí al profe OIGA PROFE USTÉ 
QUÉ ES CONDUCTISTA O CONSTRUCTIVISTA, 
ha no es que yo soy súper constructivista, 
hago puros trabajos prácticos, y no tiene 
nada que ver, de hecho está más ligada a la 
pedagogia experencial, a las escuelas de 
Dewey, pero uno puede ser igualmente 
positivista haciendo puros trabajos prácticos y 
después los profes se quejan que a los cabros 
les va mal en el SIMCE y resulta que el SIMCE 
incorpora preguntas abiertas y nosotros 
tenemos la gran dificultad a la hora de 
corregir preguntas abiertas de que como los 
niños no están habituados a hacerlas no saben 
responderlas, primero no saben cómo 
enfrentarse a ese tipo de preguntas, entonces 
tú ves los registros de observaciones, tan 
llenos de "cómo se responden estas, qué hago 
con esto, tengo que escribir?" está lleno de 
eso y después cuando las estás corrigiendo, 
levantar las pautas, las preguntas o mas bien 
las respuestas, están mal construidas en 
términos de redacción, entonces hay que 
estar un poco adivinando qué es lo que quiso 
decir el niño con lo que escribió, porque se 
supone que es una prueba de Comprensión 
del Medio o de Historia y Ciencias Sociales, 
donde lo que importa es el contenido social, 
que el niño sepa el contenido social que  se 
está evaluando, pero a veces no podemos 
distinguir si sabe o no sabe, porque no sabe 
escribir una respuesta de forma coherente,  y 
eso pasa porque en las salas de clase eso no 
se hace. Tiene que ver con la habilidad que 
quieres evaluar, pero eso es súper complejo, 
para nosotros eso es complejo porque muchas 
veces nosotros les pedimos que expliquen y 
resulta que no explican, sino que describen, o 
les pedimos que nos den razones de y nos 
pasa lo mismo, describen o califican, es malo, 
es bueno, es bonito, entonces ahí hay un 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
Los profesores no se 
dan el tiempo de 
enseñar a sus 
estudiantes realizar 
respuestas de 
preguntas de tipo 
abierta, ya que se 
concentran en la 
estructura tradicional 
de la evaluación con 
preguntas de tipo 
cerradas, porque 
evaluar este sistema 
es más fácil. 
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problema que no se desarrollan ciertas 
habilidades, es difícil que los niños logren 
aprender a explicar ciertas cosas si tú no lo 
haces frecuentemente que expliquen estas 
preguntas abiertas o de forma oral, entonces 
después los profes se quejan de los malos 
resultados, pero nosotros mismos tenemos la 
culpa de los resultados, porque estamos súper 
amparados en el modelo tradicional de 
evaluación, preguntas cerradas, siempre lo 
más fácil, lo más fácil pa nosotros para 
corregir. 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

EEV 1.6 D.-¿Qué entiende por aprendizaje 
contextualizado? 

 

EEV 1.7 E.- Haber, tiene que ver incluso con lo que 
estábamos hablando, el aprendizaje 
contextualizado también se ha puesto súper 
en boga tanto como el trabajo práctico, y 
también mal entendido, porque muchos han 
entendido que el aprendizaje contextualizado 
tiene que ver solamente con estudiar la 
realidad cercana al estudiante y eso es 
efectivo, tiene que ver con el contexto. 
Ahora, el punto es que el contexto no 
necesariamente es lo que está cercano, sobre 
todo hoy en día, como te decía la otra vez, 
que hay niños que comprenden menos lo que 
está pasando en su localidad que lo que está 
pasando en el mundo, porque tiene más 
acceso a internet, porque ve noticias, porque 
lee los diarios, porque se comenta en 
cualquier parte, en la micro, entonces el 
aprendizaje contextualizado tiene que estar 
en la sala de clases, por supuesto, porque es 
un elemento de anclaje del aprendizaje, por 
supuesto, es un elemento de anclaje del 
contenido o sea, si el niño no ve relación del 
contenido, sea del tipo que sea, con el 

Aprendizaje 
contextualizado como 
elemento de anclaje 
del aprendizaje. 
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contexto, difícilmente lo va a anclar y lo va a 
interiorizar, en ese sentido, podría ser hasta 
redundante el aprendizaje contextualizado, 
el aprendizaje siempre que se ve fue 
contextualizado, porque el niño vió relaciones 
que le permitieron adquirirlo, interiorizarlo, 
integrarlo, reestructurarlo. Ahora, qué es lo 
que está mal entendido ahí es el tema de la 
escala en este contexto o de la 
contextualización, nosé, los profesores como 
te decía tendemos a trabajar con el contexto 
local, está súper estudiado que los chiquillos 
se pueden mover del contexto local a lo 
global, del regional al nacional, vuelven al 
local, entonces efectivamente podríamos 
decir que el contexto es lo más cercano, pero 
en términos de relaciones y de 
"conocimientos " frente a esas relaciones, 
independiente de cuán cerca o lejos están. Y 
ahí hay una tarea por hacer porque o el profe 
no contextualiza nada y que le da lo mismo, 
seguimos enseñando la historia del mundo 
medieval y los chiquillos no cachan siquiera lo 
que es un feudo, nosotros le damos con el 
sistema feudal y nosotros nunca les dijimos lo 
que era un feudo, nunca contextualizamos 
eso, hasta el profe que pudo mal entender el 
tema de la contextualización y trata de llevar 
todo solo a lo local, cuando muchas veces en 
lo local hay relaciones que son poco 
evidentes, que no son tan visibles, que a lo 
mejor un niño de cuarto medio la puede ver, 
pero un niño de cuarto básico no la puede 
ver, nosé, hay harto que hacer ahí. Ahora, es 
deseable que eso suceda, que suceda o no, 
tiene que ver con la práctica pedagógica. 
 

la capacidad de llevar 
al estudiante 
conocimientos que 
tengan que ver con lo 
local a lo global y que 
el estudiante pueda 
manejarse dentro de 
estas esferas. 
 

EEV 1.8 D.-¿Cuáles son los indicadores que 
demuestran que un niño desarrolla 
aprendizaje espacial? 

 

EEV 1.9  
E.- Indicadores hay múltiples y se van a 
mover idealmente en distintos niveles 
contextuales, por ejemplo, nosotros sabemos 
qué o pretendemos qué el desarrollo de 
aprendizaje espacial sea este desarrollo de 
competencias que me ayudan a comprender 

 
El aprendizaje 
espacial se expresa 
cuando se es 
considerado el ser 
humano como un ente 
que en todo momento 
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el mundo social desde una dimensión 
espacial, sin embargo, para hacer eso, o para 
dar cuenta de eso, hay una serie de 
indicadores o elementos que nos muestran 
qué tanto se logran o no, en qué medida eso 
se está logrando o no. Yo creo que uno de los 
indicadores tiene que ver con el análisis 
crítico del mundo social, considerando una 
dimensión espacial de interrelación que es 
interactiva, o sea, lograr un indicador de 
aprendizaje espacial tiene que ver con la 
consideración de un ser humano como parte 
de un ambiente, como parte de un medio, 
para trabajar con una categoría mas global, 
para llevarlo en términos de ambiente, eso es 
lo básico. Si alguien no considera al ser 
humano como parte de este espacio 
geográfico, no hay aprendizaje espacial, eso 
sería un primer paso y nosotros como SIMCE 
hemos tratado de incorporar este primer paso 
en la evaluación desde los niveles más 
pequeños, o sea desde cuarto básico. Es la 
primera aproximación emanutiva que 
nosotros tenemos, aún cuando los niños han 
estado relacionados con la evaluación desde 
mucho antes; pero no con las pruebas 
estandarizadas de aplicación, nosotros 
estamos tratando de aplicar eso, es difícil, 
porque en la escuela entró hace poco, 
entonces tenemos resultados súper malos, se 
nos caen los ítemes porque no nos calibran 
métricamente, pero es una propuesta que 
estamos haciendo para dar un paso 
disciplinario fuerte a la geografía desde la 
evaluación, a las políticas ministeriales, por 
supuesto que tiene que ver con la 
orientación, ahora, no es solo orientación y 
no es orientación a secas o sea, uno tiene que 
saber donde está desde múltiples formas, 
desde categorías de posición relativa, hasta 
las coordenadas geográficas, el punto es que 
no nos podemos quedar ahí, ese es un 
indicador, pero un indicador que podríamos 
decir, de un nivel muy muy básico de 
aprendizaje, diría yo, casi en el límite del no 
aprendizaje, porque es difícil ver la relación 
que existe, o sea, es un indicador de 

se está 
interrelacionando con 
el medio, con su 
entorno, tanto local 
como global. 
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aprendizaje espacial en que logras 
comprender que esa orientación es una 
interrelación entre el sujeto y el espacio 
geográfico que le permite comprender saber 
donde está a través de la relación con ciertos 
puntos o por ciertas convenciones como son 
las coordenadas geográficas. En el mismo 
sentido, la cartografía o el aprendizaje 
cartográfico también puede ser un indicador 
de análisis o de aprendizaje espacial, siempre 
y cuando también se considere la 
interrelación, siempre y cuando se considere 
que la cartografía no es neutra y eso es algo 
súper importante como indicador anexo al 
aprendizaje espacial, comprender que estos 
análisis que nosotros hacemos del espacio 
geográfico nunca son neutros: tiene que ver 
quién los hace, donde los hacen y eso tiene 
una gran debilidad de la geografía, que ha 
estado muy anclada en lo ascéptico y tiene 
que ver con los modelos epistemológicos que 
han imperado, siempre hemos tratado de 
eliminar la visibilidad de las relaciones de 
poder del contenido geográfico, 
principalmente del contenido cartográfico, 
entonces, incluso por ejemplo, cuando 
enseñamos el modelo terrestre y, qué se yo, 
vemos las coordenadas geográficas, para los 
niños las coordenadas geográficas son lo 
mismo que las grillas numéricas, son 
exactamente lo mismo, lo único que cambia 
es que uno es con números y letras y las otras 
tienen grados, paralelos y grados, o 
meridianos, o para la latitud y la altitud, no 
logran comprender que es una construcción 
humana que nace como modelo que nace 
para representar una realidad que es 
tridimensional en un área que es 
bidimensional y que por lo tanto, no tiene 
nada que ver una grilla numérica con una 
coordenada geográfica. Entonces, hay un 
indicador de aprendizaje espacial, que tiene 
que ver con lo que te decía yo, con una 
escala mucho, mucho, mucho mas pequeña 
como lo es el globo terráqueo, cómo se 
relaciona un sujeto X con el globo terráqueo, 
de modo llevar los (…), como puede ser un 
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mapamundi, esto sería un poquito un nivel 
más avanzado de aprendizaje espacial, como 
te decía, algo mucho, mucho más avanzado 
tiene que ver con el análisis crítico de la 
realidad social considerando elementos 
espaciales, relaciones de poder, cuestiones 
asociadas a la geografía del género, por 
ejemplo, ahora, por supuesto que eso  tiene 
que ver también con los niveles, nosé si yo 
podría pedirles ese tipo de análisis, de 
interrelaciones a un niño de cuarto básico, 
probablemente a un niño de cuarto medio, 
tiene que tenerlo desarrollado y por eso hay 
una continuación del aprendizaje espacial a 
lo largo de la educación, no se les enseña 
geografía en cuarto básico y no lo ven nunca 
más, no, ahí vamos profundizando, se supone 
a lo largo de la educación y en eso el 
currículum tiene mucho que decir, tiene 
mucho que decir, porque indica hacia donde 
queremos dirigir este aprendizaje espacial. 
Primero nos indica qué aprendizaje espacial 
queremos, si este aprendizaje espacial al cual 
te estoy haciendo referencia tiene que ver 
con lo que planteaba Piaget, por ejemplo, o 
la línea mas positivista del conocimiento 
geográfico, te va a decir entonces, qué 
aprendizaje espacial, cómo debería progresar 
ese aprendizaje espacial, donde poner los 
focos, tampoco es ingenuo que desde el 
currículum hayan cosas invisibilizadas del 
contenido geográfico, o sea, por algo la 
geografía y la historia están en el currículum 
escolar presentes desde el surgimiento de la 
escuela moderna, son las primeras disciplinas 
que se enseñan en la escuela moderna, la 
Historia, la Geografía, Lengua, Matemáticas, 
y el Latín, porque desde allí se explica hasta 
qué nivel de aprendizaje espacial queremos 
llegar, desde los currículum más 
tradicionales, en esos en que tenemos la 
geografía de inventario: qué es un valle, qué 
son las llanuras, ese tipo de cosas de 
inventario, ese currículum es de geografía de 
inventario y que por supuesto en ningún caso 
pretende llegar a un aprendizaje espacial que 
implique comprender la sociedad, no les 
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interesa, su interés es otro, tiene que ver más 
bien con esa idea de nacionalismo, 
desarrollar los patriotismos, conectar ciertas 
participaciones, yo veo un currículum que 
apuesta a una comprensión más profunda de 
los social, desde distintas aristas y ahí la 
geografía es un componente imprescindible, o 
sea si nosotros no pretendemos que los niños 
comprendan las relaciones de poder que se 
manifiestan en el espacio que son evidentes, 
difícilmente les podemos pedir que participen 
en ciudadanía, no tienen interés, o entienden 
el sentido porque no es un algo que se 
transforme, en este currículum tradicional, 
en esta geografía tradicional, va a destacar lo 
de la escuela: el mundo es estático, no tiene 
posibilidad de transformación, el mundo es y 
funciona así y funciona de tal modo que 
podemos dar leyes, de cumplir leyes de cómo 
funciona, o bien podemos movilizarnos, 
porque se comporta de ese modo y no hay 
más. Desde otras perspectivas, el mundo es 
un mundo de constante transformación, de 
constante cambio y por esa condición dada 
por el hombre, es una construcción humana 
que cambia continuamente y se transforma 
continuamente y esa construcción y 
transformación es inacabada e inacabable, es 
permanente en el tiempo, es dialéctica. 
Cuando uno, y yo creo que eso demuestra 
demasiado aprendizaje espacial, cuando un 
estudiante logra comprender eso, por eso que 
quiere participar en el mundo social, por 
supuesto que quiere sentirse ciudadano mas 
allá de lo meramente político no?, no estoy 
pensando en el ciudadano electoral, porque 
te sientes capaz de cambiar lo que no 
funciona bien, pero qué te enseñan siempre, 
que no puedes cambiar nada, qué sentido 
tiene participar para cambiar, es una tarea 
pendiente. El aprendizaje espacial como 
indicador, tiene que ver con la participación 
ciudadana en relación por supuesto al espacio 
geográfico, es una manifestación espacial o 
territorial. Tiene que ver con cuanto la 
administración pública permite esas 
participaciones, o sea, hoy día hay un sistema 
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más democrático en Chile logramos participar 
en identidades territoriales más interesantes, 
antes no era así, era más difícil, tenía un 
costo más alto. 
 

EEV 1.10 D.-Por tanto, ¿Ud cree que un test 
estandarizado permitiría esta concepción 
de aprendizaje? 

 

EEV 1.11 E.- A ver, yo creo que lo permite, ahora, no 
lo permite de forma sencilla y no es la única 
forma que lo permite, o sea, no creo que el 
SIMCE a través de la prueba estandarizada 
que se aplica sea el único instrumento capaz 
de captar eso, sobre todo en el Ítem de 
preguntas cerradas, yo creo que se dio un 
tremendo paso cuando se incorporaron las 
preguntas abiertas a la prueba de Ciencias 
Sociales, porque por supuesto que hay cosas 
que uno no puede evaluar de aprendizaje 
espacial sino es a través de la pregunta 
abierta, cuestiones de explicar, evaluar, 
concluir, es difícil que ellos logren hacer eso 
a través de una pregunta cerrada o por último 
es limitado. Se ha hecho un trabajo arduo 
para lograrlo y se está trabajando en eso, de 
hecho, se está luchando por incorporar cada 
vez más preguntas abiertas a la prueba censal 
del SIMCE, pero también hay una cuestión de 
recursos asociado a eso y por supuesto de 
experiencia, o sea SIMCE tiene mucha mas 
experiencia en preguntas de tipo cerrada que 
preguntas de tipo abiertas, se puede pero es 
difícil, porque es difícil (…) indicadores, estos 
indicadores que yo estaba hablando, que 
delineé muy, muy general, nosotros tenemos 
que elaborarlos en forma previa a la 
evaluación porque es lo que queremos 
evaluar  y nos indica si el aprendizaje se logró 
o no se logró, de qué modo se logró y si 
aprendieron algo, por supuesto, entonces en 
la gestación de estos indicadores hay una 
pega súper ardua, súper difícil, porque nos 
vamos encontrando con un montón de 
limitantes, limitantes curriculares, o sea, 
esto es muy interesante pero no está en el 
currículum, limitantes de conocimientos 
disciplinarios, es decir, hay una tendencia en 

SIMCE de forma muy 
difícil permite la 
concepción de 
aprendizaje espacial 
que guarda relación 
con el análisis crítico 
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incorporación de 
preguntas abiertas. 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
La incorporación de 
una noción más crítica 
de la concepción de 
espacio geográfico se 
topa con la limitante 
curricular, ya que 
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contenidos no lo tiene 
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una corriente 
ideológica. 
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pensar que el conocimiento social es un 
conocimiento de sentido común. Entonces, 
cuando un matemático dice, vamos a evaluar, 
mira, voy a decir una barbaridad para SIMCE, 
líneas y (…), nadie pone en duda de que ese 
es conocimiento matemático, nadie pone en 
duda que ese contenido es un contenido 
difícil, pero cuando nosotros decimos en 
Historia y Ciencias Sociales, vamos a evaluar 
temporalidad, vamos a evaluar continuidad y 
cambio, vamos a evaluar duraciones, todo el 
mundo se siente con el derecho a opinar 
disciplinariamente, porque hay una parte de 
ese contenido social, contenido duro, para 
decirle de algún modo, que pareciera que 
toda la gente domina, que no es así, o sea, 
por favor, tenemos resultado de que no es 
así, o cuando decimos, ya vamos a evaluar 
una cosa tan básica, como decir la 
localización de, orientación y localización de 
elementos, planos y mapas, por ejemplo, y te 
dicen "hay cómo vamos a evaluar eso en 
Octavo Básico", si eso los niños lo saben en 
Cuarto Básico y resulta que después tu te 
enfrentas con Transantiago que mandó un 
mapa, que era muy malo, pero independiente 
de cómo haya sido el mapa y la gente no supo 
leerlo; ahí hay una doble militancia, que 
también nos juega en contra a la hora de 
evaluar, pero que justifica la evaluación del 
contenido social, porque o sino nos vamos a 
llenar de errores conceptuales, que muchas 
veces parten en la escuela, el profesor lo 
tiene y el profesor lo enseña y por lo tanto se 
mantiene y se perpetúa en el tiempo, y en 
ese sentido la evaluación, el instrumento de 
evaluación como lo es el SIMCE es una 
herramienta súper rica, para tratar de 
cambiar esos errores conceptuales, porque 
indica hacia donde está preguntando, e indica 
a través de los informes de los resultados qué 
se está entendiendo por respuesta correcta, y 
por lo tanto algún quiebre, aunque sea 
mínimo, algún quiebre cognitivo generas en 
los profesores, se especializan, o por último 
se actualizan en términos de conocimiento. 
Hay muchos profesores que fueron formados 
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en las escuelas Normales, estamos hablando, 
hace poco salieron unos reportajes en la tele, 
en El Mercurio, sobre cuánto era el 
porcentaje de profesores normalistas que 
todavía siguen en el sistema escolar chileno, 
y son un montón, un montón de profesores 
que fueron formados con teorías que están 
totalmente obsoletas, o sea, siguen pasando 
deriva continental, en geografía, por 
ejemplo, cuando la tectónica de placas a 
evolucionado todo esto por lo menos en los 
últimos 15 años o 10 años, entonces ahí 
encontramos otras limitantes, para un 
sistema de evaluación estandarizado como es 
el SIMCE, pero también vamos encontrando 
justificaciones para aplicarlo y para hacerlo 
lo mejor posible y para luchar contra todas 
estas limitantes que se nos están viniendo 
encima, es súper fácil estar en contra del 
sistema, es súper fácil criticar el SIMCE, "hay 
que el SIMCE es malo, porque hace esto, 
porque tiene esto otro", el punto es que así 
no cambias nada, hay que entrar a los 
sistemas para cambiar ciertas cosas, ciertos 
patrones, porque sino los sistemas siguen 
estando en poder de los que no cachan na 
pos. 
Yo creo que sí se puede evaluar este 
aprendizaje espacial a través de una prueba 
estandarizada como lo es SIMCE, en forma 
limitada probablemente como todos los 
sistemas de evaluación, ningún instrumento 
de evaluación es la panacea que te permita 
evaluar todo a ciencia cierta, y en ese mismo 
sentido hay que tener súper claro, que si bien 
es un sistema de evaluación que tiende y 
trata de tener los más altos estándares  de 
objetividad como cualquier instrumento de 
evaluación muchas veces no es cien por 
ciento efectivo, porque ningún instrumento 
de evaluación es cien por ciento objetivo, 
pero hay que tenerlo, es necesario para un 
sistema educacional de cualquier parte, 
sobretodo para el sistema educacional chileno 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
Se justifica la 
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EEV 1.12 D.-¿Qué concepciones de Espacio 
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EEV 1.13 E.- Si, conozco, no creo que sea necesario dar 

las definiciones de cada una, pero como 
geógrafo y como profesora de geografía es 
imprescindible que una maneje diversas 
nociones de espacio geográfico, por lo menos, 
por lo menos, las de la Geografía 
Contemporánea, estoy pensando en la escuela 
neopositivista, en los antineopositivistas, o en 
los radicales. Primero, si no las manejas 
difícilmente vas a poder hacer una 
interpretación del currículum y esa es una 
gran debilidad que tenemos los profesores de 
geografía, como tenemos en general 
deficiencias epistemológicas, manejamos 
pocas nociones de espacio geográfico o a 
veces ninguna, al no manejar nociones de 
espacio geográfico, o al manejar una, 
tremendamente repetida que probablemente 
es la misma noción que estaba manejando 
Humboldt en el mil ochocientos, no logramos 
hacer una interpretación del marco curricular 
y por lo tanto llevamos a la sala de clases 
interpretación ministerial que se ha hecho del 
marco curricular a través de los planes y 
programas, eso puede estar muy bien, 
siempre y cuando eso sea una cosa consciente 
y mientras tenga argumentos para defender 
esa opción, el punto es que la mayoría lo 
hace, por no hacer un programa propio, por 
no planificar actividades o hace una 
planificación pero todo copiado y pegado de 
los planes y programas del ministerio de 
educación que no es una interpretación. La 
interpretación que hace el Ministerio a través 
de los planes y programas del marco 
curricular asociado a la geografía, por 
supuesto que tiene que ver con la política 
nacional, por supuesto, lógicamente, 
evidentemente va a tender al nacionalismo y 
al patriotismo, esta para eso, ya?. El 
currículum nacional está pa eso, difícilmente 
aún con todos los discursos de participación 
ciudadana que tenemos hoy en día súper en 
boga van a tender a aprendizaje espacial mas 
avanzado, porque no es muy bueno, en 
término de corto plazo unos jóvenes muy 
revolucionarios, o sea dejan la cagá, el año 
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pasado nomás dejaron la escoba unos 
chiquillos que tenían una visión amplia o por 
lo menos eran un poco mas cuerdo en 
términos de contenido social. Entonces, no 
podemos pretender lograr aprendizajes más 
avanzados, en términos espaciales o 
geográficos si las apropiaciones curriculares 
son nulas o se tomas apropiaciones no 
demasiado apropiadas porque no se manejan 
nociones de espacio geográfico. Los geógrafos 
yo creo que manejan menos nociones que los 
profesores por una cuestión de la 
tecnificación de la misma geografía, el 
geógrafo profesional y lamentablemente en 
las escuelas de geografía escolar, por decir 
las pedagogías en Historia y Ciencias Sociales 
o las pedagogías en Historia y Geografía, 
también han puesto en retirada la 
epistemología y eso tiene resultados nefastos. 
 

EEV 1.14 D.-Principales referencias bibliográficas.  

EEV 1.15 E.- En general yo trabajo harto con lo que es 
la Geografía Radical, a mí me gusta harto la 
Geografía Humanística, pero sinceramente 
me cuesta aplicarla en la sala de clases, me 
cuesta harto, pero a mí me encantaría llevar 
una geografía de los olores, pero creo que es 
difícil, pedagógica y didácticamente hablando 
y en segundo lugar creo que en este momento 
en Chile es más necesario llevar una geografía 
radical a los estudiantes que una geografía 
Humanística, es imprescindible que desde la 
Geografía ayudemos hacia la formación de 
ciudadanos críticos, que sean capaces de 
observar una realidad, de criticar esa 
realidad, de evaluarla, de comprenderla 
desde las dimensiones espaciales que hemos 
hecho referencia aquí y para eso es necesario 
hacerlo desde ciertos posicionamientos, y a 
mí me parece que el mejor posicionamiento 
es o me lo permite es la geografía radical, 
desde allí entonces con los referentes con los 
que trabajo, son básicamente la geografía 
mas dura Milton Santos, en la epistemología 
mas dura yo trabajo harto con Habermas y en 
la Pedagogía Radical mucho con Giroux, 

En Chile es necesario 
propagar la idea de la 
formación de personas 
críticas, es decir, una 
Geografía de tipo 
Radical. 
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porque encuentro que tiene una profundidad 
epistemológica un poquito mayor, ha hecho 
grandes aportes a la Historia Social, de hecho 
es muy importante la dimensión espacial. Y 
desde la Geografía Escolar Radical, la Raquel 
"Gurebich", el Omar Tobbio, bueno en general 
brasileños también, Kaercher,  Callai, en 
términos didácticos con la Pilar Benejam, con 
la Alicia "Carminiani", pero estoy tratando de 
buscar ahora otros referentes en términos 
didácticos de la Geografía mas Radical, 
porque pareciera que ellos tienen poca 
profundidad epistémica en términos de 
didáctica, porque se han ampliado harto que 
no han profundizado en términos de didáctica 
de las Ciencias Sociales más radicales, dan 
pinceladas, en general me gustaban hartos los 
aportes de la Raquel "Gurebich" es muy 
buena, y del Omar Tobbio también, que 
además son geógrafos que además se dedican 
a la Didáctica de las Ciencias Sociales, 
entonces hay una afinidad disciplinaria 
también. 
 
 

EEV 1.16 D.-Noción de Espacio Geográfico para su 
enseñanza. 

 

EEV 1.17 E.- El espacio Geográfico es una construcción, 
una construcción permanente, inacabada e 
inacabable, que se construye a través de 
formas dialécticas a través de 
interrelaciones, y de interrelaciones que 
tienen que ver con el ser humano, y con el 
medio en donde se desenvuelve, 
independiente de la escala de 
desenvolvimiento, y volvemos a lo mismo que 
conversábamos denante. Este espacio 
entonces es una construcción social, por 
supuesto y por eso hablamos de ser humano y  
hablamos de hombre, y por eso yo me 
aproximo mucho más a la Geografía Radical o 
a esas nociones de espacio geográfico mas 
que a las humanistas, porque me parece que 
es más evidente, esa relación o esa 
construcción social del espacio, lo que tiene 
la ventaja de no dejar atrás la condición 
individual, porque al ser dialéctica, se va 

Espacio Geográfico 
como una 
construcción 
inacabada y 
permanente. 
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configurando de forma dialéctica, entonces, 
este ser humano con su espacio y por lo tanto 
a nivel de sociedad también es inacabado, 
está en constante cambio, en constante 
interacción y que por lo tanto siempre está 
sujeto a interacciones, desde allí que sea 
imprescindible la participación de los sujetos 
en la construcción de ese espacio y en la 
cordura y en la conciencia y en la no ceguera 
de que al ser una construcción social se 
construya y se manifieste a través de esas 
relaciones de poder y que esas relaciones de 
poder en primer lugar hay que hacerlas 
evidentes, en segundo lugar resistirlas y en 
tercer lugar participar de algún modo, para 
conseguir todo lo anterior. De ahí entonces la 
asociación entre espacio geográfico y 
participación, participación ciudadana, por 
supuesto no entendiendo ciudadanía en 
términos electorales y tampoco ciudadano 
para el que cumplió los dieciocho y tiene 
derecho a votar 

EEV 1.18 D.- Cómo llevar esta concepción de Espacio 
al aula 

 

EEV 1.19 E.- Bueno, yo creo que hay múltiples formas 
de llevarlo a la sala de clases, ahora, por 
supuesto que no es fácil. No es fácil por 
varias cosas, en primer lugar que muchos 
profesores no tienen la formación epistémica 
para llevar esa información a la sala de 
clases, no la conocen, tienen una única 
noción de espacio geográfico que puede ser 
premoderna, y que por lo tanto llevan cierto 
contenido a la sala de clases y que por lo 
tanto no lo llevan a la sala de clases, porque 
les falta la patita epistémica, entonces para 
llevarlo a la sala de clases esa noción de 
espacio geográfico, imprescindible 
información epistemológica, imprescindible 
información disciplinaria potente, 
imprescindible información didáctica 
potente, por qué, porque la didáctica 
aglomera de ciertas formas estos ejes va a 
hacerlos converger y va a incluir además la 
vertiente metodológica que nos va a dar luces 
entonces de cómo hacerlo, porsupuesto que 
con un sistema participativo en la sala de 

Profesores tienen 
mala formación 
epistémica, por tanto 
se vuelve una tarea 
difícil. 
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clases, yo no le puedo pedir a los niños que 
en su nivel avanzado de aprendizaje espacial 
desarrollado a través y desde esta noción de 
espacio geográfico lleguen a participar de 
esta sociedad, analizarla desde esta visión de 
espacio si nunca en mi sala de clases creé un 
sistema participativo, tengo que crear 
circunstancias para que eso se de y para que 
eso sea visible en el mundo real, por decirlo 
de algún modo en el mundo escolar. Además 
necesitamos instrumentos de evaluación 
particulares y específicos, instrumentos y 
actividades que son bien específicas, 
planificaciones bien hechas y hechas de modo 
específico, que tengan relación con la noción 
que uno está manejando, yo no estoy 
diciendo que esta sea la mejor noción de 
espacio geográfico, no estoy diciendo que 
esta sea la mejor geografía que hay que 
llevar a la escuela, yo estoy diciendo que a mí 
me parece que es una de las mas apropiadas 
para el mundo que vivimos hoy en Chile y que 
para hacerlo hay que hacerlo bien, o sea, si 
tú quieres ser un profesor súper positivista, 
está bien, está de acuerdo a tus principios, a 
tu formación valórica, moral, disciplinaria 
pero hay que hacerlo bien, en mi caso, por 
principios por formación disciplinaria, me 
acerco más a esta noción que hay que llevarlo 
a la sala de clases, pero hay que llevarlo 
bien, y eso implica, planificar bien, realizar 
buenas actividades pedagógicas, construir 
buenos instrumentos de evaluación, 
desarrollar las habilidades necesarias para eso 
y generar un aprendizaje espacial progresivo, 
pero tampoco le puedo pedir al niño que pase 
de localizarme puntos a través de una grilla a 
que me comprenda el mundo desde una 
dimensión espacial, es un abismo, no puedo 
llegar así con toda la petulancia a pedir esto 
si tradicionalmente en la escuela se ha 
acostumbrado a los niños a otra cosa y cuando 
yo les pido pruebas o les hago pruebas con 
preguntas abiertas, me dicen que esto es de 
Lenguaje y no es de Geografía, el trabajo es 
lento, pero seguro. 
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EEV 1.20 D.- Importancia del contexto para la 

enseñanza de la geografía. 
 

EEV 1.21 E.- Muy importante, fundamental, porque 
como te decía en la primera pregunta es un 
elemento de anclaje, entonces si no hay 
contextualización difícilmente habrá 
aprendizaje independiente de lo que sea, 
para la geografía es particularmente patente 
y paradójico, la importancia del contexto 
para un aprendizaje espacial, y no, vuelvo a 
decir, no necesariamente tiene que ver con la 
escala, ya?, tiene que ver con brindar los 
elementos necesarios para que un niño 
relacione que lo que está viendo en la sala de 
clases se está viviendo todos los días en el 
mundo que vivimos, en el mundo que vive su 
familia, en el mundo que viven sus amigos, en 
el mundo que viven los scouts, en el mundo 
que viven su región como chileno, en 
Latinoamérica, en el mundo globalizado se 
supone. 
 
 

Contexto como 
elemento de anclaje 
entre el estudiante y 
los contenidos. 

EEV 1.22 D.- Entonces, ¿se puede preguntar sobre 
espacio geográfico desde un contexto 
estandarizado? 

 

EEV 1.23 E.- Haber, eso es mucho más difícil, porque 
es difícil contextualizar los contextos. A hora, 
se puede hacer, porque tiene que ver con que 
el contexto no es lo local, se puede hacer, 
ahora, qué es lo que hay que tener cuidado 
en una prueba estandarizada en relación al 
contexto no caer en el sesgo, dar desde la 
evaluación todas las oportunidades para que 
todos los niños puedan responder, porque si 
pregunto por un contexto muy específico no 
todos tienen las mismas oportunidades de 
responder, porque algunos se manejan mejor 
en esos aspectos, manejan mucho mejor las 
relaciones ser humano-medio que se están 
dando ahí y por lo tanto genero sesgos y en 
ese sentido nosotros trabajamos en general 
con contextos, no muy globales, sino que 
generalizados. Si tú tienes acceso a las 
preguntas de Ciencias Sociales, estoy 
hablando de los últimos años, tratamos de 
trabajar con contextos, ahora lo 

El tope es la presencia 
y desarrollo de 
contextos distintos. 
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estandarizado tiene que ver con lo 
generalizado de ese contexto, generalizado 
por diferentes motivos y variables y de este 
afán de entender el contexto como lo local, 
sino que el contexto como lo dice "con texto" 
una lectura del mundo que se está viviendo y 
el mundo que nosotros vivimos tiene 
múltiples escalas, ya lo dijo Einstein hace 60 
años, que habían múltiples dimensiones 
temporales y espaciales, la teoría de la 
relatividad. No es sencillo, porque el sesgo 
siempre es un fantasma para la prueba 
estandarizada, pero sí, nosotros luchamos por 
lo menos para eso, ahora yo creo que ahí hay 
que tener ojo también si es posible hablar de 
contexto estandarizado, yo creo que eso es 
un error, yo creo que uno puede hablar de 
contextos generales, de contextos 
particulares, más que de contextos 
estandarizados, porque la estandarización 
tiene que ver con un proceso estadístico que 
es la normalización de, entonces ahí se me 
empieza a mover el espacio geográfico hacia 
unas dimensiones que no me calzan en las 
formas de evaluar, que nosotros tratamos de 
poner en la evaluación hoy no se condice en 
la noción de espacio que estamos trabajando 
y que se pretendemos manejar aquí en el 
SIMCE, independiente de que después venga 
otro geógrafo, independiente de que después 
haya otro equipo, o sea, estamos tratando de 
llevar eso a un punto de que sea un 
posicionamiento SIMCE, más allá e los sujetos 
que estén acá, que se aplique, por supuesto 
con las restricciones que eso implica y con la 
flexibilidad que eso implica también. 

 
 

 

FICHA DE TRABAJO          Muestra N º EEV 2 

 

1-Antecedentes Generales 

 

a-Nombre: Lucía Valencia 
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b.- Cargo: Coordinadora del equipo disciplinario del SIMCE 

 

c.- Titulo Profesional: Profesora de Historia y Geografía de la Universidad de 

Santiago y soy magíster en historia de la universidad de santiago 

 

d-Institución Universitaria: Universidad de Santiago de Chile 

 

 

e-Observaciones: 

 

¿Usted, en qué colegios ha trabajado? 

 

Yo hago clases fundamentalmente en el ámbito universitario, soy profesora 

de la Universidad de Santiago, pero antes de ser profesora en la Universidad de 

Santiago hice clases en colegios particulares subvencionados en La Florida, hice 

clases en uno que se llamaba Santiago Weras, hice clases en otro que se llamaba 

Los Héroes, que eso fue al inicio de mi carrera y después estoy muy conectada a 

los colegios porque en la USACH yo hago el ramo de métodos y técnicas de la 

enseñanza en la Historia, o clase de didáctica estoy a cargo de las prácticas 

profesionales. 

 

¿Usted designa los colegios a los estudiantes? 

 

Sí, y superviso alumnos, soy supervisora de práctica, en eso que estás tú 

ahora, ¿no?. 

 

2-Trascripción Entrevista 

 
a-Nomenclatura  
Frase incompleta, por ruido o mala pronunciación.   (...)  
Pausa                    ...  
Entrevistador                    D 
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Entrevistado                    E 
 
b-Texto 
 
 
Nº Entrevista Uniama 

Macroestructural 
Semántica  
U.M.S. 

EEV 2.1 D.-¿Qué es el SIMCE? 
 

 

EEV 2.2 E.-El SIMCE es una sigla que significa sistema 
de medición de la calidad de la enseñanza es 
fundamentalmente un sistema de evaluación 
nacional, esa es la principal característica que 
tiene (…) un sistema de evaluación que tiene 
una característica bien importante, que es se 
realiza a nivel nacional y que aplica pruebas 
de disciplina y hee..a niveles determinados y 
se establecen determinados ciclos de 
aprendizajes se aplica una prueba cuando 
termina el primer ciclo básico que eso es 
cuarto, otro al terminar el segundo ciclo y 
otra en segundo medio heee..y hoy día 
estamos viviendo un periodo de transición 
como todo sistema de evaluación 
evidentemente lo que el SIMCE aspira es 
entregar información y que esa información 
sea útil para que los establecimientos 
educacionales y los profesores en particular 
puedan tomar decisiones para reformular sus 
modos de enseñanza o en definitiva como 
están formulando el sistema de aprendizaje 
con sus niños a eso aspira a que sea un 
modelo que entregue información y yo creo 
que en este minuto el simce está 
precisamente en una etapa de mejorar la 
información que está entregando para que 
efectivamente sea útil para quienes la 
utilizan.  
 

SIMCE como sistema 
que se realiza a nivel 
nacional 
 
 
 
 
 
SIMCE como modelo 
para mejorar la 
enseñanza. 
 
 
 
 
Se está mejorando la 
información que  se 
entrega, para que sea 
una información útil. 
 

EEV 2.3 D.-¿Cuáles crees Usted que son las mayores 
fortalezas del SIMCE? 
 

 

EEV 2.4 E.-Yo creo que una de sus principales 
fortalezas y me parece que lo avala, digamos, 
el prestigio que el SIMCE tiene en este 

 SIMCE como sistema 
de medición riguroso. 
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momento es la rigurosidad en cómo mide y 
entrega los resultados hoy en día el SIMCE se 
ha llegado a convertir  en una instancia súper 
importante para los distintos agentes o 
sujetos del sistema educacional. Para nadie es 
un misterio que cuando se entregan 
resultados SIMCE está toda la comunidad 
escolar súper expectante esperando esos 
resultados heee….y yo creo que desde ese 
punto de vista la principal fortaleza es la 
confianza que la opinión pública y la gente 
involucrada en el sistema tiene de los 
resultados que entrega. Hoy en día cuando se 
señalan determinados puntajes  que se 
atribuyen a colegios, los colegios los utilizan a 
su favor verdad, como un elemento y  una 
carta de prestigio y por lo tanto de buena 
enseñanza y buen rendimiento y obviamente 
en el otro extremo opera de modo 
absolutamente distinto heee..a veces desde 
mi punto de vista, bastante perverso además, 
¿verdad? Porque un mal resultado SIMCE deja 
efectivamente en evidencia, verdad, los 
sectores donde no se están logrando 
aprendizajes que se esperan y junto con eso, 
yo diría que si bien el SIMCE no entrega 
resultados de eso, si abre y de alguna manera 
visibiliza otros factores, otros procesos que 
están incidiendo en los resultados que se 
puedan obtener, pero me parece que  lo que 
nadie cuestiona es que cuando el SIMCE señala 
puntajes esos puntajes son creíbles, que 
existe una gran credibilidad por la rigurosidad 
con la que se trabaja en términos de sus 
cálculos, verdad, de que efectivamente están 
dando una señal que indica cómo están los 
colegios en ese aspecto. 
 

 
 
 
Datos entregados por 
SIMCE son de real 
confianza para toda la 
comunidad 
 
 
Datos SIMCE son 
utilizados de forma 
perversa. 
 
 
 
 
SIMCE otorga los datos 
suficientes y creíbles 
que señalan la real 
situación de los 
colegios de Chile. 
 
 
 
 
 

EEV 2.5 D.-¿Cuáles crees Usted que son las falencias 
del SIMCE? 

 

EEV 2.6 E.-Yo creo que las falencias están 
directamente relacionadas con lo que te decía 
hace algún rato, que es en las características 
de los resultados que entrega yo creo que ahí 
hay una falencia, pero es una falencia que 
creo yo se está superando y va a ser muy 
significativa. Yo creo que la principal falencia 

 
Resultados SIMCE son 
puntajes cuantitativos 
que no indican mucho y 
no son lo suficiente 
para poder tomar 
decisiones 
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del SIMCE hasta acá, ha sido que los 
resultados que se entregan son puntajes y que 
son puntajes que desde mi punto de vista no 
dicen, no aportan mucho cuando, lo que se 
espera, como te decía al comienzo, es que los 
profesores usen eso para tomar decisiones, 
¿cierto?. (…) lo que te puede decir un puntaje 
es que está en un nivel superior o más bajo o 
que estás en la media nacional, pero la 
verdad es que no te entrega muchos 
elementos más para, para tomar las 
decisiones por ejemplo, que apunten a 
modificar determinadas prácticas y yo creo 
desde ese punto de vista que esa entrega de 
puntajes a provocado esto que se convierta en 
un indicador que a veces, como te decía, 
adquiere así como connotaciones hasta 
macabras creo yo, cuando los colegios se 
ranquean por ejemplo, a partir de que 
obtienen buenos puntajes, pero también 
cuando pasa al revés digamos y hay colegios 
que son estigmatizados o que caen en 
desprestigios, incluso son utilizados para 
tomar medidas con respecto a los profesores, 
pero si tú te fijas, eso no tiene que ver con 
la, no es una cuestión que el SIMCE propicie, 
tiene que ver en cómo se utilizan los 
resultados que emanan desde acá, que son 
como te señalaba, esos puntajes. 
Ahora, eso está, esa falencia, hoy en día 
estamos en un proceso de revertirla porque 
hoy día es que nosotros además de puntajes 
vamos a entregar y de hecho, eso ya ocurrió 
por primera vez este año en Lenguaje y 
Matemáticas, que junto con los puntajes se 
van a entregar niveles de logros. Cuando se 
entregan niveles de logros, esos niveles de 
logros lo que te están señalando es de manera 
explícita lo que tus alumnos hacen, cuando 
tienen determinados puntajes, o sea, hoy día, 
hee, nosé decir 260 que es una cuestión que 
en definitiva podría no decir mucho, verdad, 
hoy día se acompaña con una descripción de 
nivel de logro y te dice que sus alumnos 
obtienen estos puntajes es porque han 
desarrollado la siguiente habilidad, ponte tú, 
en el área Matemáticas, desarrollo del 

 
 
 
SIMCE con su entrega 
de resultados no 
propicia que éstos sean 
mal utilizados. 
 
 
 
 
  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
Se intenta incorporar 
resultados que sean 
más cualitativos: 
niveles de logros, 
mapas de progreso, 
para que sea una 
información realmente 
útil para profesores y 
centros educacionales, 
de poder mejorar su 
trabajo y el 
aprendizaje de sus 
estudiantes. 
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Lenguaje, de la Escritura; que hasta este 
minuto son los esos dos sectores los que han 
desarrollado niveles de logros, y que nosotros 
esperamos entregar el 2009 en Ciencias 
Sociales. Este otro año, 2008 van a entregarse 
en Ciencias y en Ciencias Sociales nosotros 
deberíamos entregar el 2009. Es un proceso 
largo, requiere bastante más trabajo además 
de la entrega de puntaje, pero a mí me 
parece que eso sí que es una herramienta útil 
para los profesores, porque te da en definitiva 
lo que te da información cualitativa, más allá 
de la cuantitativa que dábamos antes y se va 
a complementar con esto, y por lo tanto 
apunta a convertirse en una herramienta más 
útil.  
Yo creo que esa es la falencia hoy, pero que 
está en vías de superarse junto con otros 
instrumentos complementarios que no son 
nuestros precisamente, que son del área de 
currículum como los mapas-progreso, por 
ejemplo, y que va a hacer otro instrumento 
complementario que va a apuntar en 
definitiva a que los profes tengan más 
herramientas para organizar su trabajo y 
mejorar el aprendizaje de sus alumnos. 
 

EEV 2.7 D.-¿Cuáles son los criterios utilizados en la 
creación de este sistema evaluativo? 

 

EEV 2.8 E.-Bueno, aquí, fundamentalmente cruzamos 
dos aspectos, lo principal, lo que nosotros 
hacemos acá, lo que pretende el SIMCE en 
nuestro marco, es que nosotros evaluamos el 
currículum, el Marco Curricular, por lo tanto 
esa es nuestra base, para cada sector, 
nosotros no podemos evaluar nada que no 
salga en el Marco Curricular y cuando 
hablamos de Marco Curricular, estamos 
hablando de los Contenidos Mínimos 
Obligatorios. El Marco Curricular, comprende 
los Objetivos Fundamentales que son 
Verticales y Transversales y los Contenidos 
Mínimos Obligatorios, los Planes y Programas 
en cambio son algo mucho más específico, 
que incluye aprendizajes esperados, 
sugerencias de actividades y sugerencias de 
evaluación, nosotros evaluamos el Marco que 

 Lo que SIMCE evalúa 
es el currículum, y esa 
es la base. 
 
 
 
SIMCE da por cabida 
que todo niño en Chile 
tiene acceso a los 
componentes del 
Currículum, evalúan a 
nivel nacional en base 
a este supuesto, 
omitiendo las 
diferencias de contexto 
que se puedan 
presentar. 
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tiene los dos elementos que antes 
señalábamos, y precisamente ese es nuestro 
Marco, por qué razón, porque esta es una 
prueba nacional, es una prueba que tiene un 
requisito previo fundamental, es una prueba 
que tiene que contestar cualquier niño de 
Chile de Cuarto Básico, de cualquier lugar, de 
cualquier situación económica y por lo tanto 
nosotros nos movemos en este marco que en 
definitiva es nuestro máximo. Si nosotros nos 
refiriéramos a los Planes y Programas, los 
Planes y Programas aparecen como 
sugerencias de actividades y los modos de 
hacer tienen que ver con las realidades de 
cada sala a lo largo de nuestro país, por lo 
tanto lo que nosotros tenemos, clave digamos 
es el Marco, y evaluamos lo que aparece ahí y 
el Marco está compuesto de Contenidos 
Mínimos, nosotros evaluamos esos contenidos 
que son contenidos conceptuales o que son 
contenidos procedimentales, evaluamos las 
habilidades que aparecen en el Marco, pero 
hay cosas que aparecen en el Marco que no 
podemos evaluar, por las características que 
tiene la prueba, esta es una prueba de 
Selección Múltiple, prueba que ahora 
progresivamente está agregando preguntas 
abiertas, pero por ejemplo nosotros no 
evaluamos actitudes. 
La prueba SIMCE no evalúa actitudes, por que 
el modelo que tenemos, no lo permite, por las 
características de la prueba y de las preguntas 
que implementamos, no evaluamos cuestiones 
valóricas, pero sí evaluamos todos los 
contenidos conceptuales y las habilidades, 
verdad, generales, cognitivas o las habilidades 
específicas del desarrollo de cada disciplina y 
de ese punto de vista por lo tanto, hay una 
propensión y ahora que estamos entregando 
niveles de logro es a integrar eso y que en 
definitiva lo que nosotros pretendemos 
evaluar son las competencias que adquieren 
los niños o los estudiantes en cada área, 
digamos, en cada disciplina. 
Pero como te digo, nuestra base clave, que no 
nos podemos mover es el Marco Curricular, 
esta es nuestra base, que es en definitiva lo 

 
 
 
SIMCE solo se remite a 
la evaluación de 
contenidos 
conceptuales y 
procedimentales, no 
evalúa actitudes, por 
ser una prueba de 
selección múltiple. 
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que el Ministerio señala que tiene que hacer 
él, que es lo mínimo verdad, que rige para 
todas las escuelas de Chile y eso nos 
resguarda eventualmente verdad, de las 
diferencias que podrían producirse en cada 
lugar, según, dependiendo de las diferencias 
geográficas, de las diferencias 
socioeconómicas de los niños,     dependiendo 
de las diferencias de dependencia de los 
colegios en donde estudian. 
 

EEV 2.9 D.-Para cada evaluada, ya sea Lenguaje, 
Comprensión, Matemáticas, etc, ¿se 
encuentran las personas que se podrían 
catalogar de expertos para cada una de esas 
áreas?¿cuáles son los criterios en la elección 
de esas personas? 
 

 

EEV 2.10 E.-A ver, yo ahí tendría que contarte un poco 
de la estructura del SIMCE. El equipo de 
Ciencias Sociales es un equipo disciplinario, 
del área de las Ciencias Sociales y está 
conformado fundamentalmente por profesores 
del área, hoy día el equipo está formado por 
cuatro personas, tres de ellas somos 
profesores y hay una que es Licenciada en 
Historia; hay dos que somos profesoras de 
Historia y Ciencias Sociales y una tercera 
persona que es Geógrafa, pero que además es 
profesora, ya?. Obviamente aquí el perfil 
fundamental para formar parte de los equipos 
disciplinarios, tiene que ver con la, 
precisamente ser profesional de la disciplina, 
pero además con ser profesional de la 
educación. En nuestro caso, podrían haber 
otros integrantes, por ejemplo, hoy en día 
una carencia que nosotros tenemos y estamos 
demandando y esperamos que se integre al 
equipo, que todos los otros equipos 
disciplinarios si lo tienen, es la presencia para 
trabajar directamente con nosotros un 
psicóloga una psicóloga educacional, que es 
otra cuestión que, es el perfil que 
complementaria el equipo, ya?.  
El equipo ha ido variando en componentes, ha 
habido momentos en que hemos tenido 
también, hem, presencia, por ejemplo de un 

Para ser parte del 
equipo SIMCE se debe 
ser profesional en la 
disciplina y junto con 
ello ser un profesional 
de la educación. 
 
 
 
 
 
 
 
De forma externa se 
necesita de un profesor 
que se encuentre 
desarrollando sus 
labores en aula. 
 
 
 
 
 
 
 
 
Paralelamente se 
encuentra el equipo de 
medición, que se 
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profesor, o la presencia de un profesor básico 
del primer ciclo, que no necesariamente tiene 
que ser de la disciplina, pero que sí tenga 
experiencia en aula, verdad, precisamente 
con los niños mas pequeños, que te diría, que 
para nosotros por lo menos claramente la 
prueba más difícil de desarrollar es la de 
cuarto básico, ya?, y por lo tanto ahí es clave 
la presencia de un profesor básico que trabaje 
en el SIMCE, y nosotros tenemos que ver 
fundamentalmente (……) de la elaboración de 
la prueba desde ese punto de vista, desde la 
disciplina y desde la adecuación de la prueba 
a los desarrollos cognitivos de los niños, 
dependiendo, del nivel que estemos 
evaluando. Pero paralelamente a todos los 
equipos disciplinarios en el SIMCE existe otro 
equipo de trabajo que se denomina medición 
y ellos tienen que ver con la parte métrica de 
la elaboración de la prueba y ellos en 
definitivas son los que, después de aplicarse 
la prueba, verdad, obtienen los resultados 
métricos de esta prueba, nosotros armamos 
una prueba y la desarrollamos pero ellos la 
analizan y tiene que contar con el 
avistamiento de ellos en términos métricos, 
es decir, que la prueba esté bien calibrada, 
que funcione, en el sistema de medición, que 
nosotros establecemos, ellos nos entregan los 
resultados verdad, de las preguntas y después 
nosotros hacemos los análisis que son 
cualitativos, ya?. Tratamos de responder esas 
preguntas, ponte tú, hay una pregunta que no 
resulta; que no nos resulte las preguntas a 
nosotros significa, hay muchos criterios para 
decir que una te falló, que no te resultó. Una 
pregunta que no te resulta cuando tiene un 
puntaje demasiado alto, cuando resulta 
demasiado difícil y según los estándares, no 
cierto, las medidas que tenemos es una 
pregunta que se nos escapa, incluso, ponte tú 
una pregunta que incluso hasta los mejores 
alumnos, según las otras respuestas de la 
prueba no logran contestar, esa pregunta se 
nos cae, porque no está adecuada al nivel, lo 
mismo pasa cuando resulta que no discrimina 
nada verdad, no discrimina quien sabe de 

preocupa de analizar 
los resultados 
métricos, desde estas 
dependencias pasan los 
análisis en términos 
cualitativos, en función 
de los resultados 
cuantitativos. 
 
 
 
 
 
 
 
El análisis final se hace 
en función de los 
aportes desde lo 
disciplinario y lo 
cualitativo y el equipo 
de medición realiza un 
análisis de orden 
métrico. 
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quien no sabe, porque resultó muy fácil en 
términos de puntajes. Las preguntas se nos 
caen cuando, ponte tú un distractor no 
funciona como clave y en lugar de contestar 
con la respuesta correcta, los niños 
mayoritariamente contestan una clave. Pero 
nosotros hacemos análisis cualitativos de eso 
y respondemos por qué pasó esto y lo 
contestamos desde lo disciplinario de desde lo 
pedagógico, o sea aquí fue por un error 
conceptual, fue porque esto no estaba de 
acuerdo para el nivel, etc etc. Pero nosotros 
lo hacemos, te fijas desde lo disciplinario y 
desde lo cualitativo, el equipo de medición se 
complementa con nosotros y ellos hacen ese 
análisis desde un punto de vista métrico 
 

EEV 2.11 D.-¿Cómo son elegidas las preguntas SIMCE? 
 

 

EEV 2.12 E.-Las preguntas no es que lleguen 
elaboradores de preguntas, sino que nosotros 
damos indicaciones para que ellos las hagan, 
todas las especificaciones y los criterios de 
construcción son nuestros y nosotros hacemos 
capacitación, verdad,  y como te digo, 
establecemos los criterios para la elaboración 
de esas preguntas  y trabajamos 
mancomunadamente digamos. El grupo 
interno disciplinarios con los colaboradores 
externos que algunas veces funcionan bajo el 
alero de alguna Universidad, que es con lo 
que establecemos convenios y nosotros 
evaluamos y hacemos “figbag” , vamos viendo 
si esas preguntas, es un proceso muy largo, 
entre que una pregunta se crea por primera 
vez en la cabeza de alguien hasta que pasa a 
formar una prueba censal. Las preguntas son 
piloteadas son sometidas a juicios de expertos 
internos y externos y son sometidos en 
primera instancia a una prueba experimental, 
que es cuando te prueban y sólo su ahí 
resultan en esa prueba experimental al final 
van a la prueba censal, que en definitiva es la 
que nos entrega información, pero como te 
digo, esta parte de la pega que es 
disciplinaria y con el perfil de gente que te 
acabo de señalar, pero paralelamente 

Las preguntas se 
realizan en función de 
las indicaciones y 
criterios que emanan 
de este departamento. 
 
 
 
En primera instancia 
las preguntas son 
sometidas a una 
prueba experimental, 
luego de eso van a una 
prueba censal, en 
donde finalmente son 
elegidas. 
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nosotros trabajamos con este otro tipo de 
especialistas que es de análisis métrico-
cualitativo. 
 

EEV 2.13 D.-¿Cuáles son las principales dificultades 
que existen para la construcción de 
preguntas que guarden relación con el 
espacio geográfico? 
 

 

EEV 2.14 E.-………….mira, tú estás pensando, ¿estay 
pensando en prueba de Octavo?, ¿en el 
segundo ciclo?...-SI-  
…………mira, yo te diría que los principales 
desafíos que estamos teniendo en ese aspecto 
y que de alguna manera la Paloma te lo puede 
complementar, tiene que ver con preguntas 
que apunten quizás más a la aplicación, o 
donde pretendamos recabar información 
donde sean los propios alumnos los que 
elaboren las respuestas y eso lo estamos 
solucionando a través de estas nuevas 
preguntas que son las preguntas abiertas y 
para nosotros es como…mmmm…ha sido un 
área muy delimitada que estamos 
implementando y nos interesa porque nos 
pondría entregar información distinta a lo que 
podemos obtener de un item que es de 
selección múltiple, donde los niños lo que 
tienen que hacer solamente es elegir entre 
cuatro opciones, entonces a mí me parece 
que el desafío, que no es solo para espacio 
geográfico, esto es un respuesta que puede 
ser mas general, para las otras áreas también, 
es la información distinta y por lo tanto para 
nosotros, cuáles son las nuevas preguntas que 
tendríamos que estar haciendo y que apuntan 
a que sean los estudiantes lo que elaboren las 
respuestas y no nosotros los que se las demos 
y ellos tengan que elegir. 
 

La mayor dificultad es 
la realización de 
preguntas que 
focalicen la idea de la 
aplicación de 
contenidos. 
 
 
 
 
 
 
 
Los niños debieran ser 
capaces de realizar sus 
propias respuestas. 

EEV 2.15 D.-¿Cuál es la concepción que tiene Usted 
de Espacio Geográfico?  
 

 

EEV 2.16 E.-(risas), mi concepción de espacio 
geográfico?, heee..haber..esa no es mi 
especialidad, esa era una de las preguntas 
que esperaba respondiera Paloma con mayor 

Espacio Geográfico 
como un área de 
interrelaciones entre 
el ser humano y el 
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rigor, pero es un tema que nosotros aquí 
hemos discutido, es un tema que también la 
Paloma nos ha traído varios aires frescos, 
digamos, a la discusión teórica, pero lo 
concebimos evidentemente como un área de 
interrelaciones cuando hablamos de espacio 
geográfico, utilizamos el término acá, nos 
estamos refiriendo al ámbito de 
interrelaciones entre el ser humano y el 
medio, verdad, esa es la connotación que le 
damos y es, a propósito de la pregunta que 
me hacías antes tú, quizás esa es una de las 
problemáticas que tiene hacer preguntas 
referidas a eso, por lo menos de selección 
múltiple, o sea, precisamente poder dar 
cuenta de esa interrelación, de esa 
reciprocidad entre el ser humano y el medio 
en preguntas que son cerradas y en preguntas 
donde hay que elegir determinada opción, 
incluso al momento de , yo te diría que no 
solo al momento de elaborar los ítemes, sea 
una dificultad, sino que incluso cuando 
tratamos de hacerla indicadores con las 
especificaciones de lo que los ítemes deberían 
evaluar. 
 

medio. 
 
 
 
 
 
 
En preguntas de tipo 
cerrada es difícil darle 
al espacio geográfico la 
connotación de 
interrelacionar el 
medio con el ser 
humano. 

EEV 2.17 D.-El currículum permite trabajar distintas 
nociones de espacio geográfico, por tanto, 
¿cuál es la noción que SIMCE privilegia para 
la concepción de espacio geográfico? 
 

 

EEV 2.18 E.-Bueno, la concepción que privilegia SIMCE 
es la que te mencioné hace algún instante, 
estamos súper conscientes de sacar de la 
evaluación y de no incluir orientaciones que 
sean descriptivas, que sean la visión 
geográfica de los fenómenos de la naturaleza, 
sino que apuntamos precisamente a dar una 
visión que hable de estas relaciones, de estas 
interrelaciones de esta integración que te 
decía hace algún momento, es más, que la 
lectura que estamos haciendo del currículum 
apunta hacia allá, a tener una visión que 
permita, heee, queremos rescatar de los 
alumnos digamos una visión más analítica de 
los problemas geográficos, queremos también 
vincular la geografía con la realidad cotidiana 

Se pretende rescatar 
una visión más 
analítica de los 
problemas que tengan 
incidencia con la 
geografía. 
 
 
Geografía como 
herramienta de análisis 
de la realidad social. 
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y con lo que se vive en el día a día, que la 
geografía se vea precisamente como otra 
herramienta más de análisis de la realidad 
social y que por lo tanto entrega elementos 
para responder las preguntas que puedan 
surgir de esa realidad social y que la geografía 
sea entendida como un elemento de la vida 
diaria, para entender la sociedad así como la 
puedo entender desde su pasado histórico, 
como la puedo entender desde las condiciones 
políticas, hacia allá apuntamos digamos, y esa 
es la lectura que por lo menos tratamos de 
hacer del currículum. 
 

EEV 2.19 D.-¿Qué opina sobre la evaluación 
contextualizada? 
 

 

EEV 2.20 E.-Me parece clave, en cualquier evaluación, 
me parece que la evaluación adquiere sentido 
y significancia si se evalúa desde los 
contextos. Ahora, eso es muy fácil de hacer 
cuando tú trabajas con alumnos de los cuales 
específicamente conoces el contexto en el 
que se está desarrollando. Ese es otro desafío 
de una prueba como esta, que es nacional, 
por lo tanto, que como te decía hace algún 
rato, se aplica a contextos muy diversos, muy 
distintos y que tenemos que velar por eso en 
general el contexto que nosotros aseguramos, 
digamos, ponte tú con el contexto del nivel 
escolar en que los niños están, no tenemos 
dudas que todos los niños que dan las pruebas 
de cuarto y octavo, están en cuarto y están en 
octavo, están en determinados contextos 
escolares y tratamos de apelar a eso, pero por 
ejemplo, cuando hablamos del espacio 
geográfico y si nosotros queremos 
contextualizar podemos efectivamente y lo 
hacemos, usamos contextos determinados, 
pero hay que ser súper cuidadosos con que 
eso sea, cumpla el sentido de ser significativo 
para todos los niños que dan la prueba, como 
te decía a lo largo de todo el país 
independiente en el colegio en que estén 
estudiando, a mí me parece que la evaluación 
contextualizada así como tú la definiste es 
mucho más fácil de lograr en la sala de clases 

Evaluación tiene 
sentido si se evalúa 
desde los contextos. 
 
 
 
 
SIMCE privilegia un 
contexto escolar a 
nivel nacional. 
 
 
 
Evaluación 
contextualizada es 
difícil de lograr a nivel 
nacional, como es el 
caso SIMCE. 
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y cada profesor con sus alumnos en particular, 
y en una prueba como esta que tiene su 
límite. 
 

EEV 2.21 D.-Continuando con la pregunta anterior, 
¿qué sistema de evaluación aplicaría en 
nuestro país para dar a conocer la real 
situación que se vive en el sistema 
educacional, apelando a las notorias 
diferencias que se pueden vislumbrar 
justamente en los resultados SIMCE? 
 

 

EEV 2.22 E.-Huy, esa es una pregunta casi de política 
nacional, diría yo, yo no estoy segura si el 
tema vaya por el cambio en el sistema de 
evaluación, yo te decía que el SIMCE está 
implementando cambios, que tienen que ver 
con la información que entregan a partir de 
los niveles de logro. a mí me parece que ahí 
hay un avance muy significativo, me parece 
que el SIMCE hasta el momento lo que hace la 
función que tiene es develar las diferencias 
educacionales que hay en nuestro país, yo 
creo que lo pone en el tapete y lo deja en 
evidencia, pero que de ahí en adelante son 
otras las instancias que hay que hacer, o sea 
que a mí me parece que hoy día puede 
entregar información respecto a cuales son, y 
de hecho lo hace, de cuales son las escuelas 
con menor resultado que para nadie es un 
misterio que las escuelas con malos resultados 
son aquellas de los sectores más desposeídos y 
a mí me parece que puede ser una buena 
herramienta para desde ahí, de nuevo tomar 
decisiones y designar recursos y redistribuir 
en pos de los sectores que están más 
requeridos porque sus resultados son 
menores. A mí me parece que desde ese 
punto de vista, aplicar una prueba nacional 
que sea igual para todos los colegios de Chile, 
tiene una ventaja: o sea, te devela, 
eventualmente el promedio que existe en el 
país y cuáles son los mejores resultados y 
cuáles son los menores aun mismo sistema de 
evaluación y el SIMCE permite hacer 
seguimiento de eso, porque año a año tu podís 
estar viendo si existen progreso o retroceso 

 
Se debe implementar 
SIMCE, no cambiar este 
sistema de evaluación. 
 
 
 
 
 
SIMCE da a conocer 
resultados que sirven 
para designar los 
recursos, porque las 
escuelas con menos 
resultados son las más 
desposeídas. 
 
 
 
SIMCE señala los 
mejores resultados y 
los menores, que van 
de la mano con la 
opción que se tiene 
acceso a los recursos. 
 
 
 
 
 
 
 
 
Es un sistema injusto 
de evaluación que mide 
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en los puntajes que se van obteniendo, por 
ejemplo si es que un colegio, nosé, se le 
reasignan nuevos recursos, si los profesores 
son capacitados de manera especial, si hay 
una intervención especial de un colegio y se 
hacen todo esos esfuerzos, el SIMCE después 
de unos años, tú puedes decir si esos 
esfuerzos valieron la pena o no si dieron 
resultados o no y a mí me parece que eso es 
súper relevante en términos de cómo se 
redististribuyen los recursos. Ahora, yo estoy 
cierta que esto puede tener otra cara y que 
puede parecer muy injusta, digamos, y que es 
que se evalúa a todos los niños de Chile bajo 
la misma vara, y que obviamente deja en muy 
mal pie a los que están teniendo menores 
resultados y sin que nosotros vayamos 
considerando los contextos en que se van 
dando los menores resultados, yo creo que 
una alternativa podría ser, a lo mejor para 
solucionar eso, sería una evaluación 
diferenciada, pero tampoco sé si eso 
soluciona, yo creo que tiene otro riesgo, que 
es como perpetuar las diferencias, porque si 
tú estas evaluando bajo un estándar bajo 
menor exigencia a un determinado grupo 
socioeconómico del país obviamente que las 
expectativas se hacen menores, por lo tanto 
menores las posibilidades de progreso 
 

bajo la misma vara a 
todos los niños del 
país, pero evaluar de 
una forma diferenciada 
se cae en perpetuar 
aún mas las 
diferencias. 

EEV 2.23 D.-¿Entonces se mantendría una mínima 
máxima? 

 

EEV 2.24 E.-Claro, y que podría decir, ya mira en esta 
situación real de familia de los niños de 
ingresos económicos, de capital cultural, de 
barrio donde vive a los niños nosotros les 
podemos pedir esto y no más y me parece que 
esa es un arma muy peligrosa, que podría 
tornarse en contra. Ahora, sí creo, que hoy 
día el SIMCE con los resultados que entrega y 
como te decía al comienzo, son rigurosos y 
son precisos y nadie duda de que están 
develando lo que hay detrás del aprendizaje 
de los niños, a mí me parecen que podrían ser 
una muy buena herramienta para redistribuir 
recursos, para tener energía donde más se 
necesitan. Yo incluso soy media drástica con 

Un sistema de 
evaluación como SIMCE 
no termina con la 
desigualdad. 
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eso, incluso para tomar decisiones en 
determinados sectores donde las cosas se 
hacen BIEN y donde no se hacen bien a pesar 
de que lleguen nuevos recursos y si después 
de algún tiempo esos resultados no se esperan 
hay una obligación de tomar decisiones e 
intervenir, porque al final los únicos 
perjudicados de eso son los estudiantes de 
esos colegios, entonces a mi me parece que 
un sistema de evaluación por si solo no corrige 
la desigualdad, un sistema de evaluación a la 
equidad a la que puedes aspirar, diría yo 
tiene que ver con que, con que los resultados 
que entregue, en definitiva puedan ser 
usados, con esos fines, pero un sistema de 
evaluación no, no, no modifica la desigualdad 
económica, no modifica la desigualdad que 
haya en las escuelas, a mí me parece que es 
una herramienta y que puede ser utilizada 
para que a partir de ahí se tomen decisiones 
políticas que tengan que ver con mejorar la 
calidad de la enseñanza en todo su amplio 
entendido, digamos, verdad, que va desde 
recursos, infraestructuras, capacitación de los 
profesores, súper vigente por lo demás con 
esto de la evaluación docente y con las 
resistencias que estos provoca. 
 

 
 
 
 
 
 
Las políticas deben 
basar sus decisiones 
para terminar con la 
desigualdad en base a 
los resultados SIMCE. 

EEV 2.25 D.-Los profesores han desarrollado un gran 
nivel de resistencia, por ejemplo, yo estoy 
en un colegio en Puente Alto, el Liceo 115, 
en donde los profesores están totalmente 
desmotivados y esto provoca que los 
estudiantes estén desmotivados de la misma 
forma, entonces yo por ejemplo no sé hasta 
qué punto el recurso podría implicar un 
cambio en los niños, ya que este Liceo por 
ejemplo invirtió muchos recursos en 
infraestructuras, pero no cambia en el nivel 
ni en la calidad de la enseñanza. 
 

 

EEV 2.26 E.-Es que el concepto recurso es súper 
amplio, y evidentemente nadie puede negar 
que para mejorar la calidad de la enseñanza 
se requieren recursos materiales, 
evidentemente tienen que ver con la 
infraestructura del establecimiento, tiene que 
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ver con las herramientas que los niños tengan 
a disposición hoy en día para mejorar sus 
aprendizajes, pero hay una cosa clave que son 
los recursos humanos y en este tema un 
protagonista esencial obviamente es el 
profesorado no me cabe duda, y no me cabe 
duda porque como te digo, mi otro trabajo es 
que yo preparo profesores. Yo creo que hoy 
día en Chile es muy difícil ser profesores es 
una pega muy difícil, porque casi yo te diría 
que un elemento pequeño es que tú estés 
preparado disciplinariamente para lo que 
tienes que enseñar, pero hoy día las 
realidades de los jóvenes con los que se 
trabaja, hay que tener un montón de 
competencias, yo te diría desde afectivas, 
sociales, hasta psíquicas, psicológicas cierto?, 
son situaciones muy difíciles, muy adversas, 
para poder llegar a tener empatía con las 
realidades con los alumnos que se está 
trabajando. A mí me parece que ahí hay un 
tema que los profes hoy en día no están 
saliendo con esas herramientas y se 
encuentran con un mundo, con una realidad 
muy adversas a ellos, y ahí las reacciones 
pueden ir desde la deserción hasta en 
convertirte en el profe que marca el paso y 
hace poco y que entre otras cosas perdió la 
confianza y la motivación, yo creo que ahí hay 
un tema clave. 
 

EEV 2.27 D.-El asunto de los profesores desmotivados 
es un tema importante, ya que me he dado 
cuenta que varios de mis compañeros de 
carrera al momento de hacer el proceso de 
práctica, se han decepcionado mucho con el 
sistema, y por ende no quieren estar 
ejerciendo toda la vida la pedagogía, 
entonces yo como estudiantes, estoy de 
acuerdo con la evaluación para los 
profesores que ejercen, pero también 
deberían de evaluar a los profesores que 
van a entrar a este mundo laboral. 

 

EEV 2.28 E.-Bueno, sí ha?, hay por ahí unos proyectos, 
creo que la Católica está implementando 
además pruebas, antes de ingresar a la 
carrera. Mira, yo creo, que en todas las cosas 

La información que 
SIMCE devela deja ver 
las notorias diferencias 
educacionales en Chile, 
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que uno haga el tema de la evaluación es 
clave, o sea, es lo único que te permite 
renovarte, actualizar, mirar tus prácticas y yo 
creo que es algo que uno debiera de 
acostumbrarse o sea, incluso, quien más 
capacitado que evaluarte que tus propios 
alumnos y cuando uno menciona eso, 
pareciera que el profe se espanta, "cómo se 
les ocurre que voy a someterme yo". Hay una 
concepción así como de precisamente, como 
casi de castigo, en cambio si uno lo toma en 
la dimensión real que tiene que es que eso 
que te van a devolver te van a entregar 
información para que tú mejores y te hagas 
preguntas, o sea yo me preguntaría si yo 
tengo un curso en donde mis alumnos 
terminan diciendo que mis clases son malas o 
que son aburridas o no les entrego nada, yo 
me haría la pregunta de ¿qué estoy haciendo 
aquí?, y me la haría y agradecería que me den 
esa posibilidad de sincerarme y a partir de eso 
tomar decisiones. Pero claro, eso es lo que 
puede hacer cualquier sistema de evaluación 
pero al final las decisiones, no es que las 
tome la misma prueba, tiene que ver con que 
qué haces tú con la información. Yo creo que 
hoy en día, SIMCE lo que está haciendo es que 
cuando sale, como sale, yo te diría que 
conmociona al país, el SIMCE devela lo que 
hay hoy en día en el país, devela las grandes 
diferencias que hay en la educación, porque 
cada vez se confirma que tienen harto que ver 
con las condiciones socioeconómicas, pero ahí 
está la información, y qué hacemos con ella, 
te fijas?, de qué les sirve a los profes, 
nosotros esperamos que les sirva cuando les 
demos niveles de logros a ellos, y un profe 
preocupado que investiga la información que 
sale en el ministerio y que está interesado en 
mejorar las prácticas, va a ver y va a leer y va 
a decir, "mira sí esto hacen los niños o esto 
deberían llegar a hacer, y no lo están 
haciendo entonces yo para allá tengo que ir", 
a mí me parece que eso es súper útil y 
debería también ser para las autoridades que 
corresponda entregar información y decir, 
para allá tenemos que canalizar recursos. 

pero nadie hace nada 
por esos resultados, los 
profesores no se 
sienten identificados 
con esta problemática. 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
Para lograr mejoras en 
la calidad de la 
enseñanza el profesor 
y la comunidad debiese 
de hacer análisis en 
función de los 
resultados que SIMCE 
entrega. 
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No creo que el SIMCE no entregue información 
contínua como para decir los recursos 
deberían ser estos, hay que tomar cada 
realidad y ver qué se puede hacer, es por el 
lugar donde viven, es por las familias que 
tienen, es porque no hay computadores, es 
porque los profes hace mucho rato que 
dejaron de hacer la pega, eso corresponde al 
análisis de cada realidad, que hay que 
tomarla, porque esa es la información que se 
entrega.  
 

EEV 2.29 D.-Sabiendo que los contextos son distintos, 
¿qué sistema de medición propondría? 

 

EEV 2.30 E.-Si, creo que te lo contesté, yo creo que eso 
es posible, pero como te decía, le veo el 
riesgo de bajar expectativas. Ahora a mí lo 
que sí me parece, es que la obligación del 
SIMCE tiene que ser lo suficientemente 
riguroso y exacto para dar cuenta de los 
avances, esa es nuestra pega yo creo que es 
una pega que estamos haciendo y que de un 
año para otro en los numeritos se note y 
avance este invento. Los ciento de millones 
de pesos que metimos en este colegio, ha 
mejorar la calidad de las salas, de los medios 
audiovisuales y para que los profes se 
prepararan mejor en didáctica, se reflejaron 
en este montaje. Ahora, hay que ser muy 
claritos que este cambio es lento y que de un 
año para otro no avanza, es muy paulatino, y 
que seguramente va a ver que esperar una 
generación de niños o cursos que se note. 
 

Hacer un sistema de 
medición no nacional 
aumentaría las 
diferencias. 

EEV 2.31 D.-Creo que la infraestructura no cambia la 
calidad de la educación, como le decía hace 
un rato, sino que el cambio educacional 
debe de ser dentro. 

 

EEV 2.32 E.-Eso a mí no me cabe ninguna duda, yo mi 
pregunta, que puede estar hasta media 
repetida que hago en la primera clase a mis 
estudiantes de Historia en la USACH, yo suelo 
comenzar haciéndoles una pregunta: ¿Para 
qué estudiaron Pedagogía en Historia?, y suele 
haber muchas respuestas donde me dicen que 
"tuve un profe de Historia..." eso marca, en 
general, cuando alguien estudia Pedagogía 
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porque tuvo un referente que lo llevó a amar 
el tema, sino es tu familia que proviene de 
ahí, digamos, o este profe clave que te 
cambió el mundo, que de repente te empezó 
a enseñar cosas y tú descubriste algo que 
jamás te imaginaste, yo creo que es clave, 
clave, clave, definen vocacionalmente, o al 
revés, no me cabe duda de que el odio que 
tienen muchos estudiantes por la Historia 
tiene que ver en cómo lo aprendieron, cómo 
se los enseñaron y que no le encontraron 
ningún sentido, que era una pérdida de 
tiempo y yo comparto con ellos, 
absolutamente, y eso es especialmente clave 
en algunas edades, yo creo que en el Segundo 
Ciclo, de Quinto y Octavo es clave en cómo 
los niños se definen en sus gustos, en sus 
intereses, en sus pasiones incluso y yo creo 
que ahí el rol de profe hace la diferencia 
entre abrirle las ventanas del mundo y el 
conocimiento del ser humano o al revés, o 
cerrárselas, a mí no me cabe ninguna duda y 
por eso yo creo que la selección de los 
profesores debiese ser rigurosa, que la 
práctica debe ser muy rigurosa y a mí me ha 
pasado que no me han podido creer cuando he 
dejado a los alumnos reprobando la práctica, 
está terminando me dicen, pero no está 
capacitado, no puede, yo no lo puedo dejar 
que este otro semestre usted busque pega y 
vaya a ser profe yo no lo puedo permitir, y 
eso pasa por que no, pasa porque también las 
carreras están concebidas de una manera que 
son súper disciplinarias que pueden que les 
vaya bien, pero otro cuento es que te pares 
delante de 30 a 40 niños y cómo entregas, qué 
relación y qué feeling tienes con ello, ese es 
otro cuento. 
 

 

 

 

FICHA DE TRABAJO          Muestra N º EC1 

 

1-Antecedentes Generales 
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a-Nombre: María Isabel Cerón 

 

b-Cargo dentro de la Comisión: Constructora de Pregunta, en el sector Sociedad, 

para básica, para el SIMCE de Cuarto Básico 

 

c- Institución Universitaria en la cual estudió: En la Católica de Valparaiso, salí 

con el título de Profesora Básica con mención en Lenguaje, perdón con mención en 

Castellano, en ese tiempo y Ciencias Sociales. 

 

 

d.- Experiencia en el Aula: LLevo 13 o 14 años trabajando, porque después de la 

Universidad viajé, trabajando generalmente en NB1, NB2, pero un año hice 

Séptimo y Octavo también, haciendo todo, todos los ramos, pero que pese a que 

tengo mención en Sociedad, mi fuerte es Naturaleza, porque la carrera venía con 

la mención en Sociedad asi que bien. 

 

e-Observaciones: 

 

 

¿En qué colegio está trabajando? 

 

 En Los Sagrados Corazones, de la Alameda. 

 

2-Trascripción Entrevista 

 
a-Nomenclatura  
Frase incompleta, por ruido o mala pronunciación.   (...)  
Pausa                   … 
Entrevistador                   D 
Entrevistado          E 
 
b-Texto 
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Nº Entrevista Uniama 

Macroestructural 
Semántica  
U.M.S. 

EC 1.1 D.-¿Cómo es posible poder evaluar a través 
de un test estandarizado los aprendizajes 
de toda una población? 

 

EC 1.2 E.- Buena pregunta, en realidad es un 
trabajo arduo, es un equipo multidisciplinario, 
en el cual trabajan conzensudamente cada 
una de las preguntas o sea, no es al azar, yo 
te contaba que era un equipo de 8 y con un 
plazo establecido llegabámos a entregar, 
ponte tú 30 a 40 preguntas y nos 
seleccionaban una, entonces ahí hay un 
trabajo muy acabado. 
 

SIMCE como trabajo 
acabado. 

EC 1.3 D.-¿Usted cree que SIMCE es un buen 
sistema de evaluación? o ¿se está buscando 
otro sistema?, ¿cuáles serían los criterios? 

 

EC 1.4 E.-Mira, yo creo que es un buen sistema, o 
sea, por, yo lo viví desde dentro siento que 
hay un proceso largo para elaborar cada una 
de las preguntas, entonces frente a eso, se 
busca que sea estandarizada, se busca que 
llegue a toda la población. Hay niveles de 
preguntas, tareas establecidas para cada 
pregunta, o sea, tiene un nivel tan bien 
hecho, que creo que hasta el minuto creo que 
ha sido la mejor respuesta frente a eso, y 
creo que se está logrando y BIEN. Es un buen 
sistema de evaluación. Como profesora y 
dentro también del sistema conocer, lo que se 
hace desde dentro. 

SIMCE como test 
estandarizado que es 
capaz de acaparar a 
toda la población. 
 
 
 
SIMCE como buen 
sistema evaluativo. 

EC 1.5 D.-Para el área evaluada de Estudio y 
Comprensión de la Sociedad, ¿se encuentran 
las personas que se podrían catalogar de 
expertos para cada una de esas áreas? ¿Por 
qué? 

 

EC 1.6 E.-También hay una selección profunda, se 
buscan a determinadas personas, que tengan 
experiencias, que sean idóneas, que tengan el 
profesionalismo adecuado para elaborar ese 
tipo de preguntas y pese a ello tampoco se les 
acepta cualquier respuesta, o sea, tienen que 
ser dentro del marco establecido y si no los 
cumple, o sea, aunque el gallo tuviera miles 

Profunda selección 
realizada a su vez en 
base a concursos 
públicos. 
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de títulos se descarta la pregunta si no 
cumplió los objetivos, nomás. 
 

EC 1.7 D.-¿Se postula para ser constructor de 
pregunta o es el Ministerio el encargado de 
buscar a estas personas? 
 

 

EC 1.8 E.-Lo que hace el Ministerio es llamar a 
concurso a Universidades, y varias 
Universidades postulan y las Universidades son 
las que, a través de un catastro, ellos son los 
que buscan a las personas que van a hacer ese 
tipo de preguntas. Cuando yo estuve, lo 
estaba guiando la Universidad Federico Santa 
María, y yo esperaba a que me llamaran para 
el otro año y se la adjudicó la Católica, 
entonces la Católica busca gente de acuerdo 
a... 
 

 

EC 1.9 D.-Para el área de Estudio y Comprensión de 
la Sociedad, en el apartado de Geografía, 
¿cómo concibe la noción de espacio 
geográfico su enseñanza, su evaluación? 

 

EC 1.10 E.- Creo que lo que se dá en las escuelas es 
estrecha, o sea, nosé si nosotros como 
profesores no hemos sido capaz de innovar, 
de crear, o...bueno es difícil también. Para 
aprender la Geografía, debería de ser en 
terreno, debería ser que lo palpen, que lo 
vivan, porque ahí hay una mayor motivación. 
Lo que nosotros entregamos es a través de 
libros, de dibujitos, de imágenes, tratando de 
ser, de llegar a lo más concreto, pero en 
vivencia la Historia y Geografía les falta, por 
razones técnicas, porque es difícil trasladar 
todo un curso a, que seyo, a una salida de 
terreno, pero debería hacerse así, por lo 
menos buscar espacios, no necesariamente en 
todas las clases, pero debería hacerse en 
terreno. 
 

La Geografía se 
aprende en terreno. 

EC 1.11 D.-Mayores fortalezas de SIMCE  
EC 1.12 E.- Lo prolijo que son en las preguntas, ellos 

te dan una determinada tarea, para buscar la 
pregunta adecuada y en específico, las 
alternativas tienen que ser solo una la 
correcta, pero las otras tienen que estar tan 

 SIMCE como sistema 
de evaluación. 
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bien diseñadas, para darle la posibilidad al 
niño también de elegirla si cae (........) que 
es una, no sirve, tienen que estar tan bien 
establecidas las otras alternativas que el niño 
pudiese escoger cualquiera de las cuatro, 
pero una sola es la acertada y eso es lo que 
cuesta. O sea, tienen que estar tan bien 
justificadas las otras alternativas que no son 
correctas que eso es lo que dificulta la 
pregunta y hace que sea tan buena cada una 
de las preguntas. 

EC 1.13 D.-Mayores debilidades de SIMCE.  
EC 1.14 E: A ver, como falencias, yo creo que son 

aquellas alternativas que se van de las manos, 
o sea, buscar pruebas estandarizadas para una 
población generalizada de alumnos, aunque 
todos están en cuarto básico, ponte tú en el 
caso de SIMCE de cuarto y que tienen ciertos 
rasgos de edad y ahí hay otras cosas que se 
escapan, por ejemplo, en Sociedad 
específicamente, las oportunidades, las 
vivencias. Entonces yo siento que ahí, pero 
ahi tiene que ver también con la suerte de los 
profesores que sepan capaz de transmitir esos 
aprendizajes aunque el niño no tenga las 
experiencias, aunque igual se dan. 
 

Gran falencia es que 
los contextos son 
distintos. 

EC 1.15 D: Sistema de evaluación que aplicaría en 
nuestro país para dar a conocer la real 
situación que se vive en el sistema 
educacional, apelando a las notorias 
diferencias que se pueden vislumbrar 
justamente de los resultados que son 
publicados. 

 

EC 1.16 E: Hay te juro que nosé, porque, heee, habría 
que crear pruebas especiales para cada sector 
de la población, o algo así; tampoco me 
parece porque lo que se busca es evaluar la 
continuidad de un Chile que necesita tener 
todos las mismas oportunidades y medirse 
dentro del mismo rango. Entonces, en ese 
sentido no creo que sea la intencionalidad, 
variar esas...a lo mejor ponte tú, no estoy 
clara ni segura, pero en el sector municipal 
hay una evaluación que se pondera diferente 
al sector particular, como en el puntaje, pero 
tampoco estoy segura de eso. 

SIMCE mide y evalúa a 
todo el país dentro de 
un mismo rango. 
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EC 1.17 D: Como se explicaría la gran diferencia 
entre los colegios particulares y 
subvencionados que se develan a raiz de los 
resultados que son entregados luego de 
haber realizado SIMCE 

 

EC 1.18 E: Bueno, las diferencias siempre se van a dar 
en todo ámbito. La gracia de esta prueba es 
que regula tan bien los aprendizajes básicos 
que deberían tener todos los alumnos de 
Chile, que obliga a que el profesor busque 
dentro de contenidos mínimos a buscar los 
aprendizajes de todos los alumnos, sea 
municipal, sea subvencionado, sea particular-
particular, o sea, eso me llamó la atención a 
mí también, que a través de esta prueba, se 
logre cambiar la educación desde abajo, o sea 
nosotros decimos pero cómo están midiendo 
cosas que a lo mejor no se las han dado a los 
alumnos, pero es un círculo en la que obliga 
en el fondo a que con estos parámetros los 
profesores y los alumnos, tienen que ser 
capaces de aprender desde esos parámetros y 
tienen que llegar a estabilizarse, por eso yo 
creo que están importante que se haga a nivel 
nacional y esa es la gracia, pese a todos los 
factores que entran en juego, pese a todo lo 
que encierra el trabajo, pese a todo eso, es 
importantísimo que se haga a nivel global. 
 

SIMCE regula todos los 
aprendizajes de los 
alumnos del país 
independiente del 
contexto. 
 
 
 
Es necesario hacer una 
evaluación a nivel 
global, se regula desde 
abajo. 

EC 1.19 D: Qué es aprendizaje para usted  
EC 1.20 E: Aprender, tomar, hacirse. Yo creo que es 

como encarnar el día a día, lo que....haber, 
es sentirse propietario de algo y en ese algo 
entran los contenidos, entran objetivos 
claves, entra...eso es aprender, aprender y 
aprehender. 

Como la aprehensión 
de contenidos. 

EC 1.21 D: ¿Qué entiende por aprendizaje espacial?  
EC 1.22 E: Aprendizaje espacial......heee...no tengo 

idea. 
 

No maneja concepto de 
aprendizaje espacial. 

EC 1.23 D: ¿Y cómo aprendizaje de la Geografía? 
 

 

EC 1.24 E: De la Geografía uno generalmente piensa 
en el terreno, difícil si va la Geografía 
Humana, es como más, lo que te pasaron por 
el colegio: los accidentes geográficos, ahí se 

Geografía se remite a 
los componentes físicos 
y naturales del espacio. 
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amarra y se queda con eso como Geografía, 
pero a lo mejor tendrá que ver con el espacio-
espacio, que es aparte la atmósfera, el 
medio, pero la verdad no tengo claro. 
 
 

EC 1.25 D: Qué opina sobre el aprendizaje 
contextualizado? 
 
 

 

EC 1.26 E: Es que así se aprende, porque si tú traí algo 
desde fuera no es la misma motivación. Tú 
tienes que tener y por eso es tan importante 
la teoría del constructivismo, porque tú tienes 
que tener la experiencia, como pa decir Ha! 
ya y de esto me agarro pa aprender esto otro. 
O sea, es como una cadena, no siento que sea 
favorable el aprendizaje que no esté dentro 
del contexto, que puede ser también, pero a 
lo mejor es más difícil de lograr. 
 

 Teoría Constructivista 
rescata el contexto 
como herramienta de 
aprendizaje. 

EC 1.27 D: Entonces usted cree si un test 
estandarizado permitiría esta concepción de 
aprendizaje? 
 

 

EC 1.28 E: Como ya te había mencionado antes, es 
que debe hacerse estandarizado, o sea 
nosotros somos propietarios de una Identidad 
Nacional, dentro de esa Identidad Nacional 
necesitamos que nuestros alumnos tengan 
ciertos aprendizajes básicos y desde el niño 
que estudia en....mmmm...¿cómo se llama la 
población de la Antártica?, ¿esa población 
militar?, pucha se me fué, desde Villa 
la...nosé cuanto se llama hasta los chicos 
aymará que están en, que en un principio 
culturalmente no pertenecían a nuestra 
identidad, por terreno, por lo de la Guerra del 
Pacífico, qué se yo, pero ahora sí. Entonces 
hay que hacerlo estandarizado, no hay otra 
manera, es también porque se requiere, ese 
es el objetivo lo que se busca. 
 

 Currículum propaga y 
manifiesta el interés de 
crear una identidad 
nacional, por tanto, es 
necesario la presencia 
de un test 
estandarizado. 

EC 1.29 D: Nociones sobre la concepción de Espacio 
Geográfico. 

 

EC 1.30 E: La verdad es que estoy bien....o sea, lo 
que te decía antes de innovar en la geografía 

Espacio Geográfico 
como un “algo” que 
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y de buscar estas teorías y hacerlo, el 
profesor tiene que estar constantemente 
estudiando, heeee, yo también he sido parte 
de ese otro grupo que critíco, en el cual me 
he dejado llevar, porque las situaciones no se 
dan como para salir, pero siento que las 
teorías apuntan a eso a buscar esos espacios y 
esos contextos afuera, más que en los libros, 
más que en el texto. 
 

está fuera de todo 
texto escolar. 

EC 1.31 D: Principales referencias bibliográficas  
EC 1.32 E: Yo me voy al texto, ¿AL TEXTO ESCOLAR?, 

sí, al texto escolar. Lo que pasa es que en 
estos últimos años he hecho solamente 
naturaleza, llevo 5 años haciendo naturaleza, 
entonces de sociedad y Geografía, lo que 
ayudo a estudiar a mis hijos. 
 

Reproduce lo que el 
texto escolar señala. 

EC 1.33 D: Noción de Espacio Geográfico?  
EC 1.34 E: Como te decía, va a ser poco constructivo 

mi aporte en esta entrevista, porque como 
hace 5 o 6 años que no hago geografía. Estoy 
haciendo la especialidad en naturaleza. 

 

EC 1.35 D: Pero su noción, así como María Isabel 
Cerón 

 

EC 1.36 E: Repetir un poco lo que te decía, como 
profesores estamos así muy poco innovadores 
o muy poco contextualizado. Hacemos lo que 
nos indica el texto y frente a eso, nosé, están 
a prueba de tontos, entonces nos vamos 
guiando con lo que el texto nos va señalando y 
ahí mismo aparecen teorías y eso, pero más 
allá... 
 
 

Enseñanza de la 
Geografía basada en la 
reproducción de las 
indicaciones que se 
sugieren en el texto 
escolar. 

EC 1.37 D: Contexto para la enseñanza de la 
geografía, su importancia. 
 

 

EC 1.38 E: A eso, volviendo a lo mismo, es 
fundamental, porque si no tienes noción y 
nosotros como profesores, o sea, el estudiante 
no tiene una emoción, no se imagina y 
nosotros como estudiantes les pasamos la 
imagen del texto, sería mucho mas 
enriquecedor que él lo vivenciara. O sea, si el 
estudiante vive en Concón en la 
desembocadura del Río Aconcagua, entonces 

Enseñanza de la 
Geografía basada en un 
contexto físico. 
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han visto, qué es lo  que es un, ¿cómo se 
llama este cono?, ayúdame tú...jajjajaja, de 
bueno, heee..cómo nace dentro de la media y 
cómo muere el río, o sea, lo vive a diario "Ha 
ya eso es tal y por qué", pero sino, verlo a 
través de textos solamente, ganamos tanto 
tiempo si el alumno está contextualizado, si 
el alumno lo ha vivenciado, si el alumno tiene 
la experiencia de ir al Cerro La Campana y 
buscar ahí donde está el musguito, entonces 
qué punto cardinal, o nosé. 
 

EC 1.39 D: Entonces, se puede preguntar por 
espacio geográfico en un test 
estandarizado? 
 

 

EC 1.40 E: Yo creo que sí, y de hecho eso es lo que te 
aporta el texto, porque ahí no 
necesariamente, ahí hay una fortaleza, 
porque ahí los textos tienen que ser 
estandarizados, los textos tienen que ser para 
toda la población, independiente de la 
experiencia que tenga que el chico del norte, 
del sur, del centro, pese a que ahora están 
tratando de hacer textos con, te preguntan 
por la región, te preguntan por su sector, te 
preguntan en relación a tu población, a tu 
raza y , color casi, porque se entiende que 
desde ese punto de vista, antes era mucho 
más global, más amplio, más abierto y sea 
entendido que tiene que ser desde uno, el 
aprendizaje tiene que ser desde el alumno 

Por la estandarización 
de los contenidos es 
posible evaluar espacio 
geográfico. 
 
 
 
Aprendizaje nace y se 
desarrolla desde el 
alumno. 

EC 1.41 D: Qué es el SIMCE 
 

 

EC 1.42 E: Hay, no me sé mucho ni la sigla, pero es 
Sistema de Medición de Conocimiento en 
Educación, pero no dice en algún específico 
de conocimientos mínimos, pero eso es lo que 
mide, mide los conocimientos básicos que 
vienen en el currículum, aún sabiendo que 
todos los currículums son flexibles. El 
ministerio da un piso y dentro de ese piso 
solamente están las preguntas de SIMCE, o 
sea, cada colegio tiene la libertad, por eso se 
habla del currículum flexible, para 
determinar, pero desde el piso hacia arriba, 
siempre hacia arriba. 

Sistema que mide 
conocimientos básicos 
que están en el 
currículum. 
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EC 1.43 D: Criterios para la creación de este sistema 
de evaluación. 

 

EC 1.44 E: Criterios.... a lo mejor ya se contestó un 
poco con las preguntas que me hiciste antes: 
primero que sea estandarizado, que abarque a 
toda la población. Segundo, que tenga 
contenidos mínimos, de ahí para arriba, mide 
lo mínimo, entonces cómo podemos estar 
sacando puntajes inferiores al mínimo y 
dentro de esos criterios básicos se transforma 
la educación, porque hace que los profesores 
frente a esto, si no están enseñando eso 
básico, deben de hacerlo. 
 
 

Deben ser preguntas 
estandarizadas. 
 
 
Para tener buenos 
resultados se deben de 
enseñar los contenidos 
curriculares. 

EC 1.45 D: Para el área de estudio de Comprensión 
de la Sociedad, dificultad de hacer 
preguntas que tengan relación con el 
espacio geográfico. 
 
 

 

EC 1.46 E: Yo creo que, vuelvo a repetir lo mismo, el 
poco empeño que hacemos los profesores en 
que los aprendizajes sean desde las 
experiencias previas, desde la vivencia, 
desde, por ejemplo, hay chicos que no tienen 
idea de la fiesta de San Pedro, porque nunca 
la han vivido o porque si ya la estudiaron del 
libro ya se les olvidó, en cambio si van a la 
fiesta de San Pedro, a Valparaiso, a algún 
sector costero y lo han vivido, eso no se les 
olvida más, y ahí quedan aprehendidos y ahí 
tienen la noción clara de lo que es, de lo que 
significa, de la importancia que tiene. 
 
 

Dificultad principal es 
no considerar las 
experiencias previas de 
los estudiantes. 
 
 
Para aprender es 
necesario 
experimentar. 

EC 1.47 D: Recursos para la evaluación en geografía. 
¿No hay otro recurso que no sea el mapa 

 

EC 1.48 E: Debe haber, pero eso depende de cada 
profesor que se especialice, que busque, que 
investigue y que esté nosé pos, hasta por 
Internet pueden aparecer claves más 
innovadoras para evaluar, sin embargo nos 
quedamos con lo mínimo. 
 

Existe un cierto grado 
de conformismo con la 
aplicación de la 
cartografía en la sala 
de clases. 

EC 1.49 D: ¿ALGUIEN HA PROPUESTO ALGO MAS  
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INNOVADOR AL MOMENTO DE HACER UNA 
PREGUNTA? 
 

EC 1.50 E: Dentro de las preguntas del SIMCE? -SI-, 
heee, eso es lo que se pretende pos, porque si 
tú haces una pregunta que tenga valoración 
de cierta cosa, o sea, el profesor debe 
cambiar su enseñanza y debe tratar de 
arreglar de acuerdo al objetivo que se 
necesita ese circulo. Dentro de lo que 
nosotros hicimos en el SIMCE, se trataba de 
buscar un poco eso y sí habían preguntas muy 
innovadoras, pero ahí tendría que sacarlas a 
colación una a una en específico, incluso lo 
conversamos muchas veces, decía pero esto 
no se da en los colegios, entonces decíamos 
pero esa es la gracia, que a partir de estas 
preguntas el profesor debe cambiar la 
enseñanza, es todo un reciclaje, y ese 
también es un valor agregado que tiene el 
SIMCE que transforma la educación. ¿ESA ES 
LA IDEA?, no, la idea es evaluar el piso que 
tenemos, pero sino se está dando este piso el 
profesor tiene que darse cuenta de porqué no 
se está dando en su colegio, en sus alumnos, 
estos, aprendizajes entonces él debe cambiar 
su estrategia, su metodología, su motivación, 
hee, tiene que ser capáz de  transformar los 
contenidos que siempre ha dado, o sea no en 
otra forma los contenidos, sino que 
transformar la metodología con la que da esos 
contenidos 

Innovar en la 
construcción de 
preguntas topa con la 
base curricular que 
exige SIMCE. 

EC 1.51 D: El currículum permite trabajar con 
distintas concepciones del espacio 
geográfico, cuál es el posicionamiento que 
utiliza el currículum? 
 

 

EC 1.52 E: Esa es la gracia del currículum flexible 
pero no se está logrando y por eso también la 
baja en los puntajes del SIMCE.  
 

 

EC 1.53 D:¿Cuál es la máxima de la prueba SIMCE? 
 

 

EC 1.54 E: 300?, 320?, 300 y algo? 
 
Y ahí hay colegios que sacan 200 y algo, 
entonces eso no puede ser, tan bajo el piso, 
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eso es lo mínimo, mínimo de los contenidos, y 
por eso los niños salen con la sensación de 
que "Haa, súper papa el SIMCE, y pa eso 
estuvimos estudiando todo el año, pff, si es 
fáci, si es botado". Pero ahí ellos no saben que 
hay pruebas muy muy básicas y que apuntan a 
primero básico, porque es la medición de 
Primero a Cuarto, no es solamente los 
contenidos de Cuarto y esos tienen otra 
ponderación, porque son tres niveles, nivel 
uno, nivel dos y nivel tres, y a lo mejor hay 
menos preguntas de nivel tres, pero que 
tienen un mayor puntaje y son en esas en las 
que fallan posiblemente. Pero todos los 
alumnos de todos los colegios que yo he 
asistido sienten que el SIMCE, pucha pa todo 
lo que les costó y pa todo lo que machacaron 
los profesoras o los profesores durante el año, 
era papita, era súper fácil, y eso después no 
se ve resuelto en la ponderación, en los 
puntajes, por los niveles. 
 

EC 1.55 D: ¿ Cree usted que los objetivos que SIMCE 
se propone para dar con los fines educativos 
de calidad e igualdad que se propuso la 
Reforma? 
 

 

EC 1.56 E: Ese es el valor agregado que yo te decía del 
SIMCE, o sea, pese a que se están pidiendo los 
mínimos contenidos, heee, la prueba es tan 
fuerte, es tan potente, que hace que los 
profesores vuelvan a replantearse las 
metodologías par poder alcanzar los puntajes 
mínimos. No es la idea central de SIMCE que 
el profesor se dé cuenta de sus logros, pero se 
da y así se transforma la educación. Y 
obviamente este SIMCE va a tener que ir 
evolucionando, porque los primeros simces 
que se hicieron, no son los simces que se 
están haciendo ahora y no son, y no pueden 
ser tampoco los simces que se van a pedir mas 
adelante, o sea, siempre se está requiriendo 
más, porque debemos potenciar la educación 
hacia, hacia arriba, pero se logra. Tú has visto 
a lo mejor, si haces un traspies de Chile, lo 
que era Chile, hay un comercial bien bueno, 
que sale, de La Tercera, que dice que se creía 

Uno de los fines de 
SIMCE es que los 
profesores puedan 
replantear sus 
metodologías de 
enseñanza. 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
El país evoluciona con 
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que Chile no debía pensar, se creía que Chile 
era muy tradicional que nunca iba a cambiar, 
nosotros no pensamos igual, somos La 
Tercera, pero ahí se muestra claramente la 
existencia de una evolución, del país, no tan 
solo en lo económico que es lo más gráfico, 
sino en las personas, en la gente. Lo que me 
preocupa si, es que siento que hay un 
retroceso con la venida de los peruanos a 
nuestro país, que hemos, que ahora estamos 
mostrando rasgos racistas, que antes a lo 
mejor creíamos no ser racistas, porque no 
habíamos confrontado el problema del 
racismo, deberíamos de insistir en la 
igualdad, deberíamos de insistir en que somos 
iguales, no tenemos las mismas manos, las 
mismas formas, verlo desde ese punto de vista 
que no sea perjudicial para mas adelante. 
 

SIMCE. 

EC 1.57 D: Qué pasa con aquellos estudiantes que no 
realizan un aprendizaje de espacio 
geográfico al igual que el resto de sus 
compañeros, SIMCE los considera? 
 

 

EC 1.58 E: Es difícil pero hay que nivelarlos, 
generalmente uno toma el grueso del 
alumnado y con eso va pa arriba y sigue 
pasando y pasando contenidos, aunque hayan 
algunos alumnos que no se van con los 
contenidos mínimos, o sea que se quedan, que 
no llegan al nivel y en el fondo sigue pasando 
la materia no más po. Ahora que pasa, 
nosotros como profesores, deberíamos ser 
capaces de establecer ahí otra estrategia y de 
hacer un trabajo adicional, que pensamos que 
no van a cumplir, entonces para qué lo 
hacemos y no nivelamos, porque deberíamos 
dar la posibilidad incluso de cambiar las 
notas, si hace tal trabajo cambiamos o 
subimos, pero tampoco porque también es un 
trabajo extra el estar volviendo atrás, 
cambiarles notas, borrar, no po, pa qué, 
vamos con el grueso del curso nomás adelante 
¿Y SIMCE?, y también pasa eso con los alumnos 
brillantes con los que tienen los contenidos 
básicos y los superan y aún así les pedimos 
que se esperen, estancamos a los brillantes. 

 
Se trabaja con la 
mayoría porque es 
imposible nivelar a 
todos los estudiantes. 



 - 214 -

 
Deberían establecerse tres evaluaciones 
dentro de un curso y tres metodologías 
diferentes, pero con 45 alumnos, no se hace, 
es difícil, es más debería ser una para cada 
alumno, pero lograr eso, nosé pos, tiene que 
ser un profe topísimo, yo no lo he resuelto, y 
no creo, nosé, la educación debería ser así, 
desde el alumno y lo que el alumno va 
aprendiendo y la metodología adaptarse al 
alumno, 

EC 1.59 D: FRENTE A LO ANTERIOR, ¿USTED CREE 
QUE SIMCE TOMA EN CUENTA ESAS 
DIFERENCIAS EN EL RITMO DE APRENDIZAJE 
DE LOS ESTUDIANTES? 
 
 

 

EC 1.60 E: Eso es lo que te decía, ponte tú, para nivel 
particular-particular, para el nivel particular-
subvencionado y para el municipalizado, 
heee, no estoy segura, pero creo que debe 
tener un puntaje cada sector, no estoy segura 
pero creo que el particular-particular tiene 
una base menos de puntaje y municipalizado 
le dan un puntaje adicional, pero no, no estoy 
segura. Claro, eso mismo se hacía con las 
notas de enseñanza media, se hace en la PSU, 
se hacía antes con la prueba de aptitud, no es 
lo mismo el puntaje de enseñanza media que 
tiene un particular-particular, que un 
subvencionado, ni que un municipal. 
 

 

EC 1.61 D: ¿ESO MARCARÍA AÚN MAS LA DIFERENCIA?  
EC 1.62 E: Es que eso trata de nivelar, porque la 

diferencia es evidente, es abismante y todos 
sabemos y nadie la puede desconocer, es una 
especie de subvención, nada más que eso, 
nada más que eso, pero como te repito, no 
estoy segura que se de en el SIMCE, existe en 
las notas de PSU desde siempre. 
 
 

 

EC 1.63 D: ¿EN QUE AÑO USTED FUE CONSTRUCTORA 
DE PREGUNTA? 

 

EC 1.64 E: Hace dos años, en el 2005. Fué un proceso 
laaaargo, porque nos habían dicho un mes y al 
final estuvimos como tres meses y medio, 
claro, porque no se cumplían la...nos bajaban 
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las preguntas. Igual, yo tengo la satisfacción 
de haber sacado 8 preguntas, a mucha honra. 

EC 1.65 D: ¿Y EL RESTO DEL EQUIPO?  
EC 1.66 E: Nopos, había uno que sacaba, que sacó 

como 15, y hay otras que sacaron una o dos de 
todo el equipo. Porque cada uno nos 
llevábamos el trabajo, después, deberíamos 
haberlo hecho los ocho, pero era imposible, 
entonces nos dividíamos las tareas: ya tú hací 
esta, esta, esta, llegábamos y aportábamos al 
grupo. Después, sirvió mucho y siento que me 
sirvió mucho a mí también, pa mis clases, el 
evaluar cada pregunta, y el por qué se caían, 
y sobretodo en las alternativas, que eso era lo 
que más costaba. Si había, por ejemplo un 
distractor que era muy obvio, chao a la 
pregunta, aunque la pregunta estuviera súper 
bien estructurada, que tuviera bien buena las 
alternativas y por motivos de tiempo, chao la 
botaban altiro, porque no había tiempo de 
reconstruir esa pregunta, que pudiese haber 
sido muy buena en su enunciado. Y la gracia 
era de buscar enunciados que fueran, hee, 
dentro de la....que fueran contextualizado, 
que fueran de experiencia, ponte tú habían 
preguntas que se hacían hasta de la Mafalda, 
y esa, hay un chiste de la Mafalda que se botó 
porque no todos los niños de Chile han tenido 
un libro de la Mafalda en sus manos, entonces 
era pa un sector determinado, para el 
particular-particular, a lo mejor, que había 
sabido de chistes, y era buenísima, pero la 
botaron por eso, porque no estaba 
contextualizada al nivel. Pero era buena 
buena, con chiste y todo era agradable, era 
con monos, pero no porque era...incluso 
habían unas de genéro también, que no 
porque los niños ponte tú no la iban a 
contestar, porque hablaba del saltar la 
cuerda, de pegar un botón, ponte tú, no me 
acuerdo bien de qué era. Los niños por 
acercamiento o por afinidad no la iban a 
contestar, o sea, no si era súper heavy 
evaluar cada una de las cosas. 

 

 

 



 - 216 -

 
 

 

 

 

 

 

FICHA DE TRABAJO          Muestra N º EC 2 

 

1-Antecedentes Generales 

 

a.- Nombre: Ignacio Rodríguez Terrazas 

 

b.- Título Profesional: Licenciado en Historia y Profesor de Historia y Ciencias 

Sociales 

 

c.- Casa de Estudio: Pontificia Universidad Católica de Chile. 

 

d.- Cargo dentro de la Comisión: Ahora estoy de supervisor, pero he sido 

elaborador, corrector, he hecho un poquito de todo dentro de lo que es SIMCE, 

discusiones, organización de desempeño, construcción de pauta, pero más que 

nada en el proceso de elaboración. 

 

e.- Experiencia en Aula: 3, 4 años desde Séptimo a Cuarto Medio, con algunas 

intermitencias 

 

f- Observaciones: 

Actualmente está en proceso de construcción de preguntas. 
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3-Trascripción Entrevista 
 
a-Nomenclatura  
Frase incompleta, por ruido o mala pronunciación.   (...)  
Pausa                   ...  
Entrevistador                   D 
Entrevistado         E 
 
b-Texto 
 
 
Nº Entrevista Uniama 

Macroestructural 
Semántica  
U.M.S. 

EC 2.1 D: ¿Qué es aprendizaje?  
EC 2.2 E: Guau, aprendizaje, lo que primero se me 

viene a la mente es lo que los cabros tienen 
que aprender en la sala de clases. Un 
proceso, a través del cual uno va 
incorporando aquellas cosas que te permiten 
ir creciendo, desarrollando cosas que tienen 
que ver con habilidades y conocimientos 
cognitivas, afectivo, procedimentales, eso, 
metas, metas. 
 

Proceso en el cual se 
desarrollan habilidades 
cognitivas, afectivas y 
procedimentales. 

EC 2.3 D: ¿Qué entiendes por aprendizaje espacial?  
EC 2.4 E: ¿Aprendizaje espacial?, guau, qué pregunta 

esa. Será eso con lo que tiene que ver con la 
capacidad de conocer y situarse dentro de un 
espacio?, en una dimensión más bien no 
temporal, sino que en una dimensión más 
física de la realidad?, vinculado a la distancia 
a la ubicación, a eso 

Aprendizaje Espacial 
como la capacidad de 
conocer y situarse en el 
espacio. 

EC 2.5 D: Aprendizaje Contextualizado  
EC 2.6 E: Necesario, necesario, porque a través de 

eso va cobrando más significancia para el 
alumno, en la medida en que los contextos 
obviamente son cercanos y  apropiados al 
nivel de los cabros, a partir de un supuesto 
donde uno puede vivir el espacio y el tiempo, 
no es lo mismo vivir el espacio en Chile que 
en Simbawe por decir algo. 
 
 

Contexto útil para los 
estudiantes, deben 
vivir el espacio y el 
tiempo. 

EC 2.7 D:Indicadores que muestran que un sujeto 
desarrolla aprendizaje espacial. 
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EC 2.8 E: Heee...mmm, nosé tengo unos anotados en 
la mochila, porque son los que me han 
enseñado a aprender, heee, los indicadores 
que son utilizados para medir aprendizaje 
espacial. 
Cuando es capaz, yo creo que cuando es 
capaz....cuando es capaz de dimensionar la 
magnitud, el tamaño, cuando alguien es capaz 
en el fondo de poder delimitar, limitar ese 
espacio 

Aprendizaje Espacial 
cuando el sujeto limita 
el espacio. 

EC 2.9 D: Entonces, un test estandarizado permite 
este tipo de aprendizaje? 
 

 

EC 2.10 E: ¿De aprendizaje espacial?, todavía no tengo 
muy claro lo que es aprendizaje espacial, 
pero en la medida que está estandarizado se 
supone que debe buscar un tipo de 
aprendizaje y por lo tanto podría ser más fácil 
de lograrlo, porque es inclusivo, es global, 
ahora si se hace significativo no...es 
discutible..heee..... No sabría responderte 
esa pregunta. Yo creo que sí, pero todo 
depende del estándar y el estándar se 
entiende como un mínimo, como un piso, 
podría serlo. 
 

No maneja el concepto 
de Aprendizaje 
Espacial. 

EC 2.11 D: ¿Cómo es posible poder evaluar los 
aprendizajes de toda una población? 
 

 

EC 2.12 E: Un informando, un informando y 
cumpliendo un consenso de lo que es lo 
mínimo qué queremos pedirle justamente a 
un alumno y, nosé si será posible sobre un 
aprendizaje espacial, el problema es que se 
utiliza un instrumento que se utiliza tiene 
bastantes limitantes, me refiero a que 
generalmente se avoca a preguntas cerradas, 
por lo tanto, las posibilidades que se exprese 
o que se pueda recolectar evidencia que te 
permita ver si realmente hay otro tipo de 
conocimiento, habilidad en juego, puede 
mermar esta posibilidad de generar este 
aprendizaje respecto al espacio que pueda ser 
mas relevante. Ahora lo que yo entiendo hoy 
en día, es que existe una tendencia a darle 
una mayor énfasis a lo que son las preguntas 

No es posible preguntar 
sobre Espacio 
Geográfico en SIMCE, 
porque las preguntas 
son cerradas. 
 
 
 
 
 
 
 
Preguntas abiertas 
sirven para dar una real 
situación de si existe 
aprendizaje en 
Geografía. 
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abiertas, que ya por si solo podría manifestar 
una diferencia y a partir de eso podría ser 
mas interesante como un mecanismo de 
información que nos podría dar verdaderas 
pistas sobre si es que están logrando o no 
aprendizajes significativos en el área de la 
Geografía. 
 

EC 2.13 D: Concepciones de Espacio Geográfico.  
EC 2.14 E: Hee, algunos quedaron en mi mente hace 

un par de años pero están absolutamente 
flotando por mi cabeza, pero yo veo el 
espacio geográfico como una interrelación 
entre lo que es el medio natural, el espacio 
físico, la intervención del hombre. Las 
distintas categorías de análisis que se pueden 
utilizar para referirse a espacio geográfico, 
por ejemplo, generalmente, utilizarlo muchas 
veces en función en conceptos como paisaje, 
territorio, medio ambiente, ecosistema, que 
tienen significados diferentes que apuntan se 
supone a concepciones muy distintas de lo 
que tiene que ser esta relación hombre-
medio. Pero generalmente trabajan lo 
conceptual, y es muy poco lo que tiene que 
ver con procedimientos, habilidades, tú 
trabajas mucho desde lo cognitivo, del 
contenido, no hay un aprendizaje espacial en 
ese sentido. 
 
 

Espacio Geográfico 
como interrelación 
entre el ser humano y 
el medio. 
 
 
 
La  mayoría de las 
veces la geografía es 
trabajada desde lo 
conceptual, por tanto 
no existe aprendizaje 
espacial. 

EC 2.15 D: Principales referencias bibliográficas 
 

 

EC 2.16 E: Ignoro cuál será la mayor utilizada, pero 
las recomendaciones que me han dado 
históricamente siempre algo llamado 
"Stralehr"....y ahí me quedo, después te daría 
todo lo que he encontrado en las páginas de 
internet y en lo que ellas hay..pero, hacia allá 
vamos. 
 
 

Bibliografía geográfica 
conceptual. 

EC 2.17 D: Noción de espacio geográfico  
EC 2.18 E: Es contradictorio, porque por una parte 

inmediatamente aparece esta intención de 
buscar, de descubrir cuál ha sido la 
espacialidad que ha ido construyendo el 

Planes y programas 
siguen con conceptos 
geográficos. 
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hombre, pero a la hora de ver los programas, 
ver las actividades, ver lo que se enseña en el 
aula, seguimos asociando a la geografía con 
fenómenos naturales, de fenómenos físicos y 
seguimos enseñando los tipos de clima, 
seguimos enseñando las características del 
relieve pero, no concebimos el espacio en ese 
sentido como una interacción producto de la 
acción del hombre sobre él. Bien 
decimonónica como diría algunos, 
cuantitativa. 
 

 
 
Espacio como una 
interacción. 

EC 2.19 D: Cómo podríamos llevar esta concepción 
al aula?. 
 

 

EC 2.20 E: Uf, buena pregunta, trato de partir de la 
realidad local, trato de partir de la posición 
de la que están los cabros, ya para mí 
descubrir la sala de clases en el colegio ya es 
sinónimo de espacio, quizás un poco en la 
idea de la necesidad de habitar los espacios, 
pero eso mas bien me puede significar tener 
algún gancho de tener la motivación inicial y 
luego sencillamente me meto en lo que los 
programas me enseñan y me dice, de los 
cuales yo me adecuo y me hago parte, porque 
cuando uno habla de esa interacción, la 
menciona, la nombra pero es muy poco lo que 
hacemos para descubrirla, porque para ser 
sincero no me siento muy capacitado con las 
herramientas para lograrlo. 
 

Contexto y Espacio 
Geográfico difíciles de 
ser aplicado en aula. 

EC 2.21 D: El último autor que leyó sobre la 
enseñanza de la geografía. 
 

 

EC 2.22 E: Me vas a creer que no recuerdo el nombre?, 
pero es un autor que habla sobre el escapismo 
y tiene un nombre chino. 
Habla sobre las experiencias, escapismos, 
olores,  o si el espacio es real, la construcción 
del espacio digamos, desde la perspectiva del 
hombre. 
 

 

EC 2.23 D: ¿Cómo debiese ser enseñada la geografía 
en el aula? 
 

 

EC 2.24 E: Heeee, no lo sé, nosé cómo debiese ser Falta 
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enseñada la geografía, creo un poco que se 
debiese partir de las necesidades que tienen 
los estudiantes, creo que también es 
necesario que los profesores y los docentes 
estudiemos mas geografía, creo que hay una 
serie de interrogantes, dudas y claridades, de 
por qué enseñar geografía, cómo enseñar 
geografía, y cuál es la validez que tiene 
dentro de la pedagogía, si realmente puede 
ser un aporte para desarrollar aprendizajes 
que ningún otra área sería capaz de potenciar 
en nuestros estudiantes. Por otra parte, tengo 
la sospecha de que podría ser muy 
entretenido e interactivo para los estudiantes 
e incluso mucho más que la historia. De hecho 
lo curioso es que justamente a pesar que 
muchos profesores del área del subsector de 
las Ciencias Sociales nos sentimos mas 
cercanos y con mayor dominio disciplinario en 
el ámbito de la historia, pero en términos 
prácticos es muchas veces en el ámbito de la 
geografía, puede ser mucho más atractivo y 
motivante a la hora de hacer clases, entonces 
creo que hay un desafío que no se ha 
resuelto. Se tiene que dar justamente qué es 
lo que queremos lograr en una clase de 
ciencias sociales en relación al contenido de 
geografía y creo que es muy importante 
porque creo que sino trabajamos la 
temporalidad, pero la espacialidad y la 
construcción del espacio y la vivencia del 
espacio que es algo que en el fondo que nadie 
es ajeno en este mundo no está presente, o si 
está presente no es intencionado y yo parto 
que todo acto dentro del aula debe ser 
intencionada, entonces muchas veces creo 
que es un potencial que no aprovechamos, 
ahora cómo hacerlo, yo creo que tiene que 
partir desde las concepciones que tenemos 
como profesores, de lo que nos gusta, nos 
motiva, de lo que conocemos y aquellos que 
nosotros creemos podemos problematizar, y si 
no problematizamos es muy difícil que el 
resto pueda seguirnos en esta idea, pero 
quizás darle esa concepción un poco centrada 
en las experiencias humanas, pero desde el 
ámbito espacial, y no desde el temporal. 

perfeccionamiento en 
el profesorado que 
tenga relación con la 
enseñanza de la 
geografía. 
 
 
 
 
 
 
Enseñanza de la 
Geografía debe ser 
intencionada para 
problematizar. 
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EC 2.25 D: ¿Cuán importante puede llegar a ser el 
contexto para la enseñanza de la geografía? 

 

EC 2.26 E: Yo creo que el contexto por sí es mágico, 
es decir, tú cuando estás en una sala de 
clases estás ocupando un espacio, y de hecho 
el clima muchas veces está vinculado 
directamente organizas e intervienes ese 
espacio físico, es decir, ya de por sí solo el 
espacio geográfico te permite justamente 
partir desde la cotidianeidad, que no 
necesariamente puede partir desde el ámbito 
de las Ciencias Sociales y yo creo que desde 
por ahí puede tener justamente un buen 
inicio, ver el espacio geográfico no tanto 
como del espacio que ocupa el medio, sino 
como el espacio en el cual nosotros 
transitamos, desde el colegio, desde la 
localidad, desde la comuna. Y no solo hablar 
de espacio geográfico cuando sacamos un 
mapa en la pizarra y quizás levantar ese velo 
que se creó que dice que el espacio 
geográfico está ajeno a la realidad de uno y 
que solo es una herramienta teórica que se 
ocupa en los manuales, en los libros, sino que 
ahora hablar de una Ciencia particular como 
es la Geografía y ver que es mucho mas 
vivencial en ese sentido y que todos en este 
mundo tenemos contacto con el espacio 
geográfico, desde el concepto de lugar que 
puede ser más familiar, hasta que muchas 
veces se discute desde el aspecto político y 
que tiene que ver con el territorio, que es una 
palabra que sale cada dos minutos en la sala 
de clases fácilmente. 
 

La enseñanza de la 
Geografía parte desde 
la cotidianeidad. 

EC 2.27 D: Entonces, ¿se puede preguntar de 
espacio geográfico desde un contexto 
estandarizado? 
 

 

EC 2.28 E: Esa pregunta obviamente tiene que tener 
una respuesta que todos quieran que sea 
afirmativa, todos los que están a cargo 
quieren que eso ocurra, ellos creen que eso es 
posible. Ahora, qué se logra con eso, no lo sé, 
de repente, sencillamente mejora la 
geografía en el área de la educación, 

La Geografía en el 
currículum no se 
encuentra posicionada 
como un proceso de 
interacción. 
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posicionar mejor la geografía en el 
currículum, si realmente eso va a ser 
trascendental a los estudiantes en su 
aprendizaje, obtener cabros que cuando 
terminen su ciclo escolar, estén más felices, 
más contentos, más seguros en su mundo, 
nosé. 
 

EC 2.29 D: ¿Qué es el SIMCE? 
 

 

EC 2.30 E: Es un gran sistema que responde a 
intereses, bastantes importantes, porque 
tiene relación con el Estado, con la política 
con el tipo de sociedad que quiere construir y 
que al mismo tiempo es uno de los pocos 
elementos que cuenta el ministerio 
justamente para ir controlando, regulando lo 
que son las prácticas evaluativas las distintas 
escuelas de nuestro país. Obviamente que es 
una prueba y eso está más que claro, pero no 
estoy seguro si es un sistema de medición de 
la calidad, sí es un sistema de medición, pero 
nosé si realmente mide calidad, mide cosas 
pero el punto es que nosé que se hace con 
esas cosas. 

SIMCE como sistema 
que responde a 
intereses estatales y 
capaz de controlar a 
toda una población. 
 
 
 
SIMCE no mide calidad. 

EC 2.31 D: Mayores fortalezas de SIMCE  
EC 2.32 E: Intenta ser profesional, intenta ser 

consecuente y coherente con la actitud que 
ellos mismos se plantean, que eso ya es un 
buen mérito. La fortalezas, me guste o no me 
guste es que se ha ido validando como un 
sistema de evaluación, porque en este país 
todos aceptan el SIMCE y todos lo validan. 
Fortalezas, desde mi experiencia que por lo 
menos en los equipos que yo me he visto 
involucrado, creo que hay un compromiso 
sincero y verdadero con lo que tiene que ver 
con el mejoramiento de la enseñanza, 
independiente de los paradigmas de los cuales 
se levantan me gustan o no me gustan, pero 
creo que hay equipo, hay cohesión, se trabaja 
en equipo y eso es bueno. 
 
 

 SIMCE como sistema 
válido y reconocido a 
nivel nacional. 

EC 2.33 D: Mayores debilidades de SIMCE  
EC 2.34 E: Falta autocrítica, es muy dictatorial, en el 

sentido que se cree que es tan válido y 
SIMCE mide aspectos 
curriculares, no la 
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verdadero que debería ser hasta excluyente, y 
creo que a partir de eso puede ser fácilmente 
transgiversado, no hay que olvidar que mide 
ciertos aspectos del currículum y no todos y a 
partir de eso se desarrollan rivalidades que no 
reflejan necesariamente lo que sucede en las 
escuelas de nuestro país. 
 Pero creo que también una gran 
falencia que tiene es que confía demasiado en 
adoptar las innovaciones que generalmente 
vienen desde fuera, y no necesariamente se 
ha transformado en un espacio justamente de 
experimentos y respuestas a las necesidades 
que sí requieren las realidades que están en 
nuestro país, bueno y todo lo que se comenta 
que funciona con criterios políticos, etc, etc. 
 

realidad de cada 
escuela. 
 
 
 
SIMCE adopta 
innovaciones que 
provienen desde fuera. 

EC 2.35 D: ¿Se encuentran las personas que se 
podría catalogar de expertos para cada una 
de estas áreas? 
 

 

EC 2.36 E: Obviamente, sinceramente siempre hay 
una consideración que tiene que ver con el 
perfil profesional de las personas y dicha la 
experiencia que ha habido,  ya que nunca ha 
estado por debajo de las exigencias, de las 
expectativas que desde el SIMCE se ha 
esperado que sean capaces de desarrollar. 
Siempre han habido, yo creo, expertos en el 
área desde el punto de vista de las disciplinas 
siempre ha habido gente capaz y muy 
pertinente, no necesariamente se eligen a los 
mejores, pero el hecho de que también el 
SIMCE es un instrumento político, es un 
instrumento, es un departamento que está en 
el Ministerio de Educación, que tiene colores 
políticos, y que por lo tanto la gente que 
ingresa a eso generalmente responde al igual 
que en todo este país al amigo del amigo, y 
ahí entran lamentablemente solo los que 
tenemos la oportunidad y la posibilidad de 
conocer a ciertos amigos que en algún minuto 
nos pedían que entráramos y después se 
acuerdan y te pegan un llamado por teléfono, 
te mandan un email, etc, etc, etc. 
 

 Personas expertas, 
pero que deben de 
mantener una línea 
política, porque SIMCE 
es un instrumento 
político. 

EC 2.37 D: ¿Así entró Ud al Sistema SIMCE?  



 - 225 -

 
 

EC 2.38 E: Sí, entonces, al mismo tiempo es una 
puerta bastante giratoria, creo que son pocas 
las personas que logran mantenerse largos 
años, ya sea porque quizás la política laboral 
que se aplicaba hasta entonces era esta ley 
de subcontratación, que era, que hacía 
precario también la situación de mucho de 
ellos, porque también la gente se aburre, y 
también el mundo es diverso y existen mas 
posibilidades por afuera, pero muchas veces 
estas condicionalidades son por conceptos 
políticos, generalmente, no es común que los 
amigos de los amigos estén trabajando ahí, 
estamos en un país de pitutos. 
 
 

 

EC 2.39 D: ¿Cuáles son las principales dificultades 
para la creación de preguntas que tengan 
relación con el espacio geográfico? 
 

 

EC 2.40 E: Sinceramente, creo que de repente hay 
buenos intentos por intentar renovar a partir 
de lo que son los valores y desempeño del 
conocimiento en el ámbito de la geografía, en 
el ámbito escolar, pero no necesariamente 
eso va de la mano con lo que está sucediendo 
hoy en día en la sala de clases, creo que hay 
un desfase, pero que muchas veces están 
buscando evaluar  cosas que no 
necesariamente están integrado dentro de lo 
que son las prácticas docentes. Por una parte 
eso puede tener una ventaja (…), porque 
después de todo SIMCE, además de las 
capacitaciones de verano y además de los 
textos escolares, deberían ser la tercera 
herramienta a través del cual el sistema les 
da señales a los profesores respecto a qué es 
lo que se debe enseñar y qué es lo que se 
espera que aprendan sus alumnos. En ese 
sentido en vez de estar a la retaguardia, en 
algunos casos creo que hay un intento por una 
vanguardia que está renovando un poco desde 
la geografía, lo que debería ser justamente la 
enseñanza del espacio geográfico.  
 
 

Innovar en las 
preguntas, y en el 
aspecto metodológico 
de la enseñanza del 
Espacio Geográfico se 
mantiene una postura 
decimonónica. 
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EC 2.41 D: ¿Cuáles son los recursos que se utilizan 

para la evaluación del espacio geográfico, 
por qué siempre se utiliza la cartografía, no 
existe otro recurso? 
 

 

EC 2.42 E: Generalmente hay un formato de cómo 
tiene que ser la construcción de los ítemes, 
además del indicador y del objetivo de la 
opción, tiene que ver con crear una situación 
cercana y significativa para los niños la cual 
se presenta un problema desde que se levanta 
una pregunta. Generalmente hay un problema 
también técnico, las pruebas son en blanco y 
negro, por lo tanto si estamos buscando 
estímulos que no sean textos, apelamos ya 
sea a la fotografía, o imágenes o grabados 
que generalmente se presentan en blanco y 
negro y mapa y ahí hay un problema y hay una 
deficiencia en términos técnicos, que mucho 
del trabajo que se está haciendo en  materias 
de mapas de progreso en el área de geografía 
tiene que ver justamente con desarrollar la 
habilidad de los cabros de poder trabajar en 
el análisis de mapas como una fuente 
geográfica, pero los recursos son sumamente 
limitantes, porque el blanco y negro 
obviamente te descarta todo mapa temático, 
porque no puedes usar color, los formatos son 
pequeños, entonces hay dificultades técnicas 
que van más allá de lo que pueda hacer o 
proponer el equipo de Sociales, sino que tiene 
que ver con limitantes técnicas de la prueba, 
y por ahí ellos mismos se pisan la cola, porque 
intentan innovar, intentan dar señales de que 
quieren justamente darle señales,  relevancia 
a la enseñanza de la geografía, pero por otro 
lado las herramientas técnicas con las cuales 
están trabajando son sumamente limitantes y 
no son capaces de darnos otras alternativas 
tampoco. Entonces generalmente se 
transforma en un juego muy peligroso, porque 
se apuntan a grandes objetivos, pero que en 
la práctica se utilizan recursos que no son 
muy provechosos tampoco. 
 
 

 Por la falta de 
recursos para la 
evaluación de Espacio 
Geográfico pasa por la 
falta de presupuesto. 

EC 2.43 D: ¿Cuál es la noción que SIMCE privilegia de  
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Espacio Geográfico 
 

EC 2.44 E: ¿Cómo cuales? 
 

 

EC 2.45 D: POR EJEMPLO, LA CONCEPCIÓN 
HUMANISTA, CRÍTICA, ETC. 
 

 

EC 2.46 E: Yo creo que la idea de las personas que 
están a cargo quieren desarrollar esta noción 
crítica del espacio geográfico, pero muchas 
veces en la práctica hay que ser coherente 
con la exigencia preliminar de toda prueba, y 
esta es del marco curricular, y notoriamente 
la gran noción que impera es la descriptiva, 
cuantitativa con respecto a la noción de 
espacio geográfico, por lo tanto hay ahí una 
incongruencia no resuelta, hay una necesidad 
de ir construyendo ítemes, que muchas veces, 
nos pasó hace poco en un proceso de intentar 
meter una mirada mas bien crítica con 
respecto a la relación del hombre con el 
medio y de ahí hablar de interacción y una 
interacción se supone que no es 
unidireccional, sino que tiene que haber una 
reciprocidad que tiene que venir de vuelta, 
pero el ítem que estamos utilizando que es 
cerrado, no se da cuenta de eso, no te 
permite dar cuenta de eso. Entonces, por lo 
general terminan siendo mejor evaluados 
aquellos ítems, donde generalmente prima 
esta concepción descriptiva del espacio 
geográfico y donde el cabro no hace más que 
ir reconociendo partes que se encuentran en 
el espacio geográfico y la problematización 
muchas veces es conceptual, no es 
procedimental. Se supone que ahora con todo 
el cuento de las preguntas abiertas debería 
venir en el ámbito de Geografía que hasta 
ahora eso no se ha hecho, es una caja de 
pandoras. Hay una contradicción entre el 
discurso y la práctica, o las intenciones o la 
práctica, por eso es que se ha ido mucha 
gente también. 
 

 Existe el tope 
curricular para 
desarrollar nociones de 
espacio geográfico en 
el aula. 
 
 
 
 
Existe una 
incongruencia entre 
noción de espacio 
geográfico y lo que 
exige currículum. 

EC 2.47 D: Qué sistema evaluativo propondrías para 
dar a conocer la real situación que se vive 
en el sistema educacional chileno, sabiendo 
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que existe una gran brecha entre los 
colegios particulares y municipalizados? 
 

EC 2.48 E: Mas de uno, obviamente y ninguno que sea 
estandarizado, aunque primero debería 
flexibizar el currículum. No es posible que de 
Arica a Punta Arenas los cabros intenten 
aprender lo mismo cuando las dualidades que 
tienen, las realidades que tienen son 
absolutamente distintos, creo que también 
hay que replantearlo y liberarlo de ese sesgo 
político que tiene, que muchas veces pasa 
sencillamente por transformarse en una 
herramienta para distribuir recursos, que a la 
larga son los únicos recursos que hacen que 
muchas escuelas de este país tienen para 
mantenerse en pie. Creo que hay que 
descentralizar definitivamente acercarlo más 
a la realidad de los colegios y hacer que la 
comunidad participe más en este sistema. 
Generalmente todos estos procesos son 
súmamente cerrados, siempre predominan los 
contratos de confidencialidad, el secretismo. 
Recién hace solo dos años empezaron no solo 
a entregarse los resultados en términos 
estadísticos, sino que también se está 
intentando avanzar en dar una información 
que sea pedagógicamente mas relevante a los 
centros educacionales, por ejemplo, cuáles 
son los aprendizajes que se están logrando o 
los sectores que se tiene dificultades. Es muy 
difícil la propuesta, siempre se va a pensar en 
un sistema que sea a nivel nacional, unificado 
además que sea el mismo para todos y que no 
hace nada más que ratificar, SIMCE no hace 
mas que ratificar que donde hay más plata 
hay mas aprendizaje, que donde hay menos 
plata hay menos aprendizaje, por lo tanto, en 
el fonde, esta idea de la educación es el único 
sistema para terminar con la desigualdad se 
va a la mierda, no funciona, al contrario la 
asentúa. Entonces ahí los mas astutos del 
Ministerio de Educación intentan construir 
discursos que te permitan relativizar esa 
situación, ponte tú, diciendo como tú sacay 
un 10% de los estudiantes más pobres que dan 
el SIMCE, los resultados te van a subir 20, 30 

Una evaluación de tipo 
estandarizada no da 
una real situación del 
sistema educacional 
chileno. 
 
 
 
 
 
 
 
 
SIMCE debe 
descentralizarse y el 
sistema evaluativo 
debe de acercarse a los 
niños y la comunidad. 
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puntos por lo cual estaríamos dentro de lo 
que son los países desarrollados. 
 

EC 2.49 D: Cree usted que los objetivos que SIMCE 
se propone para dar con los fines educativos 
de calidad e igualdad que se propuso la 
Reforma? 
  

 

EC 2.50 E: No, no, yo creo que definitivamente mas 
que en lo que se propuso la Reforma, en los 
fines que se propuso como prueba y en ese 
sentido, yo creo que tiene en el merito la 
prueba SIMCE de permitir justamente de un 
análisis detallado, responsable, de cómo se 
han dado las respuestas de los alumnos de ir 
encontrando justamente los aprendizajes que 
han alcanzado los alumnos, creo que es 
relevante la información pedagógica que se 
pueda recolectar con los resultados de las 
pruebas, ahora, que esto apunte a la equidad: 
NO. Y eso es lamentable, lamentablemente 
ese es el uso que se le da al SIMCE, es un uso 
político, económico que verdaderamente 
educacional, y eso se puede esperar, porque 
generalmente en la construcción de preguntas 
están en función no solo de construir, hem, no 
solo de construir claves que sean consideradas 
como las respuestas que todo alumno debería 
lograr, sino que también te permiten juntar 
mucha información para saber cuáles son los 
errores que se están dando y yo creo que eso 
es bastante significativo, está centrada en el 
proceso de enseñanza-aprendizaje, pero nosé 
si permite lograr eso, sino que al contrario, 
porque eso es algo que va mucho más allá de 
SIMCE, tiene que ver con las mismas 
autoridades del ministerio, porque el SIMCE 
no es ninguna, si uno tiene aplica una prueba, 
SIMCE, cualquier prueba es para recolectar 
información, ahora, la responsabilidad de 
estar buscando promover la equidad, recae en 
aquellos que deciden que cresta se hace con 
el SIMCE en educación, si lo utilizamos como 
una oportunidad para retroalimentar o si lo 
utilizamos para asignar recursos. Y 
obviamente con todas las características que 
tiene el SIMCE, que generalmente están muy 

SIMCE no apunta a la 
equidad educacional. 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
La equidad recae en 
quienes deciden qué se 
hace con los resultados 
SIMCE. 
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centrados en Lenguaje y Matemática, no me 
extrañaría que de acá a diez años Ciencias 
Sociales e Historia no sigua. Porque eso pasa 
nosé, por qué no hay SIMCE para música, 
educación física, porque este currículum es 
bastante pretencioso. Este es el gran 
problema que tiene el SIMCE, en el fondo da 
una serie de (…) al mundo diciendo, saben 
qué señor colegio, señora escuela preocúpese 
de contratar buenos profesores, y de tener 
buenos alumnos que tengan buenos resultados 
en Lenguaje y Matemáticas, el resto da lo 
mismo, el resto no es importante desde el 
punto de vista del curriculum, entonces se 
generan contradicciones que tampoco se han 
resuelto y que van arrastrando problemas y 
que van generando confusiones también. 
 

EC 2.51 D: ¿Y ud. cuántas preguntas le han sido 
aprobadas? 
 

 

EC 2.52 E: Sip, generalmente el nivel de aprobación 
de los últimos procesos ha sido sobre el 40%, 
yo creo que entre un 20 y un 50% es bastante 
bueno, pero ese es en la primera etapa de la 
construcción, después viene un proceso de 
evaluación del equipo disciplinario, luego 
viene análisis de texto, luego viene el proceso 
de experimentar y en esa trayectoria se van 
cayendo bastantes preguntas y entran nuevos 
tipos que te hacen medición etc, etc. 
 
 

 

EC 2.53 D: ¿Y en qué sectores se realiza el proceso 
de experimentar las preguntas? 
 
 

 

EC 2.54 E: Yo nunca en mi vida he conocido a alguien 
que haya hecho este proceso, pero existe, es 
como el people meter, que en el fondo todos 
saben que la tele se mide por people meter 
pero no hay nadie que en este mundo tenga 
en su casa la tele con people meter, en fin. 
Este proceso se utiliza para ir validando 
justamente las preguntas, que serían 
interesantes de aplicar en una prueba censal. 
Yo creo que generalmente, y aquí me puedo 

No se tiene claro donde 
se realizan las 
preguntas 
experimentales. 
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caer, siempre nivelan para abajo, porque 
después de todo tiene mucho político encima 
y demasiado marcado, entonces no se puede 
dar el lujo las autoridades de este país de 
decir que han trabajado fuertemente en la 
calidad de la educación y al mismo tiempo 
exhibir malos resultados en un sistema de 
evaluación que mide la CALIDAD, entonces ahí 
surgen las peleas de por qué estamos 
evaluando estos contenidos, ¿serán realmente 
importantes y significativos, es esto lo que el 
sistema quiere y desea?. 
 
 

 
SIMCE nivela desde 
abajo, por un tema 
político. 
 
 
 

EC 2.55 D: ¿Qué pasa con aquellos niños que no 
desarrollan la idea de espacio geográfico al 
mismo tiempo que el resto de sus 
compañeros, SIMCE los toma en cuenta? 
 

 

EC 2.56 E: No, es una prueba estandarizada o estay 
dentro o estay fuera, son prácticas que están 
intentando desterrar, pero el problema es, 
creo que es una cuestión mas bien técnica, 
por qué no publicarse, se publican los 
resultados, pero no se publican las pruebas 
SIMCE, se publican preguntas que más encima 
son pasadas, que no se están aplicando ahora, 
por qué no se publican en ese sentido las 
metas, los objetivos, porque esta cuestión 
también tiene metas, yo no las conozco, pero 
me imagino que cada SIMCE, año a año debe 
tener sus metas, por ejemplo, y no solo en 
términos de puntaje, sino que también en 
términos políticos, pedagógicos, algo deben 
querer lograr, dar una señal en términos de 
contenidos, en términos de habilidades, tal 
vez vacíos que se pretenden resolver en la 
medida de los resultados de los mapas de 
progreso. Los mapas de progreso son una 
herramienta que nos va permitir evaluar 
logros de aprendizaje, dar una progresión. 
Todos saben la importancia que tiene el 
SIMCE, pero nadie en ninguna escuela, ningún 
profesor tiene la mas puta idea de qué se 
pregunta y por qué se pregunta. Supieras 
todas las pifias que hay, no, pero es bastante 
riguroso el tema, es bien técnico, la 

SIMCE no toma en 
consideración los 
ritmos de aprendizaje. 
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elaboración de preguntas es bien técnica, 
pero al mismo tiempo, con la experiencia que 
tengo durante estos cuatro años, es que van 
cambiando mucho en la medida en que los de 
arriba vayan cambiando los criterios, en 
función de lo que está de moda en la Historia. 
 El equipo disciplinario no corta el 
queque, ellos pueden fijar en ese sentido los 
objetivos, pero en términos técnicos, de cómo 
se hace la prueba, qué tipo de preguntas 
aceptamos, qué requisitos se tienen que 
cumplir para ver si una pregunta está 
aprobada o no, eso viene de arriba y eso 
cambia años y años. Por ejemplo, lo que era 
válido para el proceso de elaboración 2006 
hoy día no lo es para el 2007, así tal cual, si 
antes te aceptaban un determinado tipo de 
formulación para hacer un enunciado hoy día 
no es válido, porque quienes trabajan en la 
función de textos deciden que eso hoy en día 
no es importante. 
  
 

 

 

 

 
FICHA DE TRABAJO          Muestra N º EC 3 
 
1-Antecedentes Generales 
 
a-Nombre: Cinthia Rodríguez 

 

b- Cargo dentro de la Comisión: Elaboradora de Itemes 

 

c- Experiencia en aula: mmmm, experiencia en aula escolar, 3 años 

 

d- Institución de donde estudió: en la Católica. 

 

e- Título Profesional: Licenciada en Historia y Profesora de Estado de Historia y 

Geografía y Educación Cívica. 
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f.- Observaciones 

 

Colegios en los que ha trabajado: 

 

¿En qué colegios? 

En colegio Andares y en el Colegio Pablo Apostol. 

¿Particulares los dos? 

Hee, si, los dos particulares. 
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2.-Trascripción Entrevista 
 
a-Nomenclatura  
Frase incompleta, por ruido o mala pronunciación.   (...)  
Pausa                   ...  
Entrevistador                  D 
Entrevistado         E 
 
b-Texto 
 
 
Nº Entrevista Uniama 

Macroestructural 
Semántica  
U.M.S. 

EC 3.1 D: ¿Cómo crees tú que es posible evaluar a 
través de un test estandarizado los 
aprendizajes de toda una población? 

 

EC 3.2 E: Mmmm, o sea, yo creo que el sistema que 
utiliza SIMCE es apropiado porque utiliza 
preguntas que se construyen en función de 
ciertos indicadores, de ciertos desempeños, el 
sistema que utiliza SIMCE, como te decía es 
medianamente posible considerando sobre 
todo como elementos bases los del marco 
curricular a partir de los cuales se pueden 
evaluar estos indicadores, estos desempeños, 
que permiten observar si los contenidos son 
aplicables o no, aplicables por los niños, 
porque la idea no es medir el conocimiento, 
sino que medir la comprensión, la aplicación, 
los procedimientos, las habilidades, y cómo, 
yo creo que los ítemes de pregunta cerrada 
permiten tomar cierta información, ahora la 
incorporación de preguntas abiertas, a mi me 
parece que ayudan a que se incorporen otros 
elementos que son más difíciles de pesquisar 
con las preguntas cerradas, pero es complejo, 
porque el nivel de calidad de la enseñanza no 
es parejo, no es para todas las escuelas 
iguales, entonces creo que es un tema difícil. 
 

SIMCE evalúa los 
contenidos bases del 
currículum. 

EC 3.3 D: ¿SIMCE, es un buen sistema de 
evaluación? 
 

 

EC 3.4 E: Es que SIMCE es como la posibilidad que 
hay de evaluación, porque otro sistema que 

Prueba con itemes 
homogeneiza a nivel 
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incorpore otras estrategias de evaluación es 
como poco viable, es difícil, yo creo que la 
evaluación en función de ítemes permite 
como homogeneizar ciertos criterios, permite 
calibrar también las complejidades de lo que 
se está preguntando, lo ideal sería tal vez 
evaluar los procesos pero eso es súper 
complicado, tendríamos que nosé pos,  tal vez 
trabajar con otro tipo de herramientas que no 
son viables. 
 

nacional. No evalúa 
procesos debido a la 
complejidad del tema. 

EC 3.5 D: ¿Para el apartado de Geografía, con qué 
concepción trabajas de espacio geográfico? 
 

 

EC 3.6 E: Heeem, mi noción de espacio heeem, es no 
tan solo centrada en lugar sino que mas bien 
centrada en interacciones, interacciones 
entre aspectos naturales y aspectos humanas, 
involucra un poco como estar al filo de 
evaluar otros contenidos relacionados con 
otras áreas, que, que tal vez tienen mas que 
ver con Ciencias Naturales y que es como un 
poco la dificultad de construir ítemes en 
geografía y napos, o sea que también el 
espacio geográfico es el espacio que se 
construye a través de interacciones y que se 
va modificando constantemente a lo largo del 
tiempo y producto de las mismas 
interacciones. 
 

 

EC 3.7 D: Mayores fortalezas de SIMCE  
EC 3.8 E: Yo creo que con todo, permite establecer 

ciertos parámetros, o sea, es una prueba 
aplicable está super internalizada como 
dentro, dentro del ideario escolar, no es algo 
extraño un habito en cierta medida de 
medición a partir de ese tipo de instrumentos. 
Fortalezas, mmm, yo creo que en primer lugar 
implementado nacionalmente, lo cual ya es 
importante, tiene una cobertura importante, 
mmm, permite establecer ciertos criterios, 
cuando yo opino que en realidad no son todos 
los índices que en realidad arrojen o te 
permitan observar si la educación 
efectivamente o si es que los aprendizajes 
efectivamente no se han logrado, muchas 
veces se apela al sentido común o a otro tipo 

Establece ciertos 
parámetros. 
 
Es un sistema de 
evaluación nacional. 
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de aprendizaje que no son necesariamente 
como escolares y creo que ahí esta como un 
poco la debilidad, fortalezas heee, mmm, 
nosé no sabría pensar en mas en este 
momento. 

EC 3.9 D: Mayores debilidades de SIMCE  
EC 3.10 E: Las debilidades, mmm, yo creo que en 

realidad, como te decía, involucra aspectos 
que,  a ver, si bien están todos dentro del 
marco curricular, para elaborar los ítemes 
están amplio el marco curricular que deja 
mucho espacio a la interpretación y deja 
mucho espacio también como a la, en este 
como, en esta búsqueda como de aplicar, 
deja mucho espacio en realidad como para 
que se produzcan diferencias, diferencias que 
tienen que ver con aprendizajes que no 
siempre se logran cien por ciento en el 
colegio, que sobretodo tiene que ver cuando 
vemos habilidades y los desempeños. Creo 
que en ese sentido, la debilidad del SIMCE, es 
que faltan como criterios mas establecidos 
para Comprensión del Medio y la Sociedad, o 
sea es demasiado interpretable lo que se está 
haciendo, entonces es como una dificultad del 
subsector en particular, porque la enseñanza 
de las Ciencias Sociales en realidad es una 
enseñanza que todavía no tiene criterios muy 
bien establecidos, muy bien delimitados, 
entonces esa es una debilidad: cómo evaluar 
efectivamente el logro de esos aprendizajes, 
me parece complejo. 

Al evaluar el 
currículum deja 
reflejada la gran 
diferencia de 
aprendizajes. 
 
 
Faltan criterios mas 
establecidos para el 
área de Sociales. 

EC 3.11 D: ¿Entonces qué sistema evaluativo 
propondría para dar a conocer la real 
situación de la educación aquí en Chile? 

 

EC 3.12 E: Nosé, ahora se está incorporando como una 
serie de criterios que involucran también 
como distintos niveles de preguntas, un poco 
siguiendo la lógica de los mapas de progreso 
para identificar los niveles de logros. Yo creo 
que eso da como mas pistas para saber el 
nivel de concreción, de complejidad que han 
adquirido los aprendizajes de los chiquillos, 
pero qué sistema, pucha nosé es muy difícil, 
porque todo sistema que busque ser como 
estándar, a involucrar a toda la población ser 
coherente con el marco curricular tiene que 

Inclusión de los mapas 
de progreso.  
 
Para dar a conocer la 
real situación se debe 
hacer una evaluación 
objetiva y 
estandarizada y las 
preguntas cerradas dan 
esa posibilidad. 
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tener ciertos elementos objetivos, y yo creo 
que los ítemes de selección múltiple son como 
la posibilidad, Pisa también utiliza esa línea, 
entonces nosé que otro sistema puede 
resolver estas debilidades. 
 
 

EC 3.13 D: ¿Entonces se puede hablar de un real 
sistema de medición de la calidad en la 
educación? 

 

EC 3.14 E: Es que yo creo que también pasa por 
entender lo que se está entendiendo en el 
SIMCE por calidad de la educación, te fijas?, 
yo creo que el tema no pasa un poco por el 
cómo sino que también por el qué es lo que 
estamos buscando medir, y yo creo que con la 
incorporación de preguntas abiertas, me 
parece que se está involucrando más, se están 
cerrando mas baches de los ítemes de 
respuesta cerradas, pero yo creo que el SIMCE 
es como un montón de diferencias todavía 
digamos, pero es porque los mismos 
profesores tampoco tienen mucha claridad de 
lo que se quiere evaluar con el SIMCE, se 
centra mas en los contenidos y muchas veces 
en gran medida el SIMCE no evalúa solamente 
los contenidos, entonces yo creo que la 
dificultad está en que son los mismos 
profesores han sido los que no han logrado 
detectar cuales son los requerimientos en 
otras áreas, en incorporar esta idea de un 
aprendizaje tridimensional, que involucre 
también con actitudes y procedimientos que 
se miden en SIMCE y yo creo que los 
profesores difícilmente consideran el trabajo 
en aulas. 
 

SIMCE no se centra en 
la evaluación de 
contenidos, y los 
profesores aún no 
detectan lo que se 
quiere medir. 

EC 3.15 D: ¿Qué es aprendizaje? 
 

 

EC 3.16 E: Aprendizaje es un proceso en el cual, a 
partir de algo que ya me es familiar incorporo 
una información nueva, la relaciono y la logro 
aplicar en contextos distintos y concretos. Eso 
es como para mí la idea de aprendizaje. 
 

Aprendizaje como la 
incorporación de 
información. 

EC 3.17 D: ¿Qué es para Ud. Aprendizaje Espacial?  
EC 3.18 E: Los aprendizajes que logras desarrollar  Cuando se reconoce 
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considerando todas estas variables del espacio 
que surgen a través de definir que el espacio 
no es tan solo el lugar, sino que es también 
un, un , que está lleno de interacciones, los 
aprendizajes espaciales tienen que ver como 
con eso, con conceptos, habilidades, con 
ciertas representaciones que se logran con los 
niños. 
 
 

que en el espacio se 
desarrollan 
interacciones. 

EC 3.19 D: Aprendizaje Contextualizado  
EC 3.20 E: Qué opino yo sobre el aprendizaje 

contextualizado?, bueno que es un 
aprendizaje que toma en cuenta digamos el 
entorno, las características del cual se 
mueven los niños y que por lo tanto es un 
aprendizaje que parte en cierta medida un 
poco desde lo que los niños saben y que 
vuelve también sobre este mismo contexto, 
sobre este mismo entorno, sobre estos mismos 
conocimientos que los niños ya tienen y que 
también involucra como el, los, cómo se 
llama, los avances que se han hecho en los 
distintos ámbitos disciplinarios. Para mí eso es 
como contextualizado, contextualizado como 
en el niño, contextualizado como en el 
entorno, entorno también a la disciplina 
referente. 
 

 

EC 3.21 D: ¿Cuáles son los indicadores que muestran 
que un niño desarrolla aprendizaje espacial? 
 

 

EC 3.22 E: Yo creo que cuando eres capaz de manejar 
conceptos, cuando eres capaz de resolver 
situaciones, de utilizar ciertos instrumentos, 
de poner en juego ciertos procedimientos. 

De aplicar el contenido 
a la realidad del 
sujeto. 

EC 3.23 D: ¿Cree que un test estandarizado permite 
esta concepción de aprendizaje? 

 

EC 3.24 E: Contextualización, porque en realidad 
nuestros contextos son súper diferentes en 
términos espaciales, ahora yo creo que es 
parte de la contextualización que los niños 
puedan resolver situaciones y problemas fuera 
de su propio contexto, o sea que sean capaces 
de aplicar esos conocimientos independiente 
de si le son cercanos o no...heee, se me fue 
la pregunta, ¿me podrías repetir la pregunta? 
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EC 3.25 D: ¿CREE QUE UN TEST ESTANDARIZADO 

PERMITE ESTA CONCEPCION DE 
APRENDIZAJE? 

 

EC 3.26 E: Relativamente po, relativamente 
considerando que los contextos son 
diferentes, aún cuando se busca desde los 
creadores del SIMCE el abordar como distintas 
realidades, y de no hacer como sesgos, 
territoriales, culturales, pero es difícil, difícil. 

SIMCE intenta abordar 
las distintas realidades, 
aunque es un proceso 
difícil. 

EC 3.27 D: Concepciones sobre la noción de espacio 
geográfico. 
 

 

EC 3.28 E: ¿Y qué me habías preguntado antes? 
 

 

EC 3.29 D: LA NOCIÓN DE ESPACIO GEOGRÁFICO  
EC 3.30 E: O sea las distintas nociones de espacio 

geográfico tiene que ver con las distintas 
escuelas desarrolladas desde la geografía y en 
ese sentido hay una escuela positivista que 
centra la mirada del espacio geográfico como 
en la descripción de lugares, en el trasvasije 
de información en donde hay como ciertos 
elementos como mas descriptivos que se 
privilegian, y y y, yo tengo como tres grandes 
líneas, una sería una escuela mas posibilista 
que está centrada mas en el espacio entorno 
al referente humano que busca mas 
comprensión de ciertos procesos, otra que se 
centra mas en la descripción y otra es la 
escuela crítica. Y autores nosé pos, 
determinista Ratzel, posibilista Vidal de la 
Blanche, nosé pos, autores clásicos, crítico 
Santos, te fijas? y desde la Geografía, como se 
llama?, desde la noción crítica, la escuela de 
Milton Santos que tiene toda la idea de 
rescatar la percepción del espacio, de los 
sujetos, la toma de decisiones, cierto?, con 
fines mas activistas. 
 
 

Conocimientos de tres 
líneas clásicas de 
Geografía. 

EC 3.31 D: Principales referencias bibliográficas  
EC 3.32 E: Bueno eso pos, Milton Santos, Trepat, que 

es como con quien más trabajo. Bueno, en 
realidad con la geografía estoy en deuda, 
bueno con lo que más me quedo es un poco 
con eso, bueno y en otros niveles también, 
cosas más clásicas y que tienen mas que ver 
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con rescatar las teorías de Piaget, que hace 
Pedro Janut, que habla sobre los distintos tipo 
de espacio..cuál es la pregunta??, LAS 
REFERENCIAS BIBLIOGRÁFICAS, bueno, Pedro 
Janut, "El niño conquista el medio" que es 
como lo clásico, Milton Santos, tengo 
artículos, no tengo libros, y de Trepat lo 
típico que es Didáctica de la Geografía o algo 
así?, Haa! y lo otro es que la otra vez estaba 
viendo unos artículos, que era de Ignacio 
Nadal, creo, no me acuerdo, haber espérate, 
no no, que hablaba de las escalas geográficas, 
cómo se llama?, otro de las geografías 
familiares, no recuerdo el nombre, pero son 
varios artículos así como pequeños que 
rescatan la idea de remirar la geografía en 
términos mas concretos, más cercanos, mas 
interpretativa. 
 
 

EC 3.33 D: ¿Cómo debiese ser enseñada la geografía 
en el aula? 
 

 

EC 3.34 E: Hay, a veces pienso que separada de 
Comprensión del Medio y la Sociedad, pero 
debiese ser enseñada de acuerdo a la 
problematización, observar el entorno, o sea 
yo igual, me parecen que las propuestas que 
han surgido tienen "n" sentido, por ahí hay 
que apostar, pero no estoy en aula ahora, no 
las estoy implementando, pero yo creo que 
privilegiando la observación, el análisis, el 
establecimiento como de hipótesis, en ese 
sentido como de planteamiento de problemas, 
la resolución de esos problemas. Yo creo que 
es como la Historia, que quedarse con lo 
clásico ya no sirve mucho. 
 

 Problematizando la 
realidad del sujeto. 

EC 3.35 D: ¿El contexto cree que es importante para 
la enseñanza de la geografía? 

 

EC 3.36 E: A sipo, claro, te lo planteaba antes, me 
parece que es súper relevante porque de 
hecho es lo que le da sentido que la geografía 
tenga una como aplicación más concreta de 
parte de los cabros. 
 

Es lo que le da sentido 
a la Geografía. 

EC 3.37 D: Principales recursos que se utilizan para  
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la evaluación en Geografía 

EC 3.38 E: Es que tiene que ver con los desempeños 
que se buscan ahí pos, con los contenidos 
también pos, porque mientras no se 
reacomoden los contenidos, cuando no surga 
este famoso mapa progreso, en que bajen 
estos temas hasta ciertos niveles, la geografía 
sigue siendo como la geografía regional, 
descriptiva o política, administrativa, 
entonces el uso de mapas tiene que ver un 
poco con, por otro lado, porque dentro de las 
habilidades que desarrolla la geografía a 
partir de los mapas, o sea, dentro de la 
geografía y de todos los conceptos que 
involucra la geografía, la cartografía es una 
de las que te permite mejor utilización para 
ver aplicación de ciertos conceptos, de 
ciertas habilidades, de procedimientos, pero 
nosé si estoy tan de acuerdo con eso de que 
solo se utiliza la cartografía, porque también 
se utilizan situaciones, se utilizan muchas 
imágenes de comparación. Ahora, mi 
experiencia en SIMCE es Cuarto Básico, te lo 
había dicho, yo estoy pensando en esos 
contenidos, en Octavo solamente hice una 
revisión, de pregunta abierta, entonces no 
estoy como interiorizada al respecto. 
 
 

Tiene que ver con los 
desempeños, mientras 
tanto, la geografía se 
remitirá a lo 
descriptivo, 
conceptual. 
 
 
El uso de la cartografía 
es la que mejor 
permite la aplicación 
de ciertas habilidades. 

EC 3.39 D: Noción de espacio geográfico que el 
currículum privilegia 

 

EC 3.40 E: O sea una noción de espacio bien 
descriptiva, bien positivista, por lo mismo que 
te decía recién po, porque los contenidos que 
se privilegian son de ese tipo 
fundamentalmente por otro lado también, los 
objetivos que se han trazado, nosé como en 
toda la básica en general en mi opinión no 
apuntan mucho al establecimiento como de 
interacción, ni a la toma de decisiones, me 
parece mas bien que son para informarse o 
algo así, creo que son muy positivista y por lo 
mismo creo que se busca una vuelta en el 
SIMCE de eso, pero un poco eso genera la 
dificultad que en realidad en las clases no se 
está haciendo eso, o sea en las salas no se 
está haciendo eso. 

Noción de tipo 
descriptiva porque el 
currículum privilegia 
esa noción. 
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FICHA DE TRABAJO          Muestra N º EC 4 
 

1-Antecedentes Generales 

 

a.- Nombre: José Morales Mery 

 

b.- Título Profesional: Profesor de Historia y Geografía y Geógrafo. 

 

c.- Casa de Estudio: Universidad Metropolitana de Ciencias de la Educación. 

Carrera de profesor de Historia y geografía.Universidad de Chile. Carrera de 

geógrafo. 

 

d.- Cargo dentro de la Comisión: Experto de Geografía. Período Marzo – 

Diciembre 2006  

 

e.- Experiencia en Aula: Profesor de enseñanza media, desde el año 2000. 

Desempeño en universidades, colegios y preuniversitarios. 

 

F.- Observaciones 

 

 

 

2-Trascripción Entrevista 
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a-Nomenclatura  
Frase incompleta, por ruido o mala pronunciación.   (...)  
Pausa                   ...  
Entrevistador                   D 
Entrevistado         E 
 
b-Texto 
 
 
Nº Entrevista Uniama 

Macroestructural 
Semántica  
U.M.S. 

EC 4.1 D: ¿Qué es aprendizaje?  
EC 4.2 E: Dentro de las acepciones mayormente 

aceptadas se encuentran al aprendizaje 
como: Un PROCESO, el cual es proporcionado 
por la experiencia del individuo y mediante 
ella se van adquiriendo habilidades, destrezas 
y conocimientos que son de utilidad en todo 
desarrollo de la persona La ADQUISICIÓN DE 
CONOCIMIENTO a través de las experiencias 
de la vida cotidiana, en la cual el alumno se 
apropia de los conocimientos que cree 
convenientes para su aprendizaje. Un 
PROCESO a través del cual se adquieren 
habilidades, destrezas, conocimientos, como 
resultado de la experiencia, la instrucción o 
la observación. Un PROCESO por medio del 
cual la persona se apropia del conocimiento, 
en sus distintas dimensiones: conceptos, 
procedimientos, actitudes y valores 

 

Proceso en donde se 
adquieren 
conocimientos, en 
donde el estudiante se 
apropia de contenidos. 

EC 4.3 D: ¿Qué entiendes por aprendizaje espacial?  
EC 4.4 E: Aquel que considera el componente 

territorial local en la consecución del 
aprendizaje. 

 

Aprendizaje Espacial 
cuando se considera el 
entorno para la 
adquisición de 
contenidos. 

EC 4.5 D: Aprendizaje Contextualizado  
EC 4.6 E: Es una herramienta eficiente, en la medida 

que se tenga claridad que es una primera 
aproximación para verificar el desarrollo de 
aprendizaje, formando parte de paradigmas 
educativos que sugieren que la vinculación 
con la realidad del estudiante y su entorno 

Aprendizaje 
contextualizado como 
aprendizaje 
significativo. 
 
 



 - 244 -

 
socio-cultural tiene un mayor valor, 
transformándose en un aprendizaje 
significativo. 

Ahora bien, el área de la geografía, trabaja 
fuertemente en base a la identificación de 
procesos, la posibilidad de intervenir el 
medio y realizar planificaciones territoriales, 
por lo que requiere un nivel de logro de 
desempeño en los alumnos que supere este 
primer peldaño. 

 
Enseñanza de la 
Geografía debiese 
identificar procesos. 

EC 4.7 D: Indicadores que muestran que un sujeto 
desarrolla aprendizaje espacial. 
 

 

EC 4.8  
NO RESPONDE 
 
 

 
 
 

EC 4.9 D: Entonces, ¿un test estandarizado permite 
este tipo de aprendizaje? 
 

 

EC 4.10  
 
NO RESPONDE 
 

 

EC 4.11 D: ¿Cómo es posible poder evaluar los 
aprendizajes de toda una población? 
 

 

EC 4.12 E: Para efectos de la realización de una 
evaluación estandarizada de los aprendizajes 
de una población se deben seguir a lo menos 
tres etapas operativas, las que se encuentran 
vinculadas tanto a la construcción de los 
mismos, como al manejo de los resultados. 

1.- Determinación de los tipos de 
instrumentos de medición, lo que implica 
establecer las características de los mismos y 
además realizar su validación, en este 
escenario se debe asimismo considerar: 

– La cobertura general de las evaluaciones 
– El diseño de instrumentos (desarrollada por 
constructores expertos del área) 
– La validación técnica (discusión entre 
constructores, análisis en disciplinario, 

Por la existencia de 
expertos en cada una 
de las áreas. 
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discusión con equipo evaluación, discusión con 
UCE, realización prueba experimental) y 
adecuación lingüística  

2.- Definición de las formas de reporte de los 
resultados, lo que supone: 
– La realización de informes para las 
autoridades de gobierno y la dirección 
ministerial  
– Construcción de informes dirigidos a los 
actores educativos locales (colegios, 
autoridades locales, sostenedores, etc.), 
como así también para los padres y 
apoderados.  
– La realización de seguimientos cualitativos  

3.- Difusión y uso de los resultados de las 
mediciones, para estos efectos se debe, 
considerar los usos potenciales de la 
información entre ellas y la responsabilidad 
política que se asume sobre la base de 
resultados: 
– Uso para toma de decisiones de política o 
para el diseño de programas de mejoramiento 
– Uso pedagógico local 
– Uso de altas implicancias 
– Responsabilización política  

 
 

EC 4.13 D: Concepciones de Espacio Geográfico.  
EC 4.14 E: Si: 

El espacio geográfico como: 

- Paisaje.  

- Medio geográfico. 

- Región geográfica. 

- Geósfera. 

- Territorio 

 
 
Categorías de Análisis. 
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- Lugar 

 
EC 4.15 D: Principales referencias bibliográficas 

 
 

EC 4.16 E: Dentro de los autores que he tenido una 
aproximación más significativa: 

Milton Santos, David Harvey, Yi fu tuan, 
Pierre George, Friedrich Ratzel, Paul Vidal de 
la Blanche, entre otros. 

 

 

EC 4.17 D: Noción de espacio geográfico  
EC 4.18 E: La noción del espacio geográfico, 

consensuada por el quipo disciplinario, se 
asocia a la idea de "colectividad territorial", 
esto implica el reconocimiento de una 
sociedad fuertemente comprometida con el 
territorio que ocupa, transforma y modifica, 
en el que se reconocen la existencia 
relaciones geosistémicas y en el que es 
posible la planificación, para tales efectos se 
reconoce asimismo la existencia de diversas 
escalas territoriales (desde lo local a lo 
regional) donde se ejercen relaciones de 
poder y topofilia. 

 

Noción de espacio 
geográfico como 
colectividad territorial. 

EC 4.19 D: ¿Cómo podríamos llevar esta concepción 
al aula?. 
 

 

EC 4.20  
E: La noción del espacio geográfico, 
consensuada por el quipo disciplinario, se 
asocia a la idea de "colectividad territorial", 
esto implica el reconocimiento de una 
sociedad fuertemente comprometida con el 
territorio que ocupa, transforma y modifica, 
en el que se reconocen la existencia 
relaciones geosistémicas y en el que es 
posible la planificación, para tales efectos se 
reconoce asimismo la existencia de diversas 
escalas territoriales (desde lo local a lo 
regional) donde se ejercen relaciones de 
poder y topofilia. 

 Confusa respuesta, se 
apela a reconocer a la 
sociedad como 
interventora dentro del 
territorio. 
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EC 4.21 D: El último autor que leyó sobre la 
enseñanza de la geografía. 

 

EC 4.22 E: SANTARELLI DE SERER, Silvia, CAMPOS, 
Marta. Corrientes epistemológicas, 
metodología y prácticas en geografía. 
Propuesta de estudio en el espacio local. 
 
 

 

EC 4.23 D: ¿Cómo debiese ser enseñada la geografía 
en el aula? 
 

 

EC 4.24  

E: Deberían recogerse en primera instancia 
un par de principios generales: 

1.- La espacialización de los fenómenos. 

2.- La identificación de procesos y/o 
fenómenos. 

3.- El análisis de patrones y particularidades. 

4.- La generación de propuestas de 
intervención/interacción con el medio. 

5.- La estimulación a la gestión territorial 
(planificación local) 

 

Respecto a los recursos utilizados para tales 
efectos estos pueden ser múltiples dentro de 
ellos el uso de: 

- Planos, cartas, mapas, fotografías aéreas e 
imágenes satelitales. 

- Bases de datos, gráficos 

 
 
Poder identificar, 
analizar, y proponer 
intervenciones e 
interacciones con el 
medio. 
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- Fotografías 

- Textos 

- Trabajo de campo. 

 
EC 4.25 D: ¿Cuán importante puede llegar a ser el 

contexto para la enseñanza de la geografía? 
 

EC 4.26 E: Fundamental, en una primera 
aproximación. De todas formas debe 
entenderse que el contexto es diverso, puede 
ser desde espacial a sociocultural. 

 

Contexto es 
fundamental para una 
primera aproximación 
en el estudio del 
espacio geográfico. 

EC 4.27 D: Entonces, ¿se puede preguntar de 
espacio geográfico desde un contexto 
estandarizado? 
 

 

EC 4.28 E: Si, considerando la aproximación al proceso 
y la posibilidad de identificar patrones 

 Si se reconocen 
patrones. 

EC 4.29 D: ¿Qué es el SIMCE? 
 

 

EC 4.30 E: El SIMCE es el sistema nacional de 
evaluación del Ministerio de Educación de 
Chile.  
 
Su objetivo de fondo es contribuir al 
mejoramiento de la calidad y equidad de la 
educación, para tales efectos, informa sobre 
el desempeño de los alumnos(as) en distintas 
áreas de aprendizaje.  
 
Conjuntamente da cuenta sobre el contexto 
escolar y familiar en el que aprenden los 
alumnos.  
Para tales efectos diseña y administra 
cuestionarios que buscan extraer las 
características más relevantes de la escuela, 
los profesores, las clases, los alumnos y sus 
familias.  
 

Tiene como objetivo 
mejorar la calidad y la 
equidad educacional. 
 
 
 
Da a conocer sobre el 
contexto escolar y 
familiar en el que 
aprenden los alumnos. 

EC 4.31 D: Mayores fortalezas de SIMCE  
EC 4.32  

E: 1.- La posibilidad de evaluar a todos los 
alumnos(as) de un curso a nivel país. No se 

 
Que es un sistema de 
evaluación nacional, 
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trabaja sobre la representatividad o muestras 
sino que con toda la población objetiva. 
2.- La periodicidad de las evaluaciones, lo que 
permite generar políticas educativas a nivel 
local y nacional, determinando los 
requerimientos y avances en cada área. 
3.- La posibilidad de acceder al contexto 
escolar y familiar en el que aprenden los 
alumnos.  
 

aplicable a todos los 
estudiantes de Chile. 
 
Sistema Objetivo. 
Genera políticas 
educacionales. 
Se puede acceder a la 
realidad de los 
estudiantes. 

EC 4.33 D: Mayores debilidades de SIMCE  
EC 4.34 E: 1.- Los estímulos perversos, que pueden 

eventualmente gestarse, sobre la base de 
asignaciones económicas a los colegios que 
logran excelencia académica. 
2.- La dificultad de medir habilidades 
complementarias a las definidas como 
prioritarias en el proceso de aprendizaje 
(esfuerzo, motivación de los alumnos, etc.) 
3.- Las limitaciones que ofrece el marco 
curricular, para desarrollar ítems. 

En base a los resultados 
se manipulan en 
función de las 
asignaciones 
económicas. 
 
Deja de lado ciertas 
habilidades que van 
incluido en los procesos 
de aprendizaje. 
 
El currículum limita la 
creación de itemes. 

EC 4.35 D: ¿Se encuentran las personas que se 
podría catalogar de expertos para cada una 
de estas áreas? 
 

 

EC 4.36 E: Durante el tiempo en que trabajé para 
Simce, constate que la llegada de nuevos 
colaboradores a cada disciplinario, se realizó 
sobre la base de concursos públicos, de largo 
aliento, considerando para tales efectos, 
currículum académico, experiencia 
profesional, exámenes psicológicos, reuniones 
con los integrantes del equipo y otros 
aspectos largos de detallar. Lo que me hace 
suponer que todos los integrantes de los 
disciplinarios e inclusive de otras áreas de 
apoyo, debieron pasar por el mismo sistema, 
de modo que les permitiera ser contratados a 
plazo fijo, plazo renovable en dos 
oportunidades para posteriormente realizar 
una renovación de contrato anualmente, lo 
que depende claramente del cumplimiento de 
las labores para las cuales se fue contratado e 
inclusive otras labores consideradas de apoyo, 

Supone un trabajo 
cuidadoso en la 
elección, conocimiento 
de currículum, 
experiencia 
profesional, etc. 
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no detalladas, las que cubrían diversas áreas. 

Por otra parte, como el trabajo se realizaba 
compartimentadamente, siendo éste además 
extremadamente intenso, no me fue posible 
ni siquiera suponer que el resto de los 
integrantes del equipo no contara con las 
capacidades para desempeñarse en el cargo. 

 
EC 4.37 D: ¿Cuáles son las principales dificultades 

para la creación de preguntas que tengan 
relación con el espacio geográfico? 

 

EC 4.38 E: Las mayores dificultades arrancan de la 
definición de desempeños esperados en los 
alumnos, los cuales deben responder al marco 
curricular vigente, el que es extremadamente 
restrictivo para el área de la geografía. 

 No existe claridad 
entre los desempeños 
de los estudiantes y lo 
que el currículum 
pretende. 

EC 4.39 D: ¿Cuáles son los recursos que se utilizan 
para la evaluación del espacio geográfico, 
por qué siempre se utiliza la cartografía, no 
existe otro recurso? 

 

EC 4.40 E: Respecto a los recursos utilizados en 
geografía: 

1) Mapas, cartas, planos, imágenes 
satelitales, fotografías aéreas. (Las 
últimas en pruebas experimentales) 

2) Gráficos, cuadros estadísticos. 
3) Diagramas, fotografías, esquemas. 
4) Descripciones territoriales, etc. 

Respecto a la utilización de la cartografía 
como herramienta para verificar aprendizaje 
espacial, existe un error de apreciación 
porque exclusivamente para uno de los 
desempeños dentro de la categoría “del 
aprendizaje espacial” se utiliza este tipo de 
recurso, para el caso desde hace un par de 
años se emplean una diversidad de recursos, 
los que dicen relación con los desempeños 
definidos, los cuales no estoy en condiciones 
de explicitar, por las condiciones de 
confidencialidad de los mismos. 

En relación a la pregunta ¿no existe otro 

 
 
 
La cartografía cumple 
con uno de los 
desempeños 
requeridos. 
 
No explicita el resto de 
los recursos por 
confidencialidad. 
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recurso?, creo entender que no es aplicable 
desde lo explicitado con anterioridad, por lo 
demás tiene un dejo de prepotencia y falta 
de conocimiento de la gestión realizada, por 
lo que aconsejo plantear en otros términos, 
para no afectar la posibilidad de diálogo y 
colaboración.  

 
EC 4.41 D: ¿Cuál es la noción que el currículum 

privilegia de Espacio Geográfico? 
 

EC 4.42  

 

E: Por definición contractual no me 
encuentro autorizado para dar cuenta de 
ellos. 

 

EC 4.43 D: ¿Qué sistema evaluativo propondrías para 
dar a conocer la real situación que se vive 
en el sistema educacional chileno, sabiendo 
que existe una gran brecha entre los 
colegios particulares y municipalizados? 
 

 

EC 4.44 E: Nuevamente existe un problema 
constructivo en la pregunta, intentando 
responder, SIMCE, como cualquier otro 
instrumento da cuenta de la realidad del 
sistema educacional, es un indicador de 
gestión, y lo que aparentemente son notorias 
diferencias en los resultados no son más que 
claras tendencias que se vienen perfilando 
históricamente en base a temas estructurales 
como las características de la distribución de 
ingresos a nivel nacional, el paradigma 
constructivista ensayado con la reforma 
educacional, la dependencia de los 
establecimientos educacionales (municipales, 
particulares-subvencionados, particulares), la 
declaración tácita de la validez del lucro en 
la educación, etc. 

 

  
 
No lo cambiaría, 
justifica SIMCE. Las 
diferencias son 
producidas por factores 
externos a SIMCE. 
 
 

EC 4.45 D: ¿Cree usted que los objetivos que SIMCE 
se propone para dar con los fines educativos 
de calidad e igualdad que se propuso la 
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Reforma? 
  

EC 4.46 E: Si, básicamente porque es un instrumento 
de diagnóstico permanente, que como tal 
genera informes altamente eficientes. De 
SIMCE no depende la solución al  tema de la 
calidad y la equidad educativa. En este 
mismo contexto, debo recordar que existen 
asimismo otras entidades que se encuentran 
diagnosticando la realidad educativa como 
son AEP y DOCENTEMAS, pero que en último 
término la decisión depende de otros 
interlocutores válidos. 

 

 SIMCE no es el 
solucionador de la 
desigualdad y la falta 
de equidad. 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

EC 4.47 D: ¿Qué pasa con aquellos niños que no 
desarrollan la idea de espacio geográfico al 
mismo tiempo que el resto de sus 
compañeros, SIMCE los toma en cuenta? 
 

 

EC 4.48 E: Desafortunadamente quedan fuera de la 
posibilidad “objetiva” de ser evaluados, lo 
que debe entenderse dentro del contexto 
global que se privilegia, situación que ocurre 
en todos los sistemas evaluativos, una parte 
de la población escapa a las posibilidades de 
constatación efectiva de sus aprendizajes. 

 
 

Quedan fuera de este 
sistema. 

EC 4.49 D: ¿El SIMCE, es un buen sistema de 
evaluación?, o ¿se está buscando otro 
sistema?, ¿cuáles serían los criterios? 

 

EC 4.50 E: En el marco de la ley de enseñanza 
vigente, y tomando en cuenta los tiempos de 
corrección del instrumento los costos 
alternativos de corrección, considero que es 
un sistema adecuado. Indiscutiblemente se 
privilegian la aplicación de preguntas 
cerradas (ya sea de doble proceso o exclusiva 
afirmación correcta), por sobre preguntas 
abiertas, pero lo señalado explica la 
necesidad de adecuación. 

Por lo demás las preguntas cerradas, 
permiten cruzar una variedad de niveles 
cognitivos, considerando para tales efectos, 
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el contenido a evaluar, el desempeño 
esperado, los estímulos utilizados (mapas, 
cuadros estadística, gráficos, imágenes 
satelitales, etc.) y las alternativas 
propuestas. 

Lo señalado, no inhabilita la búsqueda 
permanente de nuevos sistemas de 
evaluación, tarea permanente de SIMCE, 
aspecto que se encuentra dentro de las 
cláusulas de confidencialidad de sus 
colaboradores. 

 

 
EC 4.51 D: Continuando con la pregunta anterior, 

¿qué sistema de evaluación aplicaría en 
nuestro país para dar a conocer la real 
situación que se vive en el sistema 
educacional?, apelando a las notorias 
diferencias que se pueden vislumbrar 
justamente en los resultados SIMCE. 

 

EC 4.52 E: Nuevamente existe un problema 
constructivo en la pregunta, intentando 
responder, SIMCE, como cualquier otro 
instrumento da cuenta de la realidad del 
sistema educacional, es un indicador de 
gestión, y lo que aparentemente son notorias 
diferencias en los resultados no son más que 
claras tendencias que se vienen perfilando 
históricamente en base a temas estructurales 
como las características de la distribución de 
ingresos a nivel nacional, el paradigma 
constructivista ensayado con la reforma 
educacional, la dependencia de los 
establecimientos educacionales (municipales, 
particulares-subvencionados, particulares), la 
declaración tácita de la validez del lucro en 
la educación, etc. 
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