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El propésito de este trabajo es responder a la invitacién de esta revista a pen-
sar el sentido actual de la préctica de una educacion emancipadora desde una
inspiracion freiriana. No pretendemos, entonces, realizar un andlisis del pen-
samiento de Paulo Freire, sino abrir una puerta polémica a la reflexion educa-
tiva, desde los interrogantes que hoy nos planteamos los educadores latinoa-
mericanos', especialmente acerca del cardcter de nuestra modernidad y de
las posibilidades de construir un juicio critico comiin, que nos haga a la vez
universales y diversos en esta época de incertidumbres.

1. Reflexion desde la historia: la memoria pedagégica freiriana.

El «ciclo moderno» de una educacion emancipadora latinoamericana se
inaugura con la experiencia y la produccion intelectual de Paulo Freire?. El
Freire de los afios sesenta constituye una metafora viva del profundo cam-
bio que experimenté el movimiento educativo en nuestro continente. En
torno al pensamiento freiriano se articularon, desde entonces, practicas,
suefios e ideas que paulatinamente constituyeron el campo de la identidad
cultural y politica de 1a «educacion liberadoray.

Esta educacion se nutri6 de las experiencias de los movimientos populares
que, con una fuerte carga ideoldgica y politica transformadora, se desarro-
llaban en la mayoria de los paises del continente, como expresion del con-
tradictorio proceso de modernizacién que se vivia. La «educacion popular»

' Una vision global de este debate se obtiene en: TABORA, Rocio (1994): «Educacion y Politica en
América Latina: tensiones y afirmaciones emergentes para una refundamentacion de la Educacion Po-
pular», Papeles del CEAAL N’ 7, Santiago; OSORIO, Jorge (1996): «Hacia un balance de la
refundamentacion de la Educacion Populam, Aportes N” 46, CEAAL-Dimension Educativa, Santa Fe de
Bogota; CEAAL (1997): «Poder y Esperanza: Los desafios politicos y pedagogicos de la Educacion
Popular en América Latina», Santiago; MEJIA, Marco Raul (1996) «Reconstruyendo la Transformacion
Social. Movimientos Sociales y Educacion Populam, Magisterio, Santa Fe de Bogota.

2 Ver, GADOTTI, M (1996) «Paulo Freire, una Bibliografia», Sao Paulo. Cortez Editores; GAJARDO,
M (1991): «La Concientizacion en América Latina: una revision critica», Paztcuaro, CREFAL; JARA,
0. (1998): «Paulo Freire, Filosofo de la Transformacion de la Historia; San Jorge. ALFORJA.
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y su «pedagogia del oprimido» dieron sustento cultural y ético a estas
movilizaciones populares e impulsaron una aproximacion a una teoria criti-
ca del capitalismo modernizador®.

Las exigencias politicas y materiales de las luchas de los movimientos po-
pulares en este ciclo fundacional de la educacion popular y las disputas
ideolodgicas que se desarrollaban en el campo de la izquierda latinoamerica-
na, llevaron a que las matrices intelectuales de los educadores populares se
orientaran hacia las corrientes radicales, tanto de la teologia de la liberacion
como del propio andlisis marxista sea en su version althuseriana o bien en
la version maoista.

Es importante indicar que desde este ciclo «moderno» o fundacional la educa-
cion popular ha tenido una fuerte manifestacion intelectual. Quizas éste sea uno
de sus principales atributos: establecerse como una préctica reflexiva. Sin du-
das, Freire tiene una influencia decisiva en esta orientacion, pues su produccion
pedagogica valoraba la capacidad de sistematizar los aprendizajes, a través de
la investigacion participativa, lo que hacia del educador un intelectual activo y
dialogante con la cultura popular.

No obstante, este proceso temprano de constitucion intelectual de la educa-
cion popular no ha sido homogéneo, sino plural, diverso y contradictorio.
No ha existido una vision politica de la educacion popular. Mas bien ella se
ha establecido historicamente como un campo polémico. El mismo Freire
desarroll6 un tipo de practica pedagdgica que no aspiraba a elaborar certi-
dumbres cerradas sino mapas intelectuales y politicos abiertos a la recrea-
cion constante. Este fue un factor clave para explicar que la educacion po-
pular desarrolla una capacidad dindmica y permanente de autocritica* Tal
como se manifiesta en algunos de los ltimos textos de Freire (Por ejemplo,
en Pedagogia de la Esperanza y Cartas a Cristina) la reconstruccion critica
de la educaciéon emancipadora se hizo a una escala hermenéutica, fijando,
en cada situacion, los horizontes de sentido de sus actuaciones, relativizando
el objetivismo, y abriendo campo a la reconstruccion de una memoria peda-
gogica critica que posibilitare la compresion de una construccion plural de
fines, estrategias y orientaciones éticas y politicas.

Un segundo ciclo de la educacion popular se inicid con la experiencia de la
revolucion sandinista, el desarrollo de los movimientos democraticos en
América del Sur y la emergencia de nuevos movimientos sociales (movi-
mientos de mujeres, de derechos humanos, economia popular) en la década
de los afios ochenta. El potencial critico de la educacion popular en este pe-
riodo se aliment6 preferentemente de la reivindicacion de los valores propios

3 Una presentacion de este itinerario en, FREIRE, P. (1993): ‘Pedagogia de la Esperanza. Un reencuentro
con la Pedagogia del Oprimido», México.Siglo XXI; (1994): «cartas a Cristina», Rio de Janeiro.Paz e
Terra 4 Ver TABORA (nota 1).

* Ver TABORA (nota 1).
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de la modemidad: la emancipacion, la democracia, la justicia social y la igual-
dad. En este contexto, la educacion popular puso de relieve la oportunidad
del cambio revolucionario, la necesidad de construir sujetos colectivos para
la edificacion de una sociedad no-capitalista y la necesidad de abrir la politica
hacia el andlisis de la cultura y de las discriminaciones de la vida cotidiana.

Consecuencia de este proceso de los afios ochenta fue el reconocimiento
colectivo de la necesidad de manejar nuevos referentes tedricos para enten-
der los procesos politicos en que se desarrollaba la educacioén popular. De
este modo emerge en los debates y en los espacios de formacion de los
educadores populares la consideracion del pensamiento de Gramsci, espe-
cialmente en la produccion de los educadores-intelectuales del Cono Sur®
A partir de esta nueva influencia, la educacion popular se define como «po-
litica cultural», esto es no s6lo como una «metodologia» de afirmacion y
fortalecimiento de la expresion organica de los sectores populares, sino como
una educacion capaz de dar sentido a la construccion de un orden social y
ético alternativo, lo que le impone plantearse los temas de 1a cultura, de las
instituciones y del derecho, que habian estado ausente en el analisis marxis-
ta «instrumental» de la izquierda latinoamericana en los afios anteriores® .

La recepcion del pensamiento de Gramsci entre nosotros permitié entender
mejor la inicial ruptura de Freire con la educacion de adultos desarrollista:
la nueva tesis sostenia que la educacion popular, en cuanto proyecto de
transformacion politica y de fortalecimiento de sujetos colectivos, no debia
reducirse a manejar los conflictos en el marco -de comunidades desarticu-
ladas entre si, sino politizar lo comunitario, articular lo «micro» y lo «macro»,
plantearse la critica de los modelos de desarrollo vigentes y construir movi-
mientos y redes de accion para el ejercicio de un poder social efectivo.

Paulatinamente, la educacién popular adopté conceptos pertinentes para
entender que los poderes funcionan no sélo troncalmente, sino que estan
ramificados en toda la sociedad y en la cultura (Foucault comienza a deba-
tirse por la via de los primeros encuentros feministas convocados por edu-
cadoras populares). El mundo de la vida cotidiana emerge como un espacio
tematico clave en nuestro pensamiento pedagogico. Lo «emancipador» se
amplia al mundo privado, y se desarrollan nuevas metodologias de investi-
gacion cualitativa, de recuperacion de las «historias de vida», historia oral,
recuperacion de las tecnologias campesinas e indigenas y del saber popular.
El tema del poder remiti6 a la cuestion de los saberes, a la necesidad de
darle sustento pedagdgico a los procesos de negociacion cultural (lo plan-
tea Freire, en su Pedagogia de la Pregunta’) y asumir criticamente las
5 En esta produccion destacan GARCIA-HUIDOBRO J. MARTINIC.S, GARCES M, GONZALO DE

LAMAZA, VIO GROSSIF. Ver una sintesis de estos planteamientos en OSORIO, J (1987): ‘La Edu-
cacion Popular en Ameérica Latina», Lima. Nuevos Cuadernos N° 13, CELATS.

¢ Varios Autores (1989): «Desde Adentro: La Educacion Popular vista por sus practicantesy,
Santiago.CEAAL.

7 FREIRE, Py FAUNDEZ, A, (1986) «Por una Pedagogia de 1a Pregunta», Buenos Aires.
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asimetrias entre el poder saber de los educadores y el mundo-vida de los
movimientos y organizaciones populares®

Podemos decir que desde principios de los afios noventa comienza un nue-
vo ciclo de la educacioén popular, que, paradojalmente, vuelve a retomar la
primera utopia freiriana: la educacion emancipadora como posibilidad de
construir la comunicabilidad humana, como una pedagogia del conflicto,
del didlogo cultural y de construccion de poderes transformadores surgidos
desde los movimientos sociales y ciudadanos. Este ciclo es un sedimento
vivo de las autocriticas de los anteriores momentos; estamos ante un «des-
montaje», una descontruccion, de las «sintesis definitivas», de las narrati-
vas cerradas, de los proyectos sin alteridad critica, de los enfoques unilate-
rales del cambio. La comunicabilidad como metafora freiriana nos abre al
mundo plural e hibrido de los sujetos, invita a construir alianzas entre mo-
vimientos diversos articulados por una vision critica de la realidad y a la
constitucion de redes de actores sociales dispuestos a pensar en un «otro»
distinto al pensamiento neoliberal. Siguiendo esta formulacién, podemos
sefialar que esta educacion popular de inspiracién freiriana se constituye
potenciando la creacion de mapas de posibilidades y de actuacion para los
sujetos, cursos de accion para que estos, desde espacios locales y particula-
res, fuesen capaces de construir alteridades valdricas y nuevas formas de
hacer politica global.

El campo epistemologico -el campo del saber, de la comunicacion necesa-
ria y de los modos mas adecuados para Llegar a sabern- se transforma en el
gran tema de la educacién popular®, en la medida que la capacidad
emancipadora de la educacion se juzga como poder de construir saber pro-
ductivo -una frénesis ético-politica capaz de articular juicio critico, capaci-
dad interpretativa y deliberativa, vision de integralidad y formacion de la
responsabilidad social y ciudadana de los sujetos. La educacién se define
como:

« Construccion de sentidos y posibilidades de un pensamiento critico (fuentc her-
mencutica).

» Constitucidn de sujetos actuando en diversos espacios y movimientos (fuente
critica).

* Ruptura del claustro del pensamiento unico y reinvencion del poder ciudadano
(fuente ciudadanista).

8 OSORIO, 1 (1989): «Polémica y Afirmacion de la Educacion Popular en América Latinan, en OSORIQ
Jy WEINSTEIN L (1989): ‘La Fuerza del Arco Iris», Santiago. CEAAL.

? Ver TABORA (nota 1).
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2. Posibilidades de una modernidad critica en la educacion (dilemas
post-freirianos).

A partir de las afirmaciones anteriores queremos plantear una educacion
para la modemidad critica como una relectura del universalismo ilustrado y
de la razon instrumental moderna, sefialando un horizonte
critico-hermenéutico, donde las competencias de la educacion se relacio-
nan principalmente con requerimientos culturales y epistemologicos. Esto
lo sefialamos en una hora donde se pone comiinmente de relieve la impor-
tancia de la educacién sélo como competencia técnica.

Proponemos un modo de pensar la educacion que, valorando las corrientes
modemas de transformacion educativa, sefiale sentidos criticos, y mas que
«verdades» presenten dilemas, tales como:

construir sentidos y lenguajes posibles vis a vis programas técnicos cerrados en
sus propias certidumbres;

- promover experiencias nuevas y la reconstruccion permanente de las bases
metodologicas del pensamiento que las sustentan vis a vis estrategias
estandarizadas;

- alentar el pensamiento de los educadores en cuanto practicos reflexivos vis
a vis una educacion reducida a la 16gica inexpugnable del gerencialismo;

- entender la calidad de la educacion como una apertura a la complejidad y a la
globalidad de las relaciones humanas vis a vis un enfoque educativo restringido
al de testeo y la medicion de la productividad.

Para nosotros el debate pedagogico no es principalmente una cuestion dis-
ciplinaria sino ética, que plantea bases abiertas para establecer proyectos
educativos comprensivos e integradores de las diversas dimensiones del ser
humano. Por ello, la condicion crucial del debate pedagdgico es construir la
comunicabilidad”' °,la participacion, el didlogo, la educacion como una «es-
fera pablica»

Es preciso desarrollar una pedagogia conversacional, construida y
recontextualizada permanentemente, a través de la presentacion de dilemas
y encrucijadas, polémica e inspiradora de la accidn interpretativa de los
sujetos. Podemos decir que este proyecto de reflexion significa buscar una
«conectividad» entre los enfoques pedagdgicos hermenéuticos y los enfo-
ques criticos que permita sacar a la pedagogia de «la carcel de la ensefianza
y devolverla al aprendizaje y a los contextos de accion, es decir reconstituirla
como teoria de las relaciones sociales del saber y del conocimiento y eje de

19 «Yo no creo -dice Giroux- que la pedagogia sea una disciplina: por el contrario, durante estos tltimos

afios he sostenido que la pedagogia se refiere a la creacion de una esfera publica, que retine a la gente en
sitios diversos para hablar, intercambiar informacidn, escuchar, sentir sus deseos»: GIROUX, H (1996)
‘Placeres Inquietantes», Barcelona, Paidos. p. 12
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la cultura, en un contexto global!

Plantear la pedagogia como una reflexion teorica, constituida como esfera
publica, donde participan los actores de los procesos educativos, significa
reconocer al educador(a) como sujeto de acciones transformadoras, como
un profesional reflexivo, generador de un saber instrumental y argumental
a la vez, es decir poseedor tanto de un sentido practico como de un sentido
de totalidad, asentado en los conocimientos locales y también en los uni-
versalesy.!?

Una educacion para una modernidad critica supone ciertamente la revision
de lamodernidad ilustrada. Como sostiene Wilfred Carr, gran parte de nuestro
pensamiento estratégico sobre ¢l papel de la educacion en el desarrollo de
las sociedades democraticas ha sido inspirado y promovido por las ideas
ilustradas de '* emancipacion, autonomia, razén y derechos humanos' 4. In-
clusive nuestro proyecto de reflexion post-freiriano se genera a partir de
la certidumbre de que es posible seguir expandiendo las libertades y desa-
rrollando el valor de lo humano a través de procesos de emancipacion. Y
esta direccion es convergente con otra certidumbre: la que sefiala que la
emancipaciéon humana esta relacionada con el desarrollo de la autonomia
racional y con el goce de los derechos humanos como fundamento de la
vida democratica. Sin embargo, €l reconocimiento de estas creencias no
implica necesariamente adherir a la idea ilustrada de sociedad democrética
solo justificada y gobernada por las capacidades del pensamiento racional.
Nuestra idea de modernidad critica se sustenta en una reconceptualizacion
de la relacion entre educacion, autonomia y politica, que cuestiona los con-
tenidos restrictivos de toda versién fundamentalista de la ilustracion'°.

Es preciso también pensar la educacién para la emancipacion desde las po-
sibilidades de la comunicabilidad humana, la produccion de deseos y la
expresividad de los cuerpos; tomar distancia de las narrativas ilustradas
totalizantes, que reducen a «suy» razoén, la complejidad, especificidad y con-
tingencia del ser humano, al tiempo que presenta su propio discurso como
incuestionable. Globalmente lo que esta en juego en este dilema es una
critica a todos los principios que, debido a su pretension de estatuto y racio-
nalidad universales, nieguen la multidimensionalidad de la accion humana
decidiendo de antemano como se constituyen y como se han de ubicar to-
dos los sujetos en la sociedad' ¢

"« OSORIO, J. (1993) «;Qué Pedagogia Critica™, Santiago? La Piragua N°7. CEAAL.
12. MEJIA, M (1995). “Educacién y Escuela en el Fin del Siglo”. Santa Fe de Bogota. CINEP.

13 Esta pedagogia comprensiva-analitica podriamos presentarla desde la metafora cuantica, que reco-
noce que no hay una sola historia, sino una familia de historias posibles, que pueden ser semejantes en
escalas muy grandes, pero que diferirin de manera considerable en escalas normales y cotidianas,
HAWKING, S. (1995): «Agujeros Negros y Pequefios Universos», Buenos Aires. Planeta.

14 CARR, W. (1996): «Educacion y Democracia: Ante el desafio post-modemnow, en Varios Autores
(1996): “Volver a Pensar en la Educacién», Madrid, Morata, vol. 1, p.97.

'* Tbid,
's GIROUX, H, nota 10, p. 102.
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A nuestro entender, el programa post-freiriano de la educacion debera tran-
sitar por las siguientes coordenadas:

como proceso de produccion de identidades con relacion a sistemas de poder,
redes sociales e intercambio de saberes.

construyendo una vision politica que forme parte de una plataforma para
revitalizar la vida publica democratica.

nutriéndose de una teoria ¢tica que dé sentido a las circunstancias del sujetoy a
sus practicas sociales en redes de poder.

estableciéndose como una pedagogia de la diferencia a través de la cual la «iden-
tidad» es un lugar de la critica de la historicidad del sujeto y de sus complejas
posiciones.

desarrollando relatos sobre la constitucion de los sujetos y de la forma pablica
de manifestar su pluralidad.

desarrollando narrativas a construir desde lo contingente, 1o cotidiano y lo his-
torico. Para esto, se debe romper los limites disciplinares del saber educativo y
crear nuevas esferas para producir conocimientos

reformulando el concepto ilustrado de razon, distanciandose de formas totali-
zadoras de razon que estén mas alla de la critica. La pedagogia postfreiriana es
un registro de nuevas posiciones subjetivas vis a vis el esencialismo de la razon
ilustrada.

desarrollando formas de actuacion en los contextos locales y bajo formas de
poder diferenciadas, sin embargo, combinando el concepto de diferencia con la
insistencia de la primacia de lo politico y de las redes particulares de organiza-
cion del poder.

fortaleciendo identidades constituidas de narrativas multiples y haciendo mas
compleja la diferencia, en la medida que ampliamos la red de analisis de los
tejidos del poder.





