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Introduccion

El reconocimiento y visibilizacion de trabajos de investigacién que aporten tanto
tedrica como metodoldgicamente a nuestra propuesta didactica, en términos de innovacion y
estructuracion, se sustenta en tres ejes fundamentales: interdisciplina, identidad y
diversidad. En este sentido, en un principio, dividir estas teméticas nos permite particularizar
la recopilacién documental, organizando de forma metddica los avances mas relevantes. Sin
embargo, a medida que desarrollemos la propuesta, creemos necesario el didlogo entre los
tres ejes, sobre todo, si nuestra directriz didactica va en funcion de construir un aporte a los
debates de innovacion pedagdgica, promoviendo un ejercicio de aprendizaje que sea
congruente con la praxis, enriquecido de los aportes investigados, pero que al mismo tiempo
genere desde nuestra propia produccion disciplinaria, una contribucion didactica a nuevas
formas de entender la practica educativa en la escuela.

Autores: Puga, L. y Jaramillo, L. en su texto Metodologia Activa en la Construccion del
Conocimiento Matematico plantean debates respecto a las necesidades epistemologicas en el
contexto educativo actual, ausente en muchas ocasiones, frente a la construccion del
conocimiento en el aula v/s las realidades escolares, a partir de metodologias criticas que
propongan una mirada constructivista de la pedagogia, ejercicio necesario para
profesionalizar la profesion docente. En este sentido, se desarrolla un andlisis en relacion a
las posibilidades en la construccion del conocimiento matematico en particular, como un
lugar que permita un didlogo interdisciplinario con otras disciplinas, a partir de una narrativa
que conjugue los contenidos con una didactica del conocimiento, es decir, potenciar la
capacidad metodoldgica de las disciplinas hacia el desarrollo de una formacidn integral, una
participacion activa de los estudiantes y un proceso de aprendizaje interdisciplinario, asi
mismo que logre estos objetivos. Rodriguez, L. en Epistemologia y Politica de la
Metodologia Interdisciplinaria., propone un concepto complejo de interdisciplina que sea a
la vez epistemoldgicamente riguroso, metodologicamente factible y politicamente critico.
Esto implica una toma de posicion ideoldgica explicita que involucra una determinada
concepcion de la relacion entre la ciencia y la sociedad: el conocimiento interdisciplinario es
necesario para una politica transformadora de los problemas complejos que afectan la vida
de los pueblos en América Latina propiciando aprendizajes significativos en las y los
estudiante

La crisis paradigmatica en la que se desenvuelven actualmente las Ciencias Sociales es
producto de una incomprension de la condicion humana como complejidad del cuerpo
vivencial, donde los principios -0 postulados- teéricos y metodoldgicos se redujeron a
principios simples de medicion causal de los fendmenos de la realidad, en este sentido, la
interdisciplinariedad vendria a ser condicion de posibilidad para construir nuevas
interacciones e interdefiniciones en la investigacion social. (Rivera, 2015, pp. 11 - 22)
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Pregunta de investigacion:

¢ Como elaborar una propuesta didactica interdisciplinaria (matematica e
historia) en la cual se aborde la empatia y el respeto a la diversidad
identitaria en la escuela?

Marco tedrico:

1° eje tematico:

Identidad, diferencia, identidad cultural en el aula y comunidad educativa.

Identidad e identidad cultural en el aula

Definir lo qué es la identidad es bastante complejo, debido a que es un concepto que
involucra un rasgo del sujeto que tiende a variar de un individuo a otro, pero como dice
Heidegger, “el ser se halla determinado, a partir de una identidad, como un rasgo de ésta”
(Heidegger, 1990). Para entender mejor el funcionamiento de la identidad, hay que
comprenderla como una construccion narrativa del individuo, es decir, “la identidad es una
narracion sobre uno mismo, nos la contamos a nosotros mismos y a los demas. Esta
narracion nunca deja de contarse y va cambiando constantemente, pero siempre sobre la
narracion misma” (Saavedra, 2007), dentro en el debate psicoldégico sobre la narracion
identitaria, K.J. Gergen postula que la identidad es una construccion social, puesto que la
identidad “se convierte en un discurso determinado producto del intercambio social”
(Saavedra, 2007), es decir, las narraciones no son exclusivamente de propiedad del
individuo sino de la relacion con su entorno social, por lo tanto “el contenido simbolico de
la cultura define y agota la geografia mental de los actores de manera que gestionan sus
vidas en sintonia con éI” (Sanchez,2010), entonces “las narraciones en vez de ir dirigidas a
los hechos, van dirigidas a cumplir con unas pre estructuras de caracter socio-cultural”
(Saavedra, 2007).

Tratar todas las aristas del concepto de identidad daria para una investigacion aparte,
pero en esta investigacion ocuparemos el concepto de identidad cultural, en donde la
identidad es fluctuante segun las necesidades y los juicios historicos (Memmi,1999). Albert
Memmi, plantea dos aspectos que se refiere al debate en torno a la identidad: uno es
subjetivo, una adhesién relativamente voluntaria y una obligacién, en mayor o menor
medida, aceptada al interior del grupo; el otro es objetivo, se refiere a las bases culturales,
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sociales e histdricas (Memmi, 1999), es decir, la identidad cultural se encuentra en funcién
de un grupo y de un sistema de valores.

Identidad, pertenencia y sistema de valores forman un tridngulo designando la
escena donde se desenvuelve el drama de la identidad de cada grupo (Memmi, 1999). La
identidad como sentimiento y sentido de pertenencia proviene de ser parte de un grupo o
comunidad, la definicion y la cohesion reposan sobre un sistema comun y relativamente
coherente de valores y de instituciones (Memmi, 1999).

Memmi sostiene que existe una paradoja dentro de la identidad cultural. Esta es
afirmada, reivindicada como el eje de la personalidad colectiva, y de toda personalidad, por
lo tanto, es mutable y susceptible de profundas transformaciones. El nudo de esta paradoja
reside, quiza, en lo siguiente: el cambio da miedo y, en un principio, se tiende
desesperadamente a negarlo, hasta que éste es integrado a lo cotidiano. La variabilidad no
es Unicamente signo de fragilidad, sino uno de los caracteres fundamentales de la vida.
(Memmi, 1999). Entonces, la identidad cultural es una combinacion de elementos mas o
menos estables con elementos cambiantes y relativamente imprevisibles.

A la hora de narrar la identidad, la memoria y el recuerdo es invocado para describirla
recurriendo al pasado comun, pero no es ni comdn ni verdaderamente pasado, se combinan
elementos ficticios para la construccion discursiva de la identidad cultural, lo que no significa
que sea irrisoria o falaz. Entonces se entra en el campo de la creencia. En palabras de Memmi,
lo mas relevante de la identidad cultural no es su realidad, sino su efectividad. (Memmi,
1999)

Con respecto a la identidad cultural en el aula, Nelson Martinez en su articulo
Identidad Cultural y Educacion, plantea que la cultura lleva implicita un proceso de
aprendizaje que se desarrolla en dos dimensiones: el de aprender y el de transmitir (Martinez,
2011), es decir, la reproduccion del sistema cultural que impera en una sociedad en
especifico. Este proceso de aprendizaje-transmision, se puede ver como una sumatoria de
formas de como la cultura entra en la manera de ser de un ser humano. Por un lado, implica
el proceso de socializacion que es en esencia el aprendizaje del individuo de vivir y convivir
con el grupo social. Igualmente implica el desarrollo de la personalidad, las capacidades y
potencialidades del individuo para perfeccionarse y realizarse. De la misma forma conlleva
un proceso de humanizacién, proceso mediante el cual el sujeto perfila su condicion humana.
Implicita también estd la idea de formacion del hombre como construccion (bildung) y
configuracion mas alla de lo dado por la socializacion (apropiacién de normas y érdenes
institucionales) y la enculturacion (lenguajes, usos, costumbres, y saberes).(Martinez, 2011)

El sistema educativo de cualquier sociedad, tiene la finalidad de afirmar, realizar y
adaptar a los educandos a los elementos objetivos de la cultura y la sociedad. (Martinez,
2011) En otras palabras las escuelas juegan el rol de reproduccion y perpetuador de la cultura.
El profesor dentro de esta mirada, es el representante de la cultura que educa desde la cultura,
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en la cultura para la cultura. Es por tanto un reproductor que busca la adaptacion del
individuo, el estudiante, al sistema cultural para que realice asi su propio ser. (...) El educador
es tributario de la cultura que transmite y hace de puente entre dos generaciones. (Martinez,
2011) Si el sistema educativo fomenta y favorece la identificacion cultural, se retrasa el
crecimiento académico de los estudiantes y se contribuye al desarrollo de las tensiones.
(Martinez, 2011)

La meta de la educacion debe ser, segun esta perspectiva, liberar a los estudiantes de
sus caracteristicas étnicas para permitirles adquirir los valores y conductas de la cultura
dominante, aunque esto signifique debilitar o perder la identidad y la cultura dominada.
(Martinez, 2011)

Otro autor que podemos destacar es el de Silvia Reddn Pantoja, un articulo titulado
Educacion e identidad: Un desafio social docente para la cohesion social (2011). En una
investigacion realizada en Chile, que indaga sobre la vivencia de ciudadania de nifias y nifios
en el espacio escolar, a través de la configuracion de “lo comun” como plataforma de
cohesion social (Redon Pantoja, 2011). Al abordar el concepto de identidad, incorpora a
autores desde la sociologia como Bauman, en donde habla de la identidad en la modernidad
liquida, como elementos constitutivos de una identidad entendida como destino, una
identidad constrefiida por lo temporal, abierta y plural.(Reddn Pantoja, 2011) Lo que llama
la atencion del aporte que Bauman hace es el traslado de la responsabilidad social en la
configuracion de la identidad, al individuo, que arraigado solo en “si mismo™ ha desaprendido
la dependencia afectiva, laboral, geografica por la inestabilidad (licuacién) que provoca el
contexto actual. Segun esta reflexiones teoricas, la crisis social se vive como crisis individual,
lo que conlleva a una regresion psicologista para comprender los fenOmenos socio-
personales(Redon Pantoja, 2011). Este relato que se precisa para organizar ya no solo nuestra
conducta sino la configuracion de nuestra identidad, se requiere una mediacion explicita de
la escuela comprometida socialmente, para colaborar con una relectura de un mundo
fagocitado por el capitalismo, que ha hecho del consumo la condicion de ciudadano/a, con el
peso de experiencias cotidianas traducidas en “sentir” “pensar” y “actuar” que no deciden, no
son, no valen, no tiene identidad. (Redon Pantoja, 2011)

Es en cuanto al concepto de diversidad el que nos interesa, es en el de la la alteridad.
Para ella, lo mas basico de la identidad humana, incluso en sus dimensiones bioldgicas e
instintivas (postura bipeda, lenguaje simbdlico) sélo se logran en la interrelacion con otro/a
humano, vale decir, es la alteridad lo que confiere identidad en las diferentes dimensiones
del humano. (Redon Pantoja, 2011)
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Figura 1: Cuadro de categorizacion disefiado por Silvia Redon Pantoja

De la imagen se pueden extraer, la primera matriz categorial de identidad/alteridad,
retne la informacién recogida con respecto a las relaciones que configura el sujeto, con el
“otro/a” o lo otro, la alteridad esté relacionada con aspectos de sociabilidad y modelamiento
en el aprendizaje de conductas prototipicas, que subyace a la red vincular con los pares, la
escuela, los docentes, los medios, y el impacto de esta relaciones en la configuracion
identitaria del sujeto.(Redon Pantoja, 2011) La manera que hay de relacionarse en la escuela
es bajo una wuna estructura “panoOptica”, tanto fisicas (edilicias) como humanas
(personales/sociales). (Redon Pantoja, 2011) Una forma de control fisico y psicolégico es el
maltrato que genera una plataforma relacional en que los nifios y nifias desarrollan su
identidad a través de lo que los otros/as, les permiten ver de ellos (espejo), en este sentido
se puede ver que en los registros existen focos de exceso de poder de parte de algunos
nifios/as hacia otros que se muestran mas débiles y sumisos frente a esto.(Reddn Pantoja,
2011) En la dindmica de la cotidianidad de la escuela, se observan episodios que de tanto
repetirse se vuelven “normales”, como es el caso de un pequefio quemado que se siente
maltratado por sus comparfieros al escuchar las burlas debido a su condicién fisica. El
problema grave de este suceso, es que la accion agresora se invisibiliza, lo anormal se vuelve
“normal” y los docentes hacen como “si nada pasa” ante el cansancio por la repeticion de
estas conductas. Ello refleja una pérdida del sujeto en la configuracion de su dignidad, su
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respeto en la vida cotidiana de la escuela, en la que se supone se forja su identidad y su
sentido ciudadano. (Red6n Pantoja, 2011)

Ello implica remirar la escuela en esta modernidad liquida en sus redes vinculares, fugaz en
su convivencia, incierta en realidades laborales y por tanto ambivalente de identidades, méas
que en seguir insistiendo Unicamente en los puntajes de mediciones de matematica, lecturay
escritura. Sin duda herramientas basicas y sustantivas de todo ciudadano y ciudadana para
ejercer sus derechos y deberes, pero que fracturadas y ajenas al contexto econdémico, politico
y social, son dispositivos de adiestramiento para la reproduccion del sistema imperante.
(Reddn Pantoja, 2011)

2° eje tematico:
Didactica sociocritica de la matematica y la historia.

Pedagogia de la socio-critica y desafios didacticos-disciplinarios.

El andlisis que podemos establecer frente a la escuela como un lugar de experiencias de
aprendizaje que nunca son neutras, sino mas bien se nutren de intersubjetividades que
emergen desde las propias relaciones mencionadas anteriormente, entre todos los actores de
la comunidad escolar en conjuncion con la construccién del conocimiento, desde una
perspectiva sociocritica, es pertinente, ya sea, en términos tedricos, a traves del
reconocimiento de un modelo politico naturalizado en la escuela, derivado de las relaciones
de poder y cdmo se enfrentan epistémica y cognitivamente los actores de la escuela ante este
contexto, o bien, en términos préacticos, levantando una propuesta de accion que sobrepase al
diagnostico de las relaciones sociales, transformando estas condiciones en actos colectivos
que permitan el reconocimiento y posterior intervencion de los espacios donde el contenido
disciplinario se hace presente hegemonicamente, reconstruyendo el conocimiento hacia una
emancipacion critica del aprendizaje. (Fernandez, 1995)

Frente a ello, si el profesor desea producir un escenario pedagdgico que plantee una
interaccidn significativa con los estudiantes y que motive su interés en la Historia, en funcién
de construir saberes aplicables tanto en el entorno educativo como en su cotidianidad, debe
potenciar una transposicion didactica, volviendo a Chevallard, centrada en la premisa de que
todo acto de ensefar, se trata de comunicar e interactuar. Para Pagés (2004), este proceso
implica el reconocimiento del medio, de los individuos y la disciplina, estableciendo las
siguientes consideraciones:

“a) la formacion para la comunicacion, la adecuacion de lo que se comunica, del discurso, al
medio y al contexto, el aprendizaje de determinadas herramientas, etc. Hay que formar al
comunicador para que conozca las caracteristicas y los medios de la comunicacion educativa;
b) las personas a las que se les comunica algo, con las que se establece algin tipo de
comunicacion, en nuestro caso los alumnos y las alumnas de secundaria, su predisposicion
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ante lo que les queremos comunicar, sus propositos y sus intereses para aprender aquello que
les comunicamos; y ¢) lo que se comunica, este caso el conocimiento histérico, y como
debemos comunicarlo para obtener aprendizajes. Y, ademas, el contexto en el que se realiza
la comunicacion, contexto que incluye desde las finalidades o propésitos educativos que la
administracion educativa otorga a los saberes escolares, el contexto social y cultural, hasta la
institucién en la que se realiza y la organizacion espacio-temporal en la que tiene lugar
(organizacion del espacio aula y tiempo de duracion de la comunicacion)” (Pagés, 2004:157)

En este sentido, a nivel general, el abordaje sobre el “hacer historia” o el “hacer mateméaticas”
en la escuela, desde una mirada socio-critica, nos entrega herramientas tanto para el
diagndstico como para la accidn, es decir, problematizar la practica docente a partir de una
auto-evaluacion critica del quehacer disciplinario y pedagdgico en el ejercicio de hacer de la
historia o la matematica, un “saber ensefiable” , asi como también sobre la construccion del
conocimiento y la directriz epistemologica de los contenidos, es decir, hacia la
experimentacion de los y las estudiantes frente a una praxis de la disciplina como un “saber
aplicable” tanto en la escuela, como en sus relaciones cotidianas, lo cual nos conducira a
establecer propuestas didacticas que tengan sentido a nivel disciplinario y metodologico en
funcion del contexto escolar y la realidad de los estudiantes.

Por otro lado, la accidn educativa requiere de una parte teorica y otra practica, la teorica la
proporciona la pedagogia que es la ciencia que se preocupa de estudiar la actividad educativa,
y la préctica debiera ser proporcionada por la didactica. Etimologicamente didactica deriva
del griego didaskein que a su vez deriva de la palabra ensefiar y del vocablo arte, y se podria
entender como el “Arte de Ensefiar”. y con la cual se comienza a profesionalizar el término
y a diversificar su aplicacion en los campos de investigacion educativa.

De esta manera por medio de Maldonado & Argentina podemos entender que la didactica es
un término técnico que en sus comienzos expresaba una forma maestra de ejercitar la
ensefianza, y expresada como arte dependia de habilidades o la intuicién propia de los
profesores, que evoluciond con el tiempo a la idea moderna de ciencia o técnica relacionada
con la transmisién de conocimientos (Maldonado, 2009).

Debemos también recordar que todo conocimiento que la humanidad ha adquirido a lo largo
de la historia no se vuelve inmediata y absolutamente en patrimonio de todos los seres
humanos, se necesita de una trasmision desde el saber consolidado y validado a las nuevas
generaciones, pero segn Chevallard el conocimiento puro validado por la ciencia discrepa
del conocimiento dispuesto de manera didactica que cumple el objetivo de provocar quiebres
cognitivos tendientes a la adquisicion y asimilacion de los mismos. Chevallard (1998) expone
una triangulacion que se da entre el conocimiento consagrado por la ciencia, que el autor
llama el “Saber Sabio”, y el conocimiento tratado para hacer factible el aprendizaje, que
llama “Saber ensefiado”, saberes que no se relacionan por si solos, sino que dependen del
docente que ha de ser la entidad que constantemente extrae el fundamento del saber sabio
convirtiéndolo en saber ensefiado para lograr el aprendizaje. Esta primera triangulacion Saber
Sabio — Saber ensefiado — Docente, se genera de la necesidad de lograr la transmision de un
conocimiento, y esa adecuacion de los contenidos del saber, orientada a cumplir el objetivo
de lograr el aprendizaje, se llamara trasposicion didactica, lo que generara una nueva e
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importante triangulacion entre los ensefiantes o docentes el saber adecuado para la ensefianza
y los estudiantes (Chevallard, 1998).

Serén los saberes adecuados para ensefianza la base de construccion de nuestra
propuesta didactica, y, por tanto, la transposicion didactica de Chevallard y la denominada
Escuela Francesa, pero la adecuacion de saberes requiere describir los peldafios base del
andamiaje, por tanto reconocer los lugares de quiebre cognitivos deben ser precisados por los
campos conceptuales que describe Vergnaud, los que posibilitaran la estructuracion del saber
eficiente en una herramienta de trasposicion didactica. Reconocer las claves de aprendizaje
que entregan las situaciones y esquemas de la teoria de campos conceptuales o verificar como
un conocimiento es aterrizado en la planificacion de una clase o unidad didactica no parecen
ser por, si solos, fundamentos que aseguren el aprendizaje significativo, es aqui donde vuelve
a escena Guy Brousseau proponiendo un montaje, ambientacién y pauta de accion de la
ensefianza que él llama situaciones didacticas (Brousseau, 1999). Los tres teoricos y
profesores Chevallard, Vergnaud y Brousseau son los pilares de la conocida Escuela Francesa
y sus teorias articulan una nueva mirada de la didactica de la ensefianza de ciencias.

Principios sobre la didactica

Maldonado & Argentina definen principios que emanan de la practica didactica, que
podemos entender como las principales lineas de trabajo en la practica docente de los cuales
ellos distinguen 5: Individualizacion que establece que la accion de aprender se realiza en
cada uno de los individuos del proceso y se debe enfocar la atencién a las diferentes
habilidades y necesidades educativas; Socializacion que reconoce el acto social de la
ensefianza aprendizaje tanto en el actuar de los pares, en la relacién educando-docente y la
relacion con el entorno social en que se da; Principio de Autonomia contempla el delicado
limite donde el docente debe guiar sin regalar las respuestas porque el aprendizaje y
descubrimiento no se puede entregar hecho; Principio de Actividad contempla que cualquier
propuesta didactica debe basarse en hacer cosas y Creatividad porque desarrollar actividades
tendientes al aprendizaje necesitan siempre resolverse con imaginacion e innovacion.
(Maldonado, 2009).

Procesos de Ensefianza-Aprendizaje

El quehacer educativo consiste en "Ayudar al educando a que, progresivamente, conozca y
valore la realidad, favoreciendo su medida de liberacion y capacitarle para que sea autbnomo
responsablemente” (Castillejo, 1989, p. 89). Castillejo, por tanto, se centra en la autonomia
como el objetivo final que persigue la educacién, logrando una emancipacion intelectual y
procedimental del educando.

Los procesos de ensefiar y aprender no son posibles de disociar en el trabajo de educar, mas
bien resulta en una constante. La educacion Liberadora de Paulo Freire, plantea que la
educacion estd al servicio del ser humano. El ser humano debe tomar conciencia
(concientizacion) de que es un ser oprimido, esto lo conducira a una accion liberadora (Freire,
Autonomia, 2004). Asi también los contenidos y acciones pedagdgicas deben buscar la
autonomia del educando y la obtencidén de herramientas que sirvan para esculpir su propio
destino, un aprendizaje significativo, planteado por Ausubel, debe por tanto, no solo ser
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atractivo para el estudiante, esto en cuanto a la forma de ser abordados como revisamos en
la transposicion didactica o la generacidn de situaciones didacticas, debe, por sobre todo,
responder a la maxima liberadora y critica que explicita Freire, que debemos entender como
formacion integral (Barrantes, 2006).

Elementos y propuestas didacticas

En el momento crucial de trabajo educativo, seran todos los elementos que hacen posible la
trasmision de conocimiento considerados recursos de la didactica, el montaje completo de la
planificacion debe contemplar los recursos, pero los elementos que regularmente
confundimos con recursos didacticos los entenderemos como objetos fundamentales del
proceso educativo a los estudiantes, profesores, objetivos, contenidos, métodos o técnicas y
al medio econdmico, geografico, cultural y social. Estos elementos se combinan en el proceso
educativo, y no muchas veces son explicitamente declarados, pero deben ser contemplados
al momento de planificar o disefiar unidades o acciones pedagogicas (Maldonado, 2009). En
la construccion de una propuesta didactica entenderemos como elementos de la didactica los
aportados por estos autores en su estudio pedagdgico.

Posturas frente a la Historia: problematizando la disciplina.
Acercamiento desde el Curriculum.

La conceptualizacion de Historia, Geografia y Ciencias Sociales (HGCS) como asignatura
escolar, implica una problematizacion a partir de sus propias intencionalidades. En este
sentido, para ejemplificar, podemos partir desde las Bases Curriculares del afio 2015 de
Séptimo a Segundo Medio, en el sistema escolar chileno, donde es posible encontrar
elementos que definen la directriz que tomara la disciplina respecto al abordaje de los
contenidos:

“La asignatura de Historia, Geografia y Ciencias Sociales esta conformada por disciplinas
que estudian desde diversas perspectivas al ser humano en el tiempo y en el espacio. El
trabajo conjunto de estas disciplinas permite a la o el estudiante desarrollar conocimientos,
habilidades y actitudes necesarias para comprender la complejidad de la realidad social y el
devenir de nuestra sociedad. La asignatura busca promover aprendizajes que representen un
aporte significativo para enfrentar los desafios de desenvolverse en un mundo cada vez mas
dindmico, plural y cambiante.” (Mineduc, 2016:176)

Frente a esto, las definiciones curriculares en torno a la disciplina como tal, condiciona los
objetivos de aprendizaje respecto a ciertos elementos esenciales, ya sea, en términos
valdricos o actitudinales, o bien, hacia cuestiones estructurales, en términos de contenidos.
En este sentido, es posible identificar conceptos claves en el curriculum chileno, y que van a
direccionar a la asignatura, en post de fomentar ciertos tipos de ensefianza y la construccion
de procesos de estudio, en funcion de establecer parametros que permitan reconocer el
progreso de los estudiantes. Por ejemplo, se habla de tiempo y espacio, complejidad de la
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realidad social, dinamismo, entre otras, como una forma de conceptualizar teéricamente al
pensamiento historico, mediante habilidades de aprendizaje, y la construccion del mismo, a
partir del dialogo entre la disciplina, los contenidos y los/las estudiantes.

La Transposicién didactica y el saber ensefiado de la historia.

Si abordamos esta premisa bajo una propuesta teérica que problematice la asignatura desde
el curriculum, el concepto de Transposicién didactica propuesto por Chevallard, surge como
una necesidad, al momento de entender la su responsabilidad disciplinaria, cuestion que va
mas alla de la disciplina en si misma, méas bien implica una préctica pedagdgica que posicione
al docente, como un sujeto competente y capaz de adecuar los saberes, es decir, hacer del
conocimiento un escenario de posibilidades y situaciones de aprendizaje, donde el estudiante
experimente e internalice el contenido, mediante la aplicacion de un saber ensefiado que
naturalice la construccion de nuevos saberes (Chevallard, 1997). En el caso de la Historia, si
pensamos la disciplina desde un saber ensefiado, las posibilidades de aprendizaje se sitlan
fundamentalmente en una constante relacion entre curriculum, aula y estudiantes, es decir,
reconocer ciertos elementos ambientales, realidades particulares y dialogos de redes
interpersonales, alrededor de la misma sala de clase, si es que posicionamos a la Historia
como un saber pertinente y vinculante con el presente. Para ello, el Modelo de Razonamiento
Pedagogico, propuesto por Shulman, surge como una categoria fundamental al momento de
comprender la formacién docente, y la capacidad que posea el futuro profesor, para congeniar
las diversas fuentes de conocimiento que emergen entre la disciplina, el contenido y los/las
estudiantes. Ante esto, primero se deben reconocer estas fuentes y desde donde emergen.
Para Shulman existen siete: el conocimiento del contenido, el conocimiento didactico del
contenido, el conocimiento curricular, el conocimiento didactico general, el conocimiento de
las metas y objetivos, conocimiento de los alumnos, y conocimiento de los contextos, marcos
y gestion educativa (Shulman, 2005: 2), las cuales funcionan como instancias de
comprension respecto al contexto en el cual se trabaja el aprendizaje, hacia la conformacion
de un escenario pedagogico adecuado a los procesos de estudio y razonamiento, que permita
hacer del contenido un saber ensefiable. Sin embargo, para adecuar este saber desde una
perspectiva historica, en términos metodoldgicos, es necesario hacer un ejercicio que permite
tensionar la didactica del contenido en el quehacer historico como un quehacer disciplinario
y didactico, es decir, en el “hacer historia” en la escuela. En este sentido, Pantoja (2017) ha
abordado las preocupaciones sobre la ensefianza de la historia, en torno a cdmo han
extrapolado las definiciones clasicas asumidas hacia la funcion de la disciplina, es decir, la
memorizacion de

hechos o recopilacion de datos relevantes para la memoria oficial del pais, mas bien, las
propias transformaciones del sistema educativo ha re-posicionado a la historia como un saber
pertinente a los dinamismos sociales y culturales de la realidad de los estudiantes (Pantoja,
2017), haciendo de su aprendizaje, una praxis de la historia, reconociendo sus potencialidades
en funcion de construir un pensamiento y conocimiento histérico en el aula.
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Si volvemos a las Bases Curriculares del sistema escolar chileno, las conceptualizaciones
esenciales respecto a lo que debe abordar la historia, se especifican bajo los siguientes
enfoques: “a. Perspectiva multidisciplinar b. Pensamiento histérico c¢. Pensamiento
geografico d. Desarrollo de competencias ciudadanas y respeto por los derechos humanos e.
El carécter interpretativo de las Ciencias Sociales f. La historia de Chile y del mundo bajo
una mirada dial6gica g. Las Ciencias Sociales: perspectiva politica y econdomica” (Mineduc,
2015:176). En esta logica, hay un caracter integral respecto a la ensefianza de la disciplina,
ademas es posible identificar una clasificacion de los enfoques, donde existe un diagnostico
en torno a lo que se debe ensefiar (Historia de Chile, Competencias Ciudadanas, Derechos
Humanos), las habilidades a potenciar (Interpretacion, caracterizacion, etc.), y finalmente, el
aprendizaje a aplicar (Construccion de pensamiento histérico y geografico, perspectivas,
etc.). De esta forma, se conjuga una clara intencionalidad bajo la premisa inicial de la
asignatura: “El trabajo conjunto de estas disciplinas permite a la o el estudiante desarrollar
conocimientos, habilidades y actitudes necesarias para comprender la complejidad de la
realidad social y el devenir de nuestra sociedad.”, es decir, el hacer historia es un proceso de
aprendizaje holistico y vinculante, situando cognitiva (lo que debe aprender el/la estudiante),
temporal (el momento historico donde emergen los saberes) y espacialmente (el lugar donde
construira — escuela — y aplicara — su realidad- el conocimiento), los contenidos de la
disciplina.

El Habitus y los modos de ser y hacer historia en la escuela.

El sociologo francés Pierre Bourdieu, a partir de su concepto de habitus, define formas de
reconocer una matriz de experiencias pasadas y tipos de acciones y comportamientos que se
van legitimando en un lugar y tiempo determinado, es decir, considerar la historicidad de los
actores participantes se erige como un eje primordial al momento de comprender las practicas
y performatividades presentes en un contexto en particular (Capdevielle, 2011), ante lo cual,
la escuela, nos plantea ciertas caracteristicas que permiten activar el Habitus en distintos
niveles. Por un lado, respecto al profesor y su ejercicio docente, a nivel disciplinario, es capaz
de formular acciones pedagogicas que dialoguen los contenidos con el aprendizaje, y al
mismo tiempo, establecer un sistema de disposiciones educativas que naturalice su practica,
en términos de coherencia entre el ser y el quehacer docente, y por otro, frente a los mismos
estudiantes y sus relaciones con la comunidad educativa, ya sea en el aula, o bien en otros
espacios de la escuela, asi como también, entre sus pares, profesores, y por sobre todo, en
torno al contenido y la construccion del conocimiento, donde surgen formas de actuar e
identidades tanto particulares como colectivas, frente al “ser” o el “deber ser” estudiante.
Ante ello, las categorias de tiempo y espacio, en HGCS, en términos disciplinarios, funcionan
como un elemento fundamental, tanto en la ensefianza misma, como en la configuracion de
identidades en la escuela, es decir, desde el Habitus, si pensamos la formacién en tanto
construccion de sujetos, por ejemplo, a través de la formacion ciudadana, existe un interés
por parte de la Historia, en promover en los estudiantes un conocimiento que no quede solo
en un estudio sistematico del pasado, sino mas bien complejizar el proceso de aprendizaje
hacia contenidos que abarquen los dinamismos estructurales de la historia y las ciencias
sociales, donde los estudiantes se constituyen como sujetos con una historicidad permanente,
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reconocedores de su realidad, y activos en el presente (Pantoja, 2017), nutriendo a su entorno
mediante la experiencia y el ejercicio de un saber histérico y aplicable.

Si analizamos el Habitus desde la HGCS, es interesante ver que es posible establecer una
dualidad conceptual, ya que, por una parte, el quehacer histérico, en términos pedagdgicos,
supone un conjunto de précticas que permitan adecuar al docente frente a la construccion de
un saber ensefiado, es decir, volviendo a Shulman, hacer de los contenidos de la historia, una
posibilidad didactica de crear conocimiento, y por otro, respecto a como los estudiantes
ejercitan la historia como un saber aplicable, es decir, que las acciones educativas se vuelvan
situaciones de aprendizaje, permitiendo que el conocimiento del contenido, se naturalice
significativamente en el devenir cotidiano de los estudiantes y sus relaciones interpersonales
y con la comunidad educativa.

Didactica sociocritica de la Matematica

La problematica abordada en esta propuesta pedagdgica nos sitda en el dominio disciplinario
de la matematica, en el estudio de la estadistica y la interpretacion de informacion a través
de manejo de grandes cantidades de datos cuantitativos y graficos. Ciencia de vertientes tan
primarias como el pensamiento mismo, y de data tan antigua como los registros de la historia
humana (Galdos, 2011). La matematica euclidiana corresponde a la base fundamental del
curriculo nacional en los niveles de ensefianza basica y media, y aunque su génesis se
remonta tan lejos como hemos mencionado, es de precision maxima hacer notar que el
dominio de esta area de conocimiento regularmente resulta ser el que méas problemas presenta
entre los docentes.

Deberemos aclarar dentro de los requerimientos de esta area del conocimiento, la naturaleza
de las ciencias matematicas en cuanto a lenguaje que explica como referente al mundo, del
mismo modo que como procedimiento que busca el orden sobre el caos, sin perder de vista
su caracter funcional. En cuanto al lenguaje, la teoria de campos conceptuales, nos aporta
luces sobre las funciones de esta dimension, donde a la funcion de comunicar y la de
representar ideas o realidades, las que enuncia Gerard Vergnaud, creador de la teoria,
agregando una tercera funcion de ayuda al pensamiento (Vergnaud, 1990).

La matematica es una ciencia que se aborda de manera subdividida en ramas como algebra,
calculo, geometria, l6gica, trigonometria, aritmética, estadistica y otras; si bien para efectos
de la ciencia su organizacion es vista como un todo, son sus distintas ramas las que dan mayor
proximidad a su entendimiento. De esta manera serd en la estadistica donde recaen
principalmente las operatorias o algoritmos que resuelven la problematica de extraer
informacion de grandes cantidades de datos e interpretarlos para entender el mundo y las
situaciones que se presentan en él, como por ejemplo en la interpretacién de datos, de mustreo
o0 de medidas de tendencia central.

Marco tedrico curricular
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El ordenamiento juridico vigente en Chile al momento de la realizacion de este documento
se basa en la Ley N° 20370, conocida como Ley General de Educacion (LGE), promulgada
en el Diario Oficial el 12 de septiembre del afio 2009, que naciera para reemplazar a la Ley
N° 18962, Ley Orgéanica Constitucional de Educacion (LOCE) que regia desde el afio 1990
(MINEDUC, 2009). El curriculum educacional que controla el Estado Chileno por medio de
su Ministerio de Educacion, cambia su orientacion de entrega de contenidos minimos por
una vision de logro de Objetivos de Aprendizaje, ordenados por niveles educacionales
(cursos), por asignaturas (ramas de conocimiento o contenido), y ejes tematicos acordes a
cada asignatura.

Las Bases Curriculares aprobadas por decreto N° 439 del afio 2012, para el area matematica
define habilidades esperadas para los educandos de Resolver problemas, Argumentar y
comunicar, Modelar, y Representar; abordadas en cinco ramas que identificaremos como
“Ejes Tematicos”, siendo éstos los de Numeros y operaciones, Patrones y algebra, Geometria,
Medicion, Datos y Probabilidad; complementadas a su vez con Actitudes que buscan el
desarrollo integral de los estudiantes fomentando el trabajo ordenado, la busqueda creativa
de soluciones, la curiosidad por el aprendizaje, la confianza en sus capacidades, actitudes de
esfuerzo y perseverancia asi como la mantencion de un clima de respeto ante la expresion de
diferentes ideas y argumentos (MINEDUC, 2012).

El curriculo oficial explica como el docente y sus estudiantes deben dominar contenidos
previos necesarios para abordar la interpretacion de datos y la utilizacion de manejos
estadisticos para dar fundamentos y argumentos que interpreten el mundo que rodea a los
estudiantes, (MINEDUC, 2013).

En consecuencia, el curriculo nacional ordena los objetivos de aprendizaje coordinando
contenidos en forma progresiva de manera de aportar el andamiaje necesario para el logro
de la adquisicion de conocimientos (MINEDUC, 2013), por lo que se puede contar con que
los y las estudiantes obtendran los aprendizajes necesarios en las areas de relacion entre
sumas sucesivas, relaciones multiplicativas y algoritmos de resolucion de producto que les
permitan avanzar a la obtencion de datos y la generacion de argumentos que se fundamentan
en célculos matematicos de variables cuantitativas.

En sintesis, el curriculo chileno se enmarca en un ordenamiento juridico que emana desde la
Constitucién de la Republica y es administrado por el Ministerio de educacion usando la Ley
General de Educacion, aplicada con herramientas como las Bases Curriculares, Planes y
Programas, Mapas de Progreso, el Marco para la Buena Ensefianza, el Marco Para la Buena
Direccion entre otras, y que regulan obligando a seguir este marco e indicaciones y exigiendo
por tanto el estricto cumplimiento de sus instrucciones, tanto al nivel directivo como docente
en las instituciones formales de educacidn, el que se fiscaliza con medidas de supervigilancia
del funcionamiento administrativo y pedagdgico a lo largo de todo el proceso educacional.

Campos Conceptuales y Alfabetizacion Estadistica.

Hemos acogido en la construccion de nuestra propuesta didactica las vertientes de la escuela
francesa de Chevallard, Brousseau y Vergnaud, y validamos los aportes concretos a la
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ensefianza de la matematica y las ciencias de todos estos autores, entonces ¢por qué destacar
0 centrar nuestro trabajo en el aporte de los campos conceptuales de Vergnaud, aunque no
pretendemos restar importancia a la necesidad de generar situaciones didacticas, planteadas
por Brousseau, 0 la importancia de aterrizar saberes consagrados en saberes para ser
transmitidos, de la transposicion didactica de Chevallard, nuestra propuesta toma como base
una directriz del Ministerio de Educacidn, que se acota en las bases curriculares, en un
objetivo de aprendizaje, que expresa con un contenido o saber determinado, en este caso la
ensefianza de las divisiones, por tanto, conocer e identificar las invariantes que platea
Vergnaud en su teoria de campos conceptuales precisa la problematica que enfrentan los
estudiantes al momento de aprender divisiones. Resulta, a nuestro parecer, el mejor punto de
partida iniciar reconociendo los limites de las situaciones educativas asociadas a los campos
conceptuales, especificamente en este caso

de la division y reparto, para generar la propuesta didactica. Al identificar estas invariantes
y situaciones se puede dar claridad a los puntos donde los y las estudiantes presentan limites
en la asimilacion de nuevos contenidos y por tanto se identifican las habilidades y
competencias que tambien deben reflejarse al momento de medir logros de los objetivos de
aprendizaje trazados en el curriculum nacional (Barrantes, 2006),

La teoria de alfabetizacion pedagdgica se basa en el desarrollo de un estudiante critico que
se cuestiona y cuestiona su entorno y una educacion que aporta a la liberacion de este tipo de
estudiante (Freire), mientras que la lectura de graficos e interpretacion de datos es una
habilidad que da libertad al ser humano pues lo pone en posicion de libremente escoger y ver
la realidad. Al ser la estadistica una rama muy compleja y abstracta.

3° eje tematico:
Ensefianza - aprendizaje interdisciplinaria
Constructivismo

Durante el siglo XX la ensefianza tradicional mostré un giro cuando se desarrolla el
constructivismo que, en educacion, “se centra en que la adquisicion de todo conocimiento
nuevo se produce a través de la movilizacion, por parte del sujeto de un conocimiento
antiguo. El hecho de considerar que el conocimiento previo facilita el aprendizaje, es un rasgo
esencial del constructivismo y que sustenta el aprendizaje significativo” (Coloma, 1999 —
Pag. 2). Debido a esta teoria del conocimiento, se muestra la disposicidn a realizar varios
cambios en la estructura de la escuela. El constructivismo tiene un papel importante en la
educacion porque entiende que el desarrollo cognitivo de los estudiantes tiene diferentes
etapas y realiza una nueva definicion de los papeles que cumplen los estudiantes y profesores
en la educacién. En Constructivismo y Educacion de Mario Carretero se explica que Piaget,
referente por su posicion frente a la evolucion del aprendizaje, asume la postura que “consiste
en identificar los resortes que llevan al nifio a aprender y a explorar. El desarrollo cognitivo
del sujeto no es estatico, sino que se conforma por medio de “estructuras logicas” cada vez
mas complejas que le permite resolver los obstaculos del medio” (Korstanje, Maximiliano,
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2009. P&g. 2). Esto permite a la educacion obtener nuevos métodos y la capacidad para
realizar mejoras en la educacion de nifios y jovenes.
DE la misma forma acta como un precursor de la mirada que se le da a la
interdisciplinariedad en el aula, fundamental para el aprendizaje.

Interdisciplinariedad

Jean Piaget también conforma una definicién de interdisciplinariedad donde establece
que una disciplina es una subestructura de una estructura que forma un sistema
completo. Esta relaciébn se establece circularmente, entonces, las disciplinas se
interrelacionan y forman la interdisciplinariedad creando una unidad de la ciencia. También
cree que la relacién que se crea entre las disciplinas puede ser entendida de manera
operacional segln su grado de profundizacion y las distingue como multidisciplinariedad que
significa un nivel inferior en las relaciones entre disciplinas; la interdisciplinariedad como el
estado de intercambios mutuos y enriquecedores entre disciplinas; y transdisciplinariedad
que seria el estado de un vinculo total entre disciplinas que seria el nivel maximo en estas
relaciones.

La interdisciplinariedad, que busca dar solucion al distanciamiento de las disciplinas
de la ensefianza en su conjunto y dar cabida a nuevos procedimientos en educacion es el nivel
que caracteriza este trabajo, porque las reflexiones se dan como “interacciones entre el
profesor, los alumnos, el contexto social y especialmente la matriz de relaciones entre pares
que se desarrollan en los entornos educativos” (Denegri, 2005 — Pag. 218). De esta manera
queremos vincular a las disciplinas de matematicas e historia.

Algunos ejemplos de un trabajo realizado entre estas dos disciplinas se pueden revisar
sobre Geometria y Ciencias Sociales donde se enfrenta como una experiencia piloto entre
dos disciplinas de la ensefianza primaria que son en muchas ocasiones antagonicas y que esta
vez estan asociadas para la visita de un edificio gotico mudéjar donde la actividad se relaciona
con la arquitectura de dicho edificio y sus angulos y medidas vinculados con el valor histérico
y cultural que representa. Otro ejemplo del trabajo interdisciplinar entre ambas disciplinas
contempla la Matematica y las Ciencias Sociales donde se evidencia que la idea de unir estas
dos disciplinas tiene como objetivo “mejorar la consolidacion de aprendizajes de los
estudiantes en las dos areas...el conocimiento se hace mas comprensible, contextualizado”
(Botello, 2015 - Pag. 2)

Se utilizan ambas disciplinas para lograr un trabajo donde se pueda realizar un
aprendizaje significativo que mejore las condiciones de cualquier escuela. De esta manera
queremos establecer innovacion en el aula para que la experiencia de aprendizaje se convierta
en un espacio dindmico y creativo que promueva valores en convivencia. “Han existido
avances en el establecimiento de nexos entre las disciplinas para estimular un aprendizaje
significativo y relevante de los estudiantes” (Regalado, Xiomara, 2008. Pag. 13)

Innovacién pedagdgica
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Emerge el concepto de innovacion pedagdgica que se entiende como la aplicacion de
una idea que promueve cambios planificados en procesos que generen la mejora en los
objetivos propuestos. En esta linea se encuentra el desarrollo de este trabajo interdisciplinario
entre la matematica y la historia donde buscamos realizar un trabajo en conjunto para el
disefio de una unidad didactica donde las dos disciplinas tengan un papel equitativo en base
a los contenidos y la didactica para la concrecion de la unidad. También queremos abordar
en la unidad el trabajo colaborativo que guia a los estudiantes a recordar por mas tiempo el
contenido, que desarrollen habilidades importantes de razonamiento y de pensamiento critico
y que permite que se sientan con mayor autoestima personal y frente a los demas.

Otra de las definiciones es que “la innovacion educativa es un acto deliberado y
planificado de solucién de problemas, que apunta a lograr mayor calidad en los aprendizajes
de los estudiantes, superando el paradigma tradicional. Implica trascender el conocimiento
academicista y pasar del aprendizaje pasivo del estudiante a una concepcion donde el
aprendizaje es interaccion y se construye entre todos” (UNESCO, 2014)

Aprendizaje colaborativo

El aprendizaje colaborativo es un enfoque didactico que utiliza las dinamicas de
trabajo en grupo para la adquisicion de conocimientos en el aula y que provocan despertar
procesos mentales donde los estudiantes construyan su propio aprendizaje. El aprendizaje
colaborativo ademas tiene multiples ventajas como la interdependencia positiva que permite
que los estudiantes se relacionen de forma reciproca provocando objetivos comunes,
apoyarse y valorar el trabajo de los demaés; también se hacen responsables de su trabajo
individual y de contribuir a las metas del grupo; ayuda a mejorar las relaciones entre los
estudiantes, aunque existan diferencias; puede aumentar el compromiso con el grupo y el
colegio; aumenta la estimulacion de la creatividad; y considera una evaluacion grupal que
tiene permanentemente a los estudiantes mirandose y mirando a los demas integrantes del
grupo en relacion a las necesidades del trabajo en conjunto y su resolucién de la mejor forma
posible.

Metodologia

Enfoque de investigacion

El enfoque de investigacidn es cualitativo

Tipo de estudio y disefio de investigacién

Es un estudio exploratorio
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Participantes

Son estudiantes de 30 estudiantes por curso de 2° Medio, el establecimiento esta en duda ya
que no tenemos claro las préacticas del proximo afio para aplicar la unidad didactica.

Instrumentos de recogida de informacion

Un instrumento seria una observacion participativa, los resultados de las actividades
pedagdgicas que se realizaran.

Propuesta de la actividad.

La actividad presentada se desarrollard en una 3 clase de 90 minutos, equivalentes a un
blogue de 2 horas pedagogicas, pensada para como primera actividad que abordara el
desarrollo de las habilidades de esta unidad en un grupo curso de 2° afio medio, y el disefio
se elaboro pensando en poner en préactica lo compartido y vivenciado en el curso, respecto a
la teoria de situaciones didacticas de Brousseau.

Plan de Analisis

Para la elaboracion de este proyecto es importante considerar que los resultados de la
aplicacion en este grupo estudio seran Unicos y que por tanto nuestra investigacion puede
poner ciertos aspectos pensados como interesantes para ser verificados que pueden o no
presentarse y el grado de incertidumbre proviene de que no sabemos exactamente que puede
suceder y en qué grado se daré en el grupo estudio.

Para esto nos proponemos revisar los siguientes parametros que pensamos pueden suceder:

Si un, una, unos o unas estudiantes se sienten motivados a comentar problemas similares en
su experiencia de vida.

Debemos: registrar, permitir un ambiente de respeto, asegurar la integridad fisica y propiciar
la escucha respetuosa de todos los otros participantes.

Si la clase presenta brotes de intolerancia o falta de respeto entre pares:
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El o la docente debe ejercer su liderazgo para motivar una actividad con respeto de todas las
opiniones.

Entrega de un cuestionario para medir el grado de compromiso y motivacion con las clases
y experiencias.

Posibles preguntas abiertas.

¢Qué te parecid el relator o conductor de la clase?

¢Cuan interesante encuentras el o los temas tratados en escala de 1 a 7?
¢Qué otros temas incorporarias a este tipo de actividad?

¢Sientes que hay algo nuevo que hayas aprendido? ¢indica qué?
¢COmo es posible abordar este tema de otra manera?

¢Conoces situaciones que no se pudiste hablar en grupo por vergiienza o miedo?
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