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RESUMEN

Los estudios recientes indican que muchas personas no comprenden lo que leen.
Ademads, se pone de manifiesto un amplio desinterés por la lectura. Cuando se alude a la
comprension lectora, se estd haciendo referencia a la destreza para reflexionar e interactuar
con el texto y a la capacidad de utilizar la lectura como herramienta para obtener metas

individuales y sociales.

Es por esto, que nuestra investigacién abordard estrategias de mediacion para la
comprension de lectura en nifias y nifios que aun no decodifican en el nivel de transicion,
incluyendo ademads la potenciacion de habilidades psicolingliisticas, siendo estas las que
disponemos los seres humanos y estan relacionadas con la comunicacion siendo ademas

indispensable para relacionarnos con el entorno.

Dichas estrategias estan organizadas en cuatro videos con diferentes tipos de textos,
en el cudl existen diferentes actividades para lograr la comprensién de textos en los nifios y

ninas.

Palabras clave: Nivel transicion, Comprension lectora, mediacién en la lectura, Educadoras y

educadores, habilidades psicolingliisticas.



ABSTRACT

Recente studies indocate that many people do not understand what they read. In addition,

a broad lack of interest in reading is evident.

When it refers to reading comprehension, it is referring to the ability ti reflect and interact with

the text and the ability to use reading as a tool to achieve individual and social goals.

Said strategies are organized in four capsules with different types of texts, in which there are

different activities to achieve the comprehension of texts in girl and boys .

Keywords: transition level, Reading comprehension, mediation in Reading, educators and

psycholinguistic skills.



1. INTRODUCCION

La comprension es la aptitud o astucia para alcanzar un entendimiento de las cosas. Se
conoce como “comprension lectora”, el desarrollo de significados mediante la adquisicién de
las ideas mas importantes de un texto y la posibilidad de establecer vinculos entre estas y otras
ideas adquiridas con anterioridad. Es posible comprender un texto de manera literal
(centrandose en aquellos datos expuestos de forma explicita), critica (con juicios
fundamentados sobre los valores del texto) o inferencial (leyendo y comprendiendo entre

lineas).

La comprension lectora es la capacidad para entender lo que se lee, tanto en referencial
al significado de las palabras que forman un texto como con respecto a la comprension global
del texto mismo, es el proceso por el cual se elaboran significados y se relacionan con los
conceptos que ya tiene un significado para el lector. De esta manera el lector interactua con el
texto, sin embargo, no siempre se logra comprender el mensaje que encierra el texto o
inclusive puede que se comprenda de manera equivocada. Comprender es un proceso
complejo que implica captar los significados que otros han transmitido mediante todo lo que
lo rodea; la comprensidon lectora no es tan sencilla, es un proceso donde el lector debe
identificar palabras y significados. Entender y/o comprender un texto es de vital importancia
en el aprendizaje, comenzando desde la comprensidn de oraciones simples, hasta la de textos
mas complejos, en ese sentido se hace necesario escoger las lecturas mas adecuadas para

nifias y nifos, aquellas que se adapten al nivel indicado para su edad.

Lograr un correcto desarrollo de la comprensidn lectora, es una tarea que debe tener en
cuenta los distintos elementos que acompanan al texto y que en su conjunto lo dotan de un
sentido global, permitiendo crear ejercicios de comprensiéon lectora de un alto valor

pedagégico.

En la actualidad existen muchas nifias y niflos que no comprender lo que estudian, de
modo que, si no comprenden lo que estudian, no estdn aprendiendo, la clave del aprendizaje

tendria que ser la comprension de las cosas.



Lamentablemente en el colegio tradicional, no estdn centrados en la comprensién, sino
gue muchas veces se centran en la memorizacion, les hacen una pregunta a las nifias y nifios
tal cual el libro de texto, si ellos responden lo que han memorizado, estd bien. Cuando un
profesor cambia la pregunta tal cual esta en el libro y la férmula de otra manera, muchas nifias
y niflos no saben que contestar, se quejan diciendo que la pregunta no estaba en el libro,
cuando en realidad el problema es mas profundo, ellas y ellos no han comprendido de lo que
han memorizado, de forma que un simple cambio de formulacién hace que ya no sepan que

contestar.

Ante estas dificultades y nuestras experiencias personales en el ambito laboral, nos
hemos dado cuenta lo importante que es mediar la comprension lectora en las nifias y nifos
de edades tempranas, especificamente en los niveles de transicidon , con el objetivo de evitar
futuras dificultades, tales como: problemas de memoria, vocabulario reducido, falta de
decodificacién de las palabras o frases, interpretacion errdnea respecto a las tareas dadas,

inseguridad o autoestima baja, falta de interés o motivacion por la actividad.

Nuestro plan de potenciacion esta basado en promover el desarrollo de estrategias de
mediacion para la comprension de lectura y habilidades psicolingliisticas que se encuentran
involucradas en el proceso de la comprensién de textos en nifias y nifios en niveles de
transiciéon, independiente de su diagndstico. La investigacion corresponde al alcance
exploratorio, que nace de la pregunta, éComo potenciar las actividades que apuntan al
desarrollo de habilidades de comprensidn de textos en nifios y nifias en niveles de transicion?,

desde esta interrogante, se generaron los siguientes objetivos para nuestro plan:

e Promover el desarrollo de habilidades de comprension de lectura en el aula, en niveles de
transicion.

e Potenciar habilidades psicolingisticas en nifias y nifos.

® Entrega de material de apoyo para realizar actividades de comprension de textos.

e Sistematizar experiencias de aprendizaje en lo que respecta la comprensién de textos.

e Familiarizar a las nifias y nifios con el mundo letrado.
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El plan de potenciacion esta organizado en cuatro videos diferentes, con cuentos que
permiten trabajar diferentes dreas como los son: la autorregulacién emocional, los valores y
normas sociales, un cuento de aventuras y animalesy un cuento silente; ademads se incluyeron
las habilidades psicolingtiisticas que estan involucradas en el proceso de la adquisicién y uso

del lenguaje, fundamental para la comprensidn de textos.

Este plan de potenciacidn se estructura en tres partes, en la primera parte se presenta
la problematica asociada al contexto de potenciacion, en la segunda parte se describen los
fundamentos tedricos del plan que se propone, para luego pasar a la tercera parte donde se

describe los fundamentos tedricos de este plan a través de tablas y una breve presentacion.
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2. PLANTEAMIENTO DE LA POTENCIACION

2.1 ANTECEDENTES Y CONTEXTUALIZACION:

Los niveles de transicién en Chile aun no forman parte del programa obligatorio de
escolaridad. Sin embargo, existe una alta demanda por cursar estos niveles en diferentes
centros escolares, es por esto, que Mineduc cuenta con programas formales para la formacion

de ellos.

Las bases curriculares de este nivel estan enfocadas en un desarrollo integral de las y los
estudiantes, en ellas se presentan objetivos de aprendizaje para desarrollar las habilidades
lectoras de las nifas y ninos. El objetivo principal es enriquecer la comprension sobre el mundo
que los rodea, el descubrimiento de nuevas palabras y el incremento de vocabulario,
desarrollar su pensamiento, comprender el entorno que habitan y comunicarse,
relacionandose con otras personas, ampliando progresivamente sus recursos comunicativos

verbales y paraverbales para expresar sus sensaciones, vivencias, emociones, sentimientos.

La lectura es un instrumento fundamental de aprendizaje y desarrollo personal de las
nifias y ninos. Es por esto que es indispensable desarrollar y potenciar esta habilidad. Sin
embargo, para el aprendizaje de la lectura se necesita el desarrollo de habilidades previas las
cuales se deben abordar en nivel de transicién, como son las habilidades fonolégicas y
psicolinguisticas, que deben ser estimuladas desde edades tempranas mediante el contacto
con la familia y la comunidad, asi como con la exposicién a todo tipo de simbolos y medios
audiovisuales. Es la base a partir de la cual se desarrollara la lectura al inicio de la vida escolar.
Es aqui la importancia del rol de las y los docentes que deben generar este acercamiento al
mundo lector de las nifias y nifios, con la finalidad de desarrollar la comprensién desde edades

tempranas.

Existen estudios y teorias que definen la lectura como un proceso dinamico, de alto nivel,
gue requiere de todos los sistemas atencionales y de memoria, de los procesos de codificacién
y percepcién, de pensamiento y de lenguaje, asi como un sinfin de operaciones inferenciales,
basadas en los conocimientos previos y en factores contextuales (Escudero, 2010). En este
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sentido, el autor (Cassany, 2009) menciona que es oportuno aprovechar los estudios realizados

por estas teorias y elaborar una practica educativa integradora.

Los estudios recientes indican que muchas personas no comprenden lo que leen.
Ademads, se pone de manifiesto un amplio desinterés por la lectura. Cuando se alude a la
comprension lectora, se estd haciendo referencia a la destreza para reflexionar e interactuar
con el texto y a la capacidad de utilizar la lectura como herramienta para obtener metas
individuales y sociales. Leer es una actividad cognitiva compleja que implica un considerable

IH

“movimiento intelectual”, en el que se seleccionan, utilizan y modifican los conocimientos.

El Programa de Evaluacidn Internacional de Estudiantes (PISA) 2010 que se realizd en
los paises pertenecientes a la OCDE18, y que se aplica a jovenes de quince afos, define la
habilidad lectora (Literacy) como la comprensidn, uso y reflexion de textos escritos que
permite alcanzar las propias metas, desarrollar el propio conocimiento y participar en la
sociedad. De acuerdo con sus resultados, Chile se ubica en el primer lugar de América Latina
con 449 puntos, pero se mantiene por debajo del promedio de la OCDE (500 puntos),
situdndose en el 442 |ugar entre 65 paises. El 59% de los estudiantes se encuentran en el nivel
2, establecido como la base minima de competencia lectora y que significa que los estudiantes
son capaces de localizar informacion que satisface varios criterios y comprender el significado
de un fragmento especifico del texto y de distintos niveles de dificultad. En Chile, las pruebas
del Sistema Nacional de Evaluacién (SIMCE) miden los niveles de aprendizaje de la educacion
chilena en 4° basico, 8° basico y Il medio. Respecto de los resultados en comprensién lectora
del afio 2010, el promedio nacional de los alumnos de 4° basico fue de 271 puntos y el de Il
medio, de 259. Asi, los niveles de logro, en el caso de 4° basico, se traducen en que el 54% de
las nifias y nifios estd bajo las expectativas que el curriculum exige. Pese a que los resultados
del SIMCE 2010 aumentaron 9 puntos respecto del afio 2009 y que la brecha socioecondémica
disminuyé en 8 puntos en lectura, actualmente, un 27% de los nifios chilenos de 4° basico tiene

un desempefio lector que corresponde al de un nifio de 2° basico.

Es evidente la debilidad que presentamos como sistema educativo en cuanto al

desarrollo de las competencias lectoras, la mediacion que se realiza siempre esta enfocada en

13



extraer informacién explicita e implicita, siendo necesario en primera instancia realizar un
trabajo articulado desde los niveles de transicidn en conjunto con la educacion basica, ademas
generar planes y programas internos en los establecimientos para acercar a las nifas y nifos
al mundo letrado, ademas del desarrollo de las habilidades involucradas en el proceso de

lectura y comprension de textos.

En el presente plan te potenciacidn el énfasis estd en desarrollar las habilidades
psicolinguisticas, que son la base fundamental para la comprensidn de textos, adquisicion de
la lectoescritura y el desarrollo integral de las nifias y nifios, existe una amplia gama de
documentos donde se declara los principios para realizar este trabajo. Sin embargo, existe
poco material disefiado en cuanto a la mediacion que deben realizar las y los profesores para
fortalecer este trabajo. Asi pues, el rol del educador o educadora diferencial toma relevancia
al trabajar colaborativamente aportando con estrategias y actividades que puedan apoyar la

labor docente en este nivel.
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2.2 OBJETIVO GENERAL Y ESPECIFICOS:

Promover el desarrollo de habilidades psicolingtiisticas en el contexto comunicativo que
provee la comprension de textos, en el aula de los niveles de transicién, a través de actividades
didacticas utilizadas por las profesoras y profesores, independiente del diagndstico de las nifas

y nifos.

1. Diagnosticar los recursos didacticos que las profesoras y profesores de nivel transiciéon
utilizan para fomentar las estrategias de comprensién.

2. Analizar los recursos disponibles por parte del Mineduc, para desarrollar estrategias de
comprension lectora en niveles de transicién.

3. Disefiar plan para potenciar los recursos didacticos para el desarrollo de habilidad de

comprension de textos en niveles de transicion.

2.3 JUSTIFICACION

Durante afios la educacién en Chile se ha visto en desmedro en lo que refiere el proceso
de comprensidn de lectura, las evaluaciones SIMCE y otras que han medido estas areas han
dejado en evidencia que algo esta sucediendo con los planes y programas educacionales en el
sistema escolar chileno que presenta dificultad para el dptimo desarrollo de esta habilidad en
las nifas y nifos.

Entendamos que la comprensién de un texto no se limita a un escrito, sino que es la
manera en que logramos extraer y procesar los diferentes estimulos que recibimos desde el
exterior a nuestro cerebro y que determina nuestro comportamiento, respuestas, entre otros.
Es importante potenciar esta habilidad desde edades tempranas, y desde los primeros afos
de escolarizacién ya sea formal e informal en los niveles de transicién, porque de esta manera
las nifas y nifios podran adquirir aquellos aprendizajes que seran de mucha importancia en su
proceso de ensefanza-aprendizaje, comprender es entender lo que se lee, pero va mas all3,
comprender es saber relacionar, tener una visidn global, extraer la esencia del mensaje,

resumir y esquematizar.
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En la edad preescolar NT1 y NB1, las nifias y niflos son sometidos a exigencias por parte
del sistema educacional, en adquirir la lectura temprana (decodificaciéon), muchas veces
ignorando otros procesos previos que son fundamentales, como lo es el desarrollo de las
habilidades psicolingtisticas, cumpliendo una funcién comunicativa de transmitir intenciones
de un individuo a otro, ya sea de manera verbal o no verbal, existen procesos y funciones
psicoldgicas involucradas que fueron descritas por Samuel Kirk en 1961. (Kirk, McCarthy & Kirk,
2009). Si bien en los planes y programas de nivel preescolar se menciona el desarrollo de
niveles del lenguaje, y estan insertos en las bases curriculares, existe poca informaciéon en
cuanto al desarrollo de habilidades psicolingtisticas y la importancia de estimular estas areas
del desarrollo del lenguaje.

En ocasiones, esto se ve como un proceso complejo de llevar a cabo y poder
implementarlo en el aula a través de las experiencia de aprendizaje, existe un principio
fundamental en las bases curriculares de educacién Parvularia, “El juego” un concepto central
gue se utiliza como una estrategia pedagogica que cumple un rol impulsor del desarrollo de
las funciones cognitivas superiores, de la afectividad, de la socializacion, de la adaptacion
creativa a la realidad, a través de él las nifias y nifios logran desarrollar su creatividad e
imaginacion , ademas de involucrar otros procesos importantes como lo es la emocionalidad,
a través de educacién emocional aquella que conocemos como la habilidad para tomar
conciencia de las propias emociones y de las demas personas y la capacidad para regularlas.
La conciencia y regulacién emocionales deben considerarse competencias basicas para la vida,
son elementos esenciales en la construccion del bienestar personal y social.

Desde esta premisa es que consideramos fundamental la potenciacion de las habilidades
psicolinguisticas y comprension de lectura, desde los primeros niveles de escolarizacién como

base fundamental del desarrollo de las nifias y nifos.
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3. MARCO REFERENCIAL

Los conceptos que se definen a continuacién son los elementos fundamentales de este
informe, en ellos se describen cada una las habilidades necesarias para poder realizar este plan

de potenciacion:
3.1 LECTURA

Respecto a la lectura Cassany y Morales (2008) en Sanchez (2013) afirman que leer y
escribir son acciones culturales, presentes en un contexto social, y que estas varian de acuerdo
con las caracteristicas de los hablantes, de su forma de expresion, interpretaciéon vy

participacién en la sociedad.

Asimismo, Sanchez (2013) visualiza la lectura mas alld de la decodificacién, mas bien
como una practica de desarrollo personal, que permite a las personas ubicarse en un
determinado dmbito, sostener relaciones comunicativas, utilizar el aprendizaje para gestionar

actividades personales, laborales, entre otros.

De tal manera que el Unico fin de la lectura es la comprensién. Comprender significa,
desde una concepcién sociocultural, usar de manera adecuada la lengua escrita, identificar los
géneros textuales, los discursos, los significados y apropiarse de los aspectos culturales
presentes en cada texto, esto hace que las personas se sitien con solidez y confianza en
diversos eventos sociales, a su vez impacta en el comportamiento humano, de manera que
este sea de calidad. Finalmente se enfatiza en que la comprension lectora es una actividad
eminentemente social, que se sustenta en la interpretacidn de diversos mundos revelados por

el escritor en cada texto.
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3.2 COMPRENSION

Por lo que se refiere a la comprensién Zabala (2009) en Sanchez (2013), la define como
la capacidad intelectual que posee el lector para entender textos escritos de distinta
naturaleza. Se trata de apropiarse del mensaje que proporciona el texto, modificandolo,
explicando su contenido, segun la manera en que fue comprendido, un proceso cognitivo que

va mas alla de la decodificacion del cddigo.

Por otra parte, para Cassany (2009), comprender es una practica social que se nutre
con el pensamiento del otro, requiere de las ayudas de otros, de los aportes de otros, de las

vivencias y saberes de otros para llegar a un entendimiento mas integral de la informacion.

Otro elemento fundamental que describe la autora es el contexto en que se da este
proceso cognitivo. El contexto se entiende como la situacion social, donde se conjugan los
procesos comunicativos en los cuales se lee, se escribe y se habla en relacién con materiales

escritos (Kalman, 2003).

Asi pues, Cassany (2010), describe el contexto como el espacio social donde el lector
aprende, pues tanto las acciones, las decisiones y tareas que se realizan en el momento de la
lectura, y las interpretaciones que se da a los contenidos. Sefiala que la comprensién es un
proceso social que se desarrolla en un ambiente determinado, donde el lector cumple con una

serie de demandas y situaciones para lograr los objetivos propuestos en la lectura.

Por otro lado, Irrazabal (2007), plantea que la comprension del lenguaje es un proceso
complejo integrado por varios subprocesos mas sencillos y que la comprensién linglistica se
divide en areas relacionadas con los distintos niveles de analisis del material. Considerando
estos niveles de estructura del lenguaje, la psicolinglistica postula que existen procesos

cognitivos especificos para la comprensién de cada uno de los mismos.

Los autores Haberlandt y Graesser (1985) en Irrazabal (2007), postulan que el texto no
se puede comprender como un todo, si no se comprenden las oraciones que lo componen; no
puede comprenderse una oracién, si no se comprende el significado de las palabras que la

componen o al menos de varias de ellas. Quien comprende impone a los estimulos
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transformaciones sucesivas que conducen de una forma de representacién a otra, cada vez
mas abarcativa. Complejos analisis tienen lugar en diferentes niveles, desde el nivel sensorial
a los niveles perceptual, lingliistico y conceptual. El objeto de procesamiento no es meramente
el input del mundo externo (procesamiento abajo-arriba), sino también el proveniente de la
memoria de largo plazo (procesamiento arriba-abajo), desde el conocimiento perceptual y

Iéxico hasta el conocimiento general del mundo y las creencias.

Dos conceptos fundamentales en la comprensién del texto son los de cohesién y
coherencia. La distincion entre ambos términos puede asociarse a la diferencia entre formay

contenido (Halliday y Hassan, 1976).

La cohesidon se define como el conjunto de indicadores lingliisticos que expresan la
relacién entre las diversas oraciones, permitiendo mantener la continuidad referencial del
texto. La coherencia da cuenta de cdmo las partes del texto se interrelacionan y se organizan
significativamente como un todo (Shapiro y Hudson, 1997). Entendamos que la coherencia da
cuenta de procesos psicolégicos relativamente independientes de la estructuracion
propiamente linglistica del texto. Supone la formacién de representaciones mentales que se
derivan del procesamiento que realiza el lector al establecer vinculos semanticos tanto entre

las distintas partes del texto como entre el texto y el conocimiento previo.

Las inferencias son la base de la actividad de comprender, ya que permiten integrar, a
medida que la lectura avanza, los factores intratextuales y contextuales que intervienen en el

armado de la coherencia.

Varios autores tales como De Vega, Rodrigo y Zimmer, (1996); Johnson-Laird, (1983)
Dijk y Kintsch (1983) plantean un proceso sistematico que da como resultado un modelo
mental basado en la comprensidn del lenguaje y representaciéon de este. En donde en primera
instancia las palabras ingresan al sistema cognitivo a través del procesamiento de los sistemas
perceptuales. Luego, estas se traducen a estructuras sintacticas y proposiciones semanticas.;
y por ultimo se combinan para formar una representacion integrada del texto generada en
ciclos de procesamiento, en los cuales paulatinamente se suma al modelo representacional la

informacién derivada de las oraciones entrantes. El producto final sera, un modelo mental o
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modelo de situacidn, este se basa en procesos diferentes el uso activo de la memoria durante
la lectura para lograr asi integrar la informacidn presente en el texto con aquella contenida en

la memoria de largo plazo.

3.3 METACOMPRENSION LECTORA

En cuanto a Metacomprension lectora, Backer (1985) y Hacker (1998) postulan que esta
involucra los procesos de monitoreo y regulacién, los cuales contribuyen a la construccién del
significado del texto. El monitoreo consiste en la evaluaciéon de la comprensidon en curso
(durante la lectura), por medio de la deteccidon de inconsistencias entre distintas ideas

contenidas en el texto o entre el texto y el conocimiento previo.

Para Graesser, McMahen y Johnson (1994) el resultado del monitoreo puede ser util
para guiar los procesos de control, los cuales intentan resolver los problemas detectados
mediante la aplicacién de alguna estrategia, como la relectura para aclarar ideas no
comprendidas o la busqueda de significados de palabras desconocidas. El monitoreo y el
proceso de control tendran efecto en la coherencia de la representacion resultante y en el
conocimiento activado durante el procesamiento del texto, segun plantea Thiede (1999). La

metacomprension hace que el lector tenga conciencia del entendimiento a través de un texto.

Asimismo, Baker (1985) identificé siete aspectos del proceso de comprensidon que

requieren ser monitoreados y regulados durante la lectura. Estos aspectos son:

I.  Aspectos Iéxicos (entender el significado de las palabras)
II.  Aspectos sintacticos (gramaticalidad de los grupos de palabras)
lll.  Cohesidn proposicional (integracién de las proposiciones adyacentes del texto)
IV.  Consistencia externa (congruencia entre la informacion presente en el texto y el
conocimiento previo)
V.  Consistencia interna (congruencia entre la informacién provista por las distintas partes

del texto)
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VI.  Cohesidn estructural (integracion de las proposiciones individuales con el tema general
del texto)
VIl.  Completitud de la informacion (claridad e integridad de la informacién presentada en

el texto)

En cada situacion de lectura, los lectores deciden qué aspectos necesitan ser monitoreados y

cuan estrictos deben ser los procesos de monitoreo y regulacion.

3.4 COMPETENCIA LECTORA

De ambas concepciones lectura y comprensiéon, la revista iberoamericana en su
publicacion “Competencia lectora y aprendizaje”, desprende un concepto mds integrador y
articulado que es la competencia lectora que involucra una pluralidad de variables que
interfieren en este proceso desde edades tempranas y que es necesario potenciar. En ella se
postulan procesos psicoldgicos, cognitivos y metacognitivos, que apuntan al conocimiento,

aprendizaje y lector critico funcional dentro de la sociedad.

Para Solé (2004) esta competencia se asienta sobre tres ejes fundamentales: Aprender
a leer, leer para aprender en cualquier ambito a lo largo de toda nuestra vida y aprender a
disfrutar de la lectura. Insta a los docentes a utilizar estrategias que fomenten y acerquen a las
nifas y ninos a desarrollar el gusto por la lectura, a través de la psicologia y emocionalidad,

gue el nifo o nifia sean conscientes de este proceso para que sea significativo y funcional.

Existen otros autores como Freebody y Luke (1990) , que proponen niveles para
conseguir un exitoso desarrollo de la competencia lectora en nifias y nifios, tales como un nivel
ejecutivo que implica la decodificacion de los signos o simbolos, un nivel funcional el que
permite responder a exigencias de la vida cotidiana, otro nivel instrumental el que permite
obtenerinformacidn y conocimientoy el dltimo y mas importante al cual todos debemos llegar
es nivel critico en el cual se contrasta con la informacion que ya se tiene, se comprende
diferentes tipos de textos, su interpretacién, con el cual podemos cuestionar y transformar

nuestro pensamiento, ya no es sdlo recibir informacién.
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3.5 LAS INFERENCIAS COMO ESTRATEGIAS DE COMPRENSION.

En los ultimos afios, el estudio de las inferencias ha adquirido tanta relevancia que
actualmente se considera el nucleo de la comprensidn e interpretacion de la realidad (quien o
quienes) y, por tanto, uno de los pilares de la cognicion humana. Develar las claves de su
funcionamiento permitiria comprender mejor no sélo el funcionamiento mental o la
adquisicion de conocimiento, sino el procesamiento del lenguaje, tanto el explicito como

implicito, y su implicacion en el cerebro.

Segun Ledn (2010), lejos de considerar la lectura como una actividad pasiva supone, en
realidad, una actividad tan dificil como compleja. Exige del lector un esfuerzo notable por dotar
de significado todo lo que lee elaborando en su mente una representacion coherente de
aquello que ha leido. Para ello, el lector debe aportar mucho de su fondo de conocimientos,
de todo el bagaje de conocimiento, pues muchas veces la informaciéon esta implicita. Buena
parte de esta actividad frenética que tiene lugar en la mente del lector y que realiza con lo que
denominamos “inferencias”, alude a una destreza inigualable para activar el conocimiento ya
almacenado y utilizarlo para organizar e interpretar la nueva informacién entrante, a través de
complejas relaciones abstractas no provenientes de los estimulos, como ya sefialaba unilustre

psicélogo llamado Bruner (1987).

Al mismo tiempo, Parodi (1989) menciona que los procesos inferenciales desempefian
un papel fundamental en el proceso de comprensién linglistica, porque si los lectores
responden adecuadamente a las preguntas que requieren efectuar un determinado tipo de

inferencia, estarian evidenciando una comprensién del texto mds profunda.

En la literatura especializada de Bobrow (1975), Schank (1975), y Warren (1979), se
menciona las inferencias en clasificaciones, esta clasificacion se fundamenta en el contenido
del texto mismo, es decir, en la informaciéon semantica obtenida de las proposiciones: que
conforman la unidad texto y no tanto en concepciones logicistas (silogismos deductivos) o

estrictamente cognoscitivas (tipo de proceso mental).
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Existe una concepcion mdas amplia para Ferrate (1980), quien considera que la
inferencia es el conjunto de todos los procesos discursivos, siendo necesario distinguir entre

procesos mediatos e inmediatos.

Declara que los procesos discursivos mediatos reciben el nombre de procesos
discursivos complejos; entre ellos, se puede mencionar la deduccién, la induccion y el
razonamiento por analogia, tanto deductiva como inductiva, trata de buscar y ordenar un
conjunto de reglas de inferencias; estas reglas permiten derivar una conclusion a partir de
ciertas premisas y de acuerdo con un célculo determinado. También sefala que en la ldgica
aristotélica tanto el razonamiento deductivo como inductivo pueden ser expresados por medio
de un silogismo; sin embargo, una corriente escolastica opté por contraponer la induccién al

silogismo.

Surge una problematica en el proceso inductivo ante los requerimientos de justificacion
l6gica de las llamadas inferencias inductivas. Una corriente de pensadores sostiene que las
inferencias inductivas son "inferencias probables", basadas en la experiencia y a partir de
enunciados particulares, cuya conclusion es de caracter universal, entre ellos Popper (1982).
Para Solso (1988), El razonamiento inductivo corresponde, a las decisiones que enfrentan las
personas en su diario vivir, las cuales se expresan por medio de aseveraciones probabilisticas

mas que a través de una légica deductiva.

Otros autores como los son Schank (1975) y Warren (1979), proponen lo que son las
inferencias supletorias y relacionadoras. Las inferencias relacionadoras son aquellas en que el
lector debe percibir un determinado hecho como aquel que originé una reaccién especifica

dentro del texto, a través de una inferencia de causa y efecto.

La otra clasificacion supletoria ocurre cuando el lector encuentra un hecho, pero no su
causa ya que no esta explicitada. El lector infiere relacionando con su experiencia de vida y

conocimiento del mundo.

Por otro lado, Warren (1979), postula que las inferencias pueden clasificarse a partir

de tres fuentes de informacidn identificables, como los son:
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1) relaciones ldgicas entre eventos del texto

2) relaciones informacionales entre eventos del texto

3) conocimiento del mundo del lector en relacidn con objetos y acciones especificamente

mencionados en el texto

Estas a su vez son subdivididas en:

I. Inferencias Logicas:

a) Causa motivacional: se infieren causas de un pensamiento, accion u objetivo voluntario de

un personaje. En ella se infiere la relacién causal de tipo motivacional.

b) Causa psicoldgica: se infieren causas de un pensamiento, accidn o sentimiento involuntario.

Inferencia relacidn causal de tipo psicolégico.

c) Causa fisica: se infieren causas mecanicas para determinados hechos, causa de tipo fisico.

d) Habilitante: determinan las condiciones necesarias, pero no suficientes para que ocurra un

hecho, relacién capacitadora de un evento natural.

Il. Inferencias Informacionales:

a) Pronominal: especifican el antecedente de pronombres en otra proposicién.

b) Referencial: especifican el antecedente de acciones o hechos cuando el referente

c) Espaciotemporal: localiza una proposicién o una serie de proposiciones en lugar, tiempo y

duracion determinados.

d) Marco del mundo: sirven un propdsito contextual o de marco. Ayudan a interpretar

confusiones o ambigliedades.

e) Elaborativa: delimitan o bosqueja los objetos y eventos en una forma que no contribuye al
proceso logico del texto. Son explicaciones adicionales relevantes sobre aspectos del

conocimiento del mundo en la historia.
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lll. Inferencias de valor:

a) Evaluativa: llevan al lector a emitir juicios sobre acciones de los personajes, intenciones del

autor y validez del texto.

Asimismo, Warren (1979) propone limites practicos en relacion con el proceso
inferencial, a manera de una "hipodtesis de la relevancia". Ella establece que el lector realiza, al
leer comprensivamente un texto, sélo aquellas inferencias relevantes para el progreso del
texto, por ejemplo, al responder preguntas llevara a cabo otras. De este modo parece posible
determinar un nimero y tipo de inferencias basicas que sean elementales para la construccion
de una macroestructura textual, explica que este nivel significa inferir informacion de detalles
no esenciales, determinados por inferencias individuales basadas en conocimiento del mundo,
imaginacion y objetivos de lectura. Enfatiza que una inferencia es relevante al progreso del
texto cuando ella ayuda a establecer la informacién necesaria para determinar qué sucede y
por qué. Enfatiza que una certera comprension lectora apunta a lograr una unificacion de la
informaciéon presentada a lo largo de un texto. En este proceso se debe asegurar una
recuperacion y conexion tanto de la informacion explicita como implicita en el texto, de modo

tal que se obtenga una interpretacion coherente.

Un texto es considerado como una unidad semdntica cuyo rasgo caracteristico es la
coherencia, es decir, la propiedad que permite integrar y relacionar proposiciones particulares
en un todo completo y con sentido segun mencionan Halliday y Hassan (1976). Este rasgo
singular de todo texto es aportado por el lector, quien conecta las proposiciones (significados
parciales) existentes en la unidad texto. Existen recursos linglisticos intratextuales, a través de
los cuales determinan informacién que se presupone ya conocida es presentada
(pronominalizacion, subordinacidn, elision, etc.); sin embargo, no toda la informacién implicita
debe ser marcada linglisticamente. También existen mecanismos no marcados
superficialmente los cuales no estan totalmente atados a las palabras, sino que se especifican
con el aporte del conocimiento anterior del lector. Esto quiere decir que el proceso inferencial,
gue esta a la base del establecimiento de la coherencia, requiere de una adecuada provisidn

de conocimientos previos almacenados en la memoria de largo plazo.
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Por otro lado, Dilk (1980) indica que las proposiciones de un texto deben satisfacer
ciertas relaciones semanticas, en dos niveles: Un primer nivel llamado coherencia lineal o local,
se caracteriza por relacionar semanticamente proposiciones individuales de una cadena. El
segundo nivel de coherencia es mds general y tiene estrecha relacién con el anterior. La
coherencia global, se da cuando es posible asignar un 'tema' o 'asunto' al texto, es decir,
cuando se puede construir una macroestructura textual, entonces, el texto en cuestion es

coherente globalmente.

Finalmente, se logra distinguir un tercer nivel intermedio de coherencia, el nivel parcial.
Refiere que cuando para contestar una determinada pregunta no basta la informacion de una
o dos proposiciones sino de varias secuencias textuales seguidas; sin embargo, la cantidad de

informacién involucrada no alcanza para ser de nivel macroproposicional.

3.6 HABILIDADES PSICOLINGUISTICAS

La Psicolingliistica estudia los procesos psicoldgicos que subyacen al uso y a la
adquisicion del lenguaje como la memoria, la integracion, la asociacién, el reconocimiento,
entre otros. El desarrollo de estas habilidades repercute de manera significativa en el lenguaje

y las habilidades de aprendizaje.

De acuerdo con Silva (2004), las habilidades psicolingliisticas son procesos que
interactuan o sirven de base para el desarrollo del lenguaje y para la consolidacién de los
procesos de aprendizaje. En la misma linea, Kirk et al. (2009), seiala que las habilidades
psicolinguisticas, estan relacionadas con la adquisicion y uso del lenguaje, a través de estos
procesos, reconocemos y comprendemos la informacion. Considerando la importancia de las
habilidades psicolingtisticas en el desarrollo del lenguaje y otros aprendizajes, es relevante
gue las instituciones de educacién inicial y especial consideren estas habilidades en el proceso

de aprendizaje en las nifias y nifios.

Estas habilidades se clasifican y definen, tal como se presenta en la Tabla 1.
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3.7 TABLA 1. DEFINICION DE HABILIDADES PSICOLINGUISTICAS

Atencion/concentracion

Seriacion

Clasificacion/categorizacion

Identificacion

Discriminacion

Memoria secuencial auditiva

La atencion influencia el tipo y la cantidad de material
procesado, determina el destino de la informacién sensorial
e influencia el procesamiento de la misma. La atenciény la
concentracién permiten la orientacidn temporoespacial y
frente a los demas. Los déficits de atencidon/concentracién
impiden al nifio darse cuenta de sus errores e influencia a
todas las actividades que realiza.

La actividad de seriacién légica es una de las habilidades
psicolingliisticas que subyacen a la estructuraciéon
sintactica, es decir, permite al nifio organizar sus frases y
oraciones.

Estos procesos ayudan a la formacion del Iéxico mental del
nifio, facilitando la recuperacion y almacenamiento de la
informacion.

Permite a los nifios interpretar o dar significado a lo que se
percibe, construyendo estructuras mentales internas que
se almacenan a nivel cognitivo.

Permite establecer diferencias entre los estimulos
percibidos y participa en procesos de integracion del
lenguaje.

Se refiere a la habilidad de repetir correctamente una
secuencia de simbolos acabada de oir. Se expresa en la
habilidad para repetir secuencias de palabras, nimeros,
indicaciones, érdenes, oraciones y recontado de cuentos de
menor a mayor complejidad. De esta manera, esta
habilidad implica almacenar y recordar informacién
auditiva y lenguaje en el orden en que se presentan los

estimulos.
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Comprension auditiva

Comprension visual

Asociacion auditiva

Asociacion visual

Expresion motora
(codificacion motora)

Implica sintetizar el significado general del lenguaje que se
oyo a través de la audicién, deliberada o accidentalmente,
y relacionarlo con informacién conocida en una variedad de
situaciones; asi, se decodifican mensajes verbales de
diferente longitud y complejidad. Explica la comprensién de
instrucciones simples hasta situaciones cotidianas y
discurso narrativo.

Se relaciona con la habilidad del nifio para captar el
significado de simbolos visuales (decodificacién visual).
Dado un dibujo determinado, el sujeto debe compararlo
con otros y hallar entre ellos el que pertenece a la misma
categoria, y dar unicamente una respuesta motora
indicativa. Esta habilidad contribuye al reconocimiento de
logos y etiquetas y al proceso de lectura global inicial.

Se refiere a la aptitud para relacionar conceptos
presentados oralmente, por medio de oposiciones o
analogias verbales. Esta habilidad, ademas de contribuir a
la agrupacion de objetos, media también en el proceso de
resolucion de problemas, pues, en primer lugar, se requiere
realizar las asociaciones pertinentes para luego poder
resolverlos con éxito.

Se refiere a la aptitud para relacionar simbolos visuales de
una forma significativa. Su desarrollo contribuye a Ia
ordenacion de dibujos, objetos, a la busqueda de
semejanzas y al reconocimiento de absurdos visuales.

Se refiere a la aptitud del nifio para expresar sus ideas por
medio de gestos significativos. Se relaciona con la mimicay
expresion gestual, el dibujar en el aire u obedecer a quien

guia por medio de la observacién. Exige que el sujeto
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Expresion verbal

Integracion Visual

Integracion auditiva

Memoria secuencial
visomotora

“mime” la utilizacion de objetos cuya imagen se le muestra
como “si tuviese que hacer comprender de qué objeto se
trata a un observador que no ve la imagen”.

Se relaciona con la habilidad del nifio para expresar
conceptos verbales (codificaciéon vocal) y para nominar
secuenciada y extensamente palabras pertenecientes al
vocabulario activo o de uso diario. De esta manera, implica
la habilidad para recordar y nominar objetos y situaciones
presentes, luego de que no estan a la vista inmediata.
Asimismo, se expresa a la destreza para completar historias,
imaginarse y verbalizar, el juego de roles y la enumeracién
de lo que se ve.

Exige que el sujeto identifique objetos familiares que sélo
aparecen visibles en parte y que estan inmersos en un
fondo distractorio. Se trata de una tarea compleja por lo
qgue, ademas de evaluar la atencidn sostenida, constituye
una medida de la capacidad de reflexiony de perseverancia.
Habilidad para completar la palabra cuando se presenta de
forma parcializada, es decir, para analizar y sintetizar
palabras y silabas. Es una funcién automatica que ocurre en
diversas situaciones comunicativas diarias: al escuchar la
radio en ambientes ruidosos, en la conversacion de dos o
tres personas, al escuchar a personas con acento
extranjero, etc. Se pone de manifiesto en la habilidad de
andlisis y sintesis sildbico, mediante la segmentacién y el
cierre fonoldgico.

Se refiere a la habilidad para recordar y reproducir una
secuencia de estimulos visuales. Participa en el desarrollo

de secuencias, ordenacion de historias, enumeracion de lo
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visto, entre otros. La funcidn visomotora esta asociada con
la capacidad del lenguaje y algunas funciones de la
inteligencia, como percepcidon visual, habilidad motora
manual, memoria, conceptos temporales y espaciales,
capacidad de organizacion o representacion (Bender,
1975); sin embargo, una alteracién de la madurez
visomotora, no necesariamente tiene que ver con una
alteracién en el nivel intelectual.

Automatismo auditivo - vocal. Se trata de la aptitud para
predecir los futuros acontecimientos linglisticos a partir de

Integracion gramatical
la experiencia previa.

Tabla 1. Definicidn de habilidades psicolingiiisticas
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4. DEFINICION DEL AREA DE POTENCIACION

A continuacidn, se describe el drea de potenciacién que es la comprensién de textos para

nifas y nifios en nivel de transicién (NT1-NT2).

4.1 REVISION DE ANTECEDENTES DE SUJETOS Y DEL CONTEXTO

De acuerdo a los documentos del MINEDUC, como los son las Bases curriculares de
educacién parvularia y planes y programas pedagdgicos para Nt1 y Nt2 los cuales consideran
nifias y ninos de 4 a 6 anos de edad, pudimos verificar que, si bien existen orientaciones
pedagdgicas para desarrollar la comprensién lectora a través de la lectura de diferentes
cuentos, donde se presentan diferentes tipos de preguntas y actividades para los tres
momentos que implica la lectura de un texto, no hay una especificacion en cuanto al desarrollo
de las habilidades que se potencian al trabajar la comprensién y de modo que tampoco existe
alguna estrategia o metodologia para que las y los profesores que trabajan en este nivel sepan
como mediar, a través de la lectura de un cuento a las nifias y nifios e ir potenciando las
habilidades necesarias para desarrollar la comprension de textos. Asimismo, ocurre con los
textos escolares de los estudiantes y las guias diddacticas para los docentes, que se encuentran
en la pagina web de curriculum en linea. Ademas, al consultar a través de entrevistas
informales a educadoras de parvulo y educadoras diferenciales que trabajan en este nivel,
coinciden sus respuestas al expresar que carecen de herramientas en cuanto a una

metodologia o estrategia como abordar estd area en los nifas y nifios del nivel de transicion.

Es por esto que se elabord un plan de potenciacion enfocado en la mediacion para la
comprension de lectura y el desarrollo de las habilidades psicolingtiisticas que se encuentran
involucradas en el proceso de la comprensidn de textos, a través de una situacién comunicativa

real, con diferentes actividades que permiten desarrollar y potenciar esta area.
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4.2 TECNICAS E INSTRUMENTOS DE RECOGIDA DE INFORMACION

Respecto a las fuentes utilizadas para seleccionar informacién y realizar este plan de

potenciacion, se utilizaron los siguientes instrumentos como lo son la observacién directa de

clases virtuales en nivel de transicidn, conversaciones informales con educadoras de parvuloy

educadora diferencial que apoya en este nivel a través de plataforma zoom, documentos

ministeriales y textos escolares para docentes y estudiantes con busqueda en Google,

documentos impresos para estudiantes en establecimientos escolares, tal como se muestra en

la Tabla 2:
4.3 TABLA 2. INSTRUMENTOS DE RECOGIDA DE INFORMACION.
e Bases curriculares de la educacion Parvularia, Curriculum nacional.
ED
Documentos MINEDUC
Digitales e Planes y programas pedagodgicos para Ntl y Nt2, Curriculum
nacional. MINEDUC
e Biblioteca Digital Escolar CRA
e Texto escolar NT2 o Kinder - Guia didactica del docente. Segundo
Nivel de Transicion.
e Cuaderno de actividades NT2 (Nivel Transicion)
e Texto escolar NT1 o Prekinder - Guia didactica del docente. Primer
Nivel de Transicidn.
e Cuaderno de actividades. NT1 (Nivel Transicion)
Documentos ® Trazos y letras N° 1y N°2. Editorial: Caligrafix
Impresos

Conversaciones
Informales

° Educadora de Parvulos

[ Educadora Diferencial (PIE), que trabaja en niveles de transicidn

Tabla 2. Instrumentos de recogida de informacién.
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4.4 ANALISIS DE LA INFORMACION RECOGIDA

Por lo que se refiere a los documentos revisados en internet, ya expuestos
anteriormente fueron las bases curriculares de educacién parvularia (2018), asimismo el
programa pedagodgico para niveles de transicién (2019), ademads de los textos liberados en la
pagina del Mineduc y textos Santillana utilizados en otros establecimientos, respecto a esto se

pueden realizar las siguientes observaciones:

v En las bases curriculares se especifica la comprensién de textos en el ambito de
lenguaje verbal, no se registran metodologias o estrategias a utilizar.

v En los planes pedagdgicos para este nivel, se describen experiencias de aprendizaje
para la comprension de textos, donde se presentan actividades para desarrollar
antes, durante y después de la lectura, no se involucran las habilidades que se
desarrollan en esta area.

v En los textos para las nifias y nifios se presenta la actividad la cual siempre estd
mediada, ya sea por la educadora o adulto a cargo del menor, sin mayor

instrucciones y especificaciones

Asi pues, se realizaron entrevistas informales a educadoras que trabajan en el nivel de
transicidn, para indagar acerca de cémo abordan el desarrollo de la habilidad de comprensién
de lectura y qué estrategias utilizan para llevar a cabo este trabajo, todo esto a través de
plataforma virtual zoom, en ellas se pudo visualizar que la educadora de Parvulo presentaba
desconocimiento en lo que respecta las habilidades psicolinglisticas y menciona que los
cuentos los trabaja de manera improvisada en situaciones en las que las nifas y nifios se
encuentran muy inquietos o cuando dispone de mas tiempo en una clase, sin planificacion
alguna, solo a través de improvisaciones. En cambio, la educadora diferencial que trabaja en
este nivel menciona conocer las habilidades, reconoce no implementarlas en su trabajo por

diversos motivos.

En lo que respecta Biblioteca CRA, se encontraron cuentos para este nivel, no obstante,
la cantidad de cuentos es minima para poder generar un plan lector y desarrollar las

habilidades anteriormente mencionadas.
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Finalmente, a través del andlisis realizado pudimos comprobar que es importante
potenciar esta drea en nifias y nifos, y ademas generar material accesible, util y facil para las
educadoras y educadores que trabajan en este nivel, ya que son ellas y ellos quienes deben
mediar y apoyar el proceso para dar cumplimiento a los objetivos planteados con sus

estudiantes.

4.5 DESCRIPCION BREVE Y ACOTADA DEL AREA DE POTENCIACION.

El area de potenciacién que se abordd en el presente trabajo, consiste en la mediacion
de la comprension lectora en nifias y nifios no lectores, que aun no logran desarrollar la
habilidad que implica la decodificacion. El plan consiste en potenciar el desarrollo de
habilidades psicolinglisticas, de manera que el material puede ser aplicado a nifias y nifios con
trastorno especifico del lenguaje potenciando estas habilidades en un contexto comunicativo
real, asimismo con nifias y nifios que no presentan ninguna dificultad y ayude a contribuir en

el desarrollo de estas.

Para llevar a cabo este plan de potenciacidn fue relevante interiorizarnos en cuanto a
los que es la comprensidn en si, como la describen autores especialistas en esta area, ya que
pudimos darnos cuenta, que su definiciéon ha ido variando debido a los estudios realizados.
Actualmente se define como la capacidad de extraer informacidn relevante y relacionar esta
con la experiencia del nifio o nifia, a través de diferentes procesos cognitivos que se involucran
al realizar esta accién, entre ellas las habilidades psicolinglisticas las cuales deben ser
mediadas ya sea por un adulto responsable del menor o por los agentes educativos dentro del

contexto escolar.

Por tanto, se elaboré un material que entrega acceso a la lectura para nifias y nifios que
no decodifican. Se presentan actividades y estrategias para que puedan ser utilizadas por las
educadoras como canal para mediar la comprensidn de textos, a través de la lectura de
cuentos con la finalidad de potenciar las habilidades psicolinglisticas y el procesamiento

cognitivo, con habilidades implicadas en el contexto comunicativo real.
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4.6 FUNDAMENTACION DEL AREA DE POTENCIACION DEFINIDA

A partir del analisis de los antecedentes recopilados podemos reflexionar sobre la
importancia de potenciar el drea de comprensidn de textos en nifas y nifios en el nivel de
transicion.

Respecto a los antecedentes recabados, podemos darnos cuenta que hay material para
trabajar, tanto en la web como documentos impresos; sin embargo, las educadoras presentan
dificultad para generar actividades que involucren la comprensidn de textos, de igual manera
sucede cuando deben planificar su trabajo basado en los niveles del lenguaje y considerar las
habilidades psicolingtisticas.

Es importante insertar este trabajo en los primeros anos de escolarizacion, debido a que
son las habilidades bases y precursoras para la adquisicion del proceso de la lectoescritura.

Como ya sabemos el leer es decodificar un cddigo, sin embargo, carece de funcionalidad
esta habilidad si no se completa con la comprensiéon lectora, que es lo que le entrega la
movilidad social dentro del contexto en el cual esta inserto el nifio o nifia, entendiendo que la
escuela es un proceso de desarrollo de habilidades que van de manera progresiva a través de

los contenidos que nos entregan un nuevo conocimiento, que debe ser transferido en la vida.
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5. ELABORACION DEL PLAN DE POTENCIACION

Se realizara en las areas cognitiva, metacognitiva, psicolinglistica, socioafectivo.

5.1 MARCO LOGICO

Construccion del marco ldgico a partir del area de potenciacion definida.

ARBOL DE PROBLEMAS ARBOL DE OBJETIVOS

Las profesoras y profesores | Que las  profesoras vy | P
i logren mediar e intencionar el | profesores incorporen en sus g
(E: desarrollo de habilidades | planificaciones experiencias 3
T | psicolingliisticas a través de la | de aprendizaje para la| C
o L . T
g | comprension de lectura. comprension de  textos, 0
integrando las pautas del plan | S

de potenciacion.
P | Debido a la falta de orientacion | e Promover el desarrollo | O
g para mediar la comprensiéndeun | de habilidades de ?
f cuento leido por la profesora. Las | comprensidn de lectura en el _'E
E | nifas y nifos se encuentran | aula, en niveles de | 1
'XI disminuidos en su capacidad para | transicion. g

comprender diferentes tipos de | e Potenciar habilidades
textos e informacién entregada, | psicolingliisticas en nifas y

esto impacta de manera negativa ninos

en su desarrollo cognitivoyenlos | @ Entrega de material de

siguientes niveles de educacién apoyo para realizar

formal. actividades de comprensién
de textos
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° Sistematizar
experiencias de aprendizaje
en lo que respecta la
comprension de textos

° Familiarizar a las nifias
y nifios con el mundo

letrado.

>unCr>»o

A través de observaciones de aula
(NT1-NT2) 'y conversaciones
informales, pudimos corroborar
que existe desconocimiento
respecto a como trabajar la
comprension de lectura con nifias
y nifios que no decodifican,
asimismo coémo incorporar las
habilidades psicolinglisticas en

este proceso de mediacion.

Se crea un plan de
potenciacion que consta de
cuatro videos en los cuales se
trabaja con diferentes tipos de
textos, para mediar la
comprension de lectura vy
desarrollar las habilidades
psicolinglisticas en nifas y
nifos, en ese contexto, a
través de diferentes
actividades durante la lectura

de un cuento.

LwmZ20-00D>
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5.2 MATRIZ DE PLANIFICACION DEL PLAN DE POTENCIACION

5.2.1 OBJETIVO ESTRATEGICO:

Define para qué se propone, qué es lo que se quiere lograr para que se resuelva la
problematica diagnosticada.

Figura 1: Matriz de planificacion del plan de potenciacion.
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5.2.2 ETAPAS DE LA POTENCIACION

Entrega de material de apoyo para potenciar la comprensiéon lectora y habilidades
psicolinguisticas en nivel de transicidn, utilizando cuatro tipos de textos diferentes, tales como:
cuento de aventuras y animales, cuento para trabajar valores, cuento para identificar y

reconocer emociones, finalmente un cuento silente.

Estd creado para ser utilizado durante un afio pedagodgico, si bien en los videos se
muestran cuatro cuentos, las actividades que se presentan pueden ser utilizadas en otros
cuentos del mismo tipo y/o con caracteristicas similares. La propuesta es trabajar un cuento

semanal, tal como lo muestra la Figura 2:

Actividad Marzo Abril Mayo Junio Julio Agosto Septiembre |  Octubre Noviembre | Diciembre

Semana |12 3 45|12 34|12 34|12 34|123|12 3 4|1 2 3|12 34123 4|12 3

Cuento X X X X X X X X X X
(animales,
aventuras)

Cuento X X X X X X X X X X
valores y
normas

Cueﬂto X X X X X X X X X
Emociones

Cuento X X X X X X X X X

Silente

Figura 2: Cronograma de implementacion del plan de potenciacion.
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5.3 CUADERNILLO CON ACTIVIDADES DE POTENCIACION.

A continuacién, se presentan los cuatro tipos de textos con sus especificaciones técnicas
y didacticas:

A) Descripcidn trabajo con cuento de aventuras y animales.

Objetivo: comprender contenidos explicitos de textos literarios, a partir de la escucha

atenta, describiendo informacién vy realizando progresivamente inferencias y

predicciones acerca de un texto narrativo.

Habilidades trabajadas: comprension visual, expresion verbal, expresiéon motora,

asociacién auditiva y memoria secuencial auditiva.

Cuento: “Solamente un poco de gripe”

Descripcion de la actividad

Antes

Antes de iniciar la lectura, la
educadora implementard
matutines de inicio y cierre,
luego muestra a los nifios y
nifias “La bolsa magica de la
lectura”, dentro de ella
habrad objetos e imdgenes
relacionados con el cuento,

con el fin de trabajar las

inferencias.

Durante
Al finalizar un parrafo
determinado por la

educadora, se invita a los
nifos y nifas a jugar a la
“bolsa magica pide”, donde
ellos sacan un personaje del
imitan

cuento y luego

alguna caracteristica

personal o fisica de los

personajes del cuento.

Final
Una vez finalizado el
cuento, se invitan a los

nifios y nifias a jugar a las

imitaciones con las
caracteristicas  fisicas 'y
personales de los

personajes principales del
cuento, el nifo y la nifa
imita al personaje
correspondiente y  sus
companeros y profesoras

adivinan de quien se trata.
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Evaluacion: Evaluacion formativa (Decreto 67)

Observaciones: el objetivo de este video es orientar a las educadoras para que lleven a

cabo con los nifios y nifias, los textos narrativos y sus estrategias.

B) Descripciéon de actividad para trabajar valores y normas sociales

Objetivo: comprender contenidos explicitos de textos literarios, a partir de la escucha

atenta, describiendo informacién vy realizando progresivamente inferencias vy

predicciones acerca de un texto narrativo.

Habilidades trabajadas: expresién verbal, expresion motora, memoria secuencial

auditiva y comprension visual.

Cuento: “A quién le toca”

Descripcion de la actividad

Antes

Antes de iniciar con la
lectura, la educadora tendra
a su disposicion  un
sombrero de mago y dentro
de este, estara el cuento y
las acciones mas relevantes,
presentadas en imagenes y
también escritas.

El cuento que contiene el
sombrero lleva por nombre
“A quien le toca”, leemos en

conjunto el nombre del

Durante
Al finalizar cada pagina del
cuento, se identifican las
acciones, dando énfasis si el
personaje actué de una
o mala

buena manera.

luego los niflos y ninas

representan corporalmente

a sus compafieros y
educadora una accion
elegida por él o ella.

Final
Una vez finalizada la lectura
del cuento, la educadora lee
en secreto al oido de algun
nifo o nifia una accién
escrita y ellos la
representan con mimicas a
sus compaieros con el fin
de adivinar y nombrar a qué
del

personaje cuento

corresponde.
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cuentoy luego se invita a los
nifos y niflas a realizar
inferencias de acuerdo con
el titulo del cuento,
utilizando las siguientes
preguntas.

¢Qué accién le tocara
realizar a los personajes de
cuento?

¢Qué acciones realizaste

durante la pandemia?

Evaluacién: Evaluacion formativa (Decreto 67)

Observaciones: el objetivo de este video, es orientar con estrategias a las educadoras en

aquellos cuentos que transmiten valores y normas sociales

C) Descripcion de trabajo con cuento para reconocer y regular emociones.

Objetivo: comprender contenidos explicitos de textos literarios, a partir de la escucha
atenta, describiendo informacién vy realizando progresivamente inferencias y

predicciones acerca de un texto narrativo.

Habilidades trabajadas: expresidn verbal, expresion motora y comprension visual.

Cuento: “Fernando Furioso”

Descripcion de la actividad
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Antes

Antes de iniciar con la

lectura, la educadora
deberd personificarse de
hada para la experiencia de
aprendizaje de
comprension lectora,
ademas implementard
matutines de inicio y cierre.
Presenta la portada del
cuento para inferir con la
imagen a través de las
siguientes preguntas.

¢Qué colores les llama la
atencion de la portada?,
¢Qué expresion tiene la
persona de la portada?,
éicomo esta el cielo?, éla
cara del protagonista se

parece al cielo?, ¢Por qué?

Durante
La educadora expresa
corporalmente las

emociones, sensaciones

que ocurren al o los

protagonistas, como, por

ejemplo, la furia,
pidiéndoles que realicen lo
mismo con la expresion de

Su cuerpo.

Final

La educadora solicita a los
nifios y nifas que realicen
un dibujo, planteando una
solucién al problema del
protagonista o un nuevo

final.

Evaluacion: Evaluacion formativa (Decreto 67)

Observaciones: el objetivo de este video, es orientar con estrategias a las educadoras en

los cuentos que se trabaja identificar las emociones de nifias y nifios, ademas de la

autorregulacién de estas.
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D) Descripcién de trabajo realizado con cuento silente.

Objetivo: comprender contenidos explicitos de textos literarios, a partir de la escucha

atenta, describiendo

informacién y

predicciones acerca de un texto narrativo.

realizando progresivamente

inferencias vy

Habilidades trabajadas: expresion verbal, expresion motora, comprensién visual,

asociacién auditiva, asociacion visual y memoria secuencial visomotora.

Cuento: “Ladrdn de gallinas”

Descripcion de la actividad

Antes

La educadora debe decorar
una caja con colores que
llamen la atencién de los
nifos y nifias, se prepara el
ambiente fisico y matutines
de inicio y finalizacion.

Se presenta la caja de los
cuentos a los nifios y nifias,
esta caja contiene en su
interior:

-el cuento a exponer,
imagenes de los personajes
de este cuento.

Diferentes ambientes.

L-os nifios y niflas deben
elegir un nombre a cada

uno de los personajes, se

Durante
La educadora ordena las
escenas del cuento,

guedando a la vista de los
nifnos y ninas.

Luego se relata la historia
con las imagenes a través de
una cancién y mimicas con
cada

la melodia que

educadora estime

conveniente.

Final

La educadora invita a los
nifios y nifias a armar la
historia de manera grupal
con escenas del cuento,
cada grupo relata a los
demdas compafieros la

escena correspondiente.
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registran los nombres para

iniciar la lectura.

Evaluacion: Evaluacion formativa (Decreto 67)

Observaciones: el objetivo de este video es orientar con estrategias a las educadoras, en
aquellos cuentos que tienen como caracteristicas no tener texto, sino que la narracién

estd creada a través de imagenes.

El acceso a las pizarras interactivas para poder visualizar las actividades se encuentra en el
siguiente link:

https://padlet.com/edmacalvarez/priykgh3myyk7ag5
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