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1. INTRODUCCION

1.1. Contexto introductorio

“Hemos convenido en llamar escuela unas instituciones educativas

que constan de una serie de piezas fundamentales entre las que
sobresalen el espacio cerrado, el maestro como autoridad moral,

el estatuto de minoria de los alumnos, y un sistema de transmision

de saberes intimamente ligado al funcionamiento disciplinario.

Desde los colegios de jesuitas a la actualidad, esas piezas estin
presentes en la logica institucional los centros escolares, tanto publicos
como privados. Sin duda han sufrido retoques, transformaciones y

hasta metamorfosis, pero las escuelas siguen hoy como ayer privilegiando
las relaciones de poder sobre las de saber”

(Escofet: 1996)

El modelo de organizacion de la sociedad, esta formado, en gran medida, en
base a diversas ideologias que se elevan para destacarse de otras en un momento
determinado en cada una y, dentro de las cuales, se crean instituciones para legitimar
y transmitir ideas fuerza en pos de lo cual se regird la sociedad segiin el paradigma
vigente. Entre estas instituciones, la mas influyente, es la escuela, pues es la
encargada, junto con la familia, del proceso educativo de los individuos, etapa en la

cual éstos comienzan a socializar y conocer la realidad.

A pesar de los cambios que ha ido experimentando la escuela, ésta sigue
manteniendo el control de la formacion de las personas, momento fundamental en la

vida del ser humano, pues en ella comienzan a conocer el mundo que los rodea y a



socializar con otras personas. Se ve asi, en esta primera instancia, que el concepto de
escuela ha pasado desde la llamada “escuela tradicional” hasta la hoy denominada
“escuela critica”, sin embargo, las percepciones de poder y control que en ella se
manejan, si bien, no utilizan los mismos c6digos que en un comienzo, siguen un
mismo patrén de comportamiento en torno a ordenar las relaciones de poder que en
ella se dan, a través del uso de diferentes herramientas, entre los que destacan, por su

caracter universal, los textos escolares.

La escuela como transmisora de una determinada “vision de mundo”, que
depende de cada sociedad, se sirve, como se dijo anteriormente, de variadas
herramientas para realizar dicha transmision y, aunque existen muchos factores que
inciden en los procesos educativos, el texto escolar sigue siendo el mas unificador,

dado su caracter de uso comun en todas las escuelas.

Asi, el texto escolar aparece como una herramienta de la cual se sirve
la escuela, para transmitir ciertos contenidos importantes a pasar para la formacion de
los individuos dentro de la sociedad previamente estructurada. A través del lenguaje y
de la iconografia impresa en los textos, los individuos van internalizando ciertos
modelos estdndares que en ellos aparecen, y los incorporan a su modo de ser y estar
en el mundo. El lenguaje, y con €l su forma escrita, influyen en nuestro modo de
aprehender la realidad, en cuanto éste es “el elemento fundamental de produccion,
transmision y adquisicion cultural” (Ruiz, 1999: 126), por otra parte, la iconografia

facilita el aprendizaje, pues se recuerda mejor que las palabras (escritas o no) y



trasmite ideologias y signos, volviendo mas vivos los acontecimientos que se desea
destacar (por los autores de los textos, la editorial, o quien los incorpore al mismo),

resaltando y reforzando las ideas de lo que aparece escrito en el texto.

Los textos escolares ponen en evidencia a través de sus contenidos, los
fendmenos sociales, las experiencias e incluso el conocimiento tratado normalmente,
desde una oOptica androcéntrica, pues cada sociedad construye sus propios productos
sociales, los cuales quedan explicitos en la estructuracion del curriculum para luego
convertirse en lo que se debe ensefiar y, por supuesto, aprender (Ruiz, 1999: 138), y
el enfoque occidental que estd presente en nuestra sociedad, muestra una marcada

tendencia hacia la figura del hombre como nucleo dominante en todo orden social.

1.2.  Relevancia de la investigacion

A raiz de la evolucidon que ha presentado el curriculum escolar en cuanto a la
igualdad de oportunidades entre ambos sexos y de la atencion a la diversidad que, se
supone, debiera quedar de manifiesto en la escuela y en los contenidos y valores que
en ella se entregan, es que resulta de vital importancia centrar la investigacion en la
construccion de la imagen de la mujer en los textos escolares que tratan la Historia de
Chile, en dos periodos historicos distintos, a saber, los utilizados durante el gobierno
militar en Chile vy los licitados el afio 2005/2006, tras la implementacion de la

Reforma Curricular.



El género est4 presente en diferentes grados, en todos los textos, escolares o
de uso comun, pero creemos que en los de Historia y las Ciencias Sociales es donde
las visiones de género se hacen mas evidentes debido a la finalidad que tiene esta
asignatura: la de narrar (sea cual fuere su finalidad u orden), los acontecimientos y
procesos evolutivos de la sociedad, de la cual forman parte indisociable, el hombre y
la mujer. Es por esto que la investigacion busca analizar la construccion de la imagen
de la mujer en el discurso presente en los textos escolares de dicha asignatura, con el
fin de visualizar los procesos de cambio o permanencia en el tiempo, de la
concepcidn de la mujer. Se ha tomado como muestra cuatro textos escolares, dos de
cada periodo, vigentes en cada momento historico elegido, para compararlos y poder
llegar a conclusiones argumentadas del discurso que se ha tenido de esta construccion
de la imagen de la mujer en estas etapas distintas en todos los &mbitos, pero poniendo
énfasis exclusivamente en la presencia de estos discursos en los textos escolares, que

es lo que nos interesa.

La investigacion pretende ser un aporte en la construccion de una educacion mas
igualitaria y respetuosa de las diferencias, que se abra a la diversidad verdaderamente,
trabajando con las ausencias y/o presencias del género femenino en la Historia,
dejando en evidencia los cambios a los que ha visto expuesta nuestra sociedad desde
la época del gobierno militar hasta esta nueva sociedad, reformada en muchos
ambitos, de la cual no queda exenta la educacion y, por supuesto, la ensefianza de la

Historia.



2. PLANTEAMIENTO DE LA INVESTIGACION

2.1. Problema de investigacion

El modo en que los textos escolares podrian estar variando la imagen de la mujer a
través de los contenidos de Historia de Chile en un contexto de Reforma Educacional
y Curricular que debiera haber impactado en la forma de seleccionar y organizar los

textos escolares.

2.2. Pregunta de investigacion

(Cuales son las similitudes y diferencias de discurso en torno a la construccion de
la imagen de la mujer que subyace en los textos escolares que tratan la historia de
Chile, desde el Encuentro de dos mundos hasta la Independencia, elaborados en

dos contextos curriculares distintos?

2.3. Objetivos de la investigacion

2.3.1. Objetivo General

Analizar la construccion de la imagen de la mujer presente en el discurso de los
textos escolares que traten la Historia de Chile, desde el Encuentro de dos mundos
hasta la Independencia, al nivel de ensefianza media, elaborados en dos contextos

curriculares: gobierno militar y post reforma educacional.
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2.3.2. Objetivos especificos

. Descubrir y caracterizar el discurso sobre la construccion de la imagen de la
mujer que subyace en los textos escolares de Historia de Chile seleccionados en su

expresion escrita.

. Descubrir y caracterizar el discurso sobre la construccion de la imagen de la
mujer que subyace en los textos escolares de Historia de Chile seleccionados en su

expresion iconografica.

. Relacionar el discurso sobre la construccion de la imagen de la mujer a nivel

escrito e iconografico en los textos escolares de Historia de Chile seleccionados.

. Comparar la construccion de la imagen de la mujer presente en el discurso de

los textos escolares de los dos periodos estudiados.

11



3. MARCO TEORICO

“Los textos escolares, como recurso pedagdgico, es uno de los

mecanismos invisibles, como le llama Basil Bernstein (1988),

a traveés del cual aparecen y se refuerzan las desigualdades.

Los libros de texto, ademas de un contenido explicito (matematicas,

fisica, lenguaje, etc.) transmiten parte de una cultura, describen un tipo

de realidad social, unos valores, muestran unos modelos de vida y una
vision de lo masculino y lo femenino socialmente establecida, la definicion
de sus roles y la jerarquizacion de los mismos. Estos modelos que subyacen
en todos los libros de texto, van conformando de manera solapada unos
valores”. (Rodriguez, 1998: 260)

3.1. Un primer acercamiento a la institucion escolar

La escuela es una de las instituciones mas importantes a nivel cultural y social
debido a que es el lugar donde los sujetos inician sus primeras socializaciones con el
entorno y con otros, después de la familia. Ahi surgen las instancias de conocer
nuevas cosas, de recrearse y de compartir con pares, de respetar reglas y obedecer a

personas extrafias que no son parte de nuestra familia.

En la escuela se comienzan a adquirir habitos distintos a los ya adquiridos
con los padres, estos a la luz de lo que van transmitiendo los profesores durante la
larga etapa escolar, por lo tanto se van haciendo participes de los requerimientos que
necesita la sociedad o mas bien, porque no decirlo, de los requerimientos que la
sociedad necesita, pues se tienen que integrar a una sociedad que les entrega derechos
y deberes a seguir, les da patrones generales de conducta, de comportamiento, los

cuales van siguiendo sin cuestionamiento pues es lo normal, es que no parece ajeno

12



y van imitando un modelo que se ha mantenido asi desde siempre, sin cuestionarnos

mayormente.

La escuela actiia muchas veces como un eje transmisor de conocimientos y de
posturas ideologias diversas. De esta manera vamos notando como estas influencias
van manejando los curriculos escolares, los programas de estudio, los textos
educacionales, entre otros. Es cierto que hay estructuras que son casi inamovibles, las
cuales han estado desde la creacion del Estado Nacional, pero siempre fluye un cierto
tinte politico intencionado, el cual se hace presente en la educacion que se imparte en
las escuelas a nivel nacional. La idea que se mantiene a través de la educacion en la
escuela es la unidad de la Nacion, de ahi que en fechas importantes se deba exaltar a
los héroes patrios y sus hazanas, ya que asi se busca también garantizar la cohesion
social y la construccion de una identidad comtn a todos los que vivimos en esta

sociedad.

Es por lo anterior que debemos preguntarnos si, a pesar de la evolucion que ha
presentado la escuela desde sus inicios hasta la actualidad, los elementos que hicieron
de ella una institucion encargada de formar a los individuos para adaptarse en la
sociedad y asumir el papel de adultos que les tocd vivir, a pesar de sus continuos
cambios, llevard implicitamente atn, algin sesgo de poder y control insertos en sus
diferentes concepciones, pues si bien es cierto, que hoy se dejo atras algunos codigos
utilizados para mantener el orden y la pasiva actitud de los alumnos, y se cambid

estos por una progresiva inclusion de los mismos individuos a su proceso educativo,
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también es indudable que siguen vigentes los mecanismos de control usados en los
inicios, para poder legitimar la supremacia de poder de los que son responsables de la

institucidn escolar, como el texto escolar.

3.2. El texto escolar

El texto escolar puede ser visto tanto como un artefacto cultural como
politico, pues toma un discurso y adopta una voz como si le fuera propia,
asumiendo la verdad del conocimiento ( Carretero, 2007: 76) y también
direccionando esta verdad a sus usuarios, los alumnos y docentes. Es portador de
diferentes contextos, dependiendo de la manera de interpretar de cada usuario,
aunque han sido muchos los intentos por inculcar un determinado modo de uso
del texto, como la forma de tomarlos por ejemplo. Sin embargo, es poco lo que se
puede hacer para evitar el contacto afectivo que el alumno establece con su
inseparable amigo, pues éste “tiene para cada nifio un aroma peculiar que se
mezcla con el suyo propio, la emotividad de cada ilustracion, las arrugas y los
dobleces del uso, las eventuales manchas de caramelo o tinta, los grafismos que
traza con su mano y los garabatos y dibujos que exceden las fichas de trabajo”
(Carretero, 2007: 76). Lo que al principio se pensdé como una herramienta util
para dirigir los conocimientos que se entregan a los alumnos, se convirtié en un
objeto de poder innegable, en donde mas que ayudar al docente a dirigir una
clase, es el propio texto quien dirige al docente en su actuar disciplinario,

convirtiéndose en el verdadero portador del conocimiento, dejando al docente

14



como un guia frente a ¢l. Por un lado, su uso sienta las bases para una educacion
mas democratica, en donde todos los alumnos deben aprender lo mismo, pero este
argumento parece dificil de mantener, pues implica ignorar las diferencias de

contexto que se dan en la escuela.

Con respecto a la produccion de textos escolares, éste estd dentro de una serie
de hechos que no son perceptibles de manera explicita y, por lo tanto, trascienden

a los actores sociales que participan en su elaboracion y a sus intenciones.

En el caso especifico de nuestro pais, donde el Estado consigue textos con las
distintas editoriales para repartirlos en una buena parte de las escuelas, no dejan
de ser importantes las normas establecidas por el mismo Ministerio para que los
textos escolares cumplan con ciertos requisitos y entren a competir dentro de un

mercado que poco entiende el publico en general.

Por otro lado tenemos que considerar a los autores de los textos y a las
condiciones impuestas por las editoriales que los dirigen. Lineas, modelos y
valores que la editorial responsable asume como propias y que deben ser
consideradas por los autores, asi como también las restricciones y censuras que
hacen que los autores maticen, enfaticen, incluyan o eliminen en los textos, la

informacioén que se incluyen finalmente en el texto escolar.
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De los usuarios, podemos decir que muchos profesores y nifios no eligen los
textos escolares que se utilizan en el aula, pues a ellos se les imponen aquellos
textos que ganaron las licitaciones y que fueron adquiridos por el Ministerio de
Educacion para ser distribuidos en las escuelas, o aquellos que la institucion
escolar particular decide adquirir y utilizar de acuerdo al proyecto educativo que
imparte. Puede suceder también, que de un afio a otro, se cambien las editoriales
y, por lo tanto, cambien las secuencias logicas de los contenidos programaticos

que los textos entregan.

Esta investigacion, desea examinar cual es la vision que se tuvo y se tiene de
la construccion de la imagen de la mujer en los textos escolares de historia de
Chile, en diferentes periodos historicos, desde los producidos durante el régimen
militar, hasta la actualidad en el area de Historia y Ciencias Sociales. Por lo tanto,
se han elegido los textos representativos de dichos periodos, es decir, los de uso
general, porque en ellos se puede examinar de manera explicita, la manipulacion
y transformacion de la Historia. Centraremos este trabajo en cuatro textos, dos de
uso masivo durante el gobierno militar y los dos licitados para los afios 2005 y
2006, de manera de llegar a una comparacion entre dichos textos para sacar a la
luz las similitudes y diferencias existentes en ellos con respecto a la vision de la
mujer. Esto, a raiz de que el texto escolar es un modelo, como dijimos
anteriormente, especifico de la sociedad, que por tanto, posee una carga

ideologica que le sirve a esa misma sociedad para justificar y afirmar la

16



permanencia de las instituciones que estructura, su proyecto politico y sus metas

econdmico- sociales.

3.2.1. Textos escolares: Definicion.

El Ministerio de Educacion chileno entiende por texto escolar:

“Un material didactico elaborado expresamente para orientar el proceso de
aprendizaje sistematico de los alumnos, en las distintas asignaturas, de acuerdo con

los respectivos programas de estudio”. (Ochoa, 2001: 255)

A esta afirmacion, se puede agregar que los textos escolares han sido un
medio basico en la ensefianza e incluso, hoy en dia, sigue siendo el mas utilizado, a
pesar de la existencia de nuevos materiales didacticos de acuerdo al avance de las
tecnologias. El libro escolar resulta ser un dispositivo privilegiado en los procesos de
seleccion y traduccion de los contenidos minimos obligatorios que impone el
Ministerio. Ocupa, por lo tanto, un lugar predominante en los procesos de
organizacion y seleccion de los contenidos que seran ensefiados en el aula. La
especificidad del texto radica en que es producido de forma externa a las
organizaciones que componen el aparato escolar, y debe situarse a mitad de camino
entre el diseno curricular oficial y las demandas de acuerdo a las necesidades que
surgen de éste en el aula, es decir, aunque no forman parte de la estructura de la
escuela, es una herramienta clave en los procesos de ensefanza y aprendizaje que

ocurren al interior de las aulas.
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Asi, podemos decir que los textos escolares son una herramienta para el
aprendizaje en el aula. La evidencia nos sefiala que ellos provocan un impacto
positivo en la educacion y ademas es un costo efectivo, pues las autoridades invierten
dinero en ellos. El texto de estudio es una obra disefiada para su uso en clases y
provee al docente de una introduccién sistematica a una disciplina o asignatura.

Segun Loreto Fontaine, ellos:

“Recogen, idealmente, lo no controvertido de las disciplinas, lo que se ha
decantado como conocimiento aceptado y cabal, lo que puede transmitirse,

idealmente, sin merma de la autoridad” (Fontaine, 1997: 4)

A pesar de tener serias dudas con respecto al conocimiento aceptado y cabal en
Historia y Ciencias Sociales y a la transmision de dicho conocimiento sin merma de
la autoridad, podemos decir que existen cuatro factores que tienen efectos positivos
en el aumento del aprendizaje:

a) el curriculum

b) la forma en que se realiza la clase

c) el tiempo destinado al estudio por parte de los alumnos

d) los textos.

De estos cuatro factores, los textos escolares son los que mas incidencia tienen

en el aprendizaje del alumno, pues permiten aumentar el tiempo de estudio del
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alumno, ayudan a mejorar las clases si su uso es adecuado y hacen mas completo el

curriculum (Fontaine, 1999:1).

Resulta util afirmar que la vision que se tiene de un libro escolar resulta, hoy en
dia, como una conjuncion de elementos cuya naturaleza y funcion son diversas. Los
textos escolares ponen en juego numerosas y complejas codificaciones: tipografia,
colores, organizacion de la pagina, etc., cuyo dominio no va de por si, para los
estudiantes y maestros. Estos ultimos en general, no han recibido ninguna formacién
para “leer” textos escolares. “El docente no posee frente a una ilustracion, una
organizacion de la pagina o un enriquecimiento tipografico la reflexion del
profesional de la publicidad, del diseiio o la edicion. Es decir, no se plantea
preguntas que para un simple lector parecen evidentes. A diferencia, por ejemplo del
historiador, que se pregunta sobre el contenido y no sobre el contingente” (Alzate,

1999: 7)

Los textos escolares no solo transportan el curriculum, sino que también lo
determinan en gran medida. Esto se hace evidente en el caso chileno, en que el
curriculum oficial estd expresado como objetivos demasiado amplios y generales.
Corresponde, entonces, a los textos (y también a los docentes) especificar y decidir a
través de qué medios se conseguiran dichos objetivos, que trascendencia tendran los
contenidos y que nivel de dificultad se pedira. Asi, el texto y el libro guia del docente,
a menudo se transforman, de hecho, para los docentes, en la Unica instancia de

acercamiento al curriculum. “Esto es especialmente valido cuando se dan problemas
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de falta de entrenamiento adecuado para los profesores o dificultades para recaudar

su preparacion a nuevas materias o nuevos enfoques” (Fontaine, 1997: 8)

3.2.2. Funcionamiento del sistema de licitacion de los textos escolares en Chile.

En nuestro pais, los primeros antecedentes juridicos de la preocupacion directa
del Estado por los textos escolares y su calidad, datan recién desde los inicios del
presente siglo'. Ya en 1964 se dict6 un Decreto destinado a regular mas
organicamente la gestion del Estado en relacion con el material didactico. Esta
norma, con modificaciones experimentadas por la evolucion del estatuto juridico de
la educacion durante las ultimas décadas, se mantiene en vigencia hasta la fecha.

(Fontaine, 1997: 20)

Con respecto al mercado de los textos escolares, se puede decir que se
constituye a partir de dos ejes: el Ministerio de Educacion, a través de las propuestas
publicas que realiza, y los profesores de colegios particulares, que indican a sus
alumnos qué textos deben adquirir, de entre aquellos que han resultado ganadores de
las propuestas publicas. Este mercado tiene un cardcter muy singular, por ser
restringido por el Estado y donde la ganancia de las editoriales depende del incentivo

de los profesores de colegios particulares a sus alumnos por una u otra editorial. A su

1En el afio 1931 se dictaron los decretos n° 15 y 4.611, mediante los cuales el Ministerio de Educacion
publica buscaba “velar por el mejoramiento de los textos destinados a la educacion”. Otro decreto es el
n° 3.650 del Ministerio de Educacion Publica, el cual “designa una comision coordinadora que tendra
por objeto dirigir, preparar y seleccionar los textos y el material didactico necesario para el normal
desarrollo de la educacién publica”. Para otras normas relativas al tema, ver ley 17.336, ley 18.443,
D.F.L n°5 (1967) Decreto Supremo 566 de Relaciones Exteriores (1967) y Decreto Supremo 4.002 de
Educacion (1980).
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vez, esta adquisicion esta relacionada estrechamente al triunfo o fracaso que hayan
tenido los libros en la propuesta. Por tanto, cuando se dice que el mercado condiciona
a las editoriales, se alude a aquel que ha sido creado por intermedio de las propuestas.
El anterior es, entonces, también un mercado especial por cuanto es levantado por las
directivas ministeriales que fiscalizan la realizacion de textos mas alla de las mismas.
“Ninguna editorial elaborara textos saliéndose de ese marco. El Estado es, a su vez,
una instancia que interviene poco y que comanda del todo ese mercado. Por otra
parte, es claro que los profesores y las familias poco y nada intervienen en el proceso
mismo de creacion de textos”. (Fontaine, 1997: 14-15). Precisamente por lo anterior,
segun el parecer de ciertas editoriales, los textos de ciencias sociales son los mas
delicados de confeccionar debido a sus contenidos, por los recelos que despiertan, por

las ilustraciones que requieren, entre otros problemas.

3.3. El discurso como categoria para el analisis de textos escolares.

El discurso puede ser entendido como una practica social, asociada a la construccion
de significados junto con el lenguaje escrito o hablado y otros sistemas simbdlicos,
por lo tanto, estd inmerso en la realidad social y politica. Es a través del discurso que
se construyen las realidades sociales, los roles que se desempefian en cada sociedad,
las identidades y las relaciones con uno mismo y con los otros sujetos que viven en
nuestra sociedad; “las formaciones discursivas son, por tanto, prdcticas sociales, no

actos individuales de intencionalidad” (Oteiza, 2006: 46).
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Los discursos poseen varias formas de constitucion social, pues juegan un rol
importante en la construccion de las condiciones sociales, pueden influir en el status
quo social y también pueden transformar dicho status quo. Por lo tanto, es posible
afirmar que el discurso posee una carga ideolégica® pues “el cardcter selectivo de la
representacion nos conduce a la vision de que es a través del discurso y otras
practicas sociales que las ideologias son formuladas, reproducidas y reforzadas”
(Barrer y Galasinski, 2001: 65, en Oteiza, 2006: 46). A través de ¢€l, se pueden
expresar creencias ideologicas, no sélo en los textos escritos, sino también en el uso

de otros codigos representativos, como las imagenes, los signos, etc.

Para analizar los textos escolares, es de gran utilidad el discurso, pues “gran
parte de la labor del andlisis del discurso se dirige a subrayar las ideologias que
desempenan un papel en la reproduccion de o la resistencia a la dominacion o la
desigualdad” (Van Dijk, 1997: 16), y es precisamente esto lo que nos interesa
investigar, el discurso que promueven los textos escolares en relacion a la imagen de
la mujer y con esta herramienta, se puede acceder a la interpretacion de los discursos
y los codigos usados en los mismos objetos de nuestro andlisis. EIl andlisis del

discurso no es en si una disciplina, pero es un planteamiento 1til para estudiar el texto

? El término ideologia se entiende como las representaciones sociales compartidas por los sujetos
pertenecientes a un grupo y, que son usadas por ellos para poner en practica sus tradiciones, creencias
y costumbres. Ellas son capaces de hacer desaparecer contradicciones de las practicas sociales, de
manera de hacerlos ttiles para mantener el poder del sistema dominante. Su caracteristica primordial
es la discursividad y, segin afirma Hodge y Kress (1993), todo discurso es ideologico. Van Dijk nos
dice que “las ideologias son adquiridas, construidas, usadas y cambiadas y son también expresadas y
reproducidas por practicas sociales semioticas distintas del texto y del habla (...) muchas formas de
discriminacion no verbal también exhiben creencias ideoldgicas” (Van Dijk, 1998: 191). Por otro lado,
Volosinov, nos dice que los signos lingiiisticos son material de la ideologia y que el lenguaje en si y
sus usos son ideoldgicos. (Referencia de Oteiza, 2006: 47).
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y el habla y, dado que el lenguaje existe y cambia en las practicas sociales en las que
se construye, el discurso puede reproducir y reelaborar significados, pero también
puede hacer explicitas ciertas estructuras gramaticales de las que forma parte. De este
modo, el andlisis del discurso es interdisciplinario al centrarse en la relacion entre
discurso y sociedad y preocuparse de los problemas sociales como el sexismo, el

racismo y la dominacion.

Para que el andlisis del discurso no quede limitado a lo verbal, es
recomendable y obligatoria, una apertura del analisis a otras dimensiones como las
imagenes, el sonido, los gestos, etc., de modo que cumple un importante papel en el
andlisis de la imagen que acompafia a los textos escolares, dada la influencia que
ejercen éstas en las representaciones de los alumnos en cuanto a la postura ideologica

que refuerza, se opone o agrega significado al texto escrito.

A raiz de lo expuesto con anterioridad, es necesario explicitar las dos formas
de discurso que vamos a desentrafiar, para poder comprender como actia el discurso
del sistema dominante sobre los sujetos, a través del texto escolar. Nos remitiremos,
pues, al discurso escrito como un primer eje y al discurso iconografico como un

segundo eje, en torno a los que giran la construccion de los textos escolares.
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3.3.1. El discurso escrito en los textos escolares.

El lenguaje usado en la escuela es muy diferente al usado en nuestra vida
diaria. Y, por esto, se presenta como un desafio para los estudiantes, quienes deben
superar las dificultades que les presenta la estructura de los discursos en la escuela y
el uso del texto escolar, quien se presenta como un objeto cultural que reproduce y
transmite valores provenientes del sistema dominante y que son legitimados y

aceptados por toda la comunidad.

El lenguaje usado en la escuela estd dentro de lo que se denomina registro
académico, que son todas las formas de lenguaje que se utilizan en los contextos
educacionales. Cada registro del lenguaje se enmarca dentro de un contexto social y
es realizado a través de diferentes recursos lingiiisticos. A medida que los sujetos
avanzan en el proceso educativo, se hace mas necesario avanzar también en los
recursos lingiiisticos que ellos ocupan y que van aprendiendo a medida que cambian
de nivel de ensefanza. “Las actividades de una alfabetizacion mas avanzada requiere
que los estudiantes lean y escriban textos que analizan temas no familiares en un

lenguaje denso y abstracto” (Schleppegrell, 2004: 42, en Oteiza; 2006: 52).

Resulta obvio que el conocimiento educacional no sélo esta limitado a este medio,
sino que también se construye en la dialéctica de lo hablado y lo escrito, pero aun asi,
son las destrezas de leer y escribir los que sirven de conectores con una conciencia

reflexiva del conocimiento. La palabra escrita posee asi, una fuerza y autoridad que se
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ven representados en los textos escolares, a través de la ideologia de cada cultura, por
lo tanto, no s6lo debemos conocer el texto escrito, sino también estar concientes de la
carga ideologica implicita en sus paginas. “Reconocer los registros académicos pasa
por entender que ellos son parte de una prdctica social: son el producto del
desarrollo de un lenguaje funcional a una situacion social y, a la vez, contribuyen a
constituir y a transformar dicha practica” (Oteiza, 2006: 53).

Podriamos agregar que el lenguaje es una institucion politica (Lemke, 1989), puesto
que se constituye en sociedad y que es €l quien nos permite insertarnos en ella,
socialmente hablando. Asi, las escuelas no solo serian un lugar de transmision de
conocimientos, sino que también un lugar social en que la gente se involucra en la
vida del otro. En la escuela, el lenguaje se haya en uso y, quiérase o no, de €l
dependera el fracaso o éxito en la escuela y, de paso, en la vida social de cada sujeto,
puesto que el conocimiento se intercambia a través del lenguaje y por esto, el manejo

de éste traera al estudiante un impacto significativo en su vida.

“Dado que las relaciones de poder funcionan cada vez mds a un nivel
implicito a través del lenguaje, y dado que las practicas del lenguaje son cada vez
mas blancos para intervencion y control, una conciencia critica del lenguaje es un
prerrequisito para una ciudadania efectiva y para ejercer un derecho democrdatico”

(Fairclough, 1992b: 12, en Oteiza, 2006: 54).

Los textos escolares, al menos los que emanan del Estado gratuitamente para

la mayoria de los estudiantes, son un objeto para esta intervencion, a través del
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lenguaje comun que se ocupa en ellos, el que lleva implicita o explicitamente, una
carga ideoldgica que sirve para traspasar a la sociedad en formacion y que les permite
(a los que ocupan el poder), asegurar su legitimacion y perpetuacion en el poder. Los
textos escolares vienen a reforzar un discurso (como construccion) y representan un
saber autorizado que mantiene su poder a través de varios medios, como la distancia
que se crea entre el que escribe y sus lectores, lo que produce su aceptacion sin

grandes criticas.

Las escuelas, como afirma Berstein (1975), “son agentes de control simbolico,
entendido éste como los medios mediante los cuales se le da una forma especializada
a la conciencia y es distribuida a través de formas de comunicacion que descansan
en una distribucion dada las relaciones de poder” (134). Este control simbdlico se
ejerce a través del lenguaje escrito y también de las imagenes presentes en los textos
escolares, por ello es que nos referiremos ahora, al segundo eje para el analisis de los

textos escolares: el discurso iconografico.

3.3.2. El discurso iconografico: La vision detréas de la imagen.

Dada su presencia masiva en los textos escolares, se puede decir que las imagenes
son una herramienta muy util en la ensefianza de la disciplina histdrica, pues ayuda a
nuestros alumnos a comprender la historia, a través de los elementos que ellas nos

entregan.
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Para comenzar a hablar acerca de las imagenes y su interpretacion, y su
injerencia en el aprendizaje escolar, es necesario aclarar el concepto de iconografia
que nos entrega Burke, quien nos dice que ‘“La interpretacion de las imagenes a

traves de un andalisis de los detalles se denomina iconografia” (Burke, 2001: 41)

Nos es de gran utilidad emplear la definicion que nos entrega Peter Burke en
su texto “Visto y no visto”, en donde dice que la iconografia es la interpretacion de
los mensajes que nos entregan las imagenes, dado que éstas no son creadas para
futuras investigaciones, sino que corresponden a las preocupaciones y deseos de los
que retrataron o fotografiaron dichas iméagenes (Burke, 2001: 41). En esta definicion,
estamos completamente de acuerdo, pues, como el mismo autor nos dice, los cuadros
no estan solo para contemplarlos, hay que saber leerlos. Y aqui preside justamente su
importancia para la ensefianza de la Historia y las Ciencias Sociales. Los textos
escolares estan llenos de imagenes de periodos historicos destacados, de personajes
heroicos, de batallas, de hechos cotidianos, etc., lo cual permite a nuestros alumnos,

conocer de manera mas viva, el pasado.

Algunos autores (Renan Silva, 1975; Martinez Bonafé, 1992; entre otros),
afirman que la imagen en los textos escolares, se convierten en un elemento
importante, pero en la mayoria de los casos, la imagen pasa a ocupar un segundo
plano en relacion con el texto, es decir, es el texto el que aporta informacion y el que
determina el enfoque paradigmatico del libro, siendo la imagen un elemento

complementario.
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Otros, como Rincon y Urbano (1993), creen que la iconografia del texto
escolar, tienen una estrecha relacion con los aspectos discursivos presentes en el texto
mismo, por lo tanto, y segin orden de importancia, la imagen ocuparia el mismo

lugar que el texto.

Vilches (1988) nos dice que la imagen puede ser entendida como un conjunto
de procedimientos que determinan un discurso, como una representacion semantico-
sintactica, como en un texto. La imagen visual, segun el autor, tiene diversos niveles
productivos, que es necesario considerar en el analisis de estas. Entre otros, el nivel
de produccion material, correspondiente al material de expresion visual como colores,
formas, tonos, lineas y el nivel contextual, funciona como una gramatica definida
cuando el lector debe desambiguar el mensaje de los textos que tiene delante de si.

Toda imagen tiene un contexto y el lector acude a el a través de los presupuestos.

Ahora bien, la preocupaciéon mas importante al momento de utilizar las
imagenes en los textos escolares, ha sido la de facilitar el aprendizaje de los
contenidos, servir de apoyo a éstos. Werner (1984), concluye que las imagenes de
valor artistico en los textos permiten que el sujeto en proceso de aprendizaje,
comprenda con mayor facilidad los contenidos. Segin la autora, las imagenes
simbolicas y no descriptivas contribuyen al desarrollo de la imaginacion del lector, en
contraposicion, la imagen realista, fiel al texto, tiene como resultado una
comunicacion lineal, sin mayores estimulos al pensamiento. Las imagenes permiten

al lector del texto, interpretar de manera propia lo que estd observando. La imagen
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proporciona una experiencia semiconcreta en el aprendizaje del alumno, ademas de

permitir identificar la cultura regional y nacional, y ayudar a su comprension.

Hay un problema que no es de menor importancia al momento de analizar la
iconografia frente al lenguaje verbal y escrito. Mientras que el lenguaje verbal posee
una sintesis especifica y explicita, que reduce las confusiones en la interpretacion de
los mensajes escritos, el lenguaje iconico no dispone de reglas tan universales, es mas
subjetivo, es decir, queda sujeto a la interpretacion que realice el lector. Los
conocimientos previos, los puntos de vista o la actividad que realiza el individuo al
observar una imagen, producen lecturas muy diversas. Para solucionar dicho
problema, Jiménez (1997) propone el concepto de objeto modelo. Esto significa que
cuando se introduce una representacion grafica o iconica, se debe establecer de forma
explicita, el significado que poseen sus diferentes elementos y sus relaciones, asi
como el marco teorico dentro del cual es valido, e incluso, puede ser util tomar en

cuenta su dimension historica y cultural.

También hay que tener en consideracion, las posibilidades y limitaciones que
poseen las imagenes y, para esto, nos remitiremos a Burke, quien nos entrega las

pautas para no sobre valorar el uso de éstas en el aula.

En primer lugar, las imagenes nos ayudan a construir una historia de la
gente comun, centrada en la experiencia de la vida cotidiana, lo que nos permite
visualizar con més profundidad y sentimiento, hechos que en el texto nos parecerian

mas lejanos a nuestra realidad, se vuelven mas nitidos y cobran vida a través de las
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fotografia o pinturas de épocas pasadas, permitiéndonos ademads, compartir los
conocimientos y costumbres de las culturas del pasado, “Aunque los textos también
nos ofrecen importantes pistas, las imagenes son la mejor guia para entender el
poder que tenian las representaciones visuales en la vida politica y religiosa de las

culturas preteritas” (Burke, 2001: 17).

Asi, las imagenes nos abren un mundo de posibilidades en que el pasado se
torna mas cercano y vivo, en donde podemos imaginar coémo vivieron nuestros
antepasados y también tratar de comprender el por qué de su esencia, aunque nunca
sabremos realmente lo que pensaban. Burke (2001) nos sefala que se debe tener en
cuenta que los testimonios visuales “plantean problemas de contexto, de funcion, de
retorica, de calidad del recuerdo (si data de poco o mucho después del
acontecimiento), si se trata de un testimonio secundario, etc. por eso algunas

imdgenes ofrecen un testimonio mdas fiables que otras” (18).

Por esto, se debe tener en cuenta que no todas las fotografias e imagenes
sirven para representar aspectos de la realidad del pasado, aunque éstas son un
testimonio de la historia y algo histérico por si mismo, pueden caer en ciertos
trastoques de la realidad, pues estdn sometidas a la interpretacion del mismo autor,
quien las escogié con una finalidad interesada, que puede o no, ser historica. En el
caso del retrato, como género pictérico incluido también en los textos escolares, hay
que precisar que “las poses y los gestos de los modelos y los accesorios u objetos

representados junto a ellos siguen un esquema y a menudo estan cargados de un
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significado simbolico. En este sentido el retrato es una forma simbolica” (Burke,
2001: 30). Aunque el autor se refiere a las imagenes como una fuente historica,
también se puede rescatar en sus palabras, el simbolismo que ellas tienen en sus
diferentes contextos, para tratar de comprender las que estan presentes en los textos
escolares, pues mas alld de su historicidad, también son el reflejo de intenciones
humanas y por ello, nos tratan de decir algo cuando son puestas en las paginas de los

textos escolares.

Pero también hay que destacar los aspectos positivos y posibilitantes que
poseen las imagenes, como por ejemplo, el testimonio que dejan las imagenes puede
representar mejor algunos aspectos de la realidad social, que a veces los textos
olvidan u omiten. Eso si, el arte figurativo puede ser menos realista de lo que
realmente es y esto puede producir un proceso de distorsion de la misma realidad
social que se pretende estudiar, pues los historiadores pueden olvidar el hecho o
intencion que hay, por parte del autor, en la imagen en si misma, cometiendo graves
equivocaciones en su interpretacion. Ahora, hay que considerar también que esta
misma distorsion puede constituir un testimonio acerca de fendmenos que los
historiadores estan deseosos de estudiar: “de ciertas mentalidades, de ciertas

ideologias e identidades” (Burke, 2001: 37).

Podriamos sefialar tres niveles de interpretacion de la iconografia, los que
podrian ser una limitante o una posibilidad, dependiendo de como se utilice este

recurso. Un primer paso seria la descripcion preiconografica, que consistiria en
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identificar los objetos y situaciones en los que se haya inmersa la obra en si. El
segundo nivel daria paso al andlisis iconografico propiamente tal, es decir, el
significado convencional que se le atribuye a la obra, y el ultimo nivel seria el de la
interpretacion iconoldgica, que dice relacion con lo que subyace detrds de la obra, el
significado intrinseco, que nos rebelarian el caracter de una época, de una clase social
o de alguna creencia ideoldgica de un periodo determinado (Burke, 2001: 45) Al
conjunto de estos niveles podriamos clasificarlos como los procedimientos claves

para analizar una imagen.

También hay que tener presente los estereotipos a los que se ve sujeta una
imagen, pues cuando dos o mds culturas distintas se ven enfrentadas, lo mas probable
es que las imagenes que se representen del “otro” tengan cierta carga valdrica
asociada a un “yo” y un “otro” claramente divididos y contrapuestos entre si,
produciéndose los estereotipos, que aunque no son del todo falsos, pueden verse
exagerados en elementos y omitiendo algunos otros. Un ejemplo claro de los
estereotipos son la creencia de los griegos en las razas monstruosas que habitaban en
lugares lejanos y desconocidos para ellos, o la creencia en el siglo XV de que si se
cruzaba mas alla del horizonte, caerian a un abismo en donde serian devorados por
horribles seres no humanos. Por lo tanto, para acceder a la comprension de las

imagenes, se debe conocer el contexto cultural que la rodea.

He aqui lo que nos interesa para nuestro analisis, puesto que las imagenes

puestas en los textos escolares, no son imagenes al azar, sino que van en funcion del
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mensaje que se le quiere entregar a los sujetos inmersos en el proceso educativo, vy,
como vimos anteriormente con el uso del lenguaje, las imagenes, asociadas al
lenguaje escrito, también poseen una carga ideoldgica, quiza mas fuerte que el texto
escrito, pues la imagen posee una fuerza mayor para traspasar la ideologia de una
sociedad y ambos factores, texto e imagen, en complementariedad, nos dan la clave
para entender como funcionan los textos escolares en el aula y que incidencia tienen

en el aprendizaje.

Volviendo a nuestra herramienta de analisis del discurso, diremos que los
textos siempre estdn constituidos por mas de un elemento. Aparte del lenguaje
escrito, el discurso iconografico también posee, como vimos, una importancia en la
construccion del conocimiento del alumno, desde una perspectiva del sistema
dominante. El creciente aumento de la estimulacion de lo visual, en desmedro de lo
escrito, puede ser entendido por los avances de la tecnologia y la comunicacion de
estos nuevos tiempos, en los que se utilizan cada vez mas recursos para enseiar la

Historia, en este caso particular, como en otras disciplinas.

Las imagenes son un producto social y culturalmente construidos, al igual que
el lenguaje. Pero no son de facil interpretacion, sino que dependen de la subjetividad
del autor, es decir, dependen de la interpretacion que se les de y del contexto en que
se utilicen. En el contexto educativo, las imagenes estdn presentes para decirnos algo,
que generalmente, acompafia y complementa al texto, aunque los alumnos pueden

tomarlas y analizarlas por si solos, dando mas interpretaciones propias que las que les
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de el docente. A veces, puede darse que las imagenes, en el texto escolar de Historia,
estén menos integradas al texto escrito y que, en algunas oportunidades, entreguen
informacion adicional o agreguen otros contenidos con significado ideologico
diferentes e incluso contrarios, al texto escrito (Oteiza, 2006: 226). Hay que tomar en
cuenta, ademas, que el tipo de imagen y su relacion con el texto escrito tiene por
objetivo informar a los estudiantes acerca de la historia de un determinado modo,
regido siempre, por el sistema dominante y, por lo tanto, con una fuerte carga

ideologica.

Con respecto a la cantidad de las imdgenes que se incluyen en los textos,
podemos decir que en la actualidad, la presencia de elementos visuales ha ido en
aumento, en desmedro de lo que pasaba antes, en donde la imagen no era muy
utilizada para entregar contenidos con carga ideoldgica. Esto se puede entender dado
el contexto global que estamos viviendo. El uso masivo de la Internet y de la
television hacen suponer que la capacidad lectora de los alumnos ha disminuido vy,
para esto, es necesario motivarlos visualmente a los que ya estdn acostumbrados, por
la era en que vivimos. Desde la Optica del andlisis del discurso, las imégenes son
vistas como socialmente motivantes, por lo que su expresion constituye marcas de
subjetividad. “los signos obedecen a una motivacion y, por lo mismo, las imdagenes de
los textos de estudio me interesan ideologicamente, aun teniendo presente que las

editoriales poseen bancos de imdgenes que se repiten de un libro a otro” (Oteiza,

2006: 223).
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Todos los textos escolares son multisemioticos’, por lo que cada parte es
importante para analizar la interpretacion ideologica que se nos quiere entregar a
través de ellos. “Es necesario tener en cuenta que cada modo posee inherentemente
un potencial representacional que difiere del resto, es decir, posee un potencial
diferente para construir significado, ademds de que cada modo carga con una
valoracion social especifica en contextos sociales particulares” (Kress y Van
Leeuwen, 1996: 39, en Oteiza, 2006: 224). Por esto, no podemos remitirnos so6lo al
analisis de lo textual, sino que también es necesario analizar las otras partes

semioticas que componen el texto escolar, como las imagenes.

3.4 La concepcion de género en la sociedad.

Lo primero que se nos viene a la mente cuando hablamos de género, son las
diferencias que existen entre el hombre y la mujer en la sociedad, pero con esta
definicion, parece que el género esta dado con anterioridad, es decir, que nace con

nosotros, que nos pertenece desde que llegamos a este mundo, lo cual es erroneo.

Permanentemente se confunde sexo y género para denominar las diferencias
entre hombres y mujeres. Los especialistas las dividen en las diferencias biologicas
(sexo), que son comunes en todas las culturas y sociedades; y las diferencias

construidas socialmente (género), relacionadas con los rasgos que han ido

’ La semi6tica es la disciplina encargada de estudiar los significados o signos de comunicacién de una
comunidad. La lingiiistica es su parte mas importante. En este caso, si hablamos de textos escolares
multisemidticos, nos referimos a la inmensa cantidad de significados que incluyen en sus paginas a
través de sus diferentes elementos tales como el lenguaje escrito y las imagenes visuales insertas en él.
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definiéndose a lo largo de la historia de las relaciones sociales. A pesar de que los
hombres se identifican con otros hombres y las mujeres con otras mujeres,
construyendo relaciones de igualdad/ oposicion, las diferencias de género van mas

alla que las particularidades fisicas y biologicas que distinguen a cada sexo.

El género se fundamenta en la percepcion que tiene cada sociedad acerca de la
diversidad fisica, los gustos, preferencias y capacidades de los hombres y las mujeres.
Aunque nuestra sociedad polariza las identidades de género para hacerlas coincidir
con las dos formas sexuales permitidas y validas socialmente, el género es un
fenomeno complejo no reductible, en modo alguno, a dos tinicas identidades (hombre

y mujer).

El concepto de género se refiere a las interrelaciones existentes entre las
personas y a los distintos roles que socialmente se le asignan, por lo tanto, género es
una categorizacion socio-cultural, que no viene dada, sino que se forma en la medida
que aceptamos roles y diferencias entre un sexo y otro. El género se relaciona con
todos los ambitos de nuestra vida, tanto social como individualmente y nos determina
a cumplir un rol dentro de cada cultura, pues las relaciones de género son definidas
segun las funciones y responsabilidades asignadas a la mujer y al hombre, lo que
repercute en la division de lo privado y lo publico, las oportunidades de acceso a la

educacion, al poder politico, etc.
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“Las ideologias de género son conmstrucciones discursivas que surgen en
sociedades estructuradas en base a relaciones asimétricas entre los sexos. Esta
asimetria consiste en designar diferenciaciones de modo tal que tareas y funciones
asignadas a hombres y mujeres, al igual que otros atributos como el prestigio y el

poder, no guardan la misma proporcion o no son comparables”. (Ramirez, 1993).

Por esta estructuracion rigida entre las funciones designadas a hombres y
mujeres, que aun persiste, aunque en menor grado, en la sociedad actual, es que se
tomara la definicion dada por Teresa de Lauretis (en Ramos: 1991), quien sefala que
“el género, como la sexualidad, no es una propiedad de los cuerpos ni algo existente
desde el origen de los seres humanos, sino que es un conjunto de efectos producidos
sobre los cuerpos, los comportamientos y las relaciones sociales. Como tal,
constituye la representacion de la relacion entre hombres y mujeres construida
socialmente; al mismo tiempo que constituye una construccion sociocultural, es un
aparato semiotico, esto es, un sistema de representacion que asigna significado a los
individuos dentro de la sociedad’. En esta asignacion de significados que se les
atribuye a los individuos en la sociedad segiun Lauretis (en Ramos: 1991), se incluye,
segun nuestro juicio, a todos aquellos que han quedado excluidos en la antigua

concepcion de género referida solo al hombre y a la mujer.

A su vez, otra definicion clasica de género, que aporta Joan Scott, indica que
aquel “es um elemento constitutivo de las relaciones sociales basadas en las

diferencias que distinguen los sexos”, agregando que es también “una forma primaria
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de relaciones significantes de poder” (Scott, 1996). Podemos decir, entonces, que lo
que denominamos género tiene vinculacion con las interrelaciones que existen entre
las personas y también, que se relaciona estrechamente con los distintos roles que
socialmente se le asignan, por lo tanto, el género es una denominacién socio- cultural
que se ha construido a medida que reconocemos roles y que aceptamos contrastes
entre un sexo y otro.

Lo preocupante es que “El desarrollo de la identidad genérica depende, en el
transcurso de la infancia, de la suma de todo aquello que los padres, los comparieros
v la cultura en general consideran propio de cada género, a los intereses, a la
posicion, a los méritos, a los gestos y a las expresiones. Cada momento de la vida del
nifio implica una serie de pautas acerca de como tiene que pensar o comportarse

para satisfacer las exigencias inherentes al género” (Abarca, 2001:121).

Pero, (Por qué preocupante?, porque las construcciones de identidad
responden al uso de conceptos universales que no logran dar cuenta de la
particularidad y alteridad de las personas. La sociedad tiene interiorizada las
concepciones de género como hombre/ mujer en lo publico/privado, y es
precisamente ese enfoque el que subyace en la ensefianza y en todos los &mbitos de la
vida de las personas, olvidando, por cierto, que el modo de habitar el mundo es
particular y Unico para cada sociedad y mas para cada individuo, pues las practicas de
cada grupo entregan un sentido a la existencia, una cosmovision propia y subjetiva de

la realidad.
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A fines del siglo XX esta aun marcada la concepcion del hombre como centro
de todas las actividades que caracterizo a la sociedad hasta hace poco tiempo, las
fuentes que hablan sobre género en la época no son abundantes y carecen, por lo
general, de un cardcter neutro, percibiéndose en ellas el androcentrismo, que pone
como personaje principal, al hombre, relegando a la mujer a lo doméstico e ignorando

cualquier otra categoria social que no sea el hombre y la mujer.

3.4.1. Identidad y roles de género: Lo masculino y lo femenino.

A raiz de lo anteriormente planteado en torno al concepto de género, podemos
tomar los aportes de Tajer (1996), quien nos dice que “la identidad de género se
organiza en la linea de lo mismo/ lo diferente y pone al hombre como lo mismo, las
diferencias se tratan como amenidades. La masculinidad aparece como el centro a

partir del cual se constituyen los bordes” (Tajer, 1996: 28).

Asi, podriamos acercarnos al concepto de masculinidad, entendiéndola como
“una configuracion (...) que encarna la respuesta corrientemente aceptada al
problema de la legitimidad del patriarcado la que garantiza la posicion dominante
de los hombres y la subordinacion de las mujeres, tiene como atributo central la
heterosexualidad; de modo que se prescribe para los hombres un determinado deseo

vy un ejercicio de la sexualidad consecuente con él” (Kaufman, 1995: 2).
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A su vez, Badinter postula que “una de las caracteristicas mas evidentes de la
masculinidad en nuestra época es la heterosexualidad (...) hasta el punto de
considerarla un hecho natural” (Badinter, 1993: 123); a lo que agrega, en
concordancia con Kimmel (1992), que “la definicion de género implica directamente
la sexualidad: quien hace qué y con quién” (Ibid: 124). La autora sostiene que la
heterosexualidad es la tercera prueba negativa de la masculinidad tradicional, junto
con la diferenciacion de la madre y del sexo femenino. Dada su importancia y su
centralidad, la heterosexualidad determinara ciertos rasgos de la subjetividad
masculina. Badinter plantea que se asocia “al hecho de poseer, tomar, penetrar,
dominar y afirmarse, usando la fuerza si es necesario”. La Heterosexualidad implica,
también, que “la preferencia por las mujeres determine la autenticidad del hombre”

(Badinter, 1993:254).

Como podemos apreciar en lo descrito anteriormente, la masculinidad se ve
como el eje dominante en las construcciones de relaciones de poder en la sociedad,
dado el modelo occidental que rige a la sociedad en que estamos inmersos, y por este
modelo es que se ha descuidado la presencia de los otros actores de la Historia, como
es el caso de la mujer. Aunque en la actualidad se promueve un discurso mas
incluyente y la mujer destaca también en la Historia, esto no se ve con claridad

reflejado en los textos escolares, por poner un ejemplo.

En oposicion a lo masculino se plantea la feminidad como “las caracteristicas

positivas que la cultura androcéntrica y patriarcal atribuyen como ideales de las
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mujeres. Algunos hombres pueden ser femeninos, sin ser homosexuales. Las
caracteristicas que conforman la feminidad son, entre otras, pasividad, ternura,
sumision, bondad, virginidad antes del matrimonio y maternidad después del él, falta

de deseo y erotismo, aunque si objeto sexual” (Gentejoven.org, 2007).

En estas definiciones vemos con claridad la marcada diferencia existente entre
los roles que se le asignan a hombres y mujeres. Mientras que el hombre es asociado
a conceptos como poder, fuerza, impetu, dominio, entre otros; la mujer es vista como
un ser fragil, permisivo, dominado, asociado a la ternura, a la pasividad, y relegada al
ambito doméstico. Esto vendria a afirmar lo planteado por Tajer cuando afirma que el
centro estd ocupado por el hombre y que en base a ¢l se constituyen los bordes de la

sociedad en la que estamos insertos.

En un intento por dilucidar estos procesos y acercar las oposiciones entre lo
masculino y lo femenino, Fuller indica que la constitucion de género “requiere de
una identificacion del fantasma normativo del sexo (...) el ingreso dentro de un orden
simbolico que prescribe que los sexos/géneros son polares, discretos y
heterosexuales” y que esta division “ignora la calidad indiferenciada de la libido
sexual y la presencia de la homosexualidad en todas las culturas humanas (...)
enviando al lindero de lo ‘antinatural’ las formas de identidad sexual no vinculadas
con la vida reproductiva” (Fuller, 1997: 19-20). La autora sefiala que esta operacion
“asegura la reproduccion del sistema de género heterosexual/ patriarcal” (Fuller,

1997: 20)
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Los conceptos de masculinidad y feminidad se ven muy reflejados dentro de
lo que es el ambito escolar debido a que desde pequeiios estamos insertos en ¢l y en
donde nos vamos conformando como sujetos. Este es el lugar en donde en nuestros
primeros afios vamos socializando con personas distintas a la familia, en donde
vamos estableciendo relaciones y nos hacemos participes de roles que nos ha
determinado la sociedad como lo masculino y lo femenino, en donde empezamos a
jugar de manera distinta al otro, a comportarnos y expresarnos marcando
diferencias con otro distinto fisicamente por su sexo. Por esto, resulta interesante para
nuestra investigacion, abordar el género y su presencia en los textos escolares, como

veremos a continuacion.

3.4.2. El género y su relacion con el discurso: El discurso de género.

Desde la década de los 70, el género y el discurso alcanzaron una importancia
en la investigacion. Desde entonces, la construccion de un discurso de género se
propagd y crecio en base a los debates de exclusion e inclusion de la mujer como
protagonista de ciertos acontecimientos, algo impensado antes de este periodo, no
porque se considerara errdneo, sino porque la mujer carecia de protagonismo y
simplemente era ignorada. La realidad de la mujer de hoy es muy distinta a la que
tenia 10 afos atrds, y esto, a menudo, es ignorado en la produccién de textos
escolares. En las ultimas décadas, las mujeres han ingresado masivamente al campo

laboral y la vida publica, aunque no en la misma medida que los hombres. Sin
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embargo, los medios de comunicacion, entre ellos, los textos escolares, no han
asumido este cambio a cabalidad y continuan reproduciendo, en buena medida, el
esquema tradicional en que el hombre es siempre el sujeto central de todas las
acciones. Por suerte, esto ha ido cambiando y, en el ambito de la educacion, se pone
en evidencia el esfuerzo por igualar las diferencias entre hombres y mujeres en la
sociedad. En nuestro pais, se advierte el serio esfuerzo e interés por superar el
sexismo y colaborar en la puesta en practica de las politicas orientadas a nivelar las

oportunidades para ambos sexos.

Las relaciones de poder, afirma Van Dijk (2000), se articulan mediante el
lenguaje, aunque este no refleje un mundo sexista desde siempre, sino que, al
contrario, construye desigualdades de género dentro de contextos socio-historicos
determinados. “La investigacion sobre el género y la estructura del lenguaje exhibio
como las mujeres son ignoradas, trivializadas y despreciadas por las palabras que se
usan para describirlas (...) A las mujeres se les niega una existencia autonoma al
adjudicarles titulos que las distinguen sobre la base de su estado conyugal” (Van
Dijk, 2000: 182), a pesar de que estas consideraciones son tomadas en cuenta, y que
el lenguaje muestra una marcada tendencia al sexismo, concibiendo a las mujeres
como inferiores a los hombres y dejandolo explicito en los textos, ain los
investigadores buscan en los textos y en el habla, las condiciones en las cuales estas
diferencias han sido marcadas y explicitadas. Con respecto al andlisis de contenido

que estudia especificamente la construccion social del género en los propios textos,
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vemos como se insiste en marcar la diferencia entre hombres y mujeres, dejando a

estas tltimas en posicion de subordinacion de los hombres.

El libro de texto es una herramienta utilizada por la escuela para marcar las
diferencias y/o desigualdades, de forma explicita o invisiblemente, entre hombres y
mujeres, pues ademds de exponer contenidos especificos, transmiten parte de una
cultura, definiendo los roles de la mujer y el hombre en una sociedad (Garreta y
Careaga, 1987). En ellos, se sigue ofreciendo espacios, ocupaciones y adjetivos
opuestos para ambos sexos, se crean estereotipos de personajes, en los cuales la mujer
tiene una menor aparicion que el hombre y es solo relegada al &mbito doméstico. La
segregacion de las mujeres en la sociedad, al menos hasta el siglo pasado, no era por
azar, sino que tenia como objetivo reforzar la division de roles sociales masculinos y

femeninos, que a su vez, planteaban el modo de pensar del sistema dominante.

En los textos escolares de Historia de Chile, podriamos decir a modo de
premisa que nos encontraremos seguramente con estos roles descritos anteriormente,
los cuales apuntan a que la mujer ocupa un sitio y el hombre otro dentro de la
historia, que no reflejan la misma importancia dentro de los procesos sociales,
politicos, econdmicos y culturales debido a que no son vistos como iguales, sino
como diferentes por sus condiciones bioldgicas las cuales marcan diferencias muy
notorias las cuales perjudicarian a la mujer percibiéndola como un ser humano fragil

y destinado a un rol secundario, privado, domestico y porque no decirlo falto de
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caracter en la toma de decisiones, supeditada ante el hombre, visto como el que sabe

lo que hace, sin cuestionamientos ni dudas de su actuar por ser hombre.

El discurso de género que promueven los textos escolares varia de una
sociedad a otra, marcando las diferencias entre hombre y mujeres y dejando fuera a
quien no se represente con alguno de estos roles socialmente aceptados en la
sociedad. Por lo tanto, podemos decir que el discurso de género es la construccion de
un discurso social, que es trasmitido a las personas a través de un imaginario que se
requiere implantar por la ideologia dominante del momento y que se lleva a cabo a
través de elementos como el mismo contenido de los textos y de la iconografia
utilizada en ellos con la intencion de crear y mantener el modelo social de género que
tiene cada sociedad. Esto, podremos comprobarlo o desmentirlo, al finalizar nuestra
investigacion, que arrojara los resultados con respecto a los cambios en las politicas
educativas con respecto al género, que se dan entre los textos escolares que

analizaremos.
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4. DISENO METODOLOGICO

4.1. Enfoque de la investigacion

La investigacion que se presenta a continuacion, pretende abordar las similitudes
y diferencias discursivas que se encuentran en la construccion de la imagen de la
mujer que subyacen en los textos escolares que tratan la Historia de Chile, desde un

enfoque cualitativo de caracter interpretativo.

La opcion de enfocar la realidad a partir de un enfoque cualitativo , se sustenta en
la idea de que la investigacion que se llevara a cabo estd sujeta a una serie de
interacciones sociales, pues los objetos de andlisis, los textos escolares, son
construidos por actores sociales, y por esto, no son exclusivamente cuantificables,
sino mas bien, apuntan a subjetividades y elecciones no azarosas de informacion, las
cuales intentaremos interpretar y comprender para poder cumplir con los objetivos y
llegar al establecimiento de similitudes y diferencias entre los objetos de analisis

seleccionados.

La investigacion cualitativa, es 1til en este tipo de investigacion, dado que

“ El diserio cualitativo es abierto, tanto en lo que concierne a la seleccion de

participantes- actuantes en la produccion del contexto situacional asi como en lo que

concierne a la interpretacion y andlisis- es decir, la articulacion de los contextos
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situacional y convencional- ya que tanto el andlisis y la interpretacion se conjugan
en el investigador (...), que es quien integra lo que se dice y quien lo dice (...) Asi
pues, en la investigacion cualitativa, el investigador es el lugar donde la informacion
se convierte en significacion (y en sentido), dado que la unidad del proceso de
investigacion, en ultima instancia, no esta ni en la teoria ni en la técnica- ni en la
articulacion de ambas- sino en el investigador mismo” (Delgado y Gutiérrez, 1999:
77).

De acuerdo a lo descrito por Delgado y Gutiérrez, podriamos decir que la
investigacion cualitativa “se refiere en su mds amplio sentido a la investigacion que
produce datos descriptivos: las propias palabras de las personas, habladas o
escritas, y la conducta observable” (Delgado, 1999:86), es decir, tiene como objetivo
final la comprension e interpretacion de alguna conducta humana, y en este caso, la

interpretacion del discurso que se encuentra presente en los textos escolares.

Por otro lado, la opcion de darle un caracter interpretativo a la investigacion, se
justifica en la medida que se busca descubrir y caracterizar los discursos en torno a la
construccion de la imagen de la mujer desde los textos escolares, y para ello es
pertinente interpretar las palabras escritas y los simbolos graficos para poder

establecer las similitudes y diferencias en los textos escolares objetos del analisis.

Este tipo de investigacion simbolica o lingiiistica es la que nos interesa abordar en

la presente investigacion, pues este enfoque define a la sociedad como una realidad
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que se construye y sostiene a través de interacciones simbolicas y pautas de

comportamiento.

Estos planteamientos, también llamados “interpretativos” consideran la
interaccion de los individuos como el origen de la elaboracion y el mantenimiento de
las normas que rigen la vida social. Por lo tanto, este enfoque interpretativo es de gran
utilidad a nuestra investigacion, pues permite introducirnos en el mundo de lo
discursivo inserto en los textos escolares y desde alli, abordar el tema de la
construccion de la imagen de la mujer en los mismos, que, como este enfoque nos
dice, se relaciona estrechamente con la construccion y mantencion de ciertos
comportamientos y normas que rigen a la sociedad y, por esto, también se incluyen
alli, la creacion de textos escolares con sus concepciones con respecto al rol que

juegan el hombre y la mujer en la sociedad.

Esto se enmarca dentro del enfoque interpretativo, puesto que la realidad social no
tiene un caracter objetivo, sino que es inseparable de los propios sujetos intervinientes
y de sus expectativas, intenciones, sistemas de valores, etc. de cada individuo y de

como éste percibe la realidad y su propia accion.

El enfoque interpretativo se centra en la comprension de los significados de las
acciones humanas, y por esto, es el indicado para lo que nos interesa investigar, en la
medida que el texto escolar es un objeto producto de la actividad humana y, por lo

tanto, susceptible de ser interpretado por el lector.
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Por lo descrito anteriormente y en consecuencia, se trata de buscar similitudes y
diferencias dentro de los textos escolares que traten la Historia de Chile, que nos
lleven a comprender como se construye la imagen de la mujer en dos periodos
historicos distintos, desde las formas discursivas que estan presentes en los objetos de

analisis.

4.2. Técnicas de recoleccion:

La investigacion intenta comprender e interpretar el discurso presente en los
textos escolares de Historia y Ciencias Sociales, con respecto a la construccion de la
imagen de la mujer, y ademas, se quiere llegar a la comparacion entre los textos
escolares de dos periodos historicos distintos, los utilizados durante el gobierno
militar y los utilizados en la reciente licitacion para el afio 2006. Asi, la muestra sera
no probabilistica, puesto que los objetos de investigacion, los textos escolares, no
fueron elegidos al azar, sino mediante una eleccion intencionada que intenta
comprender las distintas visiones que se tienen de la mujer en los dos periodos
seleccionados. Al ser intencionada, la muestra esta en funcién de los objetivos que
queremos cumplir, por lo tanto, apuntan a la permanencia o cambio en la
construccion de la imagen de la mujer en los dos periodos historicos distintos

seleccionados.

Sobre técnicas de recoleccidon, sdlo sera necesario obtener los cuatro textos a

utilizar y una vez obtenidos los dos textos escolares mas utilizados durante el
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gobierno militar y los licitados para el afio 2005-2006, la recoleccion de la

informacion estaria completa.

4.3. Técnicas de analisis:

Para comenzar, se utilizara el analisis de discurso para dilucidar la construccion
de la imagen de la mujer en los textos escolares, puesto que se pretende comprender
los significados que hay detrds de lo que se explicita en los textos escolares,
entendiendo como tales, al conjunto de lenguaje escrito y visual que en ellos

encontramos.

Con respecto al andlisis del discurso, la investigacion se apoyara sobre la base
de los planteamientos de Oteiza (2006), Van Dijk (2001) y Wodak (2003),
principalmente. Este tipo de analisis serd de gran utilidad y servird como base para
comprender el discurso escrito e iconografico presente de forma clara o a través de
las omisiones, en los textos escolares analizados, los cuales van mostrando distintas
posturas frentes a ciertos temas ya que los sujetos a través de los discursos plantean

ideologias y posturas frente a hechos, acontecimientos y procesos.

“Reconocer los registros académicos pasa por entender que ellos son parte de
una prdctica social: son el producto del desarrollo de un lenguaje funcional a una
situacion social y, a la vez, contribuyen a constituir y a transformar dicha practica”

(Oteiza, 2006: 53). El lenguaje es una institucion politica (Lemke, 1989), puesto que

50



se constituye en sociedad y que es ¢l quien nos permite insertarnos en ella,
socialmente hablando. Asi, las escuelas no solo serian un lugar de transmision de
conocimientos, sino que también un lugar social en que la gente se involucra en la
vida del otro. En la escuela, el lenguaje se haya en uso y, quiérase o no, de ¢l
dependera el fracaso o éxito en la escuela y, de paso, en la vida social de cada sujeto,
puesto que el conocimiento se intercambia a través del lenguaje y por esto, el manejo

de éste traera al estudiante un impacto significativo en su vida.

El andlisis del discurso es, a raiz de lo anterior, un instrumento apto para
comprender los imaginarios sociales que se construyen en la sociedad en la que se
estd inmerso. Estos imaginarios se materializan en discursos, que pueden ser orales,
escritos o visuales. Los que se utilizaran en la investigacion son los discursos escritos
e iconograficos que estan presentes en los textos escolares escogidos para el analisis,
ya que la escuela utiliza los textos como parte de una ideologia de sociedad. Estos
imaginarios le dan marcos de significados a las representaciones que tiene la sociedad
con respecto, en este caso especifico, a los imaginarios de género, pues todo discurso
se forma en base a la concepcion de mundo, como una forma de entender la realidad.
La construccion de una realidad configurada a partir de la vision de mundo de una
sociedad, es la condicion anterior de cualquier discurso, pues de no ser asi, el texto no

tendria validez alguna o simplemente no existiria.
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El andlisis de discurso que iniciard el analisis de los textos escolares, sera
construido en torno a la siguiente matriz de exploracion discursiva, para cada uno de

los textos:

1. Elemento femenino en la historia:

NOMBRE PRESENCIA ROL MUJER COMO EVIDENCIA
DE LA Y/O AUSENCIA | SOCIAL DE TEMA O ICONOGRAFICA
UNIDAD DE LA MUJER LA MUJER SUJETO

Esta primera etapa de andlisis permitird analizar en conjunto, el texto escrito y
las imagenes, pues lo que interesa rescatar es las relaciones y el grado de
concordancia que existe entre texto e imagen, por lo tanto, analizar la imagen por si
misma y el texto por separado de ésta, no conduce al principal objetivo. La matriz de
exploracién discursiva anteriormente presentada, permite realizar esta interaccion
entre texto e imagen, de modo de generar el cruce desde el comienzo, para

posteriormente ir a la etapa de codificacion, que se presenta a continuacion.

Pasando mas especificamente a la metodologia utilizada para realizar el
andlisis de los datos obtenidos a través del analisis del discurso, y dada la cualidad
interpretativa de nuestra investigacion, creemos pertinente utilizar ciertos aspectos de
la Teoria fundamentada para analizar los textos escolares, partiendo de la base que
esta teoria tiene como objetivo generar una teoria a partir de la informacion presente,

en este caso, en los textos escolares, los objetos de analisis de nuestra investigacion.
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La idea basica de este tipo de analisis es leer y re-leer la informacion entregada por
los textos escolares y convertirla en una base de datos. En esta base de datos
podremos descubrir y crear variables (categorias, conceptos, codificaciones) y sus
interrelaciones. Al ser este tipo de metodologia, flexible y abierto a la creatividad del
investigador, “(...) permite mantener una favorable cuota de ambigiiedad necesaria
en una actitud del descubrimiento cuando se trata de desentraniar los significados de
fenomenos complejos que por lo mismo no requieren respuestas simples, rapidas ni

acabadas” (Mella, 2003: 231).

La idea central es entonces, traspasar los datos que encontremos dentro de los
textos escolares a otra matriz de andlisis, que retina a los cuatro textos escolares en
estudio para proceder a descubrir conceptos y relaciones, para organizarlos y obtener

luego una respuesta a nuestra investigacion.

Si hemos elegido este aspecto de la teoria fundamentada como técnica de
analisis, es porque ella nos permite trabajar comparativamente. Los casos con
similitudes en variables, en este caso, las categorias que construyamos, y con
resultados iguales o distintos, como los que encontraremos en los textos escolares de
los diferentes periodos analizados, son comparados para ver cual es la causa que
produce dichas permanencias o diferencias. A pesar de que esta teoria fundamentada
tiene estrecha relacion con el interaccionismo simbolico, pues trata de determinar qué
significado simbolico tienen gestos, palabras y accionar, de las personas que

interaccionan en conjunto, es de gran ayuda en nuestra investigacion centrada en la
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interpretacion del discurso escrito y visual presente en los textos escolares. Sera

necesario, previo al andlisis, realizar modificaciones a la teoria fundamentada,

variando el analisis entre el de discurso y los aspectos de la teoria fundamentada, pero

en general, utilizaremos los conceptos de esta ultima para lograr un analisis mas

completo y pertinente con nuestra investigacion. Pasando a un punto mas especifico,

encontramos dentro de la teoria fundamentada, tres elementos basicos, descritos

desde la mas amplia o general, hasta la mas especifica, que utilizaremos a modo de

ordenar la informacion y proceder al analisis, a modo de segundo paso:

Elementos bdsicos

Descripcion

CONCEPTOS

Estos son las unidades bésicas de analisis y necesitan para ello, del
analisis previo que se desprende del analisis del discurso de los
textos escolares. La informacion presente en los textos es tomada
y analizada como indicadores potenciales de lo que nos interesa y
desde alli, pueden convertirse en conceptos amplios que daran las

primeras luces para seguir con nuestro analisis.

CATEGORIAS

Este elemento representa un nivel mas elevado de andlisis, y por lo
tanto, suelen ser mas abstractas que los conceptos. Se trata de
agrupar conceptos y generar una categoria, para lograr establecer
comparaciones para revelar similitudes y cambios. Estas
categorias nos entregan los significados por medio de los cuales la

teoria puede ser integrada.

PROPOSICIONES

Por ultimo, las proposiciones indican relaciones generalizadas
entre una categoria y sus conceptos (o indicadores). También
podrian llamarse hipotesis, pero el término proposicion es mas
apto para este caso, pues envuelven relaciones conceptuales y no
requieren de relaciones medidas cientificamente como las

hipoétesis.
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Este primer andlisis permitira lo siguiente:

a. Focalizacion: evitara que nos estanquemos en algunos datos, permitiendo que
la informacion hable por si misma y asi, avanzar en el andlisis de forma clara y
exhaustiva.

b. Examinacion del dato especifico: remitiéndonos a las comparaciones que es

posible realizar dado los objetivos, para poder separar el dato y reconstruir un

esquema interpretativo.

c. “Escuchar” lo que nos dice el texto: para poder dejar de lado nuestras primeras

interpretaciones y considerar las explicaciones alternativas que pueda ofrecernos

nuestro objeto de analisis.

d. Codificacion: nos permite tomar una distancia analitica y no perdernos en las
generalidades.

e. Clasificacion: es decir, nos permite indicar una forma especifica de agrupar

los conceptos que surjan a lo largo del analisis, de acuerdo a sus similitudes y

diferencias.

f. Imaginacion para establecer comparaciones tedricas: para permitir el
descubrimiento de propiedades y dimensiones que puedan estar en los datos,
ademas de incrementar nuestra sensibilidad frente a lo encontrado.

Entender que las comparaciones son relevantes pues nos permiten identificar las
variaciones entre las categorias y conceptos levantados, segun las condiciones
en las que se den, en este caso, es importante el periodo historico al cual

pertenecen nuestros objetos de estudio.
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Una herramienta principal para el tipo de andlisis utilizado es el uso de
comparaciones. Dado que la investigacion se centra precisamente en ellas, y que son
necesarias para cumplir con los objetivos, se procedera a analizar comparativamente
tema por tema, mirando similitudes y diferencias a través de sus propiedades para
clasificarlas, pues en el primer paso se procedera a analizar cada texto por separado.
Finalmente, se puede sintetizar los pasos para el andlisis final, en un cuadro que

abarque los cuatro textos analizados.

Para finalizar, los textos escolares que serdn los objetos de nuestra
investigacion, son los que se explicitan a continuacion, dada la accesibilidad a las
fuentes y, en el caso de los textos de la década del 80, estos eran, junto al de Frias
Valenzuela, los més usados. Esto se descubre al indagar en la biblioteca nacional al
respecto:

1. Textos utilizados durante el gobierno militar:

e Primer texto:

Titulo: Historia y geografia de Chile, tercer aflo de ensefianza media.
Autores: Sergio Villalobos Rivera y Ximena Toledo Olivares.
Editorial: Universitaria.

Ano: 1985.
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Segundo texto:

Titulo: Conociendo mi tierra y mi gente, tercer afio de ensefianza media.

Autores: Raul Cheix y Jorge Gutiérrez.
Editorial: Salesiana.

Ano: 1988.

Textos licitados para el ano 2005/2006:

Primer texto:

Titulo: Historia y Ciencias Sociales, segundo afio de ensefianza media.
Autores: Dina Cembrano Perasso y Luz Eliana Cisternas Lara.
Editorial: Zig-Zag.

Afio: 2005/2006.

Segundo texto:

Titulo: Historia y Ciencias Sociales, segundo ano de ensefianza media.

Autores: Liliam Almeida, Pedro Milos y Pablo Whippie.
Editorial: Marenostrum.

Afio: 2005/2006.
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5. ANALISIS DE LOS TEXTOS ESCOLARES

5.1. Una historia sobre masculinidad.

El texto escolar del afio 1985, para tercero medio fue realizado por Sergio
Villalobos, Historiador y profesor de Historia, Geografia y Educacion Civica de la
Universidad de Chile, quien trabajé en las Universidades de Cambridge y California y
es autor de numerosos articulos y libros sobre Historia de Chile. Recibi6 el premio

nacional de Historia en 1992, posterior a la publicacion de su texto analizado.

El texto de Villalobos esta dividido en cuatro unidades, que van desde las
Culturas Precolombinas a la Independencia de Chile. Los colores presentes en €l son
el negro y el blanco, incluyendo sus iméagenes. Estos colores le dan sobriedad al
texto, pero también ayudan a su aspecto mas apagado y menos motivante. Las
imagenes que aluden a la mujer son escasas (10 en total) y se vuelven mas esquivas

cuando las vemos por unidad, al igual que la presencia de €sta en el discurso escrito.

En las primeras paginas, s6lo se utiliza un lenguaje masculino para referirse al
grupo humano que llegd al continente americano y se sigue hablando en masculino
hasta que el texto comienza a describir a los pueblos que habitaron finalmente estas
tierras. Acé aparecen las primeras evidencias con respecto a la mujer, aludiendo a las
tareas productivas que ésta realizaba en la casa. Asi, en la primera unidad, la
presencia de la mujer se aboca basicamente a las labores que ésta realizada en la casa

y el cuidado de los hijos.
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También, es posible observar la figura femenina relegada a otro masculino, como
esposa y madre de sus hijos, ademas de ser utilizada como objeto de entretenimiento

y adorno.

Con respecto al rol social de la mujer, se puede decir que Villalobos destaca
un rol centrado en la esfera privada y que carece de reflexion sobre el mismo. So6lo
aparece cuando se describe las labores realizadas por la mujer en el hogar y el
cuidado de los hijos. Ademas, la mayoria de las menciones estan dentro de recuadros,
a modo de citas textuales de algunos libros y no entran en el relato del texto mismo,
con esto, se podria afirmar que Villalobos no tuvo intencioén de retratar a la mujer,

sino mas bien, de darle importancia al hombre destacado en su ambito familiar.

Figura 1

T e s

]
L ey

y ninos pehuenches junto al toldo de cuero
que les servia de vivienda.

En la figura 1, se aprecia a la mujer en labores domésticas, cuidando a los hijos,
alrededor de la vivienda. Se aprecia claramente el contexto de la imagen, pues las

mujeres parecen de cuerpo completo y atras, en un segundo plano, aparecen las
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viviendas. Aunque no es posible observar con nitidez la imagen, pues carece de color
y las figuras estan dibujadas, es posible verla en directa relacion con la esfera

privada, en el rol de madre, en las afueras de su hogar.

La mujer que aparece en las imagenes aparece cuidando a los hijos y

realizando las labores propias al &mbito privado.

A continuacion, en la figura 2, se puede observar la imagen en su contexto
original, la pagina del texto escolar, en donde también se puede apreciar el nivel
textual y la relacion entre la imagen y lo escrito. Dada la poca claridad de la imagen,
se repite en la pagina siguiente, el texto subrayado para mayor claridad. La imagen
entonces, se muestra Unicamente para dar el contexto de la pagina y la distribucion de

los elementos en ella.
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La tnica parte que alude a la mujer aparece en el ultimo parrafo, sefialado en la figura
3:

Figura 3
Todas las tareas productivas estaban en mano

de las mujeres. Ademas de romper la tierra, scin

brar vy cosechar, debian elaborar utensihios, tejer
en los telares, preparar la comida, la chicha vy
cuidar del hogar.

Queda en evidencia el rol econémico/productivo que posee la mujer al leer
este parrafo, el que habla del duro trabajo que debia realizar ésta en la casa. La
imagen esta directamente relacionada con el discurso escrito presente en la pagina,

aunque no presenta ningun grado de reflexion hacia el rol cumplido por ésta.

Cuando Villalobos habla de las mujeres de la elite, lo hace desde un rol que se
enmarca dentro de un contexto de diversion, que sale de lo privado, pues se las
aprecia en compaiiia de algunos hombres en una situacion que parece una fiesta o

reunion social, como la que se ve en la figura 4.
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Figura 4
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iriga difees naine ublFe las divemias cagas sseielus p sarsdes o Lo ol aBi.
Limien s B #hifs de Froner

Cuando se vuelve a aludir a la mujer a través de la imagen, como lo muestra la
figura 5, en el margen superior derecho de la pagina, ésta aparece nuevamente al
servicio del hombre, pudiendo deducir que en la época, los indigenas ofrecian
doncellas a cambio de favores o agradecimiento a los espafioles, sin embargo, el
texto no menciona la imagen y menos a la mujer. La imagen, debiera ayudar a
visualizar con mas profundidad y sentimiento el pasado mismo y, a través de ella,

compartir y conocer costumbres de nuestros antepasados:
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En esta pagina, hay una imagen de dos doncellas que estan siendo entregadas
a los espafioles, sin embargo, a lo largo de toda la pagina, no existe alusion alguna a
esta imagen, y menos a la mujer. Asi, se podria decir que la mujer se omite en el
discurso escrito, sin embargo, aparece en la imagen, pero ocupa un papel secundario,
pues el texto escrito habla de los espafioles e indigenas. Esta omision esta reflejada en
la imagen, en donde ella ocupa un papel secundario, de mujer/objeto y es

precisamente eso lo que se esta tratando de insinuar.

La mujer como tema o sujeto estd omitida en esta unidad, pues cuando se
alude a ella, en forma escrita o a través de las imagenes, es para mostrarnos su papel
en la esfera de lo privado o lo publico, sin incentivar a la reflexion de género, ni a la

importancia de la mujer en este periodo de la Historia.

En la tercera unidad hay menos presencia femenina que en las anteriores. Se
alude escasamente a ellas y s6lo en un contexto autobiografico, es decir, se utiliza
para nombrar a la madre o esposa de alglin personaje importante, como lo vemos en

la figura 6:
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Figura 6:
LA AVENTURA POETICA DE ERCILLA

Don Alonso de Ercilla tenfa s6lo 24 anos de edad
cuando llego a Chile.

Desde nifio fue colocado, por su madre, una
dama de la corte, enel pdlacm real y sirvié de paje
al principe heredem mas tdrde I*ehpe . Recibio
la misma instruccion que el principe y le acompa-
no en sus viajes por las cortes europeas,

Acd, lo realmente importante dentro del texto escrito es la figura de Ercilla, la
madre es utilizada para narrar parte de la infancia del personaje, pero no promueve a
la reflexion de género ni a nada parecido, solo esta ahi, presente y ausente a la vez en
el unico rol que la destaca, el de madre, por lo tanto, podriamos destacar el rol social
de la mujer en esta unidad como relegado al ambito de lo doméstico, pues ésta se
muestra como madre y se la nombra s6lo porque es madre de un personaje que
merece mencion en la Historia y no porque se la sitie como sujeto activo de la

misma.

En la ultima unidad, la mujer s6lo se menciona una vez y dentro de un
contexto autobiografico, al igual que en la unidad anterior: Al estar fuera del texto en
si, es decir, citado a través de una fuente, se puede afirmar que la intencién de
Villalobos fue destacar a la figura de O’Higgins en su cotidianidad y no tuvo

intencion alguna de omitir a la mujer o mostrarla en forma dependiente del hombre.
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Figura 7:

RECUERDOS DEL GENERAL O'HIGGINS

- Entramos al palacio con menos alboroto v ceremoniais que en cualquier casa particular, Las salas
 #slin bien amobladas, pero con sencillex: estufas inglesas de fierro fundido, alfombras escocesas,
porcelanas y relojes de mesa franceses, poco o nada que pareciers espafol, v mucho menos chileno. La
- madre del Director, dofia Isabel, y su hermana dofia Rosa. nos acogieron no sl cortésmente: sino con
exquisita amabilidad. E1 recibimiento del Director fue de lo mas halagador para mi'y mi joven amigo
.Qe Ruu§. Su excelencia habia residido varios afios en Inglaterra, la mayor parte del tiempo en una

ﬂFﬂﬂ('mia de Richmond. Luego inquirid =i yo conoeia Surrey: pregunté con mucho interés por mi tio
| 3111 l:'isl vid Dundas y varios amigos y parientes mios, v muy especialmente por sus viejos maestros de
Misica y otras artes. Mucho me agradd la bondad de sentimientos que demostraban estos recuerdos,
Ymisain cuando vi que algunas muchachitas de aspectosalvaje entraron 2 la sala, corrieron hacia ol

‘}! Hi abrazaron de sus rodiflas, y supe que eran indiceitas huerfanas salvadas de morir en los campoz
B batalla, :

La unica mujer que figura sola en una imagen, es la de una criolla con
vestimenta tipica. Aunque se podria pensar que se habla de ella en particular en el
texto, no se encuentra evidencia alguna, mas bien, el texto que acompaia a la imagen
describe al grupo social acomodado de la época colonial, la aristocracia, y entre este
grupo, describe a los criollos en general, no existiendo alusién al rol de la mujer en la

sociedad ni tampoco una reflexion de género.
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Figura 8

LA ARISTIHCRRAL LA

El grupa soigl BUPErIGr ealiba CUpLsestn por ol
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farma apreciahlo, porgue muchas & ol e regrey-
bar & Io Peninsula o pasaban a otras eskoniaz
ademis, sus hijos nacides o ol pais eran chilenos,

Los crinflas eran los descendiontes blanoas de
bos espaiales; nunque después do algunas genera-
clones Fecibian sangre mezeladn, Camma perman-
cian en el pals, su nikmero crecta continuaments,

En general, las fnmiliss ericllas impostantes
duscendion de Las primesos sanguistadores, pera
lambien s ineovperaron nuevas familias de mili-
tared, fancionaries y regiciantes, qise dicron chor.
ta mevilidad al astraty superioe.

La nrtocracia eriolla era duena de las grindos
haciends di | region conteal v de lus paeemicn.

das. K el grape mas rico de | socivdad ciloniy
pekicls ol meor nivel cullural y ejoseia fuerty iy
Muencin o s asuntos pihlicas.

Imueante ol sipls s il adin mds sy eing;
CHin. Algienee uicas fanillas anistoeriticgs, ey t-:..
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Az, pue Tes il hopa |,|-|'|.||.|:|_'.';|r'|i.!.',;|'|;_iu, Fﬂ":-"?h-
ees dislinesnes ran compradas, no e Mhetyy
cierte i lis protondientes tentan i ey,
HaE moritoe: v lax virludes de los antepsrados,

Tambien Tugraron estubleser mvorazgos oy
auturiracicn del rey. De scuesdn oon esn instiy
ewén, loa principales bivoes de Tn Gamilia dobiay
atsr perpetuamento 4 poder det hijo mayor, e,
sandn prahilada su divisin o enajenacion. Se de
A que o 14 Familin hubiese glempre un trans,
Flerte para ewmtener el nivel econdmmico ¥ ¢l prs.
tigie. En todal, huba veindian mayorangos.

Lk perzanajis con titulo de noblez o mavora.
go eotlormamn o nicles s tradicional ¥ pode.
ree e b iristocracia,

La imagen que acompaiia y completa la pagina es la de una mujer criolla y la

de una fachada de una casa aristocratica.
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Figura 9

Fig, 14, Dama erislla

Fig. 78, Partida de una jron cien arigioondisen.

L]

A continuacion, se resumira en una matriz, la evidencia recopilada, con los topicos de

interés en la investigacion:
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5.1.1. Matriz de exploracién discursiva texto n° 1:

NOMBRE: HISTORIA Y GEOGRAFIA DE CHILE. 3° MEDIO.

ELEMENTO FEMENINO EN LA HISTORIA

AUTOR: SERGIO VILLALOBOS RIVERA.

EDITORIAL: UNIVERSITARIA ANO: 1985
NOMBRE DE LA PRESENCIA Y/O AUSENCIA DE LA ROL SOCIAL DE LA MUJER COMO TEMA O EVIDENCIA
UNIDAD MUJER MUJER SUJETO ICONOGRAFICA
Presencia de la mujer en torno al concepto de lo | Rol econdmico/productivo, | Representacion indirecta. | 4 imagenes, las cuales representan a
LOS PRIMEROS | econdémico/ productivo. centrado en las tareas del | Aparece escasamente nombrada y | la mujer en su rol
PUEBLOS (38.000 A.C.- Mujer vinculada a lo privado/ femenino: casa, | campo y los hijos. las imagenes, asi como el texto, | econdmico/productivo.

1492 D.C.)

cuidado de los hijos, quehaceres del hogar.
Ausencia evidente en cuanto a sujeto historico.
No hay reflexion sobre género.

Menciones como madre o
esposa de figuras masculinas
importantes.

no promueven a la reflexion de
género, ni la sitian como tema o
sujeto.

LOS ESPANOLES EN
AMERICA 1492-1600

Escasa presencia femenina.

Cuando se alude a ella es a través de relatos
biograficos, supeditada a la figura masculina
destacada.

Rol de madre o esposa de
figura masculina destacada.

No se hace mencion a la mujer
como tema o sujeto. Su aparicion
estd ligada a  importantes
personajes de la Historia.

No hay imagenes que aludan a la
mujer en particular.

Escasa presencia de la mujer.

Rol en la esfera privada.

No esta representada como tema o

La tunica imagen de la mujer

LA COLONIA 1601- | Se alude a ella en mencién de algunas tareas | Rol de mujer/objeto sujeto, pues se la nombra en surol | muestra a una mujer criolla con
1810 productivas y como objeto de deseo de los | Rol de dama de compaiia de | dentro de la esfera privada, sin | vestimenta tipica, pero habla en
espafioles. los hombres de al elite. inducir a la reflexion. general de la elite de la época.
Solo aparece nombrada en un recuadro fuera del | Rol de madre y esposa, pero | Total ausencia de la mujer como | La tUnica imagen con presencia
LA INDEPENDENCIA texto, aludiendo a la vida de O’Higgins. fuera del texto. tema o sujeto. femenina, nos muestra a criollos y
1810-1823 Intencion del autor es de destacar al hombre, sin | No hay intencién de destacar ni mestizos en actitud de relajo,
embargo, no se puede afirmar que busca omitir a | omitir a la mujer. probablemente conversando. Las

la mujer.

mujeres estan rodeadas de hombres
y con vestimenta tipica, muy
recatada.
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5.2. Mujeres abajo: s6lo existiras cuando se hable de mi.

El texto que se presenta a continuacion, es del autor Radl Cheix,
profesor de Historia y Geografia, quien también se desarrolld6 como
orientador educacional del colegio “Alonso de Ercilla” y director del CEIS,
Centros de Estudios e Investigacion, orientacion y capacitacion, de los

colegios Maristas de Chile.

Este texto estd dividido en cuatro unidades, que van desde las
culturas precolombinas hasta la independencia de Chile, al igual que el otro
texto de 1985. La portada del texto destaca solamente a figuras masculinas,
dandonos una idea de lo que se encuentra en su interior. Los colores
presentes en este texto son el naranjo y el negro. Las columnas del texto
estan marcadas por un borde naranjo al igual que las imégenes. Los titulos
principales son de este mismo color, mientras que los subtitulos son negros
y estan enmarcados al centro de dos lineas naranjas. Estos colores combinan
la sobriedad y la falta de elementos que motiven al publico lector, pero esto
se relaciona con las politicas de los textos escolares de la época,, pues las
licitaciones ministeriales de la época relevaban el tema de los costos, y
ganaban aquellos que costaran menos, no como los de hoy, en donde si se
toma en cuenta el disefio y los colores utilizados.. Las imagenes que aluden
a la mujer son escasas (10 en total) y estan distribuidas de manera desigual a
lo largo de las unidades del texto, al igual que en el discurso escrito, en
donde se puede observar la marcada presencia de la mujer en algunas

unidades y la esquiva presencia en otras.
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A diferencia del texto anterior, las alusiones al género femenino en

la primera unidad, son abundantes, pues se hace presente en cada una de las

culturas que se mencionan, aunque esto no quiere decir que se destaque su

figura como sujeto, mas bien, su rol se relaciona con el &mbito doméstico en

la mayoria de las oportunidades. También se le atribuyen efectos sanadores

de males, en su calidad de doncella y en compaiiia de un joven, como lo

apreciamos en la figura 1:

Figura 1:

Tcm;lﬁ de les guermenos
en Chichdm luzi.

frutos, oraciones ¥ penitencias. Pero a medi-
da que el ceremonial fue evolucionando, los
sacerdotes acrecenlaron su importancia, ¢s-
pecialmente por ser depositarios de la sabi-
duria nacional,

Los sacrificios humanos vy de animales,
gue habfan sido escasos durante el Antiguo
Imperig. Hegarom a ser impressiadibles en el
rerio Muewvo. Se practicaban estasSsgre-
moenias cuando un serio peligro comprome
tia a la ciudad. Asi. mediante la entrega de

una vida extraterrenal, Bt pa-

: p—ggperaba s 05 Fuerre-
Tos muertos en batalla, & los sacerdotes y mu-
jeres muertas durante el parto. Sin embargo,
el infierno —Yum Kimil= era el lugar para to-
dos aguéllos que no cumplieron en vida los

ideales del pueblo maya.

Las ereaciones culturales

Las principales manifestaciones artisticas
se encueniran en esculturas liticas. Existen
grabados en piedra. madera y relieves en es-
tuco, pinturas murales ¥ cerdmica. Los colo-

res preferidos por los mavas fueron el rojo,
blanco, negro y amarillo. La nota caracteris-
tica de su arquitectura fue el abovedamiento
En puertas y ventinas.

Los mayas desarrollaron un complicado
gistema de escritura. Mediante el uso de je-
roglificos reprezentaban sonidos e ideas has-
ta hoy indescifrables. Las investigaciones
cientificas fueron animadas y realizadas por
los sacerdotes, quitnes s& CoOnstituyeron por
ello en el grupo rector de la vida maya. Los
estudios matematicos alcanzaron un elevado
nivel de desarralle al elaborar un sistema vi-
aecimal de numeracidn en el auwe cemplearon

Sin embarge, lo mds sorprendente fue la
precision de su calendario como consecuen-
cia de su aplicade estudio de los fendmenos
celestes, Los mayas elaboraron un calenda-
rio civil =feab— de 365 dias, divididos en 1B
meses de 20-diasy tn decimonovenc de 5
dins. Gracias a €l ordénaban sus actividades
‘agricolas y civiles, El calendario religioso, en
cambio. contaba con sélo 260 dias, divididos
en 13 meses de 20 dias. La utilidad de éste la
daba la confeccidn de los hordscopos perso-
)—mles v la determinacidn de las ceremonias
rituales. Ambos calendarios eran combina-
dos de modo gue, cada 32 afios, cuando vol-
wian a coincidir perfectamente &l mismo dia
v el mes de cada calendario, todo terminaba
¥ a partir de entonces un nuevo ciclo se ini-

Pilares de laz serpicntes en Chichén Tizd.




Aunque solo se la nombra para describir el acto ritual de los
sacrificios, se puede observar a la mujer en otro rol, el de sanadora, que no

se le otorga en el texto anterior.

Con respecto a las imagenes, la primera de ellas muestra a una mujer
trabajando en actividades mineras, y en el discurso escrito que acompaiia la
imagen, aparece la figura de la mujer en las tareas productivas,
diferenciando sus quehaceres con los del hombre. Se observa en la figura 2
la pagina completa, para que se tenga una vision mas general de la relacion

que logra establecer Cheix entre el texto y la imagen.

Aunque no sabemos quien es el autor o autora de la imagen, nos
atreveriamos a afirmar que es un hombre blanco, pues toda imagen, segin
Burke (2001) estd sujeta a estereotipos, que se ven enfrentados entre las
distintas sociedades, que distorsionan la realidad retratando a otro exagerado
y omitiendo algunos detalles. En este caso, el autor de la imagen pudo haber
querido reflejar el rol secundario que ocupaba la mujer en las sociedades

indigenas, de lo cual Cheix se tom6 para poner la imagen en este contexto.
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Figura 2.

limitaciones propias de u fia hostil.
Mros, en rd'rn|:l|u.. ﬂﬂ'm P OIS
mis propicias, supieron sacar parido
cndn ung de lo dones de una Maturaleza p
lifica ¥ generoia.

Tan valicsn es nuasiro coadro aborigen ¥
an riea su variedad, que hemaos queride ¢x-7
ponerlo segan un eritcrio geogrificn. Cada
pisaje tuvo asociado un grupo humano de.
terminido que extrajo de 6 ko nocssano pa-
ra cantinuzr con L trama de la vida, De esin
Fanc T, 1os proponemos realizar un vige de
recoostrocidn de nusstre pasado, desde
mruesiras cilidas tierras nortinas hosto Ins gé.
Ticlas islis australes.

3.1. Norte: costas, valles y
desierios:
LY
Alacamefios

La ripuresa aridez de ln zona norie inflayd
pnﬂ:nmnt& plra fue ey habatantes bas-
cnran las fucntes de agus an lo hoya del rie
Lioa ¥ los assks eoma San Pedro v Teconas,

.05 hombres y las mujeres parlici

el la die sus teecras v cada ano cumpdid
Tumciencs cspecilicas: ¢l hombre preparaba

“Elterrend, en lanto que Ta LPET S Oonifiiled

de sembrar, regar v recoser los frulos en
seChas,

teristicn ¥ o5 ¢ra el
ejercicie de soberania sobgs uno extensn s
perficie de terrene regadof Cadn seforio de-
fendin cclosamentc calas ferrlafuds.

Motivades por la e ¢ lie tberras, los -
barantes se vieron ohliggtos o construar mu-
rallas alrededar de sus fldeas, con el fin de
protegerlas de Los seqofios vecinos.,

La ¢asa alacameiia construidn gn pic-
dra. Constaba de nny =oa kabilacidn, que
era uiilizadn tanto darmie SoM0 pars
cacinar ¥ comer. Tenfa wna pusria y una ven-
tana esfrechas v el tgcha era planc.

Lz sconomia de s atacamefios fue mixta,
pues combinaron If agriculture con la garna-
deria. Cualtivaron cialmente o muoiz, b
quinod, &l Zapallof las calabazas, s porolos
v el aji. Los frofabes preferidos foeron bos

Depcnﬂiemn, ontonoes, dis pLlos caues para
desarrallar su vida politica, secial y scombmi-
o,

La hose de la grpanizackn social de los
alacamentos csuva dada por la familie. Sin
cmbargo, s¢ dieron una unidad mayor sma-
da aplle. Esle micleo 2staba integrado por |
todos aquélles gue tenfan aniepasados co-|
munes ¥ lazos de parentesco. Bl ayliu era Ll.
propietario de 133 terras ¥ su jele s¢ cncarga- |
ba de repartirlas entre las famillas, El poder |
del avllu se extendia, ademiis, & los tierras de |
pastonen v 3 bos ganadaes de alpacas v llamas |
dastinndos o transpofie ¥ vestuario.

chirimopos, las funas v los tamaniges. La
stemiben e reajmadn en la 2onag bajas de
los valles v qughrsdas. Sin emborgo, comeo
las tierras cultiyables fueron escasas, los atn-
camcfios tavicfon que recurrir a las laderas
mediante el siftema de terrazas de cultive,
Coma lns ghndiaones del relicve dificelin-
ban ¢l riego pataral, se debieron realizar im-

portantes cgnstrucciones hidoicas para ol re-
padio de lof andencs, pues la habilitacidn y
el uso de 1f tierra dependian, en gran mecdi-
da, <&l sughinistro de agon.

estaba constituide por alpacas v
imales que muy raremente fueron
a la alimentacidn. Coande los

Alpmmenen dedicadm a
la eabrssciin de metabis
€n gl Morke Grande,
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Como se puede apreciar, el rol de la mujer en este texto es bastante
variado. Si bien destaca su figura en las tareas domésticas, relacionada con
la casa y el campo, también es posible apreciarla en otros roles, como la
encargada de presidir ceremonias importantes para su pueblo. Se puede

observar lo anterior en la figura 3:

Figura 3: 1. ; EH

las ceremonias delante del refiee o drbol sa-
%radu para pedir los favores d de s

también la curandera del pucblo. La ce-
remonia més destacada era el guillanin, cele-
brada para demandar lfuvias o para que éstas
!:IE]EI.I:'Em de caer.

En esta pagina, se describe al pueblo mapuche y se destacan algunas
funciones de hombres y mujeres, como las tareas del campo, pero también,
al final de la pagina, se destaca el rol de la machi, curandera mapuche
encargada de devolver la salud a los enfermos. Las imagenes aluden mas
bien al rol econdmico/productivo, no acompafian a este extracto del discurso
escrito, como se observa en la figura 4:

Figura 4:

Mientras el hombre se de.
dicaba a1 ba cuza v o la gue-
rra. la mujer mapuche
realizaba ks trahajos
apricolas, tejia y elabor-
bit Ies cacharnos die proda.




De todos modos, se le asigna a la mujer un rol distinto del de la

esfera privada, y se le hace participe de la sociedad en general, aunque esa

no haya sido la intencion de Cheix al poner ese parrafo de la machi. Otra

funcién en que destaca la mujer es en la pesca y en la administracion de

bienes materiales, como la canoa, tan importante entre los Alacalufes y que

Cheix destaca a través del didlogo entre las imagenes de esta pagina y el

texto escrito.

Figura 5:

Carn de lobos
wmire ks roduerioe.
(grmbade de  Edeardo
Srmesrongl

ﬂlﬂﬂ@ﬂl‘l’lﬂ SElHT=

Cada familia pm-r_'.[:l wine canoa. Esle lndls.—
pefisablc ElEmenio, (ue erid construido porel |
hombre. sin embargo, periencciaa la J'_llgjgr_,_ |
clla s¢ encargaba de comandar la emba
citn ¥ cuidar el fuego que punnamntmmn%
mh EO 50 inlerior
: ¢= Compleémentanon d-l:l‘r ofi=
st :_

Por una I.I'Il.".-
.'J.I.'luudmmla !

; cruw!- para realizar cacerias. El hombre S
especializd cn la pesca ¥ la recoleccidn. La,
mujer, en tante, se destacd en la pesca “sub.
maring ¥ la recoleccidn de mariscos.

La familia alacalufe wivia durante dias
completos en la canoa, No sepuian un rumbo
", ':sjlo cuando habdian reunida surmenl :

Entonces :F’ml‘l‘! (= ks l'|l|‘|‘|:|:s Wi
cueraes de focas :.l.-nui'nd.ll:i.urladcm cormo colme-

nas gue fucron tan cartacteristicos de cste
puchlo ndmade ¥y maritimao.

EANLE

Egte también fue un pueblo cancero, para
gl la embarcacidn constituia su hogar.
ambre presidia la nave. Die pie y provis-
1o de arpones. aprovechaba de ensartar pe-
ces. Utilizaba como armas las flechas v las
hondas para cazar aves ¥ lobos marinos, La
mujer remaba en la parte posterior de [a em-
Jbarcacidn.-En el sector medio de la nave, los
ijos cwidaban que el fuepo no se apagar.

ol movimiento constante fie su forma de
exisNr. 5i el ticmpo empeoraba o descubrian
un IYgar copicso en alimentos, la canon se

el

as islas mas sustrales del pais. Una vez en
tierri, construian sus chozas con varas de ro-
ble y cubicrtas por picles de foca, Estas habi-
taclones cdnicas no ficron mas gue acomo-

Escena de cacerfa eniee
s

yagancs,
(gralbadoe  de Eduardo
Armsirompl.
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Se observa la presencia de la mujer en culturas que no son tan
nombradas ni conocidas, pero Cheix las nombra de igual forma, no
omitiendo tampoco, el deseo que despiertan las mujeres en los hombres y la

vision de ella como objeto, como premio y perpetuadora del linaje.

El ideal mariano es otro elemento destacado en el libro de Cheix. El
culto que se le rendia a la figura de Maria como madre de Dios y mujer
llena de virtudes. Esto, mas que un rol social, representa el ideario de la
gente de la época, por ejemplo, en México, cuando se iba a la guerra,
siempre habia una figura de la Virgen, que los ayudaba a enfrentar los
peligros de mejor manera, de modo de obtener el triunfo.

Figura 6:

Piredad con Crivtn Muerio,
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La imagen estd ubicada al costado derecho de la pagina y el texto en
la parte izquierda, describe el interés de tematicas artisticas que aborden el
sentimiento humano con un nuevo matiz, para promover la piedad y
compasion por el otro, que se refleja finalmente, en la imagen de la virgen

con el Cristo muerto en sus piernas.

Aunque hay una gran variedad de evidencia que muestra a la mujer
en diferentes roles, a nivel iconografico y textual, no se aprecia una
intencion que promueva la reflexion de ésta, ni tampoco hay un
cuestionamiento hacia los roles que ésta desempefiaba en la sociedad, tal
vez porque era la costumbre de las culturas estudiadas. A pesar de mostrarla
en diferentes roles, fuera de la esfera de lo privado, y de diferenciar las
labores realizadas por hombres y mujeres, no se trata a la mujer como tema
o sujeto y aunque algunas imégenes dialogan en perfecta armonia con el

texto, no logra, generar una reflexion con respecto a la mujer.

Cuando se avanza en las unidades, la mujer tampoco aparece por si
misma, como tema o sujeto de la historia, mas bien, sigue desempefiando un
papel pasivo, de madre, esposa o hija de algiin personaje importante, es
decir, fuera del &mbito privado y de su participacion en las antiguas culturas

precolombinas, se vuelve invisible.
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Cuando se habla de la administracion del Reino de Espafia, destaca
la figura de Carlos IV y su esposa Maria Luisa, como se aprecia en la figura

7, perteneciente a Goya, pero esto no aparece en la imagen, s6lo esta la

imagen con una escritura al lado que dice: Familia de Carlos IV.

Famitia de Carlos 1.

La mujer aqui es mostrada y adquiere un cierto protagonismo gracias
a su ambicion y la poca astucia del rey. Cheix relata coémo las funciones del
reino eran dejadas en manos de esta mujer por la inoperancia de su esposo,
como se observa en la figura 8, sin embargo, es la Unica mencion de la

mujer y tampoco genera reflexion.
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Figura 8:

1.3. La tragicomedia espaiola:

El anhclo reformista de los criollos no
constituia cn si una fuerza capas de transfor-
marse en realidad si no contaba con el apoyo
—muy dificil de obtener por otra parte— de
los espafoles, Fue un hecho totalmente aje-
noe a América el gue permitid no sélo levar a
cabo las deseadas reformas, sino que tam-
bign algo que bullia en ¢l fuero interno de
muy pocos americanos: la ruptura de los la-
zos gque unian los paiscs americanos eon Es-
paiia, es decir, la emancipacidn.

Lo expuesto abliga a analizar ¥ a compre-
der los acontecimicntos gue s¢ desarrollaban
al otro lado del Atlédintico, en Europa, ¥, es-
pecialmente, en Espaia.

PO
T Car
tumbres irreprochables, totalmente somet)-
do @ su mujer, vivia mas preocupado de la

gue, ¢n la practica. deleg0 en Su gSposi..
— larin EEisa no tenia mejores condiciones

intelectuales gue el rey, pero, de naturalbess

caza que de las funciones de gobicrno, el

uy ambiciosa, le complacia mandar. 5
mvoniie e Mannel Godoy, i

del mismao rey. |
desizgnaron Primer Ministro. De
desmedida, pensaba mds en su provey
en ¢l de la nacion., por lo que era mu}

apreciade por la gencralidad del pueblo es-
pafol, el cual depositd sus csperanzas en el
| principe de Asturias, Fernando,

Fernando de Borban habia heredado las
mismas caracteristicas de sus padres en loin-
pelectual mEis un cardicter sumaments orgu-
llosao., envidioso v vengativo. Todos sus res-
guemores los descargaba en Godoy, a quien
acusaba de querer suplantarlo en 2] trono.

Frente a esta Familiz se alzaba la figura ge-
nial del emperador francés Napoledn Bora-
poarte, una de las grandes personalidades de

| la Historia: activo, trabajador, sumamente
| inteligente, militar de primer arden ¥y refor-
| mista de muecha categoria.

La disparidad de caracteres y de intclecto
entre la familia real espafola y el emperador
francés fue una de las causas fundamentales
| del conflicto que se produjo entre ambos y
| que tanto influyd en el acontecer de lalejana
América.

J1.3.2.  Los motivos:

Mapoledn estaba cn guerra con Inglaterra.
pana, dirigida por Godoy, era la aliada de
ancia. Se produjo un hecho trascendental:
Ia)| escuadra franco-espafiola fue destruida
r la inglesa, al mando del Almirante fore-
Melson, en el combate de Trafalgar
[(Y505). lo gue significd gque Espana quedara
talmente aislada de América sin gue poste-
riormente pudiera intervernir al iniciarse el
movimien o emancipador.

For su parte, Napoledn perdic las esperan-
zas de invadir Inglaterra, no restdandole otra
alternative para dominarla que establecer el
Bliaguees continerial: “ningin pais de Europa
podria comerciar con Inglaterra™.

Para que el blogueo tuviese Exito era fun-
damental que todos los paises europeos lo

Familia de Carfos M
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Como vemos, llegando a la parte final del texto, en estas ultimas
paginas se omite a la mujer casi por completo. De hecho, la mujer esta
omitida casi completamente en la Gltima unidad, al no ser por la mencién a
la esposa del Rey, que carece de importancia en el contexto del texto y
pierde protagonismo al verle retratada en su rol doméstico: el de madre y
esposa, en un cuadro de la época. Esto puede deberse a la poca injerencia de
la mujer en el proceso independentista llevado a cabo en el pais, pues son
muy pocas mujeres la que adquieren protagonismo en esta etapa de la

Historia de nuestro pais.

A continuacidn, se resumird en una matriz, la evidencia recopilada,

con los topicos de interés en la investigacion:
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5.2.1. Matriz de exploracion discursiva texto n° 2: ELEMENTO FEMENINO EN LA HISTORIA

NOMBRE: CONOCIENDO MI TIERRA Y MI GENTE. HISTORIA Y GEOGRAFIA DE CHILE. 3° MEDIO.

AUTOR: RAUL CHEIX Y JORGE GUTIERREZ EDITORIAL: SALESIANA ANO: 1988
NOMBRE DE LA UNIDAD PRESENCIA Y/O AUSENCIA DE LA ROL SOCIAL DE LA MUJER COMO TEMA O EVIDENCIA
MUJER MUJER SUJETO ICONOGRAFICA
Aparece en variadas oportunidades y en | Rol econdmico/productivo. Aparece en los distintos roles | Aparece en varias
DESARROLLO CULTURAL DE | distintos roles, como sanadora, como | Rol de curandera, como | reflejada a través del texto y | imagenes, aludiendo a las
AMERICA PRECOLOMBINA. mujer objeto, como madre y esposa. participante de la sociedad. las  imagenes que lo | faenas productivas, a la

Rol de madre y esposa.
Rol de administradora de bienes.

acompafian, pero sin promover
a la reflexion ni nombrada
como sujeto historico.

administracion de los
bienes o madre y esposa.

EL NACIMIENTO DE UN
NUEVO MUNDO.

Aparece como dependiente de la figura
masculina y como puente para el ascenso
social.

Rol de acompafante de la figura
del hombre.
Rol de mujer/objeto

Aparece como objeto para
ascender socialmente, pero no
destaca como sujeto activo de
la historia, ni como tema
principal.

Solo una imagen que
representa a una mujer de
elite.

INFANCIA Y JUVENTUD DE
UN PUEBLO.

Presencia variada hace alusion al ambito
religioso, como virgenes, debido a la
importancia del ideal mariano.

También como objeto de deseo de los
hombres.

Rol religioso, ideal mariano.

Rol de mujer/ objeto.

Solo vistas como objetos de
deseo, o como sagradas,
vinculadas a la imagen de la
virgen, a la figura del ideal
mariano no hay presencia de
ellas como sujeto ni tema.

Excesiva representacion
masculina.
Soélo  virgenes  hace

alusion a lo femenino.
(ideal mariano)

EL NACIMIENTO DE UN PAIS
LIBRE.

Aparece como dominante de la figura
masculina, quien de todos modos
concentra el poder.

También aparece ideal mariano.

Rol de esposa, que domina a un
marido de caracter débil.

Rol religioso en la lucha por la
emancipacion de un pais. (ideal
mariano)

Solo ideal mariano

Escasa. Aparece
acompaflada de  un
hombre, en calidad de
reina.

La vemos en un retrato de
la Alameda, en papel
secundario.
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5.3. {Un avance hacia la integracion de los géneros?

Las autoras de este texto, Dina Cembrano Perasso y Luz Eliana
Cisternas son profesoras de Historia y Geografia. Dina Cembrano se
desempefian actualmente como directora académica del colegio San
Francisco Javier de Huechuraba y Luz Eliana Cisternas es coordinadora del
Departamento de Ciencias Sociales del prestigioso colegio Saint George,
ademads de docente de la Universidad Alberto Hurtado, a cargo de talleres de

didéactica de las Ciencias Sociales en dicha entidad.

Este texto esta dividido en cinco unidades, a diferencia de los
anteriores que tenian solo cuatro y llegaban hasta el periodo de
Independencia, Zigzag extiende este contenido hasta el siglo XX. Esto se
debe basicamente a que debido a la reforma educacional, han cambiado los
contenidos que se pasan en cada curso de ensefianza media, concentrando
toda la historia de Chile en segundo medio. En este trabajo, solo se analizara
el contenido correspondiente a sus homodlogos de los afios 80, es decir, hasta

la Independencia de Chile.

Este texto presenta una conjugacion de colores vivos, desde su
portada, que comparten el espacio en conjunto con el negro de las letras y el
blanco de las hojas, volviendo més atractivo y motivante, visualmente
hablando, al texto. Desde su portada se percibe el cambio. Presencia
femenina desde el inicio, en la primera unidad que se basa en el estudio de

la Historia como motivacion para los alumnos. Se puede afirmar que los
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cambios, que son percibidos desde la portada del los libros, se deben
principalmente a la Reforma educacional, que tiene entre sus objetivos
principales, la atencién a la diversidad y el respeto a la igualdad, en donde
ambos sexos tienen un papel importante en la sociedad y deben ser
educados en torno a esta igualdad, que busca cerrar definitivamente la
brecha entre las tareas realizadas por hombres y mujeres y su participacion

en la sociedad.

En este primer encuentro, aparece la figura femenina en forma
abundante. Se aborda el tema de las tareas domésticas en la actualidad, las
cuales son compartidas y delegadas en los hijos, aunque estos sean varones,
pues ambos padres trabajan. Otro punto, la mujer se integra al mundo
laboral puertas afuera, por decirlo de algin modo. Comienza a trabajar fuera
del hogar y en varias ocasiones se transforma en la tinica entrada econémica
de éste, debido a la cada vez mayor, presencia de hogares constituidos
unicamente por la madre y los hijos, es decir, las mujeres pasan a ser las
jefas del hogar. Aln asi, se percibe un rol atin marcado por lo doméstico,
cuando el texto hace alusion a la casa, al cuidado de los hijos y a la mujer
que debe realizar esas labores o delegarlas, pues se reconoce esas tareas
como propias del sexo femenino. En la figura 1 se observa la primera
aparicion de la mujer, y la imagen que acompaia al texto es de una figura
masculina, aunque en concordancia con lo escrito, se pudo haber utilizado la

figura de un hombre o una mujer, indistintamente, para acompaiar al texto:
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Figura 1:

m Gada uno de nosotros construye la historia

Juan es un adolescente de 16 afios. Cursa Segundo
Afio Medio en un antiguo colegio de provincia. Es el
mayor de cuatro hermanc-s Ha sido dificil ser el hijo
mayor, pues dice que Jee ds que a los otros y ha

Jan  todo el dia Ly entre 'lIid{,‘rS deben coﬂ_pcmr Solo a
veces puede ir al estadio a ver jugar a su E:qulpt} favori-

esquina, escuchar misica y tocar !a guitarra. Su suefio
es llegar a ser un huen miisico.

después de la Segunda Guerra Mundial, cuando temia
28 anos. Se casd con un chileno y tiene ocho hijos. A

En esta primera parte del texto, que no trata de algin episodio
puntual de la historia, se evidencia una tendencia a integrar a la mujer y
equilibrar sus papeles en la sociedad que comparte con el hombre. El
lenguaje no es generalmente masculino, sino que generaliza integrando a la

mujer e incluso la distingue del hombre. Se aprecia lo anterior en la figura 2:
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Figura 2:

L

® Rescatando nuestras historias locales

Las historiaz locales, como una nueva forma de
-:-:mqjmmmnm instujru:n-, han venido tDI‘.IlTIhlI].- endo

sta “hlstﬂrlﬂ popular acontecida”™ va quedando re-
eistrada en sencillos v valiosos escritos elabarados por
alguna persona de la comunidad: el profesor, e sacer-
Mote, algin dirigente social, la historia cotidiana de un
e humiane. Te invitamos a conocer una de elly

Estampas

Recorrer las calles ¥ pasajes ¢s enfrentarss a un mun-
do variado, heterogéneo ¥ rico a la vez en personajes
populares y modos de ser. Esta poblacida, de neta ex-
fraccidn popular, ha llegado & ser lo que ¢, gracias al
aporie de lodes quienes viven agui. Y aqui vive, en pri-
mer lugar, ¢l trabajador, ¢l que se esfuerza por ganar el
pan con sy labor limpia ¥ creadora, Puede ser al alba-
fil, aguel que aporta sus herramientas o va, carretilla
£0 MAnd, & comprar cemento. O ese otmo gue vive de
“polalos™, porque no 3¢ ha podide colocar en wna obea
o fibrica,

Esté también el oficinista, que seenfrents diariamen-
12 a la méquing de escribir v su nundo son los papeles,
0 el otro que estd tras el mesdn atendiendo en un nego-
cio. Muchos deben salir de su hogar para trabajar: lo
muestra el hecho de que Ia locomocitn va llena cada
mafana,

Junto al trabajador estd el estudiante, que sc prepara
para el futuro, por alora tan inciento, A los estudiantes se
ke ve limpios ¥ concentrados en los microbuses oen la

P‘rra en medio de unos y owos esti aquel o aguella

EROESTOs ojos. Es el cesante, el gue con mirads deses-
- perada busca algo, se mueve por agui o por alld viendo
g hay, Se desespera como un animal enjaulado v se
2grrumbando cada vez més, I.aw@ant[a I lleva con

] Iul:lmmn por hacer de eso un oficio ¥, cuandns: quicee
& Bewzntar, va s tarde,

 jovenes estudian y olros no hacen nads. No se puede

aue no tiene trabajo, ni siquiera en los programas de
-~ =mpleo minimo. Un personage definido y muy familiar

Je humaneo, Sacarlo de ahi es dejar inconclusa esta pin-
tura, Lo vemos en las calles, con su andar tambaleante
¥ 50 mirada muy extraviada; a veces solo o con oleo, s&
dedican al “macheten”, es decir, le piden al que pasa
una moneda. ..

Hoy ¢l borracho no estd solo: a su lado, mds serio ¥
aun ocultindose a veces, estd el “volado”, que fuma
marihuana o aspira neoprén, Este (liimo empieza jo-
veneito (antes de los 10 afios), luego pasa a lo otmo. Lo
clave: buscar siempre sensaciones mis fucries.

Pero es que el volado se siente a gusto en su grupo.
Este le brinda lo que le niega I sociedad v el hogar, ¢l
cilor humano. En el grupo seguramente nadic le repro-
chard ni serd objeto de sanciones.

En el grupo se comparts, no importa st hace calor o
frin, si es de noche o la madrugada, si es chico o alto o si
estudid o oo En realidad, esos puntos a nadie e inters-
san. A veces el volado nos suplica nna moneda, Algunos
le termen v le dan para evitar represaliag, pere no es ese
su estilo: a menudo con una pal,llhm 0 1N gesho 56 Con-
forman v Lv-: dejpnpesar s

/la il 1:-.‘]]]: Nu m'lpnm -qw: 5u ﬁumha ﬂl;Uf.J:gn muchn;.
11:{:ur'£.\|:|=,H pera &l hace o posible por locir la  zapatilla
_de moda, y ella el jeans del minuto, Algunos de estos

2ar, eso i, gue la relacidn entre ellos es directa, fran-
% sin formalismos, como a veces es en los adulipd,

| S PIESIOE ue venden com-
sletos, Los vendedores de alimentos xrannr. (por darkes

in sopaipillos, empanadas, pescado [rito, bebi-
.. Algunos pobladores hasta han transformado sus
g5 cn improvisadas fuentes de soda o bares, con
pesitas v todo eso, AT acuden los vecinos por las no-

Thees 4 saborear un trago v charlar.

En realidad, en nuestro recortido uno ve que cada wne

tierie su lugar,

Otros personajes tipicos de la poblacidn son los her-

mancs evangélicos, que han awmentads muchs en log
tltimos aflos. No pocos han sido catdlicos antes de in-
gresar @ una de las numerosas iglesias del sector. Su

El borracho, uno de los personages mids tipicos v re-
* comocidos de nuestra poblacidn, ferma parte del paisa-

La Importancia de conocer nuestra historia ﬂ
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Acé se puede apreciar el uso de un lenguaje mas inclusivo, el decir
aquel o aquella, el “lolo” y la “lola”, marcan un avance dentro del lenguaje
masculino que se usaba antes y demuestra la intencion de las autoras por
destacar al género femenino también y equilibrar los roles en la nueva
sociedad, que se presenta con cambios positivos en la integracion de la

mujer a la esfera de lo publico.

La mujer aparece destacada en un texto, que si bien es una reflexion
aparte de la narracion, que mas bien se acerca a una actividad, que incluye
preguntas de reflexion, ella tiene su propio espacio, lineas bastante
halagadoras que no se habia evidenciado en los otros textos. Se puede
apreciar de mejor manera si ponemos la evidencia de la pagina completa,
que a pesar de que la imagen no acompafia a la mujer, pues sale
representado un chinchinero y unos nifios en un pasaje, el texto si nos habla
de ella e incluso alude al machismo. La imagen esta bien ubicada, pues el
relato que nos ofrece el texto describe a los personajes de la poblacion y no
habla de la mujer solamente, a pesar de ello, se resalta a la mujer y se le da
la importancia que tiene, aunque sea en el ambito doméstico. La autoria de
este relato no es de las autoras del libro, pero se nota una intencién mas
integradora de parte de las autoras para incluir esta fuente en esta parte del

texto.
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Figura 3:

trabajo es digno de reconocer: perseverante y a fondo,
texdo con una mistica admirable ¥ un convencimiento a
toda prucha, Ultimamente estdn usando amplificadores
para sus prédicas, asi es que es muy dificil sustracrse a
su mensaje cristiano. Mafiana o tarde, dia de semana o
festivo, alli estdn los evangélicos haclende su mision,
Particularmente los domingos, luego de predicar, van
en grandes columnas hasta sus templos, dejando una
huella de alegria i saje que va directo
al corazd -
T Perp/gn la poblacidn juega un important®Ngape] la
myfér, Sobre ella recae muchas veces el peso del
ando no su responsabilidad total al ausentarse el ¢
pafiero. La mujer pobladora es un ser activo, en gen
ral, Tan pronto se la ve haciendo figuras para estirar el
escudlido presupuesto v alimentar a los suyos, como
también presente en reuniones de apoderados, hacien-

alguna vecina afligida. Los hijos la consumen a diaio
y los probleras, coando no la hacen mds fuerte, Ta de-
jan con una neurasis muy aguda, Pero sabe estar a to

undial: s¢ ha ido independizando cada v
n las que trabajan fuera de la casa

| FS a v
urecuencm alimen iSma, es ahora com-

-

do las compras, yendo a hacer trimiles o socorendo a

Duefia de casa, trabajadora de casa particular, diri-
gente, comerciante, religiosa, soltera, viuda, madre sol-

ladxgl compartir gencroso del mafiana, pegos
todo del g i -
“Tos nifios, los eternos minos que jucgan el dia entera,
estin aqui presentes también. Uno los ve, supongamos
de diez afios, jugando entre ellos, pero mds atrds ya es-
tdn esperando y haciendo su vida los de menos edad. Y
no faltan, clare gue no, los de dos o tres afios. Parece
ser que a cada vuelta de esquing hay un retofio nuevo,
anuncio de generaciones gque ne se acaban nunca. Por-
gue la poblacidn se nutre justamente de estos miles y
miles de nifios, que con sus rostros infantiles ¥ ojos
muy abiertos comienzan a desenvelverse en un medic
gue a veces carece de comodidades, Para muchos, su
hogar es la calle. Como quiera que sea, son los hijos
mis legltimos de todos y a ellos les pertenece el mafia-
na de este barrio, gue los adultos construimos ayer.

(*Voces de Chuchunea”, de Lois Morales, en Histo-
rias para un fin de siglo. Primer Concurso de Histo-
rias Locales v sus Fuentes, Eco-Pehuén, 1994).

6 ctividad de reflexion y creacién

1. ;Cé visidn de la histora esta prazente en el texto de estas pdginas?

2. ;Serias capaz de esoribir 10 algdn aspecto de tu historia local? Te invitamos 2 intentarls.
3. Pengan en comdn |a lectura del texlo,

@ Unidad 1
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Otro aspecto a destacar, se encuentra en la figura 5, cuando se
describe la clasificacion de la historia en la tradicional y en el enfoque del
texto, se hacen criticas a la vision tradicional, pues no permite evidenciar los
cambios sociales, como la evolucion del rol de la mujer, entre otros. Esta
periodificacion de la Historia corresponde a una sintesis de lo estudiado
antes de la reforma educacional y su posterior evolucidon hacia la inclusion
de temas mas acordes con la nueva realidad de la sociedad y la urgente
necesidad de abordar los hechos de la Historia desde una perspectiva mas
incluyente y no detenida en hechos puntuales, como la Historia estudiada
durante el gobierno militar. Desde aqui ya se comienza a vislumbrar una
nueva concepcion del género, que hace visible a la mujer como sujeto
participe de la historia. De hecho, se citan diversas fuentes para que el
alumno se acerque a ellas y conozca sobre algun tema de su interés, y entre
otros link, se alude a sitios web o direcciones de centros culturales

especialistas en el tema de género (figura 6):
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Figura 5:

m Periodos de la historia de Chile

Del mismo modo que distinguimos efapas en nueslra vida personal, s posible
diferenciar momentos o perfodos en L vida histdrica de nuestro pais,

Con ¢l objetivo de hacer més comprensible su estudio, los historiadores
han realizado diferentes periodizaciones de nuestea evolucicn histdrica como
pueblo, utilizando distintos criterios. Estos han variado de acuerdo a las
nuevas visiones de la historiograffa. Por ello, si le preguntaras a tus papds o
a algtin adulto cémo les fueron ensefiadas Las clapas de la historia de Chile,
lo mds probable serfa que te nombrasen las siguientes:

Sivisién fradiclonal de la historia de Chile
El criterio utiizade para esta chasificacion &5 de fipa po
fico y juridice, muy cemin hasta hace poco en 1o ense-
Ronze cie o histarlz dle Chile, Aqul, & énfisis estd puesto
an &l estudio de las batalkas, los goblemas, |os conficios
poliicos, pere o ngs 5 Ofl para anolzor process comd
s cambsios socioles, o eveluzin de los menfalidades,
funcién soclal de ko mujer entre ofros temas.

P

Criterios actuales de clasificacion
de lat historia de Chile
Los nueves planes y programas de Clencias Soclales, &n
&l marce de la reformna educacional, destocan entre sUs
objefivos &l oforgar Una vision Mtegracarg y dindmica
die o procescs histricos. Incorporarde los nociones de
continuidad y cambio histérico, y los inferrelaclonas en-
tr ks cspectos polificos, econdmicos socialesy culurg-
e de nuestro pasado.

Bejo exta mirada se dishinguen cuatio grandes periods

« E Descubrimiento y Conquista
» |a Colonia

» Lo Independancia

+ Lo Replblica Consernvadora

+ La Repiblica Uberal

+ E| Parlamentarsmo

» Lot Repablica Presidenclal

» El Gaoblerno Milltar

» Congfruccion de una ldentidad
mestizo

« Creqcion de una naglén

+ Lasociedad finisecular auge y
crisls del libaralismo

» Elsiglo XX: lo bsqueda del de-
sarrollo econdmico y de 1 jus-
ticla social

90



Figura 6:

urisima 305, Recolata. Fono 7357755,
Areas de trabajo:

+ Estudios de genero

= Impacto de los proceses de modernizacion agraria y las
? politicas publicas

\ * Familia y vida privada

= Economia v cultura campesing e indigena

+ Ceniro de documentacion v archivo fotografico {muj
res, mujeras mapuches v mujeras vy oficios artese-rmirf;l
a8 a jueves, de 315 3 1315,

3 Fundacion Instituto de la Mujer
Vifia del Mar 019, Providencia, Fonos 8353012- 2224345,
Wab: www.insmujer.cl

Areas de Irabajo:

=« Panicipacidn politica

« Dazarrollo econdmict y emples femenino

» Familia y Derechos Humanos de las mujaras
exualidad y salud reproductiva

Con respecto al rol que cumple la mujer, se puede decir que se
encuentra en el tipico prototipo de subordinacion en la esfera doméstica,
pero también se la puede apreciar en otros roles distintos. Se la describe
como participante del proceso de mestizaje, y como la mujer moderna que
trabaja fuera de su casa y que es capaz de mantener su hogar. En el texto
escrito, se dan referencias a los alumnos y alumnas para que conozcan mas
acerca de algun periodo de la historia, y entre esas referencias, podemos ver
que existen libros especializados en el tema de la mujer, aunque esto no
significa que pongan a la mujer como tema o sujeto de la historia, aunque es

de igual forma, un avance significativo (figura 7):
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Figura 7:

amplic tu isicormacion

Sonia Pinte {editora), Serie Muevo Mundo, Sdn- |
¥ B=go, 1990.
‘ Sexualidad y matimonio en la América hispdnica. Si-
oios XVI-XWVIN, de Asuncidn Lawrin (coordinadora),
Editorial Grijalbo, Santiagao, 1989
—osas de la Colonia, de José Toribie Medina, Fondo
S=toriografico José Toribio Madina, Santiago, 1952,
Dos sighos coloniales, XVIF p XV da Julic Patamal
Avila, Editorial Salesiana, Santiago, 1980,

== chilenas de la Colonva: virud, sumisicn, amor re-
Selde, de Cecilla Salinas, Editorial Lom, Santiaga,
15T




Figura 8:

Las relaciones entre espafioles e indigenas

Desde el Descubrimicnte v durante todo el periodo
‘=oionial se desarrollaron miltiples y complejas rela-
wones entre espafioles e indigenas. Estas fueron mds
L de la confrontacion militar ¥ de la mezcla racial,
sercande muchos otros planos ¥ dmbitos de la cultu-
costumbres, religion, diversiones, toponimia, ¥ otros
meron transformaciones profundas. A continuacion,
s aproximaremos al conocimiento ¥ comprensidn de
isunas de estas relaciones.

El mestizaje

forzada o vn]uuta.u ETTFe dos o mds culturas. Pero
fendmeno involucra aspectos mucho mas ricos ¥
plejos que el del plano propiamente bioldgico; con-
ola el dmbitg del guehacer humano en general: 1o
al, lo mental, lo religioso, ete.

proceso del mestizaje en Chile se produjo casi ex-
vamente entre indigenas y espafioles, Su principal
ario fue el Valle Central, por ser la region mds
xda del territorio v Ia que presentd una resistencia

or & la Conguista espafiola.

© orimer grupo de mestizos, los del siglo XVI -que
resnltado de la voluntaria u obligada relacian de
== aborigenes con conguistaderes espafioles- cre-
= por 1o general vinculados a sus progenitoras in-
=5y a sus culuras. Salve excepciones, el padre
ol esluvo avsente. Muy pocas veces esta unicn
5 en la institucion del matrimonio. “El conguista-
Francisco de Aguirre se jactd abiertamente de sus
: cn esle sentido. En 1369, la lglesia lo censurd
Srmar gue el servicio gue prestaba a Dios engen-

drando mestizos superaba con creces ¢l pecado asi co-
meticda”. (5imon Collier ¥ William Sater),

Durante el sigle XVIL el proceso del mestizaje se
habia generalizado. La poblacidn mestiza en la zona
central de Chile aparecia significativamente rmayor, ¥
se va convirtiendo en la mano de obra de las haciendas,
en el campo, y del trabajo doméstico, en las ciudades.
Se va transformando en una masa de hombres v muje-
res a los cuales no se les permite asumir puestos en el
ejéreito ni tampoco en ¢l sacerdocio, ¥ menos cn los
cargos plblicos. Es una poblacidn que se ha separado
de sus rafces aborigenss. No asume una identidad pro-
pia: no son espaioles ni tampoco indigenas, aungue han
incorporado en su vida parte de estas dos culturas sin
una mayor conciencia de ello.

El proceso del mestizaje determind el surgimiento de
una sociedad colonial donde el color de la piel determi-
naba la ubicacién de ese individuo en la sociedad.

B Mestizos en Chile colonlal.

Construccion de una identidad mestiza a
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Se visualiza también una discontinuidad entre el texto escrito y las
imagenes que aluden a la mujer. Hay una presencia notoria de mujeres en
las imagenes, mujeres de algunas etnias cuando el texto habla de ellas,
mujeres estudiando, o danzando en una academia, pero a pesar de la
importancia que se le da a la mujer a lo largo del texto, las imagenes que se

presentan no son tan incluyentes como el texto mismo.

A medida que se avanza en las unidades, la figura de la mujer se
vuelve menos frecuente en sus apariciones. En la unidad que trata de la
independencia de Chile, la figura femenina se vuelve escasa, siendo un

patron repetitivo entre estos textos y los del gobierno militar..

A continuacién, se resume el analisis en una matriz de exploracion

discursiva.
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5.3.1. Matriz de exploracion discursiva texto n° 3: ELEMENTO FEMENINO EN LA HISTORIA

NOMBRE: HISTORIA Y CIENCIAS SOCIALES. 2° MEDIO. AUTOR: DINA CEMBRANO P. Y LUZ ELIANA CISTERNAS L.
EDITORIAL: ZIG-ZAG

ANO: 2005-2006

NOMBRE DE LA | PRESENCIA Y/O AUSENCIA DE ROL SOCIAL DE LA MUJER COMO TEMA O EVIDENCIA
UNIDAD LA MUJER MUJER SUJETO ICONOGRAFICA
LA La evidencia femenina es abundante. Debido a la unidad, se habla en | Se podria evidenciar algin tipo | Solo cuando se habla de las
IMPORTANCIA La mujer aparece retratada en labores | términos generales, pero se le ve | de protagonismo, en el que la | fuentes, aparece una mujer en
DE CONOCER domésticas, pero también en los roles | en su rol de madre y esposa, | figura de la mujer aparece como | contexto familiar y otras en
que han cambiado en la sociedad, | claro que trabajadora también. un sujeto de la historia, en el | publicidad, pero no promueven
NUESTRA mostrandola como jefa de hogar, caso del relato que la muestra | reflexion.
HISTORIA. teniendo para ello, salir a trabajar fuera. como una pobladora sacrificada
y sufrida, aunque no se la pone
como tema.
CONSTRUCCION | Mas esquiva. Aparece en el proceso de | La mujer es representada en su | Se la menciona en sus labores | Aparece relacionada con lo
DE UNA mestizaje, como procreadora, pero no | rol mas comin, ya sea como | domésticas, pero también se la | doméstico y también como
IDENTIDAD se alude en particular a ella. esposa, madre o hija, sometida a | destaca en su importancia para el | representante de diferentes etnias.
la voluntad del hombre, pero | proceso de mestizaje, por
MESTIZA. también la aborda como aquella | ejemplo, aunque no
importante en el proceso de | necesariamente, sea vista como
mestizaje. tema central o sujeto historico.
CREACION DE En esta unidad, la presencia femenina | Se omite. Se omite. Las imagenes que aparecen son
NUESTRO se vuelve escasa. No ofrece menciones, en su mayoria, representativas de
es omitida. procesos ocurridos en nuestro
IE\:LSA:%AIIO)IEI) pais, y no promueven reflexion

alguna en torno al género.
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5.4. Hacia una representacion iconografica de la mujer. ;Y lo escrito no

cuenta?

Los autores de este texto son tres: Liliam Almeyda, Profesora y
licenciada de Historia, Doctora en Educacion; Pedro Milos, Profesor y
Doctor en Historia de la Universidad Catdlica, Lovaina, Bélgica y Pablo
Whipple, licenciado en Historia de la Universidad de Valparaiso y Doctor

en Historia Latinoamericana, Universidad de California.

Este texto esta dividido en cinco unidades, al igual que el anterior.
Marenostrum también esta dentro de los textos escolares de la Reforma
Educacional, por lo tanto, sus contenidos abarcan también, toda la Historia
de Chile. También se analizard hasta la tercera unidad de la Independencia

de Chile, para homologar los contenidos vistos en los otros tres textos.

El texto presenta una variedad de colores, aparte del negro de las
letras y el blanco de la pagina, volviendo mas atractivo y motivante desde
una perspectiva visual. En su portada se puede apreciar a una pareja
indigena, lo que marca un cambio con respecto a los textos del gobierno

militar.

A pesar que en la primera unidad no se encuentra evidencia textual
que aluda directamente a la mujer, el cambio se percibe por la utilizacion de
un lenguaje menos sexista y mas integrador de ambos sexos. Si bien es

posible visualizar un trato mas igualitario entre ambos sexos, esta primera

96



unidad no permite definir roles, dada la omisioén que se hace de la mujer. La
iconografia es, al contrario de la evidencia escrita, muy abundante para las
mujeres. Se las muestra en diversas situaciones, como estudiantes,

indigenas, jovenes, aunque en el texto no se alude directamente a ellas.

Figura 1:

M debut como aoiriz

La mujer no estd presente en la primera unidad, aunque al pasar a
las otras unidades, se percibe su presencia paulatinamente. Los autores
siguen una linea con respecto al lenguaje utilizado. En ocasiones se
generaliza con conceptos mas integradores y en otras, se diferencia entre

mujeres y hombres, no excluyendo a la mujer del vocabulario empleado.
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Figura 2:

NOMERE

Periodo del
haornbre temprand

Figura 3:

zoria del poblamiento americano m
pone que |a especie humana inpresd desde Asia a nuestro ¢
~{ipente por primera vez Jlrededor del 33.000 a.C, cuando

CARACTERISTICAS

Horififes y mujeres recorrierny el territorio SigUigniT 7
Auna Gue en ese entonces habiaba e comtmante, ¥ que era

zinal fuente de alimentacida.

s Lavidaf rmoiraha en oo 3 la Ccaza v Al gepstrd
adversas condiciones climaticas generadas poy la placiacidn,

« Vivian en peguedas bandas de sproximadamente 30 personas, fabrt
caban uisnsiios come puntas de flachas ¥ complementaban su
dieta con la recoleccion de raices y frutos silvesires.

» La desaparicion de la mega fauna y la aparicién de nuevas espe-
cies vegelales significarcn importantes cambios en las formas de
vida dal hombre americand.

« Lacazay la recoleccion siguieron siendo 1as principales fuentes de
sustentacion, pero se sentaron las bases del futuro desarroio mate-
rial gracias a la produccion de afmentos ¥ los cambios &n la orga-
mizacian social.

¢ [ ecta época datan los primeros asentamientos permanentes, (2
domesticacitn de alpunas especies vegetzies v animalas y los me
rins de la alfareria v la confeccidn de textiies.

v La aparicidn de fa agriculhura 23 gl hecho més imporkante ¥ que mMas
ambios predujo en la vida de estos pueblos.

v

ecjiiens-bandas de cazadores habrfan logrado cr

un puente terrestre en [a zona del Lsirecho de Bering. Este
scontecimiento habrfa ocurrido gracias a variaciones climniti-
cas que tuvieron lugar en nueslro planeta, conocidas con el
nombre de glaciaciones, Consecuencia de ellas fueron el avan-
ce de los hielos desde los polos hacia el Ecuador y el descen-
so del nivel del mar, que habrian pemitido fa formacidn de un
paso entre los dos continentes,

Parece extrafio, sin embargo, que en donde se describe el proceso de

mezcla racial, no se nombre a la mujer como parte del proceso, como lo

hacen los otros textos.
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Figura 4:

Identidad mestiza

Los siglos de colonialismo que siguieron al proceso de conquista fueron
lentamente cambiando la fisonomia del continente hasta hacer de América
una sociedad mayoritariamente mestiza, Un proceso en el que se fusionaron
no stlo lo indigena y lo europeo sino que ademds lo peneneciente a ofros
arupos étnicos llegados a América en ese periodo como, por ejemplo, la gran
cantidad de poblacién negra proveniente de Africa,

Este mestizaje, que en algunos casos fue vivido como imposicion violen-
ta, aceptacién voluntaria o tenaz resistencia, siempre produjo un impacto en
los protagonistas, que dejaron de ser espafioles e indigenas, canformando
una nueva identidad. Se vivié asi un proceso de sincretismo, que en general
se puede definir como la combinacién de dos o mis elementos (principal-
mente culturales) que dan como resultado uno diferente, que sintetiza los
principios de los olros. Lo interesante de considerar el mestizaje desde esta
perspectiva s que, junto con dESl'aLaT la combinacién de elementos, per-
mite reconocer y valor

El sentimiento de 5e expreso de mane-
ra significativa durante el perfodo colonial. Sélo a fines del siglo XVIIL, los
ctiollos, descendientes de los espaiioles nacidos en América, comenzaron a
recanocer su individualidad, tanto al interior del continente como en su rela-
cion con Espana.

Mestizos. Ditsgla de Famin

{fragmento), siplo XIX

Criallo Franclseo Corpajal 1
Vargas. (oo andnimo, 778
Gl Museo Histérico
Nacional

A pesar de existir una imagen en la que la mujer se encuentra
presente, no se la nombra cuando se describe la resistencia y la violencia a

la que fueron sometidos los indigenas.

No hay evidencias que reflejen la presencia de la mujer diferenciada
del hombre, no pudiendo deducirse su rol, pues se describen actividades
cotidianas en general y no se puede distinguir las labores que desarrollaban

hombres y mujeres por separado. Esto contrasta con las imégenes presentes
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en el texto, que si retratan a la mujer, pero solo en las imégenes, pues
quedan disociadas del texto, cuando se describe en forma general los

distintos temas tratados.

Figura 5:

Migjer wymicera on i
Juegnrdillora de fa [ Repidn

En la tercera unidad, no hay alusion alguna a la mujer. Se describe el
periodo con palabras generales y las alusiones a personajes son todas
masculinas. Aca sélo se evidencian algunas imagenes en que la figura de la
mujer se presenta dentro de un contexto familiar, como en la fotografia de la
familia Carrera o en la coronacion de Bonaparte, en donde aparece una

mujer en primer plano. Se puede observar mejor en su contexto original:

La mujer como tema o sujeto estd ausente en esta unidad y en las
anteriores, pues a pesar de la gran cantidad de imagenes que representan a la
mujer, y a una escasa evidencia escrita de sus roles, ninguna de esas
referencias promueve una reflexion de género o tratan a la mujer como tema

o sujeto de la Historia.
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Figura 6:

La independencia unidad | MRS by

crados cuatro elementos: 1a idea de comunidad o nacion; la referencia a un |
| territorio; el ejercicio de un poder legitimo v legal; v la presencia de un pro- |
| posito o finalidad comin. Asi, la nacidn chilena, en las primeras décadas

i del siglo XIX vivis el procesa de dotarse de una organizacion juridica y poli- |
| tica, regida por una ley fundamental o Constitucién Politica que regularia

| los deberes v derechos de gobernantes v gobernados,

Lacreacion de una republica

En términos de sisterna de gobierno, la Independencia marcd el paso de un
| sisterna mondrguico a uno basado en una organizacion republicana. La repi- |
| blica puede ser definida como una forma de pobierno representativo en que el
| poder reside en el pueblo, el cual delega las funciones de gobierno en sus repre-
| sentantes, En esta forma de organizacidn estatal, que surgid como oposicidn a
la monarquia, el jefe de Estado puede ser una sola persona o un grupo cole- |
giado, que se elige de modo directo o indirecto. La forma de organizacian de
una repiblica puede ser federal o unitaria. El orden republicano descansa en gl
adecuado funcionamiento del Estado, a traves de los tres poderes auténomaos
que lo conforman: el poder ejecutivo, el poder legislative y el poder judicial.

El Privier Congreso Neciomwal
SRANGHNG S8 lalores

En los afios inmediatamente posteriores a la independencia, el pais se dio fegisiativas en medio de
Swertes disprias, Oleo de
Gonzdfes Méndez y Larache

a la tarea de organizar un sistema de gobiemno que respandiera a las caracte-
| risticas propias de una repdblica, aungue con un sesgo aristocrdtico al na par-
| ticipar todos los sectores, Ello, en un contexto histdrico marcado por la
| inestabilidad politica v econdmica propia del paso que se estaba dando. En
| lo politico, esta inestabilidad se expresa en las vicisitudes de los periados
| conocidos como [a “pafria vieja’, la ‘reconquista’ v [a “palria nueva’. En o
| econdmica, \as guerras de independencia habian incrementado, por una parte,
i los gastos v, por atra, reducido los ingresos: el panorama no era alentador.

Nuevas tendenclas politicas.
. Enel proceso de crear una Repdblica, surgieron entre los criollos dife-

. rentes handos paliticos, que manifestaron sus preferencias propenienda dis-

| tintas formas de gobernar, Algunos lideres independentistas encabezaron

| tendencias politicas: fuese como caudillos, dirigentes politicos o militares con

| pader de facto, conguistaron seguidores que proyeclaron en ellos sus ideales

| politicos. Ejemplos fueron los grupos, opuestos, de ‘carreristas’ y ‘o’higginis-

| tas’. Mds tarde, se destacaron los grupes conservadores (pelucones) v libera-

| les (pipiolos). Muy cercanos a los primeros se encontraban los seguidores de

| Diego Portales, que dieron origen a la tendencia ‘portaliana’. Por su parte, |
| dentro de la familia liberal se desarrollaron tendencias menores, como la de

| los federalistas.

Una identidad nacional

En este camino de consolidacidn de nuestro pafs como Estado indepen-
| diente no sélo se crearan las institucianes que permitirian la instauracidn de
i un orden paolitico; también se desarrolld v expandic un sentimiento de iden-
| tidad nacional. Esta identidad se conformd sobre |a base de determinados
| simbolos, ideas, costumbres v pricticas que la poblacién fue asumiends |
I_ oMo propias y representativas de su forma de enfrentar la vida, |

@;s

Feahypilia de tos Carreva. Oleo
de Axfura Gordon. Col.

Hstaedi-Mayer Gemeral del
Hidreiia

Bandera chilena
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Figura 7:

AT T T T ) RT3 e —

una serie de restricciones, los debates piblicos no existian v era impensahle una
situacion de franca disidencia en contra de la monarquia, A pesar de todo, en
los salones donde los cricllos se reunfan, muchos de ellos reclamaban por los
abusos de las auloridades peruanas y espafiolas. Anle este panorama, fue el
cabildo |2 institucién que, fortaleciendo el antigue papel politico que habia cum-
plido en [a fase de Conquista, acogid en parte las inquictudes de los criollos y
sirvid de canal de expresion de su malestar y descontento.

ACTIVIDAD

Contexto iberoamericano

Los movimientos que conduferon a la independencia de las colonias
gue Espaia y Portugal posefan en el conlinente americano se enmar-
cetn e wn confunto de procesos cuye resiltado final estuvo, si no deter-
minado, fuertemente influenciado por las diferentes coyunturvas
fnternacionales gue acaccieron en el siglo XIX en Buropea v los Estados
Unidos, Hay que tener en cuenta, pues, foda wna serie de factores para
comprender el complejo proceso de la emancipacion iberodaiericana,

Entre dichos factores, bay que sefialar el impacto gue produjeron las
tdeas Hustradas, que pronto demostyaron su inconformidad con la ide-
ologia dominante y fueron enarboladas como instrumentos de reforma
Dor la minoria cielta giee las asumid. La preeminenicia de la razon sobre
Ia autoridad, el descrédite de la tradicidn como norma bdsica, la con-
fianza en la separactin de poderes como medio de evitar la tirania, p
la gceptacidon de gue el bombre es poseedor de wnos derechos superio-
res ¥ anteriores a clalgufer autovidad constituida, casaban mal con
wna monargieia absolutista, dieerig de todo ef poder ) celosa de man-
terter el conlvol so0 Sk

Maria Jests Servid. fmdepeidencia ) creqaclidn de nuevos estados.
o8 Procesos de emancipaciinEn Historia Comiin de Iberoamérica,
Editoriil Edaf, Madrid. 2000, pp. 280 v 287

ELiE e kigaly

1. Podrias explicar como influyd la herencia de la Iustracion curopea en
las ideas separarisias americanas?

2. A rravés de qué medios se difundicron en América estas ideas?

3. Enlaactualidad, ;conoces algiin movimiento politico o cultural extranje-
ro cuyas ideas sean populares en Chile?

4. ;Como nos llega a nosotros esa informacicn?

Inesperados sucesos en Europa y en Espaiia

Pero, aunque habiza algunos criollos que ansiaban transformaciones radica-
les, nadie se habria atrevido a expresar piblicamente estos anhelos. 36lo un
hecho ocurrido en Europa, completamente desvinculada de lo que sucedia en
América, vino a alterar un sistema que se suponia eterno v saludable,

En 1808, varios paises europeos se encontraban en guerra, y el condlicto
derivé en la invasisn de Espafia por Napoledn (Emperador de Francia), Napo-
ledn Bonaparte ordend la prisidn del rey de Espafia, Fernando VI, v nombrd
en su lugar a su hermano José Bonaparte.

87

Fernando VIL Rey de Bspaia.
Reprresentante del

abzofu s mandrgiico,
Cien de Framcien Gope,
Mintsteria de Hacienda,
Madrid

Vocabulario

TLusTRACION:

Movimientno intelectual,
espiritual v cientifico del siglo
HVIIT evrepes y americans,
casacterizado por
extremada confianz en l
eapacidad de la rzén para
resnfver los problemas de la
sociedad ¥ organizarda para
terminar con las injusticias.
Tiasia:

régimen antoritario en el que
€l gobernante prescinde del
consense de los subordinados
v ejerce el poder de modo
arbitrario v viclento.

Los afanes fmperialistas de
Nafrofeda fo Hevaron o
inwadir Espania,
acottecimiento clave fuara
comfiender ¢f frroceso de
Ineleferdenci oo fos
Cofanins americERes,
Fragrienio de o Coronacidn
de Napoledn § (Neo de Davtd.
Col Musea del Lowvre, Parls

A continuacion, se presenta una matriz de sintesis del texto analizado:
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5.4.1.

Matriz de exploracion discursiva texto n° 4: ELEMENTO FEMENINO EN LA HISTORIA

NOMBRE: HISTORIA Y CIENCIAS SOCIALES. 2° MEDIO. AUTOR: LILIAM ALMEYDA, PEDRO MILOS Y PABLO WHIPPIE
EDITORIAL: MARENOSTRUM

ANO: 2005-2006

NOMBRE DE LA EVIDENCIA ESCRITA EVIDENCIA ESCRITA EVIDENCIA ESCRITA EVIDENCIA ICONOGRAFICA
UNIDAD PRESENCIA/AUSENCIA PRESENCIA/AUSENCIA PRESENCIA/AUSENCIA
DE MUJERES ROL SOCIAL DE LA DE MUJERES
MUJER POPULARES
UNA VISION GLOBAL | A pesar del trato mas | No permite inferir roles. No aparece en esta primera | Diversas evidencias de imagenes de
DE LA HISTORIA DE | igualitario entre ambos sexos, parte. mujeres realizando diversas labores.
CHILE. no se evidencia figura

femenina en esta unidad.

LA CONSTRUCCION Lo mismo. A pesar del trato | No se hace referencia directa al | No hay referencias especificas | Al igual que el texto, las imagenes son
DE UNA IDENTIDAD mas  igualitario, no se | rol especifico que cumplia la | a la mujer y tampoco se puede | generales y muestran a mujeres y hombres
MESTIZA evidencia figura femenina. mujer en esta época de la | realizar inferencia. en diversas facetas.

historia, pues se habla de manera

general del periodo.
LA CREACION DE En esta unidad, la mujer no | Como no hay presencia | No hay presencia femenina | La tunica imagen femenina aparece
UNA NACION aparece nombrada. femenina en la unidad, el rol de | pues esta unidad carece de | supeditada al hombre, en un retrato de

ella tampoco se hace presente, se
omite a la figura femenina de
esta parte de la historia de
nuestro pais.

cualquier alusion al género
femenino.

familia y en la coronacion de Bonaparte.
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5.5. Andlisis comparativo de textos utilizados durante el gobierno militar.

La figura de la mujer aparece, en ambos textos, representaba de
similar manera. A pesar de que Villalobos omite a la mujer en dos unidades,
mientras que Cheix solo en una, en ninguno de los dos textos se evidencia la
mujer en su rol de “‘sujeto histdrico”, pues el texto escrito y las imagenes

no promueven la reflexion de la mujer en la historia.

El rol mas comun para la mujer, es el doméstico. En ambos textos, la
figura de la mujer se relaciona con el cuidado de los hijos y la realizacioén de
tareas domésticas y productivas, cerca del hogar. En el ejemplo de la figura
1, se aprecia una imagen del libro de Villalobos (A) y otra del libro de
Cheix (B), del mismo tema, la vida de los mapuches, en donde la mujer
aparece realizando labores domésticas y a cargo de los hijos. Ambas
imagenes vienen con pie de pagina que explicita el rol de la mujer dentro de

la sociedad mapuche:

Mientras el hombre s des
dicaba 2 b ciza v a la gue-
ma. la mujer mapuche
reilizabs s trahajos
agricolas, i y elaborg-
bit e cacharros de greda,

oiE

o 4 U0 CUeh peaucans. THY
o ) uehinee? apricoln

oo, hetividerdon]
:‘ifmluu ap pelicianan
£ 1. Smith, Les A ramoanes.
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En el texto de Cheix, también aparece la figura de la mujer
relacionada con otros roles que se alejan de lo privado, como curandera o
que aluden al ideal mariano de la época, representado a la virgen como
protectora y mujer llena de virtudes, arquetipos que estan ausentes en el
texto de Villalobos. Pero esta mencidn por parte de Cheix de otra imagen de
la mujer, no lleva a ninguna reflexion relevante para el papel que cumple la
mujer. Es sin duda, un esfuerzo por hacerla visible, pero no creemos que sea
la intencién del autor, el relevar a la mujer en otros oficios, sino mas bien,
esto se deberia al uso de otras fuentes, distintas a las usadas por Villalobos,

para la recoleccion de material a lo largo de todas las unidades.

En resumen, podria decirse que en ambos textos se omite a la mujer

en alguna unidad y en las que se evidencia presencia femenina, ésta no

promueve reflexion sobre el papel jugado por ella en la Historia.
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5.5.1. Matriz comparativa textos del gobierno militar.

TEXTOS ESCOLARES UTILIZADOS DURANTE EL GOBIERNO MILITAR

CRITERIO/
CATEGORIA

TEXTO EDITORIAL
UNIVERSITARIA, 1985

TEXTO EDITORIAL
SALESIANA, 1988

PRESENCIA/
AUSENCIA
DE LA
MUJER

La mujer aparece en dos de las cuatro
unidades, aunque en ninguna de ellas se
promueve reflexion sobre su papel en la
historia. La evidencia iconografica es
escasa, aunque aparece la mujer, ésta no
promueve ningun tipo de reflexion, solo
aparece de manera secundaria en las
imagenes o realizando actividades
relacionadas con el hogar.

En las otras unidades se menciona
escasamente a la mujer en su rol de
madre o esposa de algin personaje
importante.

La mujer aparece en tres de las
cuatro unidades, aunque en
ninguna de ellas se promueve
reflexion sobre su papel en la
historia. . El texto posee un total
de 10 imagenes en donde
aparece la mujer, aunque
ninguna  imagen promueve
reflexion sobre ella.

En la unidad de Independencia,
la mujer es omitida, esto se debe
seguramente a que ella no
participé6 de manera destacada
en ningin proceso importante
del periodo.

ROL
SOCIAL
DE LA
MUJER

El rol que se le atribuye a la mujer es el
de encargada de las faenas productivas
y del cuidado del hogar y los hijos. Es
un rol relacionado solo con la esfera
doméstica, privada, en donde aparece
bajo la figura del hombre proveedor.

Si bien se observa la presencia
del rol prototipo de la mujer
encargada de las tareas
domésticas y productivas del
hogar y del cuidado de los hijos,
también se la observa en otros
roles como sanadora de males y
participante activa en
ceremonias importantes para
toda la comunidad indigena, por
poner un ejemplo. Otro rol que
se le atribuye es la de
administradora ~ de  bienes
materiales y también se le
define dentro del ambito
religioso, como Virgen.

MUJER
COMO
TEMA O
SUJETO

Existe una evidente omision de la mujer
como sujeto, mas bien hay un
acercamiento a la nocién de prototipo
mujer/objeto, en donde ella aparece
como quien se desempefia en roles
propios del mundo de lo privado, tales
como tareas domésticas, cuidado de los
hijos, dejando de lado el rol de “sujeto
historico” que ha jugado en los
diferentes procesos sociales en el pais.

Existe una evidente omision de
la mujer como sujeto, es
catalogada como mujer/objeto,
desempeiiando roles propios del
mundo de lo privado, como las
tareas domésticas y aunque se la
observa en otros roles, ninguno
de ellos promueve reflexion que
lleve a cuestionarse el rol de
“sujeto histdrico”.
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5.6. Andlisis comparativo de textos post reforma educacional

La mujer se hace visible de manera abundante en el texto de
Cembrano y Cisternas. Desde el inicio de las unidades, se nota un esfuerzo
por parte de las autoras, de incluir un lenguaje no exclusivamente
masculino. Diferencian a hombres de mujeres y cuando hacen alusion a la
especie humana en general no utilizan al hombre como denominador comun
a ambos sexos, al igual que en el otro texto de Almeyda, Milos y Whipple.
Sin embargo, existe una diferencia en la inclusion femenina en lo escrito y

la iconografia presente en ambos textos.

El texto de Almeyda, Milos y Whipple representa en forma
abundante la figura femenina a través de las imdgenes y, aunque en lo
escrito también existe evidencia de un trato mas igualitario entre ambos

sexos, hay un desequilibrio entre lo escrito y lo iconografico.

El texto de la editorial Zigzag es el que mas mencion hace al género
femenino, destacandola en forma textual a lo largo de casi todas sus
unidades, pero las imagenes son escasas, al contrario de lo que sucede en la

otra editorial.

En ambos textos, la mujer es considerada en lo escrito y en la
iconografia, de manera mas abundante que en los otros dos textos, aunque
en ninguna de aquellas menciones provoque reflexion de género ni tampoco

se trate a la mujer como tema o sujeto historico. Hay que rescatar una

107



evolucion notoria frente a los otros textos analizados, pues a pesar de no
inducir a la reflexién, ni tratar a la mujer como un sujeto historico
directamente, se nota el esfuerzo de los autores de ambos textos, por
equilibrar la desigualdad entre mujeres y hombres que se daba hasta antes

de la reforma, en los textos escolares.
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5.6.1. Matriz comparativa textos post reforma educacional

TEXTOS ESCOLARES DE LA REFORMA EDUCACIONAL, ANOS 2005/2006

CRITERIO/
CATEGORIA

TEXTO EDITORIAL ZIGZAG,2005/2006

TEXTO EDITORIAL MARENOSTRUM, 2005/2006

PRESENCIA/AUSENCI
A DE LA MUJER

La mujer esta presente desde el inicio del texto. El lenguaje que se
utiliza no es sexista e incluye y diferencia a ambos sexos. Se
nombra a la mujer en casi todas las unidades, de diferentes formas
y en distintos roles. No existe un equilibrio entre texto e imagen,
pues se evidencia mas texto referido a la mujer, que imagenes que
la representen, a pesar de que igual existe bastante material

iconografico de ella.

La mujer estd presente en casi todas las unidades del texto, a pesar de

que en algunas no destaca mucho su participacion, debido
probablemente, a la poca incidencia de ésta en algunos procesos
historicos.

La cantidad de imagenes que la representan, contrasta con el texto, pues
es mas abundante la iconografia que el discurso escrito que alude a la
mujer. El lenguaje utilizado es incluyente, se nota la intencion de los
autores de integrar en el vocabulario a la mujer, pero esto no queda muy

claro en lo escrito, en donde se describen procesos mas bien generales.

ROL SOCIAL DE LA
MUJER

Si bien se puede observar a la mujer en su rol doméstico, a cargo
de la familia y el hogar, también se le representa en otros roles

nuevos, acorde al cambio que ha experimentado la sociedad.

La mujer es representada en distintos roles a través de la iconografia y,
aunque la evidencia escrita no es tan abundante, de igual forma la mujer
es presentada no solo en su rol doméstico, sino que en varios otros,

también de acuerdo a la sociedad vivida en la actualidad.

MUJER COMO TEMA
O SUJETO

La mujer como “sujeto historico” no aparece en ningun momento.
Se omite su rol historico, a cambio se ofrece roles mas propios del
mundo de lo privado, tales como tareas domésticas y cuidado de
los hijos. En los otros roles en que se le destaca, tampoco nos

sugiere la presencia de ella como sujeto historico, ni tema.

La mujer como “sujeto historico” no aparece en ningiin momento. Se
omite su rol historico, a cambio se ofrece roles mas propios del mundo
de lo privado, tales como tareas domésticas y cuidado de los hijos. En
los otros roles en que se le destaca, tampoco nos sugiere la presencia de

ella como sujeto histdrico, ni tema.
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5.7. Analisis comparativo de textos utilizados en el Gobierno Militar y

Post Reforma Educacional.

Existen similitudes y diferencias entre todos los textos analizados.
La tunica similitud encontrada en los cuatro textos, es que en todos ellos la
mujer aparece en su rol doméstico, dentro de la esfera privada, y la destacan
en sus labores productivas y como madre de sus hijos, sin embargo, y aqui
comienzan las diferencias, en el texto de Cheix aparece otro rol atribuido a
la mujer, el de sanadora, el que viene a darle un estatus mas publico, pues
esta mujer perteneciente al pueblo mapuche, es la encargada de presidir las
ceremonias importantes en la comunidad, aunque no promueve la reflexion
en torno al género. El texto de Villalobos so6lo le asigna el rol doméstico y
ademas el de mujer/objeto, al igual que Cheix, cuando aluden a los abusos

que se cometian contra las mujeres.

Con respecto a la iconografia, en ambos textos es muy pobre. No
destaca a la mujer en ninguna imagen en especial y cuando se alude a ella en
forma visual, es en un contexto mas bien masculino, rodeada de hombres o
como un objeto de intercambio, aunque en el texto de Cheix existe una leve
diferencia en torno a los roles que se le asignan y las imagenes presentadas
son distintas la mayor parte de las veces, teniendo una mayor presencia

femenina que el de Villalobos.

Cuando se analizan estas mismas unidades en los textos post reforma

educacional, se puede evidenciar una diferencia notoria con respecto al
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tratamiento de la mujer. En primer lugar, el lenguaje utilizado no es el
mismo, pues en los textos del gobierno militar, la figura del hombre domina
todo el texto, incluyendo las menciones al género humano en general, que
estan marcadas por ese androcentrismo que caracterizaba a la sociedad hasta
hace poco tiempo atrés. En los textos actuales, se evidencia un esfuerzo por
volver mas integrador el discurso y por hacer notar a la mujer dentro de una
sociedad que estd cambiando y que comienza a establecer roles mas
incluyentes, y que tiende al equilibrio en los roles y tareas designadas a

hombres y mujeres, tanto en la esfera publica como en la privada.

En estos textos de Mare Nostrum y Zigzag, también existen
diferencias, aunque menores en relacion a los anteriores. El texto de Mare
Nostrum muestra una tendencia marcada hacia la inclusiéon de imagenes
alusivas a lo femenino, mientras que se descuida el discurso escrito, y se
hacen alusiones mds generales a la raza humana, que menciones aparte de

mujeres y hombres.

En cambio, en el texto de Zigzag, se da lo contrario. Mientras que el
discurso escrito es rico en alusiones al género femenino, la iconografia se
vuelve mas esquiva, a pesar de haber de igual forma, mas presencia
femenina que en los textos utilizados durante el gobierno militar. Hay que
rescatar que esto no significa que la mujer sea excluida del discurso, mas
bien muestra una tendiente inclusion, un equilibrio de género o al menos un

esfuerzo por lograrlo, de parte de los autores de los textos post reforma
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educacional, elemento ausente en los dos primeros textos utilizados durante

el gobierno militar.

Con respecto al discurso escrito presente en los cuatro textos,
también es posible diferenciarlos. En el texto de Villalobos existe muy poca
evidencia escrita sobre la mujer y en el de Cheix hay bastante maés
elementos discursivos en torno a la misma, aun perteneciendo al mismo
periodo histérico, aunque en ambos, la figura de la mujer ocupa un rol
secundario y en ninguno se promueve a la reflexion de la mujer como
“sujeto historico”, elemento que también esta ausente en el texto de

Cembrano y Cisternas y en el de Almeyda, Milos y Whipple.

Si bien es cierto que en los textos post reforma educacional hay una
apertura y una aparicion importante de la presencia de la mujer, en cuanto a
evidencia escrita e iconografica, debido a que dentro de los términos de
referencia para la licitacion de textos escolares se exige que no haya
discriminacion de género en los contenidos y en el uso de las imagenes,
contrastando con las apariciones de la figura femenina en los textos del
gobierno militar, en todos ellos se omite el rol de sujeto histérico de la
mujer. En los del gobierno militar, ni siquiera hay un acercamiento a este
rol, y las evidencias iconograficas son bastante menores que las que

aparecen en los textos post reforma, al igual que la evidencia escrita.

Se podria resumir, del analisis de los cuatro textos, que soélo se

evidencia una similitud entre el conjunto de textos, que es el rol doméstico
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con que se representa a la mujer y desde este punto en adelante, comienzan
a dividirse los caminos, tomando posturas contrarias incluso entre textos
pertenecientes al mismo periodo. Para el caso de Cheix, la evidencia escrita
es mas abundante que en el texto de Villalobos, pero disminuye en
proporciones a medida que la mujer aparece en los textos post reforma, en
donde ésta aparece desde el inicio, aunque nuevamente se aprecian
distinciones entre éstos, pues en el de Cembrano y Cisternas, la mujer
aparece mencionada mas veces, notandose el esfuerzo de las autoras por
hacer aparecer a la mujer en la sociedad, mientras que en el de Almeyda,
Milos y Whipple se encuentran omisiones y representaciones de la mujer,
aunque las omisiones se refieran basicamente al conjunto de evidencia
escrita recopilada dentro del texto, pues en las imagenes se hacen mas
visibles, aunque en ambos, la figura femenina ocupa un rol secundario y no

promueven a la reflexion de género.
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5.7.1. Matriz comparativa de textos utilizados en el Gobierno Militar y Post Reforma Educacional.

MATRIZ COMPARATIVA DE TEXTOS ESCOLARES

CRITERIO/
CATEGORIA

TEXTOS UTILIZADOS DURANTE EL
GOBIERNO MILITAR (1985/1988)

TEXTOS DE LA REFORMA EDUCACIONAL
(2005/2006)

PRESENCIA/AUSENCIA
DE LA MUJER

La mujer tiene una presencia escasa en estos textos. Si bien el
de Cheix esta presente de manera mas evidente que en el de
Villalobos, atin asi su presencia no constituye reflexion alguna
y ocupa un segundo orden dentro de la jerarquia del texto.

Hay unidades en la que la presencia de la mujer se hace
invisible, como en la independencia. Ya sea porque no se
destaca ningin hecho importante realizado por mujeres en la
época, solo se nombra a la mujer como madre o esposa de
algin hombre importante.

La mujer esta presente desde el comienzo en ambos textos. El lenguaje
no discriminatorio y mas incluyente, nos habla de esto. En ambos textos
se nombra a la mujer, tanto de forma escrita como a pesar de no
promover a la reflexion.

En uno de estos textos, Marenostrum, se omite a la mujer en la
independencia de Chile, quiza por los mismos motivos que en los textos
del 80.

ROL SOCIAL DE LA
MUJER

El rol que se le atribuye a la mujer es el rol prototipo que se
presenta con mayor regularidad, el de la mujer relegada al
ambito privado, de lo doméstico, realizando las faenas
productivas del hogar y cuidando a los hijos, mientras que al
hombre se le ve como el proveedor, el fuerte, el que sustenta a
su familia. Aunque también la vemos en otros roles como el de
sanadora, el que més se repite es el doméstico.

Si bien también se percibe el rol doméstico con que se ve representada
la mujer en los textos, también la vemos en otros roles mas acorde con
la nueva sociedad de hoy, encargada de eliminar la desigualdad de
género. Se destacan mujeres en su rol de intelectuales feministas, como
participes de diversos movimientos artisticos.

MUJER COMO TEMA O
SUJETO

Existe una evidente invisibilidad de la mujer como sujeto
histérico, se percibe mas la nocion de prototipo mujer/objeto,
en donde ella resurge como quien se desempefia en roles
propios del mundo de la esfera doméstica/privada, tales como
tareas domésticas, cuidado de los hijos, no evidenciando el rol
de “sujeto histdrico” que ha jugado en los diferentes procesos
sociales en el pais.

La mujer como “sujeto histdrico” es omitida. Si bien no aparece
perfilado con claridad su papel a través las paginas de los libros, si se
evidencia una mayor inclusion de ella. Aunque en Zigzag se vea con
mas claridad este proceso mediante el discurso escrito, en Marenostrum
estd de igual modo presente, aunque sea de manera iconografica.
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6. CONCLUSIONES

“La construccion de la historia, tanto en la disciplina de la historia como en el discurso

pedagogico, constituye intrinsecamente una actividad politica en la que es imposible evitar

>

la parcialidad respecto de las experiencias narradas’

(Trouillot, en Oteiza, 2001)

La interpretacion de los procesos y hechos de la historia es una
caracteristica indisociable del conocimiento histérico. No se puede discutir
el hecho de que la historia misma sea una constante interpretacion del
pasado y del presente de una sociedad. En este sentido, los textos escolares
aparecen como un medio a través del cual se difunden concepciones de
mundo, por lo tanto, se puede afirmar que ellos son un tipo de discurso

publico y que por ello, transmiten ciertos planteamientos ideologicos.

Para el caso especifico de la investigacion, se puede decir que se
pretende, hoy en dia, integrar a todos los participantes de la sociedad en la
historia, en aquella historia que es parte de la vida de hombres y mujeres.
Pero esto no fue siempre asi, la educacién, y con ello las politicas educativas
asociadas a este proceso, como la construccién de textos escolares, ha
cambiado bastante desde los afios del gobierno militar hasta el presente que
se vive con la reforma educacional. Uno de los objetivos de la reforma
educacional chilena, apunta hacia la integracion de ambos sexos y el
respeto a la diversidad, aspecto que no estaba incluido en las politicas

educativas de los afios 80.
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El principal objetivo de la investigacion, fue poner en evidencia, las
similitudes y diferencias entre los textos utilizados durante el gobierno
militar y la reforma educacional y en el recorrer de este proceso, se fue
vislumbrando paulatinamente, los cambios y continuidades que han
experimentado los textos escolares de estos dos momentos historicos tan

distintos.

Asi, se tiene como primer punto de evaluacion, la mantencion, a través
del tiempo, de los roles con que se representa a mujeres y hombres dentro de
la sociedad. Existen ciertas construcciones ideologicas, como los juicios
sociales y los mismos roles, que son comunes a todos los textos, mas alla de
su construccidn previa o post reforma educacional. Entre la construccion de
ideologias mas importantes en el discurso pedagdgico que transmiten los
textos, estdn los roles que son asignados a hombres y mujeres. Es posible
visualizar como siguen predominando las esferas de lo publico/ masculino
y lo privado/femenino a través del tiempo, aunque también se notan algunos
cambios, que van de la mano con la creciente modernizaciéon y la
permanente inclusion de la mujer en dmbitos que no les son socialmente
propios, de igual forma queda un sesgo de androcentrismo en los textos

escolares analizados.

En los textos de Villalobos y Cheix, correspondientes a los utilizados
durante el gobierno militar, la figura de la mujer no esta presente en su rol
de “sujeto histérico”. Si bien se encuentra mencionada en diferentes

momentos de la historia, esa presencia es a su vez, una ausencia en la
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medida que no habla por si misma, sino que esta supeditada a la figura de un
hombre, y se le relega a las funciones del hogar. Quiza se deba a que la
historiografia que nos habla de género en esta €poca, recién comenzaban a
aparecer en forma masiva en el pais, y hoy se cuenta con variados trabajos
respecto al tema, lo cual ayuda a plasmar dichos planteamientos en los

textos de la actualidad.

Los silencios en la historia se construyen desde los actores sociales que
son incluidos en ella, que tienen la fuerza y el poder para registrarse en ella
y lograr ser elegidas como la materia prima con la que se construye el relato,
desplazando a las otras menos fuertes. Los silencios también sirven para
informar acerca de las fuerzas ideologicas dominantes que operan en la
sociedad. Estos silencios se van construyendo y reforzando a lo largo de la
historia de un pais, y en el caso de Chile, la mujer constituyd durante un
largo tiempo, uno de esos silencios que cubren y callan las voces de los
actores sociales que perdieron en la lucha por hablar. En el presente, ese
sujeto historico comienza a hablar. Si bien es cierto que estas “voces” se
comienzan a escuchar paulatinamente, constituyen un primer paso para

convertirse en actores.

Es asi, como a través de estos silencios y omisiones se comienzan a
dibujar los primeros trazos de una identidad fuerte, decidora, que se niega a
callar como antes lo hizo: aparece en plenitud la mujer, pero no cualquier
mujer, sino aquella que ha sido obligada a callar mas que otras, aquella que

lucha por sus derechos al igual que el hombre y con su misma tenacidad.
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Claro que esta mujer se comienza a perfilar desde estos nuevos tiempos., y
esto lo podemos notar en los textos post reforma educacional, los que a
través de sus paginas, nos muestras la tendiente inclusion de la mujer a
espacios antes cerrados para ella, como el del trabajo o las letras. Los
autores de estos textos tratan de alguna forma, de equilibrar estos roles y
actualizarlos de acuerdo a los nuevos tiempos que estamos viviendo. Antes
no se tenia una vision completa de ella y se la replegaba a la esfera del
mundo privado, doméstico, como madre y esposa abnegada. Mientras que el
hombre era todo lo que se podia esperar en el ambito publico: el proveedor,
el fuerte, el astuto e inteligente; la mujer quedaba, en oposicion a esta fuerte

figura, como la débil, la dulce y abnegada, la intuitiva y emocional.

Desde este punto de vista se pueden sacar las primeras conclusiones:

1. Los textos escolares del gobierno militar, reproducen una visién
de mundo determinada y, por lo tanto, privilegian ciertas
jerarquias que estan establecidas de ante mano. Una de esas
jerarquias es la permanencia en el tiempo de valores
androcéntricos y la ausencia de cuestionamiento del rol de
hombres y mujeres.

2. También presentes en los textos escolares post reforma, las
jerarquias evolucionan hasta alcanzar grados de inclusion que
resulta interesante destacar. En ellos, la mujer aparece con
mayor frecuencia, pero no es posible admitir que se le vea como

la protagonista de la historia.
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En esta misma perspectiva, la reforma educacional se propone entre sus
objetivos de mayor interés, la incorporacion al curriculum escolar de todos
aquellos procesos importantes, entre los que se incluyen el cambio del
proyecto de vida de la mujer y el rol que esta cumple hoy. Es decir, un
curriculum que no discrimine a las mujeres y que la vea como participe de

esta historia.

La imagen de la mujer actual, no coincide con la imagen que se
representa en los textos escolares. En el ultimo tiempo, las mujeres han
ingresado masivamente al campo laboral, incorporandose, ademas, a la
esfera publica, aunque no en la misma proporcion que los hombres, quienes
siguen llevando la delantera en lo que a ciertos tipos de trabajo se refiere o a

la remuneracion que perciben con respecto al género femenino.

Todos estos cambios han venido a modificar el proyecto de vida de la
mujer, sin embargo, los textos escolares analizados, no han querido asumir
este cambio y continian reproduciendo, en buena medida, el esquema

tradicional que situa al hombre como realizador de todas las acciones.

En los textos del gobierno militar se hace evidente la discriminacion
que sufre la mujer a través de la forma explicita del poco reconocimiento de
su figura, a no ser como madre o esposa abnegada. En los textos post
reforma, si bien han mostrado avances hacia la inclusion de la mujer, a

través del lenguaje tanto verbal como iconico y no se percibe la
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discriminacion de la mujer en forma explicita, ésta sigue siendo situada a un
nivel secundario, que la sitha en subordinacion al hombre, tanto en los

textos como en las imagenes.

Por lo anterior es que resulta fundamental plantear desafios que se
relacionen con los postulados de la reforma educacional, que apuntan hacia
la igualdad de oportunidades y el respeto a la diversidad, queden plasmados
en el material que se utiliza en el aula, para transmitir las visiones de un
mundo que ha cambiado y seguira cambiando, a las futuras generaciones, ya
que Chile se encuentra ante una reforma educacional que mira a todos los
actores sociales, y partiendo desde el punto que el texto escolar es un tipo de
material politico, deberia hacerse patente las ideologias del cambio, de la
inclusion y comenzar a cambiar los modelos jerarquicos que por tanto

tiempo se mantuvieron en la cima y que hoy comienzan a perder poder.
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7. ANEXOS

LIBRO DE CHEIX, ANO 1988*

Conociendo
mi tierra y mi gente

HISTORIA Y GEOGRAFIA RAUL CHEIX

_ DECHILE JORGE GUTIERREZ
TERCER ANO E. MEDIA
EDITORIAL SALESIANA %-}

i |

* TEXTO DE VILLALOBOS ENCONTRADO SIN TAPA ORIGINAL EN BIBLIOTECA
NACIONAL.
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LIBRO DE CEMBRANO Y CISTERNAS, ANO 2005/2006.

X .° L \

HisTone.

y Ciencias Sociales

DINA CEMBRANO PERASSO y LUZ ELIANA CISTERNAS LARA  jcetra
Rigueza

TEXTO PARA EL ESTUDIANTE « ANOS 2005-2006 .w.
MINISTERIO DE EDUCACION « PROHIBIDA SU COMERCIALIZACION ——
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LIBRO DE ALMEYDA, MILOS Y WHIPPIE

EDUCAZTON

Nuestra
Riqueza

o

GOBIERND DE CHILE

MINETERD I
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