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INTRODUCCION

El proceso de ensefianza aprendizaje, implica que el docente logre disefar y
aplicar planificaciones y evaluaciones, ambos elementos debieran disefiarse de
una sola vez, es decir, no por separado, es mas, en el Programa de la asignatura
de Matematica para 1° basico (2013) se plantea la necesidad de “Disenar la
evaluacion junto a la planificacion” (p. 22). Esto con la finalidad de que la
evaluacion no pierda el objetivo especifico que se persigue y que al aplicar el
instrumento, este logre dar cuenta real de los aprendizajes alcanzados por los y
las estudiantes del curso.

El presente proyecto de investigacion accion pretende diagnosticar para identificar
las causas y los efectos que provocan el problema principal de esta investigacion,
asociada a que las evaluaciones diferenciadas aplicadas en la asignatura de
matematica a los estudiantes de 1° basico que pertenecen al PIE y presentan
Necesidades Educativas Especiales en el establecimiento educacional Alborada

School los que influyen en la valoracién real de sus aprendizajes.

Este trabajo tiene una estructura de cinco capitulos. En el primero de ellos se
observa el tema y problematica de investigacion, donde se profundiza en el tema a
abordar, la problematica, sus causas y efectos, a su vez se dan a conocer el
objetivo general y los objetivos especificos que permitiran orientar la investigacion

accion.

El segundo capitulo, contiene el marco tedrico, en donde se abordan temas que
avalan este proyecto de investigacion, comenzando con la conceptualizacion de
evaluacion de aprendizaje, luego describiendo el significado de evaluacion
diferenciada, para finalizar con la conceptualizacion de aspectos asociados a la

evaluacion de los aprendizajes para la asignatura de matematica.

En el tercer capitulo se describe el marco metodoldgico, en donde se especifican
aspectos fundamentales de la investigacion, con base en elementos tedricos que
dan cuenta de los procedimientos utilizados, para llevar a cabo el analisis de la

tematica.



El cuarto capitulo tiene relacibn con el analisis de los resultados de la
investigacion, detallando informacion rescata a partir de encuesta on-line, listas de

cotejo aplicadas a planificaciones y evaluaciones.

Finalmente, en el quinto capitulo se presenta un plan de accién o propuesta de
mejora que permita al establecimiento y a los/las docentes mejorar las
metodologias de evaluacion y aplicar evaluaciones diferenciadas que respeten la

diversidad de todos los estudiantes.



CAPITULO I: TEMA Y PROBLEMA DE INVESTIGACION

Como grupo de investigacion nos vimos en la necesidad de identificar una
tematica de interés desde la cual levantar un proyecto que nos permita obtener
nuestro titulo profesional. Mientras nos sometimos a esta tarea, la evaluacion
diferenciada fue algo que nos intereso6 profundizar. Esto porque consideramos que
la evaluacion diferenciada emerge de la necesidad de respuesta adecuada para
atender la diversidad de nuestros estudiantes en sala, incorporando a quienes
tienen dificultades de aprendizaje y necesidades educativas especiales; por lo cual
es valioso y significativo el trabajo colaborativo entre docente de aula,

profesionales de apoyo, equipo multidisciplinar y familia.

De acuerdo a Castillo (2004), la finalidad de la evaluacién diferenciada apunta a
“conocer el logro real de objetivos de aprendizajes en los alumnos que presentan
un cuadro de dificultades de aprendizaje, en cuanto a la metodologia de trabajo
con ellos y en cuanto a modalidades de evaluacion diferentes, que respetando sus
diferencias con el resto de sus compaferos, tiendan lazos que les permitan

integrarse plenamente al grupo y obtengan logros de aprendizaje” (p. 1)

Este tipo de evaluacion respeta la individualidad del estudiante, ante lo cual
adapta y reformula los instrumentos originalmente disefiados al curso en general,
de acuerdo a los requerimientos especificos de ese estudiante que presenta
necesidades educativas especiales, para promover una eficaz evaluacion de ese

alumno.

Frente a este escenario, nuestra labor profesional ya sea como docentes o
especialistas en educacién especial, vemos dia a dia como la evaluacién es un
punto de quiebre para estudiantes con Necesidades Educativas Especiales,
pertenecientes al Programa de Integracion Escolar de las escuelas, por qué
manifestamos que es un punto de quiebre, porque es muy confuso poder evaluar
a los estudiantes ya sea con un instrumento comun o con un instrumento
adecuado. Qué es lo mejor para poder saber el real aprendizaje del estudiante?

¢Con nuestros instrumentos de evaluacion conocemos lo que aprendio el



estudiante o solo lo calificamos? ;Cdmo docentes tomamos conciencia de la
importancia de la evaluacion con estudiantes con Necesidades Educativas
Especiales? ;Contamos con las herramientas para aplicar la evaluacion
diferenciada? Estas y muchas interrogantes surgen a raiz de nuestras realidades

en las escuelas en donde desarrollamos nuestro trabajo.

Para poder organizar nuestro trabajo docente y centrarse en las necesidades que
observamos a diario en las aulas como relevantes, hemos visualizado como
problema el hecho que las evaluaciones diferenciadas aplicadas a los/las
estudiantes de 1° basico, pertenecientes al PIE, influyen en la valoraciéon de
sus aprendizajes de los estudiantes con NEE. Encontrando en este problema

concreto una tematica necesaria de indagar.

Por esta razén en este proyecto se ha revisado e identificado posibles las causas
y consecuencias vinculadas al problema que hemos vislumbrado como central a
este proyecto de investigacion. Entre las causas que hemos logrado encontrar se

observan las siguientes, a saber:

e Los docentes no cuentan con la preparacion suficiente para disefar
materiales y/o instrumentos para la evaluacion diferenciada

e Los docentes tienden a utilizar las mismas estrategias evaluativas
reiteradamente

e Se evidencia escasez de tiempo por parte del docente, para la preparacion
y disefos de instrumentos y materiales de evaluacion.

e Producto de la elevada cantidad de estudiantes por sala, existe
desconocimiento en los docentes respecto de las formas de respuesta y
estilos de aprendizaje de los estudiantes.

e El equipo de co-docencia (profesor de educaciéon basica y diferencial), no
presenta motivacion para trabajar en conjunto y generar instrumentos y/o

materiales evaluativos diferenciados.

Frente a las causas identificadas, las posibles consecuencias que vemos si no se

trabaja en resolver el problema identificado, dicen relacion con continuar



evidenciando dificultades, por parte del docente, para evidenciar el aprendizaje
real de sus estudiantes; los docentes continuaran empleando las mismas
estrategias evaluativas con sus estudiantes, desfavoreciendo y desaprovechando
mejoras en el proceso de ensefianza-aprendizaje en sus clases; se evidenciara
desmotivacion por parte de los estudiantes y sus familias frente al proceso

evaluativo y, en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Al visualizar las causas y consecuencias que observabamos en las escuelas a raiz
de la problematica podemos llegar a enfatizar con claridad nuestro gran objetivo
en este Proyecto de Titulo, focalizarlo para ir en respuesta y en apoyo al trabajo
docente, sobre todo para poder llevar a cabo un plan de accidon que benéeficie el
trabajo de cada profesor que deba evaluar de forma diferenciada a algun
estudiante con Necesidades Educativas Especiales pertenecientes al Programa de
Integracion Escolar.

Objetivo General

Conocer el tipo de evaluacion diferenciada aplicada por los docentes de la
asignatura de matematica a los estudiantes de 1° basico, pertenecientes al PIE y
el nivel de influencia de esta en la valoracion de sus aprendizajes en la escuela

Alborada School de la comuna de Penaflor.

Objetivos Especificos

e Identificar la forma en que los docentes preparan, disefian materiales y/o
instrumentos para la evaluacion diferenciada.

e Identificar la forma en que los docentes conocen las formas de respuestas y
estilos de aprendizaje de los estudiantes.

e |dentificar las estrategias evaluativas diversificadas y acordes a las
necesidades de cada estudiante que emplean los docentes.

Resultados esperados con la propuesta de accidn que emerja de esta
investigacion dicen relacion con el hecho de que los docentes conozcan y utilicen

estrategias evaluativas variadas; asi también, logren implementar mejoras en el



proceso de ensefianza-aprendizaje que ayude a sus estudiantes; paralelamente
esperamos que estudiantes y sus familias presentan mayor motivacion frente al
proceso evaluativo y en el proceso de ensefanza-aprendizaje; finalmente, que los
docentes logren evidenciar el aprendizaje real de los y las estudiantes a través de

los instrumentos, materiales y/o estrategias evaluativas diversificadas.

Al proponernos los resultados esperados de este Proyecto de Titulo podemos
comenzar con el proceso de crear nuestra propuesta de mejora o plan de accion,
que ira en completo énfasis en las necesidades que encontramos en la escuela
observada, por lo cual estaremos entregando un complemento efectivo a la labor

docente y al disefio, aplicacidn y valoracion a la evaluacién diferenciada.
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CAPITULO II: MARCO TEORICO

En el presente capitulo se muestran los elementos teoricos desde el cual se
sustenta el proyecto que presentamos, en este sentido se hace necesario indicar
qué es y en qué consiste la evaluacion para el aprendizaje, elemento fundamental
del proceso educativo que se experimenta a diario en las aulas de nuestro pais.
Asi también, se revisa la evaluacion diferenciada, eje central de esta investigacion,
la cual es entendida como un elemento que apunta a la promocién de un proceso
mas inclusivo para el aprendizaje de los estudiantes que presentan necesidades
educativas especiales, para finalizar con la evaluacion de los aprendizajes en la

asignatura de matematica.

l. Evaluacion del aprendizaje

La evaluacion es un proceso de gran importancia en la educacion, en todos los
niveles de ensefanza, ya que a partir de éste el o la docente tiene la posibilidad
de obtener informacién sobre el proceso de aprendizaje de los y las estudiantes.
Tal como lo plantea la Unidad de Curriculum y Evaluacién de Chile: “La evaluacion
cumple un rol esencial en la practica pedagodgica de los docentes, pues permite ir
recolectando valiosa informacion respecto de como progresan los estudiantes en

el aprendizaje” (p. 4., 2018).

La evaluacion de los aprendizajes es también un elemento esencial del curriculum,
ya que tiene la particularidad de recoger y analizar informacion, permite ademas
tomar decisiones en torno a los resultados, con la finalidad de promover mejoras
continuas en las practicas docentes e impactar el aprendizaje de cada estudiante.
No obstante, es importante comprender que la evaluacién no es soélo una instancia
que promueve la calificacion y que se da al término de un proceso, sino que debe
estar presente continuamente. En este sentido, Castro, F., Godoy, N. y Gonzalez
S. (2013) senalan que: “La evaluacién es un proceso que implica dar cuenta como
progresa el aprendizaje de los estudiantes de manera continua y multidireccional”

(p-21). A partir de esto, se puede mencionar que recoger y analizar la informacion

11



es un acto continuo y permanente, que se da en todo momento, dentro y fuera del

aula, y desde el comienzo hasta el término de la jornada.

Dado que la evaluacion del aprendizaje es un proceso continuo, es que se
determinan clasificaciones de acuerdo a la etapa del proceso en la que se aplica,
por lo que se distinguen tres momentos principales, que se conocen con el nombre

de: evaluacion diagnostica, evaluacion formativa y evaluacion sumativa.

La evaluacion diagnéstica o inicial segun Casanova, M. (1998) “Es aquella que se
aplica al principio de un proceso evaluador” (p. 26), es decir, permite evidenciar el
nivel actual en el que se encuentran los estudiantes en relacion al aprendizaje, por
lo que a partir de esta informacién el o la docente puede tomar decisiones al
respecto.

La evaluacion formativa o de proceso, tal como lo dice su nombre se aplica
durante el proceso, Casanova, M. (1998) menciona que: “Es aquella que consiste
en la valoracion continua del aprendizaje del alumnado y de la ensefianza del
profesor, mediante la obtencion sistematica de datos, analisis de los mismos, y
toma de decisiones oportunas mientras tiene lugar el propio proceso” (p. 35).
Ademas Castro, F., Godoy, N. y Gonzalez S. (2013) indican que este tipo de
evaluacion “Actua como control de calidad de los resultados parciales, que
posibilitan alcanzar los objetivos generales o terminales de la planificacion, ya que,
detecta las deficiencias que obstaculizan el logro de ellos” (p.35). Es decir, que
contribuye a las reflexiones y toma de decisiones del o la docente, aspecto de
gran significancia para el aprendizaje de todos los y las estudiantes.

La evaluacion sumativa o final es aquella que se realiza al terminar un proceso.
Segun Castro, F., Godoy, N. y Gonzalez S. (2013) “Es definida como la etapa del
proceso destinada a la comprobacién de la efectividad en el logro del o los
objetivos terminales o competencias de un periodo de trabajo”. (p. 36).

De acuerdo a las definiciones anteriores, es importante considerar que la
evaluacion requiere de una planificacion previa elaborada por el o la docente,

donde cada uno de los aspectos de preparacion para la ensefianza sean

12



considerados, tales como objetivos generales, objetivos especificos o de clase,
habilidades, actitudes, secuencia de actividades, metodologia, indicadores de
logro y/o evaluacion, con la finalidad de que el proceso evaluativo sea sistematico

y objetivo.

1. Evaluacion Diferenciada

En el contexto actual de educacién en nuestro pais, se busca que este proceso
sea inclusivo, es decir, que todos y todas los y las estudiantes tengan acceso a un
proceso educativo de calidad, acorde a las caracteristicas individuales de cada
uno. En esta situacioén, se hace relevante que los y las docentes diversifiquen la
ensefanza, utilizando multiples estrategias acordes a los ritmos y estilos de
aprendizaje y a su vez el proceso evaluativo también debe ser diversificado,
respetando siempre las formas de respuesta de cada uno.

De acuerdo a Castillo, L. (2004), “La evaluacion diferenciada se puede visualizar
como una necesidad de respuesta que permite contar con el uso de
procedimientos especificos de evaluacion adecuados para atender a la diversidad

de alumnos existentes en cualquier grupo curso” (p.1).

La evaluacién diferenciada se utiliza principalmente para evaluar los aprendizajes
de estudiantes que presentan Necesidades Educativas Especiales, formando
parte de los apoyos que se les entregan para acceder a una educacion y proceso
pedagogico de calidad. El objetivo principal de este tipo de evaluacion tiene que
ver con respetar las diferencias individuales variando, adaptando, reformulando,
creando instrumentos o modalidades de evaluacion diversas, adecuadas a la
realidad de cada grupo. Es necesario comprender que la evaluacion diferenciada
segun Garate, F. (2018) “No significa que los niveles de calidad en cuanto al
aprendizaje y objetivos no se desarrollen tal como se tienen planificados, sino que
han de implementar otras estrategias de manera que la ensefianza no se convierta

en una actividad que ensefa solo para la evaluacion” (s/p)

13



M. La evaluacién de los aprendizajes en la asignatura de matematica

De acuerdo al Ministerio de Educacion de nuestro pais se plantea que la
evaluacion de los aprendizajes en la asignatura de matematica debe realizarse de
forma continua, dando énfasis en las evaluaciones de proceso o formativas, que
permitan la toma de decisiones por parte de los y las docentes y a su vez los

estudiantes pueden observar como van en sus aprendizajes.

Es importante considerar que tal como en todas las asignaturas la evaluacion en
matematica forma parte del proceso de ensehanza-aprendizaje, teniendo como

principal funcién el logro de los objetivos.

El programa de la asignatura para primero basico creado por el Ministerio de
Educaciéon (2013), propone algunas acciones y/o lineamientos asociadas a la
promocién del aprendizaje a través de la evaluacioén, donde se destacan aspectos
tales como: la evaluacidn debe ser un proceso sistematico y de recopilacion de
trabajos realizados por los estudiantes con la finalidad de que el docente obtenga
informacion de los aprendizajes de todos y todas los y las estudiantes; se
menciona también que la evaluacion debe considerar la diversidad presente en el
aula, respetando los estilos de aprendizaje, frente a esto, se debe utilizar una
variedad de instrumentos evaluativos, los que no so6lo deben ser pruebas o guias,
sino que también se deben incluir proyectos de investigacion, presentaciones,

informes orales y escritos, evaluaciones por desempefo, entre otras.

En el mismo documento anterior también se recomienda que la evaluacién debe
ser disefiada en concordancia con el objetivo de aprendizaje, es mas se propone
“‘Disefar la evaluacion junto a la planificacion” (p.22), es decir, que ambos
procesos no debieran darse de forma separada, sino que, es de gran importancia
comprender que tanto planificacion como evaluacion son importantes y juntos
aportan al logro de los aprendizajes de todos/as. También es necesario identificar
que los objetivos de aprendizaje tengan relacién con los indicadores de logro que
se proponen para una clase.

14



Actualmente, es de gran relevancia considerar la diversidad de las aulas, y aun
mas para los establecimientos que cuentan con Proyectos de Integracion Escolar
(PIE), es por esta razén que se hace necesario, tal como se mencion6é con
anterioridad que la evaluacion respete los estilos y ritmos de aprendizajes, por lo
tanto, si en el curso hay estudiantes que presentan necesidades educativas
especiales de caracter permanente, segun las Progresiones de Aprendizaje en
Espiral Matematica (2018) se menciona: “Es necesario que al evaluar se incluya la
intensidad del apoyo requerido por la o el estudiante para realizar la tarea, que
puede ir desde ‘sin requerimiento de apoyo’ hasta ‘con total requerimiento de
apoyo’. Este factor no debe alterar la valoracion del aprendizaje que se hace del
nifo o nifa, ya que desde el inicio se asume que requiere de determinada

intensidad de apoyo y se tiene en cuenta para la evaluacion”(p.78)

15



CAPITULO lll: MARCO METODOLOGICO

En el presente capitulo se exponen las decisiones metodoldgicas adoptadas para
efectuar el presente proyecto, esto se hace mostrando desde donde se sustenta y
luego se expone la pertinencia de la eleccion efectuada. Especificamente se
trabaja desde un alcance metodologico descriptivo, utilizando el método de
investigacion accion. Asi también, se emplea la encuesta on-line y la revision
documental de planificaciones docentes e instrumentos de evaluacion en el area
de matematica para dar cuenta de las estrategias de evaluacion y evaluacion
diferenciada empleada por los profesores consultados, para luego revisar las
practicas docentes que ellos emplean. Finalmente, se expone la utilizacion de un

analisis descriptivo que ayude a trabajar los datos obtenidos.

l. Alcance y método

Efectuar un proyecto de investigacion trae aparejado una serie de decisiones para
su realizacion y ejecucion. En el caso particular de este proyecto de titulo se ha
decidido emplear un alcance metodoldgico de caracter descriptivo, pues “sirve
para analizar como es y se manifiesta un fendmeno y sus componentes a través
de descripciones detalladas de situaciones, eventos, interacciones, conductas
observadas y sus manifestaciones” (Hernandez, Fernandez, & Baptista, 2010,
p.9). En base a esto se describen las situaciones que se constituyen como mas
sobresalientes en la realizacidn del estudio, con especial interés en los que los
profesores consultados indican respecto a la evaluacion diferenciada y las
practicas docentes que implementan en sus aulas para promover el proceso de
ensefanza aprendizaje en sus estudiante y, lo que indican los profesores de
matematica de 1° basico en sus planificaciones y guias de aprendizaje, pues
mediante lo que ellos sefalan estamos encontrando evidencias concretas de los

elementos que emplean para comprender y ofrecer un analisis de este tema.

Este proyecto ademas opta por emplear el método de investigacién accién, la

cual se caracteriza por poner en marcha una serie de estrategias metodoldgicas

16



con la finalidad de mejorar el sistema educativo y social, desde la atencion a
problemas concretos que se logran identificar y que se quieren transformar. En
este caso concreto, el proyecto comienza identificando un problema, el cual se
diagnostica a partir de la opinién de los docentes participantes, para luego analizar
los indicados por ellos y, finalmente ofrecer una propuesta de accion al colegio y
los docentes con la finalidad de conocer y mejorar las evaluaciones diferenciadas
aplicadas a los/las estudiantes de 1° basico, pertenecientes al PIE, que influyen en
la valoracion de los aprendizajes de los estudiantes con NEE.

Il Criterios de seleccion participantes.

En lo que respecta a la seleccion del establecimiento y los participantes, es
posible indicar que el colegio que se escoge para trabajar es el establecimiento
educacional Alborada School, porque el tema a indagar, es la aplicacion de la
evaluacion diferenciada que es de interés para ellos, lo cual permite al equipo de
investigacion tener un facil acceso a sus docentes, las planificaciones y guias de

trabajo disefiadas por los profesores de matematica de 1° basico.

Se ha optado especificamente trabajar con lo desarrollado en el curso de 1°
basico porque, actualmente como equipo investigador nos encontramos
atravesado por el proceso de practica profesional Il, en el cual debemos realizar
planificaciones para la asignatura de matematica, lo que nos permite intervenir
directamente en ésta. También es necesario destacar que una de las integrantes
del grupo de investigacion se desempefia como docente titular del nivel, a partir de
esto se observa que en este grupo existe una gran cantidad de estudiantes que
presentan Necesidades Educativas Especiales y que pertenecen al PIE del

establecimiento educacional.
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M. Técnicas, instrumentos y plan de analisis

Ahora bien, en lo que refiere a las técnicas e instrumentos empleados para
producir datos para este proyecto de investigacion, se ha decidido trabajar con
encuesta online, esta herramienta segun Briones (1996), tiene como objetivo
obtener informacion mediante preguntas escritas, planteadas a un universo de
personas que tienen ciertas caracteristicas requeridas por el problema de
investigacion enunciado. La informacién requerida se produce mediante la entrega
de un cuestionario a las personas para que ellos lo respondan sin la intervencion

de un entrevistador (p. 51).

El instrumento en cuestion, la encuesta online, cuenta con tres items compuesto
de diversos indicadores que buscan entregar opciones de respuesta a los
docentes consultados respecto a las afirmaciones que se les presentan.

En esta etapa de nuestra investigacion se trabaja con las siguientes categorias
con el objetivo de conocer el tipo de evaluacion diferenciada aplicada por los
docentes de la asignatura de matematica a los estudiantes de 1° basico,
pertenecientes al PIE y el nivel de influencia de ésta en la valoracion de sus

aprendizajes:

e Caracterizacion: Con ella se busca determinar la forma cémo compone la
poblacién consultada y esta compuesta por las variables: funcion que
desempenfia en el establecimiento, tiempo que lleva ejerciendo la docencia
y, curso con el que trabaja.

e Estrategias de evaluacion: Aca se busca determinar y describir la
importancia que asignan los docentes a la evaluacion y a la evaluacion
diferenciada como elemento constitutivo del proceso de aprendizaje en sus
estudiantes. También se pregunta por las estrategias y las técnicas que
emplean para evaluar a los estudiantes con NEE. Ademas, se pregunta por
los distintos estilos de aprendizaje que priorizan sus estudiantes, el que
tienen mas descendido y lo que hace el docente para promover el
aprendizaje en sus estudiantes.
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e Practicas docentes: En este punto se busca obtener informacion respecto a
metodologias empleadas por el docente en los proceso de ensefanza,
tiempo para la planificacion de clases y disefio de instrumentos de
evaluacion. Asi también, se consulta por el impacto de la evaluacion en el
proceso de aprendizaje y la preparacion de material e instrumentos para
estudiantes con NEE.

Paralelamente a la aplicacion de la encuesta online, este proyecto también analiza
planificaciones e instrumentos evaluativos y guias disefiadas por docentes de

matematica en 1° ano basico.

Para esto se trabaja con una lista de cotejo en la cual se va evidenciando si la
categoria existe o no, segun indicadores de relevancia para la practica docente.
De acuerdo a la lista de cotejo elaborada para revisar planificaciones es
importante mencionar que se consideran indicadores asociados a los elementos
formales que se deben incluir (objetivo general, objetivos especificos, habilidades,
actitudes, indicadores de logro), a las estrategias y recursos. Con respecto a la
lista de cotejo asociada a la evaluacion, se consideran aspectos relacionados con
los procedimientos para evaluar los aprendizajes, los instrumentos de evaluacion
utilizados por los docentes de la asignatura y el momento en el que se realiza la

evaluacion.

En esta etapa para trabajar la informacion que emana de ella, se utiliza el analisis
descriptivo con la finalidad de identificar como se distribuyen las categorias
investigadas en el total del colectivo objetivo, a saber los docentes del colegio
estudiado y los profesores de matematica de 1° basico del mismo colegio, en

relacion a la evaluacion diferenciada.
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CAPITULO IV: RESULTADO Y ANALISIS

Lo que a continuacion presentamos en este apartado refiere al analisis
desarrollado en nuestro proyecto de titulo que se enmarca dentro del contexto de
la investigacion accidn, el cual tienen por objetivo describir el tipo de evaluacion
diferenciada aplicada por los docentes de la asignatura de matematica a los
estudiantes de 1° basico, pertenecientes al PIE y el nivel de influencia de esta en

la valoracion de sus aprendizajes.

La idea de revisar y analizar lo reportado por los docentes en relacion a la
evaluacion, la evaluacion diferenciada y las practicas docentes que implementan
en sus aulas para promover el proceso de ensefanza aprendizaje en sus
estudiantes, se aplica una encuesta a los docentes de primer ciclo basico.
Paralelamente, se analizan planificaciones y guias de aprendizaje elaboradas por
los docentes de matematica en el curso estudiado, los cuales pertenecen a una
escuela basica particular subvencionada Alborada School de la comuna de
Penaflor.

1. Analisis de Encuesta

La encuesta que trabaja este proyecto, fue disefiada a partir de dos grandes ejes,
a saber: estrategias de evaluacion empleadas por los docentes y, practicas
docentes implementadas por los mismos. La finalidad de este instrumento apunta
a identificar como se trabaja la evaluacion diferenciada en este colegio particular.
Este instrumento, producto de Ila situacion socio-sanitaria que estamos
experimentando al momento de la realizacion de esta investigacion, llevo a aplicar
esta encuesta de manera virtual. Por tal motivo, se comparte y socializa este

instrumento online entre la ultima semana de abril y la primera semana mayo.

Lo que se presenta a continuacion son los resultados de la encuesta, a la cual se

invitd a participar a veinte profesores y asistente de la educacién que ejercen su
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labor en el establecimiento estudiado. De ellos, respondiendo el instrumento
compartido solo diez docentes y asistentes.

En lo que refiere a la caracterizacién de los participantes, es posible sefalar que
tres de ellos se desempefian como asistentes de la educacion (fonoaudidlogo/a,
psicologo/a, kinesidlogo/a, etc.); tres son educadores diferenciales; un profesor/a
de lenguaje y comunicacion; un profesor de matematicas; un profesor de

educacion general basica y una educadora de parvulos.

En promedio, la gran mayoria de ellos tienen entre cinco a diez afios de ejercicio
profesional, luego se observa un grupo importante que son profesores y asistentes
de la educacion principiantes con un afo de experiencia y uno con quince afos de
experiencia. También podemos decir que imparten clases en distintos niveles del
establecimiento entre pre kinder a octavo basico.

Una vez caracterizado a los participantes, procedemos a identificar las estrategias
de evaluacion que tiene relacion al desarrollo profesional de los profesores y

asistentes de la educaciéon empleadas en este establecimiento.

1. Estrategias de evaluacion

En esta categoria se recoge informacion respecto a la valoracion que le entrega el
docente y asistente de la educacion a la evaluacion y el tipo de esta que se utiliza
con mayor frecuencia. Asi también, consultados por los estilos de aprendizaje que
imperan en los estudiantes; la importancia del desarrollo de la evaluacion
diferenciada, conocimiento sobre esta y estrategias e instrumentos para evaluar a
los estudiantes con NEE. Las cuales seran tratadas a continuacion con precision
cada una de ellas.

En primer lugar, encontramos la valoracidn que le tienen los profesores y
asistentes de la educacion a las evaluaciones, se puede sehalar que una parte
importante de ellos reconoce la importancia de las evaluaciones, en donde sus

respuestas coinciden que es un proceso importante dentro del aprendizaje, en el
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cual agrega que gracias a esta se pueden observar fortalezas, debilidades y
habilidades de los estudiantes que luego podran ser reforzada. Asi también,
indican que la evaluacion permite adecuar, flexibilizar, reforzar y retroalimentar
contenidos, para luego tomar la determinacion del inicio de un aprendizaje.
Aunque en otro sentido, encontramos a un profesor quien niega la valoracion de la
evaluacion como un proceso importante en el aprendizaje, mencionado que es

proceso continuo que se desarrolla clase a clase y no en un momento especifico.

Continuando con el tema anterior, se incluyen las evaluaciones que presentan
mas valoracion para los docentes y asistentes de la educacion. En este punto se
observa que la evaluacion formativa es la que mayor preferencia tiene entre los
docentes que participan de este proyecto; le sigue la evaluacidn sumativa, con

solo dos preferencias y finalmente la evaluacion diagnostica.

En este punto, ademas existen docente que agregan otros tipos de evaluaciones
utilizadas, como la evaluacidon auténtica que segun lo consultado se refiere a la
autoevaluacion y heteroevaluacién potenciando la empatia y autoestima de los
estudiantes. Consideran ademas como instrumento de evaluacion el registro
anecdotico para cursos de prebasica y primer ciclo de educacion basica,
ayudando el desarrollo del ambito personal y social de los estudiantes. Por ultimo,
se menciona la evaluacién ipsativa, quien sefala busca medir los conocimientos
previos que ayuda a conocer las fortalezas y debilidades a trabajar de los
estudiantes.

Como se ha venido tratando, encontramos que todos los profesores consultados
tienen conocimiento sobre la evaluacion diferenciada, coincidiendo en conceptos
como apoyo y modificacion en evaluaciones segun las necesidades educativas de
los estudiantes, también se mencionan las habilidades y estilos de aprendizajes

para poder tener una evaluacion que refleje la valoracion real del aprendizaje.

Por otra parte, cabe destacar que los docentes y asistentes de la educacion creen
que es importante saber los estilos de aprendizaje para poder planificar una clase,

mencionan que el estilo kinestésico es la forma de aprendizaje que impera en los
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estudiantes; luego se presenta el estilo visual con menor preferencia y el estilo
auditivo con solo una preferencia. En este punto del instrumento, los profesores
comentan que es dificil escoger una de los tres estilos de aprendizaje, dado a que
al realizar una clase se utilizan los tres dependiendo la situacidn a la que se

enfrenten.

Al momento de indagar en los estilos de aprendizaje que sus estudiantes tienen
descendido, presenta mayor preferencia el estilo de aprendizaje auditivo y
kinestésico, contradiciendo lo mencionado anteriormente, puesto que este ultimo
no se trabaja, siendo una de las que presenta mas herramienta para que los

alumnos puedan trabajar.

Tomando en cuenta otro punto con respecto a las evaluaciones, se pregunta sobre
las estrategias que se emplean para evaluar a los estudiantes con necesidades
educativas especiales. Aca presenta una mayor valoracion las interrogaciones y
presentaciones orales, seguido del trabajo practico, continuando con pruebas
escritas y proyecto con menor preferencias. Asi también, los instrumentos que se
emplean generalmente son las listas de cotejo, seguidos de las rubricas y escalas
de apreciacion.

En relacion a esto, hay docentes que mencionan que utilizan registré en videos,
adaptan las evaluaciones que se les entrega a los demas estudiantes, realizan

dibujos, exposiciones y representaciones.

2. Practica docente

Esta categoria se centra en las practicas que emplea el docente o asistente de la
educacion y el trabajo colaborativo entre las distintas disciplinas que contiene el
colegio para el apoyo integral de los estudiantes, aqui se recoge informacion
respecto a las metodologias de ensefianza utilizadas, la preparacion de clases,

material y evaluaciones en el proceso de aprendizaje, principalmente con los
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estudiantes con necesidades educativas especiales y el trabajo colaborativo que
se desarrolla en el establecimiento con distintos especialistas.

Para iniciar esta categoria, se recolecta informaciéon sobre las metodologias
utilizadas por los docentes consultados en los distintos procesos de ensefanza,
tanto para los docentes dentro del aula y los asistente realizando intervenciones o
talleres. Aca se mencionan diversas metodologias utilizadas, entre ellas se
comenta la metodologia basada en proyectos que se usa para integrar diversas
asignaturas en un trabajo con un objetivo transversal; también se menciona el
meétodo cognitivo con un enfoque audio-lingual, aprendizaje significativo, practico,
tedrico, constructivista. A través de esto, se observa que cada participante de esta
investigacion trabaja con una metodologia distinta, buscando la que mejor
resultado le entrega segun asignatura, complejidad y otras variables que puedan

tomar.

Continuando con este tema, los profesores y asistentes de la educacion
mencionan como influyen los resultados de una evaluacion en el desarrollo de sus
practicas pedagogicas, en donde la mayoria llega a la misma respuesta, los
resultados de las evaluaciones influyen de manera directa en las practicas
pedagogicas, mencionando que los resultados demuestran calidad de los
contenidos y la forma en la que se esta entregando, apuntando las respuestas a
que las clases estan pensadas en las evaluaciones realizadas, fortaleciendo las
debilidades y variando los métodos de aprendizaje segun lo que se observe. De lo
contrario a esto, se presenta una respuesta opuesta a las demas, las cual
menciona que los resultados de las evaluaciones no influyen en las practicas
pedagogicas, mencionando que no observa variacion en las clases de los
profesores luego de los resultados de una evaluacién, comprendiendo que es

parte de la experiencia de cada profesional a lo largo de su ejercicio.

Ahora enfocandonos directamente en las evaluaciones diferenciadas y trabajo
colaborativo entre las distintas areas de la evaluacion diferenciada, es importante
mencionar que los docentes y asistentes de la educacibn mencionan que si se

presenta tiempo para el trabajo interdisciplinario, utilizando mayor tiempo en las
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planificaciones y sus articulaciones, luego en las guias de aprendizaje y correccion
de material y como ultima prioridad las adaptaciones curriculares y evaluaciones,
dado que las evaluaciones son modificadas por las especialistas que integran el
PIE, donde toman en cuenta las habilidades y debilidades del estudiante. Asi
también, es importante que el docente tome conocimiento de los estudiantes que
son parte de este programa, es por esto que el tiempo estimado en trabajar con
las distintas areas colaboradoras del colegio se invierte en desarrollar guias y
enfocandose en casos especificos. Las guias de trabajo, se desarrollan tomando
el mismo lineamiento que las evaluaciones, tomando en cuenta las sugerencias de

las/os especialistas, entregandolas para su modificacion.

Siguiendo la linea de informacién entregada, los docentes y asistentes de la
educacion comentan sobre el trabajo del docente y el equipo interdisciplinario,
donde se menciona que el trabajo se realiza de forma conjunta y dinamica,
compartiendo el desarrollo de distintos momentos de la clase, ya sea inicio,
desarrollo o cierres, segun las necesidades que presentan los estudiantes y la
forma de trabajar del profesor, nombrando que los docentes deben tolerar y

acoger las sugerencias y el apoyo del especialista que entra a sala.

Para finalizar el analisis descriptivo de las encuestas realizadas, se puede
observar una diferencia tanto de metodologias, desarrollo del trabajo y puntos de
vistas entre los especialistas de la educacion y los docentes, también se presenta
diferencia de desarrollo profesional segun los niveles de trabajo.

Mencionar también que las evaluaciones son un proceso relevante en el desarrollo
del aprendizaje, el cual influye tanto en el docente como en las metodologias
utilizadas. También se puede indicar que los comentarios se basan directamente

en experiencias vividas por los profesionales a lo largo de su desarrollo laboral.
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1. Analisis de Planificaciones

Para que las evaluaciones sean un proceso fructifero es necesario identificar el
logro de los aprendizajes por parte de los estudiantes y que el docente tome
decisiones de caracter pedagogico. En este punto resulta importante observar la
metodologia utilizada por lo docentes en el establecimiento estudiado, pero dada
la emergencia sanitaria actual por la que atravesamos como pais, hemos decidido
como equipo obtener este tipo de informacion a partir de la revision de
planificaciones disponibles en la plataforma educativa webclass, para la asignatura

de matematica en 1° basico.

Para obtener este tipo de evidencias concretas respecto a las planificaciones
realizadas por los docentes para la asignatura de matematica de 1° Basico, se
elabord una pauta de cotejo que cuenta con trece indicadores de evaluacion lo
que permitira dar sustento respecto a qué buscar especificamente en estos
documentos. A través de dicha pauta de cotejo se busca evidenciar que las
planificaciones tengan elementos esenciales tales como: objetivos de aprendizaje,
objetivo especifico o de clase correctamente propuestos, habilidades y actitudes a
trabajar.

A su vez se evalua si las planificaciones incluyen los tres momentos de la clase,
estrategias diversificadas que visualicen los tres principios del Disefio Universal de
Aprendizaje, los estilos de aprendizaje, si se incluyen los recursos necesarios y
aquellos que son especificos para los estudiantes que presentan NEE vy
finalmente, se consideran aspectos asociados a la inclusién de indicadores de

logro o evaluacion acorde al objetivo planteado.

1. Elementos formales que debe tener una planificacién.

De acuerdo a la revisidn realizada es importante mencionar que se extrae

informacion a partir de diez planificaciones de la unidad de aprendizaje n° 1.
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Se evidencia que en todas las planificaciones de matematica de 1° Basico
presentan el objetivo general de aprendizaje, el cual es obtenido de las Bases
Curriculares. En lo que refiere a los objetivos especificos o de clase, en las
planificaciones analizadas es posible observar que ellos se presentan de forma
diferente al finalizar la redaccion del inicio de la clase, a saber, se plantea un
objetivo para ésta. No obstante, es importante mencionar que los objetivos
especificos deben tener una redaccion clara, ya que son el propdsito que persigue
una clase y de esta forma se deben articular las actividades o secuencia
metodoldgica y, a su vez se deben definir indicadores de evaluacion acordes. De
acuerdo a las evidencias encontradas es posible sefalar que los objetivos de
clase de las planificaciones revisadas explicitan el qué aprenderan los estudiantes,
sin embargo, no dan cuenta del cdmo ni del para qué del aprendizaje.

Tomando en cuenta otros aspectos importantes que deben incluir las
planificaciones de clase, a saber, las habilidades y actitudes, lo Iégico es que ellas
deben ser extraidas de las bases curriculares. Con respecto a las planificaciones
revisadas, es importante destacar que cada una de ellas considera ambos
elementos, y son acordes al objetivo general de aprendizaje y las actividades
propuestas.

En relacién a los elementos formales de la planificacion, también se revisaron los
indicadores de logro de cada clase, siendo importante destacar que dichos
indicadores son seleccionados desde las Bases Curriculares por parte de los
profesores. Asi también, se puede sefialar que estos tienen estrecha relacion con
el objetivo general de aprendizaje; no obstante, en ocasiones se pierde el foco
principal entre el objetivo de clase propuesto y los indicadores de logro. A

continuacion, se presenta un ejemplo con respecto a esto.

Ejemplo clase n°2. Asignatura de matematicas.

Indicadores de logro

e Cuentan de 1 en 1 numeros dados en una secuencia numérica hasta 15, partiendo de 0,
cuentan hasta 20 de 2 en 2, partiendo de 0, y cuentan hasta 50 de 5 en 5 partiendo de 0.

e Representan cantidades de manera concreta y escriben el nimero representado.

e Leen representaciones pictéricas de nimeros en el ambito del 0 al 10.
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e Leen numeros entre 0 y 10.
Inicio:
Tiempo estimado: 20 minutos.

El docente pregunta a los estudiantes: s qué creen que aprenderan en el horario de matematicas?.
Se explica y da a conocer el propdsito de la asignatura, "Contar y comprender niumeros del 1 al 100
de forma ascendente y descendente”.

El docente pregunta a los nifios: ¢ Sabes qué fecha es hoy? ;Dénde podemos buscar la fecha?
Recoge las respuestas de los nifios y retroalimenta positivamente orientando hacia el calendario,
destacando que hay niumeros en el. Por esa razén es importante aprender a contar.

Se presenta video de los numeros del 1 al 10, luego se realiza diversas preguntas con el fin de que
ellos lleguen al objetivo de la clase. Cuando los estudiantes reconozcan de qué se tratara la clase,
se presenta el objetivo de la clase escrito en la pizarra: "Contar del 1 al 10 en forma ascendente".
Para lograr esto, se realizaran dos actividades

Desarrollo

Tiempo estimado: 20 minutos actividad., 55 minutos en total.

1. CAJA DE SORPRESAS: El docente reparte a cada grupo de estudiante (4 personas por grupo)
una caja con objetos sorpresa que deben abrir cuando se lo indiquen. Les pregunta ¢ Qué objetos
piensas que hay dentro de la caja? ;Cuantos seran? ;Cémo podemos saber cuantos son?
Escribe en la pizarra algunos numeros propuestos por los alumnos A continuacién se ubica en un
lugar de la sala en que todos puedan ver lo que hace, indicando que contaran a coro, uno a uno los
objetos que hay dentro de la caja y los iran dejando sobre sus mesas, al mismo tiempo que modela
la accion con su material.

Los insta a seguir jugando a formar grupos sacando de la caja la cantidad de elementos que les
pida. Por ejemplo, si el numero es tres, modela la accién de sacar 3 objetos y los cuenta junto con
los nifios. Les explica que es su turno de agrupar y repite la accion, solicitando cantidades
alternadas del 1 al 10, siendo 10 la ultima cantidad. Les solicita que guarden los objetos para
seguir con la siguiente actividad.

2. TRABAJO CON EL LAPIZ: Los estudiantes se escriben los nimeros en sus dedos de forma
ordenada y ascendente, para luego desarrollar la guia de trabajo que sera pegada en su cuaderno.
\Van a dibujar la cantidad presentada y completar los nimeros faltantes de una secuencia.

Tal como se aprecia en la planificacidon expuesta anteriormente, nos percatamos
que el primer indicador de logro referido a conteo de numeros de 1 en 1, de 2 en 2
y de 5 en 5 desde al 0 al 50, donde solo vemos qué se trabaja tramos de numero
del 0 al 10 en el conteo de 1 en 1, por lo que el indicador de logro no esta

enfocado al contenido de la clase.
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2. De las estrategias y los recursos de aprendizaje

En este punto se indaga especificamente en las estrategias utilizadas por el/la
docente en sus planificaciones al momento de dar cuenta de la secuencia
metodologica que emplea en sus clases. Asi también, se busca evidenciar si estas
secuencias son diversas o si incluyen los distintos estilos de aprendizajes de los
estudiantes, para finalmente identificar el tipo de recursos que emplean estos
docentes.

De acuerdo a las evidencias, se puede mencionar que de diez planificaciones
revisadas, en todas se incluyen estrategias asociadas a estilos de aprendizaje de
caracter visual y auditivo, donde los recursos utilizados son principalmente guias
de aprendizaje. Solo en dos de ellas se incluyen actividades de caracter kinésico,
que a la vez fomentan el trabajo en equipo y colaborativo en los y las estudiantes.
A continuacion, se presenta ejemplos de esto.

Ejemplo planificacion actividad kinestésica:

e Planificacion matematica. Clase n°3.

Inicio:

Se les recuerda que todas las clases tienen una mision, que es aprender algo nuevo acerca de
los numeros, y para el dia el objetivo de clase es: "contar del 1 al 20 de forma progresiva y
regresiva"; enseguida lo coloca en la parte alta del pizarréon. Mientras escribe, les comenta que
las actividades del dia seran:

A El trencito de los nimeros
AJuego interactivo

Para lograr eso deben saber el orden de los niumeros, ademas de poder compararlos. Les
pregunta ¢ Ustedes saben ordenar? Expresa su duda y les solicita que le demuestren si saben,
invitandolos a 10 alumnos a ponerse de pie para ordenarse de mayor a menor en una fila. Da
tiempo y orienta a los estudiantes a ordenarse, comparandose unos con otros. Cuando esta en
orden la fila completa, los felicita por haber demostrado que pueden organizarse y trabajar en
grupo para cumplir con la tarea. Luego, con expresién de interrogacion pregunta a los
estudiantes que estan al final de la fila si pueden ver bien, tal vez seria mejor, ordenarse de
menor a mayor. Les pregunta ¢Podrian ordenarse en el otro sentido? Anima a los nifios a
establecer el nuevo orden.

Al finalizar el orden, nuevamente los felicita por su buena organizaciéon y vuelve a preguntar
¢Ahora todos pueden ver al pizarrén? Les propone volver a hacer este ejercicio al final del
curso, porque seguramente durante el afio van a crecer y podrian cambiar de lugar en la fila. Los
invita a ver que lugar de la fila ocupan, entregandoles nimeros entre el 1 al 10, en orden.
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Cuando ya los ha entregado todos, les muestra el cero y pregunta 4/A quién le damos este
numero? Los estudiantes responden que ese numero significa que no hay nadie en ese lugar.
¢Dénde deberia estar? Al principio, antes que todos, donde esta vacio el lugar.

Luego, los desafia a contar de uno en uno, levantando el nimero para que todos lo puedan
nombrar (los estudiantes se van girando para mostrar el numero al resto de la fila) desde el uno
al ultimo,; Muy bien, los felicito! y pregunta ; Cémo seria de atrds para adelante? Se acerca
al ultimo nifio o nifa e inicia el conteo.

Al finalizar, nuevamente los felicita, porque han contado de uno en uno de adelante a final y
viceversa.

¢ Planificacion matematicas. Clase n°9.

Desarrollo
Tiempo estimado: 60 minutos

1. El juego del Numero Manda.,

Los estudiantes se ubican en un solo circulo en el centro de la sala. Se entrega a cada
estudiante un rectangulo de cartulina con un ndmero del 0 al 10 por un lado y la cantidad de
elementos que representa, por el reverso. Los estudiantes se colgaran la cartulina: la mitad de
nifios por el lado del simbolo y la otra mitad lo hace por el lado de la representacion grafica.
Estos numeros serviran para jugar: al Numero Manda:

El docente empieza el juego: "El numero manda que...

e ... cuente los elementos del nimero que le tocé. El docente averigua: ¢quiénes
tenian el numero 1, ;quiénes el dos, etc? Los estudiantes levantan sus manos para
responder.

e .. los estudiantes que tienen el nimero (simbolo, por ejemplo 5) formen pareja con

el companero (a) que esté a su lado derecho y juntos decir que nimero forman. El
docente pregunta a algunas parejas que numero formaron.
e ... formen el nimero 10 (se unen los numeros 2y 8,3y 7,5y 5, etc)

El docente indica en forma alternada nimeros entre el 5 y el 20. Los estudiantes bailan al ritmo
de una cancién que ellos elijan y se mueven por la sala, entre un juego y el siguiente. Las
parejas que tengan el numero formado dicen "stop". El docente, junto a los estudiantes, corrige
las uniones que no correspondan al nimero solicitado.

2. Pensar y compartir (retroalimentacion)

Los estudiantes sentados en sus cojines en el centro de la sala. El docente se sienta junto a
ellos o en una silla al frente de los estudiantes: les explica que van a pensar el juego como si
fueran cientificos matematicos, asi como lo fue Einstein en 1950, Pitdgoras en la antigua Grecia
o Stephen Hawking actualmente.

En conjunto reconstruyen la actividad con preguntas tales como:

¢Para qué se reunieron en parejas? ;Qué formaban en parejas?

¢Cudntas veces formaron un numero: ;juna vez, dos veces o muchas veces?

¢Todas las parejas que formaron el numero 10 por ejemplo, tenian los mismos numeros?
El docente refuerza la idea que un mismo numero se puede formar con diferentes
combinaciones. Por ejemplo: 5y 5,6y 4,9y 1, etc.

¢Quién recuerda la palabra clave del objetivo? Si es necesario, la docente lo re lee,
reforzando la voz en la palabra "composicion".

¢Coémo podemos componer el nimero 8? Las y los nifios indican que uniendo dos nimeros.
¢.Esos numeros deben ser mayores o menores que 8? Si se requiere el docente puede
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escribir las posibles combinaciones y compara cada uno de esos numeros con el 8, para
establecer que son todos menores.

Muy bien, les dice el docente, han pensado como cientificos matematicos. Los felicita e indica
que pronto volveran a hacerlo. Todos se ponen de pie para continuar las actividades,
organizando la sala, nuevamente en grupos.

Es importante mencionar que en las planificaciones analizadas, no se observa una
diversificacién precisa de las actividades, dado que, en cada planificacion se
evidencia un apartado llamado “inclusion”, donde se explicitan sugerencias
generales en torno a la utilizacién de los tres principios del Disefio Universal de
Aprendizaje (DUA). No obstante, es posible inferir que no hay un detalle especifico
de las adecuaciones que requieren los y las estudiantes con necesidades
especiales en los cursos con los cual se trabaja en esta investigacion. A

continuacion, se muestra un ejemplo.

Inclusiéon

Proporcionar opciones para la autorregulacién

Desarrollar la autoevaluacién y la reflexién

Proporcionar dife pci para la percep

Ofrecer alternativas para la informacién auditiva

Proporcionar opciones para la comprensién

Guiar el procesamiento de la informacién, la visualizacién y la ipulacié

P

Proporcionar opciones para la accién fisica

Integrar el acceso a herramientas y tecnologias de asistencia
Proporcionar opciones para la expresién y comunicacién
Usar miiltiples opciones de medios de comunicacién
Proporcionar opciones para la funcién ejecutiva

Mejorar la capacidad para monitorear el progreso

Ahora bien, en lo que respecta especificamente al DUA, es importante sefialar que
todas las clases al momentos de ser disefiadas y planificadas, deben considerar
multiples formas de compromiso, de representacion, y de accion y expresion. Sin
embargo, de acuerdo lo observado en la informacion obtenida, se logra visualizar
gue en todas las planificaciones se considera solo una o dos formas asociada a
cada principio de disefio universal, por ejemplo: observar videos, resolver guias,

responder preguntas. Frente a esto, no se logra evidenciar dada la contingencia si
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estos mecanismos son diversificados desde los apoyos o recursos especificos que
se utilizan en la sala de clases para los estudiantes que presentan Necesidades
Educativas Especiales, pero en lo formal indicado en las planificaciones
estudiadas, no se observa la utilizacion de recursos o apoyos especificos para
estos estudiantes.

Un elemento que llama la atencidn al momento de revisar las planificaciones es
que no se evidencia intervencion de la docente especialista (educadora
diferencial), en las planificaciones; lo que nos lleva a pensar que no estaria
existiendo un trabajo en conjunto ni colaborativo al momento de disefiar las

experiencias de aprendizaje para los estudiantes con NEE.

M. Analisis de Guias de aprendizaje / Evaluaciones

En el periodo 2020, producto de la situacién sociosanitaria que se vive a nivel
pais, no se han realizado evaluaciones en el establecimiento, por lo que cual se
toma la decisién de analizar las guias de aprendizaje disefiadas por los docentes
de matematicas de este curso, pues las entendemos como un instrumento

evaluativo que ayuda a dar seguimiento y continuidad al proceso educativo.

Es por lo anterior que para obtener evidencia se analizan las guias de la
asignatura de matematicas de primero basico realizada por la profesora de la
asignatura y las guias adaptadas para los estudiantes con necesidades educativas
especiales del mismo curso. Para efectuar este ejercicio de analisis se utiliza una
lista de cotejo, la cual incorpora indicadores que ayudan a poner en evidencia el

procedimiento evaluativo en los aprendizajes.
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1. Procedimientos para evaluar los aprendizajes.

En este punto se consideran la diversificaciéon en las evaluaciones e instrumentos
evaluativos que toman en cuentas las distintas NEE de los estudiantes segun su

diagndstico y los tipos de procedimientos evaluativos.

En relacion a los procedimientos de evaluacion utilizada por esta docente en sus
guias, se puede mencionar que se evalua con los mismos instrumentos a todos
los estudiantes. Se observa que los alumnos con NEE no presentan una
adaptacion con respecto a sus necesidades, solo se les entrega apoyo en leer
instrucciones, en la escritura y lectura por parte de la asistente de aula; esto nos
permite evidenciar que no se esta valorando el real aprendizaje del estudiante,
pues no se esta produciendo y apostando por la diversificacion el procedimiento
en las evaluaciones disefiadas por la docente.

De igual forma se observa que a veces se toma en consideracion la diversidad del
aula en el proceso de evaluacion, en donde se trata de diversificar en las distintas
formas de respuestas que puedan entregar los estudiantes, por ejemplo, hay
preguntas que puede ser respondida a través de dibujos, escritura, grabaciones de
voz o imagen. A pesar de este apoyo hay varios puntos que se deben tomar en
cuenta al momento de diversificar en el aula y para esto es importante conocer las
habilidades que presentan los estudiantes. A continuacion, se muestran algunos
ejemplos de actividades e items donde se observa diversificacion para el
desarrollo de la actividad.

e Guias de aprendizaje, asignatura de matematicas 1° basico.
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Indicaciones el do.

Practiquemos. Escoge una de los siguientes indicaciones para poder
desarrollar la actividad. Recuerda leer las insfrucciones.

1. Puedes desarrollar la actividad en esta guia siguiendo el ejemplo
presentado.

Sigue con tu

dedo laforma  “piahadiatiediediadbaiieiididbie i Copla el nombre

del ndmero y UNO  vrno UNO ung del ndmero abajo.
\
ointa t

Pinta la cantidad
de cuadrados

segun el ndmero.

Marca el lugar que utiliza
el ndmero presentado.

2. Puedes desarrollar la actividad siguiendo los siguientes pasos:

a) En una coja de arena, haring, tiera ¢ aroz marca con tus dedos el
numero que vas a trabaijar.

b) En la misma caja de arena, tiera o arroz escribe el nombre del
numero que estas frabajando.

c) Busca la cantidad de objetos segun el nUmero que marcaste en tu
caja de arena.

d) Luego realiza la cantidad de saltos o pasos segun el nimero que se
esta frabajando.
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1. Completa la serie numérica segin corresponda. Recuerda que
puedes realizarlo con las fichas de nimero trabajadas anteriormente
o escribiendolas en esta guia
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Por otra parte, es posible sehalar que se utilizan diversos tipos de evaluacion en
esta asignatura especifica, se ha observando la utilizacion de evaluacion escrita
como el tipo recurso principal trabajado en la asignatura. En ocasiones se
emplean las evaluaciones orales cuando el alumno la requiera, pero sin
adaptacion especifica para el estudiante, lo cual es importante tomar en cuenta
sobre todo a los estudiantes con necesidades educativas especiales que

presentan una comprension del aprendizaje diferenciado.

Se trabaja muy pocas veces las evaluaciones con observaciones, ya sean lista de
cotejo, rubricas, escala de apreciacion, entre otros, esto pueda darse a causa del
proceso actual, dado a que solo se han desarrollado guias a distancia, las cuales
son observadas y retroalimentadas sin generar una evaluacion respecto al

contenido.
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2. Instrumento de evaluacion

En este apartado se toma en consideracion la coherencia de la evaluacion y
objetivo, la validez, confiabilidad y objetividad de los instrumentos de evaluacién.

En relacién a lo que se espera evaluar, siempre se presenta en la guia que se
entrega al estudiante, pero se hace en el formato de propdsito o finalidad para una
mejor comprension. Asi también, el objetivo esta relacionado directamente con el
objetivo general del aprendizaje planteado, enfocando la evaluacion sélo en los
aprendizajes y contenidos propuestos por este.

Siguiendo esta misma linea, los instrumentos de evaluacion no siempre tienen
validez por un otro, donde solo se evalua lo que se solicita medir, dado que en
ocasiones en algunas preguntas se puede responder de una o mas formas o
tomar una respuesta de distintos puntos de vista, lo que puede ocasionar que
sean interpretadas de diversos modos segun la experiencia del estudiante, por lo
que las evaluaciones observadas presentan falta de confiabilidad, ya que falta la
verificacion y validez de un otro comentado por la docente de la asignatura. A

continuacion se presenta ejemplos de lo mencionado.

e Evaluacion diagnostica unidad 1, pregunta n° 5.

5. Responde, el dia tiene cuairo momentos importantes, enumera del 1 al 4 el orden
correcto del dia a dia.
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e Guia de aprendizaje unidad 1, item 1.

1. Marca con una X en qué momento del dia realizas estas actividades.

~ |
OManana \ e O Manana |
“ 2 :i‘ |
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oo ONoche ] i ‘. O Noche

b

<

Fa

[ &
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Q
Q
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Leer un cuento Banarte

En estos dos ejemplos podemos apreciar que en la evaluacion diagnostica, el
ejercicio planteado puede ser respondido en mas de una forma, dependiendo el
proceso del dia que tenga el estudiante, dado a que son alumnos que asisten en
jornada tarde. Asi también, en el segundo ejemplo, en el apartado de leer cuentos
los estudiantes pueden confundirse, ya que deben tener este proceso en su vida
para ser respondido, al igual que el apartado bafarse encontrando la respuesta en
las tres alternativas planteadas, por lo que se debe redactar el encabezado de otra
forma para que los estudiante puedan responder con mayor seguridad y generar

una respuesta.

3. Momento evaluativo

En este apartado se analiza el tiempo que presenta el estudiante para el desarrollo
de las guias, las instrucciones entregadas, el disefio y apoyo entregado en el

proceso evaluativo.
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En cuanto al tiempo de desarrollo de la evaluacién, no se explicita, dado que se
divide en periodos para poder realizar un mejor desarrollo de esta. A continuacion
se presenta un ejemplo de una planificacidon que se observa este método de
trabajo.

e Evaluacion diagnostica, asignatura de matematicas.

Inicio:
Inicio

Se explica a los estudiantes el fin de la evaluacién que se les realizara (conocer los
conocimientos previos que poseen los estudiantes con respecto a la asignatura).

Se leen las instrucciones en a viva voz, proyectando la evaluacion para que sigan las
indicaciones en conjunto.

Desarrollo
1° periodo (20 minutos)
Se lee cada item de la prueba, dando un ejemplo si es necesario.

Con la asistente se pasa por cada puesto comprobando que los estudiantes comprendieron las
indicaciones entregadas.

Recreo (10 minutos)
2° periodo(20 minutos)

Se continua con el desarrollo de la evaluacion, entregando apoyo a los estudiantes que lo
necesitan.

Cierre
Se entrega la evaluacion a la profesora o asistente a cargo.

Al finalizar, se pregunta a los estudiantes ¢ comprendieron la prueba? ;qué cosas les costé mas
responder? ;qué cosas de la evaluacion no conocian?, entre otras.

Asi también, es importante mencionar que al momento de realizar la evaluacion
presencial analizada, los estudiantes se encontraban al inicio de un nuevo proceso
escolar, en donde aun no presentaban nocion del tiempo y de un proceso
evaluativo formal. En relacion a las guias evaluadas (dada la contingencia) se

realizan a distancia, por lo que no tienen tiempo establecido para su realizacion.

En lo que respecta a las instrucciones entregadas a los estudiantes, no se
evidencia la comprension de esta, ya que se necesita la observacion de la

situacion de aprendizaje, por lo mencionado anteriormente.

38



Tomando en cuenta el disefio del instrumento evaluativo y guias aplicadas, por
ejemplo, se utiliza siempre la misma fuente en la tipologia de letra, sin variar o
incluir a los estudiantes que presentan un desafio asociado a la lectura o
presentan dificultades en la visidn, aunque integra varios puntos de explicaciones
dando varios ejemplos para explicar el contenido o item de trabajo, entregando

espacio a cada uno para una mejor claridad.

Por ultimo, segun lo descrito por la docente de asignatura, los estudiantes que son
parte del PIE presentan apoyo adicional fuera de aula comun, cuando se realizan
evaluaciones y/o actividades la educadora diferencial es quien apoya a los
estudiantes en la sala de clase segun horario establecido; pero hay momentos en
que la educadora no se encuentra y el estudiante es enviado al aula de recursos
para que una especialista lo oriente o entregue apoyo para poder reflejar la
valoracion real de su aprendizaje. Es importante mencionar en el proceso de guias
en el hogar, la educadora diferencial las diversifica so6lo eliminando algunos

elementos de los items.

Ejemplo 1: Imagen guia sin diversificar  Ejemplo 2: Imagen guia diversificada

yugy Colegio Alborada School 1
e Depanamguro de UTP ; Departamento Técnico Pedagdgico >0 i
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I | N
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1. Completa la serie numérica de la familia del 50.
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CAPITULO V: PLAN DE ACCION Y PROPUESTA

Para poder dar respuesta y entregar algun tipo de propuesta al colegio estudiado
con la finalidad de apoyar en la mejora respecto al trabajo que se hace a la
evaluacion diferenciada, este proyecto levanté una hipotesis de accion, cual
postula que “el disefio adecuado de instrumentos y/o materiales evaluativos
preparados por los docentes de la asignatura de matematica permitira evidenciar

el aprendizaje real de los y las estudiantes”.

Esto ha sido pensado de esta forma, porque consideramos que la evaluacion en el
aula, segun las orientaciones para la implementacion del decreto N° 67 de
evaluacion, calificacion y promocién de la unidad de curriculum y evaluacién, esta
refiiendo a una amplia gama de acciones lideradas por los y las docentes para
que tanto ellos como sus estudiantes puedan obtener evidencia sobre el
aprendizaje e interpretarla para tomar decisiones que permitan promover el

progreso del mismo y mejorar los procesos de ensefianza.

Para poder realizar este plan de accion debemos realizar una serie de actividades
que se dirijan en primera instancia en recopilar informacion necesaria para poder
clarificar qué y como trabajar la evaluacion diferenciada en el contexto del
establecimiento estudiado. La finalidad de este plan-propuesta apunta a apoyar el
disefio de instrumentos elaborados por los profesores de matematica, para facilitar
la valoracién real de los aprendizajes de los estudiantes con evaluacion

diferenciada y generar una propuesta destinada a los docentes con esta tarea.

l. Propuesta al establecimiento

Con relacion a la problematica planteada en este Proyecto de titulo, la necesidad
de investigar un tema de interés para nuestro quehacer profesional y de ir en la
mejora de procesos tan importantes como es la evaluacion de los estudiantes.
Hemos ideado la instancia de poder trabajar en mejorar las diferentes falencias
observadas durante el proceso de investigacion de la problematica real y local,
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con la cual hemos trabajado. A continuacion, se presentan las falencias

observadas:

e El escaso tiempo destinado para elaboracién de instrumentos evaluativos.

e Instrumentos evaluativos sin valorar los estilos de los aprendizajes y la
diversidad presente en el aula.

e El docente le entrega mayor valoracion a la calificacion y no al proceso de
evaluacion y a la toma de decisiones que puede desarrollar.

e FEl| disefio de las planificaciones se debe realizar en conjunto con las
evaluaciones y no como un proceso independiente.

e La falta de trabajo colaborativo entre el docente de aula y el especialista
PIE.

e El trabajo del especialista PIE debe enfocarse en poder apoyar el proceso
de evaluacién dentro del aula y no apartar al estudiante con Necesidades
Educativas Especiales de su grupo curso.

e Diversificar los instrumentos evaluativos y no enfocarse en trabajos y

evaluaciones escritas.

Nuestra idea es ir en apoyo del cuerpo docente y entregar estrategias concretas
para poder mejorar la metodologia de evaluacion, poniendo énfasis en la
diversidad del aula y de las diferentes necesidades educativas especiales de los
estudiantes, ya sean estas transitorias o permanentes, valorar correctamente el
aprendizaje alcanzado, para que esta evaluacién nos entregue herramientas para
replantear objetivos e ir en ayuda de los aprendizajes no alcanzados. Es por esto
que presentamos en esta propuesta diferentes ideas, que aparecen a raiz del
analisis de la informacion que arrojaron los instrumentos utilizados en este

proyecto.

A partir de la encuesta a los agentes educativos del establecimiento se puede
concluir que la evaluacion para los docentes y profesionales asistentes de la
educacion es importante, pero cada uno fundamenta con apreciaciones propias y
diferentes, por lo que nos indica que nuestra propuesta debe partir por:
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PROPUESTA

JUSTIFICACION

Unificar los criterios de
evaluacion, mediante la
promocion de espacios de trabajo
colaborativo al momento de

planificar y disefiar evaluaciones.

Los docentes y  profesionales
asistentes de la educacién concuerdan
en que la evaluacion es importante,
pero cada uno con una vision propia y
personal.

El 50% de los encuestados cree que la
evaluacion formativa es la mas
relevante, pero el otro 50% se divide
en otros tipos de evaluacién
(diagnostica, sumativa, auténtica, etc.
Es por esto la importancia de aunar
criterios y seguir todos, la misma linea
en este proceso.

Diagnosticar los estilos de
aprendizaje desde el comienzo
de afo.

En el caso de los estudiantes con
NEE, los profesionales
especialistas deben efectuar una
evaluacion previa para ser
compartidas con los docentes del
nivel.

Conocer los estilos de aprendizaje de
nuestros estudiantes nos permitira
saber como planificar en torno a la
diversidad de ellos y saber como sera
la forma mas optima de evaluar.
También jugara un rol fundamental en
relacibn a los mecanismos que se
emplearan para motivar a los
estudiantes.

Resguardar el trabajo entre el
docente y el equipo PIE
generando instancias concretas
de trabajo colaborativo en
relacion a la Evaluacién de los
estudiantes a través de
seguimientos y bitacoras de
trabajo semanal. Utilizar el tiempo
de trabajo colaborativo en
preparar evaluaciones
diferenciadas o diversificadas.

La gran mayoria de los docentes
piensan y creen que la evaluacion
diferenciada es modificar o simplificar
las pruebas estandarizadas o en su
defecto bajar la escala de evaluacion.
Para poder preparar una evaluacion
que vaya en total valoracion de todos
los estudiantes del nivel, lo ideal es
preparar evaluaciones en conjunto con
los especialistas, pensando en las
caracteristicas de todos los
estudiantes presenten o no NEE.

Si bien los docentes manifiestan tener
tiempo en de trabajo con especialistas
del Programa de Integracion Escolar,
este se invierte en la preparacién de
guias de aprendizaje, planificacion y
adaptacion curricular.

Lo optimo seria direccionar o guiar
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este tiempo en la preparacion de
material de evaluacion, teniendo en
cuenta que la evaluacion es tan
importante para la practica docente y
sobre todo para la motivacién del
estudiante y su familia.

Diversificar las evaluaciones para
que los estudiantes del nivel
tengan mas oportunidades vy
formas de respuesta,
efectuandolas desde su mejor
habilidad o su mayor potencial.

Por ejemplo:

e Elaboracion de material
concreto.

e Diversificar el instrumento de
evaluacion.

e Ferias matematicas.

Los estudiantes en ocasiones se dan
cuanta cuando modifican o les bajan la
complejidad a sus companeros, pero Si
las evaluaciones son transversales
entre niveles o asignaturas y que estas
tomen en cuenta las diferentes NEE, la
diversidad del aula o los estilos de
aprendizaje, sin tener la necesidad de
modificar los instrumentos o la
actividad, crecera la motivacion en
todo el curso.

Un elemento que resulta importante de
considerar dice relaciéon con encontrar
dentro de las evaluaciones espacios
que ayuden a valorar de manera
significativa las diferentes habilidades
de los estudiantes.

Metodologias de  evaluacion
unificadas entre docentes vy
profesionales asistentes de la
educacion, a través de talleres o
espacios de capacitacion
conjunta mensual, para aprender
y compartir experiencias sobre
metodologias de:

e Evaluacion en general

e FEvaluacion diferenciada

Se observa que una gran mayoria de
los docentes evalua a los estudiantes
con NEE de formas diferentes, algunos
aplican pruebas, listas de cotejos,
rubricas, escalas de apreciacion, etc.
Pero la mejor forma de realizar
evaluaciones para estudiantes con
NEE y para todos los estudiantes del
nivel, seria  aplicar estrategias
diversificadas, pero unificarlas, para
que asi todos los docentes realicen las
mismas estrategias.

Se observa que los docentes manejan
alternativas de metodologias de
evaluacion novedosas, pero el trabajo
colaborativo lograra enriquecer aun
mas a cada docente y potenciar a si
mismo el trabajo colaborativo, lo que
repercute de manera positiva a los
estudiantes 'y al proceso de
evaluacion.
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e El trabajo colaborativo nos proporciona
mejoras tanto en la planificacion como
en las metodologias de evaluacion y
aun mas en las practicas pedagdgicas,
si consideramos que las evaluaciones
son lo que muestra al docente como
debemos direccionar la planificacion y
como debo modificar las practicas
pedagogicas.

Programa de Actividades

MESES
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Promocién de espacios de
trabaj [ r
a.b_ajo colabora_tlvq para | x x x x x x x x x
unificar los criterios de
evaluacion.
Diagnosticar los estilos de X x
aprendizaje a todo el nivel.
Instancias  concretas de
trabajo  colaborativo  en
relacion a la evaluacion de
los gstpdlantes a itraves de X X X X X X X X X X
seguimientos y bitacoras de
trabajo semanal, para
resguardar el trabajo entre el
docente y el equipo PIE.
Diversificar las evaluaciones
con mas oportunidades y | x X X X X X X X X X
formas de respuesta.
Generar talleres o espacios
de capacitacion conjunta
mensual, para aprender y | y X X X X

compartir experiencias sobre
metodologias de evaluacion
unificadas entre docentes y
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profesionales asistentes de
la educacion.
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Il. Propuesta para los docentes del establecimiento educacional

A continuacién se presenta la propuesta orientada para el/lla docente de

asignatura y el equipo de profesionales pertenecientes al Proyecto de Integracion

Escolar.

Capacitacion 1:

Se realizara una capacitacion
en la cual participaran los
docentes, asistentes de la
educacion, y profesionales del
equipo del Proyecto de
Integracién. Con la finalidad de
exponer y reflexionar a partir
de las siguientes tematicas
relevantes para llevar a cabo
el proceso de evaluacion:

1. El/la docente de asignatura con el/la docente
especialista y equipo de profesionales del PIE
deben determinar los estilos y ritmos de
aprendizaje que dominan en el aula, a través de
la aplicacion de test y realizacion de actividades
que permitan visualizar este aspecto.

e Testescolar de VAK

e Test escolar de David Kolb

e Test de inteligencias multiples

2. El/la docente de asignatura con el docente
especialista y equipo de profesionales deben
determinar al iniciar el proceso educativo las
necesidades de apoyo y la intensidad que
requieren los estudiantes con NEE,
pertenecientes al PIE (esto se debe realizar a
través de la evaluacion diagnostica integral -
posterior elaboracion de P.Al (Plan de
adecuacion individual) y P.A.C.I (Plan de
Adecuacion Curricular Individual).

Capacitacion 2:

Esta capacitacion se realizara
especificamente con ellla
docente de la asignatura de
matematica y con el/la docente

especialista (educador/a
diferencial). Con la finalidad de
reflexionar sobre la
importancia del trabajo

colaborativo para implementar
mejoras al proceso evaluativo
y también de ensefianza -
aprendizaje. Para lo anterior
se abordaran y tomaran
acuerdos respecto a:

1. Comentar la importancia de reunirse para
disefiar planificaciones y evaluaciones, con la
finalidad de que ambos profesionales puedan
implementar mejoras al proceso desde sus
propios saberes, disefiando actividades y
evaluaciones que respeten las diferencias
individuales de los estudiantes del curso. Para lo
anterior se propone que:

e El/la docente de asignatura (matematica)
debe reunirse al menos una vez por
semana con el docente especialista.

e (Cada docente debe realizar sus aportes en
la planificacion y en los instrumentos de
evaluacion.

e Se realizan adaptaciones en conjunto a las
actividades y experiencias de aprendizaje.

e Se toman decisiones en conjunto respecto
a la adaptacion de recursos y materiales o

46




instrumentos evaluativos.

2. El docente especialista debe entrar al aula
para brindar apoyos a los y las estudiantes que lo
requieran. En el caso de los procesos evaluativos
también de deben brindar los apoyos necesarios,
evitando que el estudiante tenga que salir de la
sala de clases o dirigirse al aula de recursos para
lo anterior.

e Practicar co-docencia al momento de la
realizacion de las clases.

e Ambos docentes participan de las

actividades y/o situaciones evaluativas.

Talleres de
revision/adaptacion/creacion
de instrumentos evaluativos
con un par experto:

Estos talleres tienen como
finalidad trabajar en los
instrumentos evaluativos en
conjunto con el/la docente de
asignatura y ellla docente
especialista, con la finalidad
de implementar mejoras en
estos.

Taller 1:

El primer taller tendra relacion con evidenciar qué
es la evaluacion diferenciada e identificar algunos
aspectos que pueden ser de utilidad para los
docentes a la hora de disefar los instrumentos
evaluativos. Para este punto se anexa una
subpropuesta. (revisar anexo N°5)

Taller 2:

El segundo taller tendra relacion con revisar
instrumentos evaluativos ya elaborados por los
docentes, identificando las fortalezas y los
aspectos a mejorar, y coOmo ese instrumento se
podria diversificar para atender a la diversidad
del aula y a las necesidades educativas
especiales de los estudiantes del curso.

Taller 3:

El tercer taller tendra relacion con la revision de
instrumentos evaluativos diversificados de otros
centros educacionales, a partir de los cuales se
identificaran fortalezas y aspectos a mejorar. El
foco de analisis estara (tratar de poner un
ejemplo).

Taller 4:

El cuarto taller estara orientado a la revision de
tipos de instrumentos evaluativos que se pueden
aplicar durante el horario de clase. (permitir que
el proceso evaluativo sea un proceso).
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Registros anecdoticos
Diario matematico
Trabajo colaborativo
Portafolio

Lista de cotejo
Entrevista individual

e Autoevaluaciones

Taller 5:

El quinto taller tiene como finalidad realizarse
varias veces, dado que lo que se busca es poder
acompanar el proceso de diseno de los
instrumentos evaluativos para las préximas
unidades o proyectos de aula.

(idealmente se realizara una vez cada dos
semanas).

Sesiones de acompafamiento en aula: Como se ha planteado en este proyecto
la elaboracién de planificaciones y evaluaciones se deben realizar en conjunto,
pero también es necesario observar y acompanar en aula los procesos educativos
y evaluativos, con la finalidad de retroalimentar a los/las docentes.

Programa de Actividades/Carta Gantt

MESES
g o
ACTIVIDADES .g o 5 g
s 5|35 /2|5 |53 3|z
= < = 3 3 < () o 2 =)
Capacitacion 1 X
Capacitacion 2 X
Taller de | Taller 1 X
revision/creacion/a Taller 2
daptacion de | '@€r X
instrumentos Taller 3 X
evaluativos.
Taller 4 X
Taller 5 X X X X X X X X X
Sesiones de | x X X X X X X X X X
acompanamiento en aula.
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CONCLUSION

Lo anteriormente expuesto permite concluir que la evaluacién es un proceso
importante en la realidad de cada aula de nuestros colegios y que esto incide
directamente en los estudiantes con Necesidades Educativas Especiales, puesto
que ellos son los que reciben la evaluacion diferenciada propiamente tal, la cual es
creada por el equipo de aula en conjunto con el especialista. Si como docentes no
visualizamos la diversidad y las necesidades educativas especiales no podremos
planificar nuestras clases para que lleguen a todos nuestros estudiantes y mucho
menos disefar evaluaciones que apunten a lograr que ellos nos demuestren el

real potencial de aprendizajes logrados.

Este proyecto de titulo nos permitid identificar la forma en que los docentes
preparan, disefian materiales y/o instrumentos para la evaluacién diferenciada, en
lo cual observamos que referente a esto no se da el énfasis necesario y las
evaluaciones son principalmente disefiadas de forma escrita o estandarizada,
negando la oportunidad a los estudiantes con diferentes habilidades a entregar su
mayor potencial en una evaluacion, esto se debe a diferentes factores, ya sea por
formacion, por falta de tiempo o por falta de innovacion en las practicas

pedagogicas.

Por otra parte, al intentar indagar respecto a como los docentes conocen las
formas de respuestas y estilos de aprendizaje de los estudiantes, puesto que la
carga laboral en muchas ocasiones no nos permite poner atencidn a esta
diversidad o no se toman en cuenta a la hora de preparar una evaluacion, ya que
al poder reconocer qué tipo de estilo de aprendizaje tienen potenciados o
disminuidos nuestros estudiantes, permitira encontrar elementos sobre los cuales
transformar la forma de disefio empleada en una evaluacion, dando respuesta a
esta diversidad y generando también mas motivacion a todos los estudiantes del

nivel en relacion a su proceso evaluativo.

Otro punto a investigar fue el identificar las estrategias evaluativas diversificadas y

acordes a las necesidades de cada estudiante que emplean los docentes del nivel
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en la asignatura de matematica, una asignatura en la cual se trabaja desde la
planificacion con material concreto, pues no permite llevar el proceso de
evaluacion solamente de forma escrita. Se observa en general que esta es la
opcion mas recurrente entre los docentes, por lo que este proyecto nos impulsa a
incluir sugerencias para la realizacion del trabajo colaborativo entre el docente de
aula y el especialista del Programa de Integracion que lleve a encontrar maneras
de evaluar diversificadamente a los estudiantes y, que este a su vez sea un tiempo
de analisis tanto en la planificacion para la diversidad como en el disefio de

material evaluativo.

Como objetivo general nos planteamos conocer los tipos de evaluacion
diferenciada que se aplican a los estudiantes en la asignatura de matematica
pertenecientes al Programa de Integracion Escolar de 1ro basico de la escuela
Alborada School de la comuna de Penaflor, durante este proceso en donde hemos
recopilado informacién, observado y analizado tanto a los docentes como
especialistas que acompafian el proceso de aprendizaje de los estudiantes con
Necesidades Educativas Especiales y sus diferentes formas de planificar y evaluar
al nivel. Podemos concluir que como docentes nos faltan herramientas para
disefiar material evaluativo que apunte a las diferentes habilidades y necesidades

de los estudiantes que tenemos en el aula.

VENTAJAS Y BENEFICIOS

La implementacion de este plan de accidn en la escuela Alborada School de
Penaflor puede traer consigo una serie de ventajas y beneficios, puesto que
pudimos observar la realidad a la cual se ven enfrentados los estudiantes con
Necesidades Educativas Especiales en relacion a las evaluaciones diferenciadas
aplicadas por los docentes del nivel. Si bien nos enfocamos en 1er afio basico las
acciones y sugerencias entregadas en el plan de accién pueden ser replicadas en
todos los niveles y asi tener la oportunidad de llegar a todos los estudiantes que lo

requieran.
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Las ventajas que podemos encontrar si aplicamos este plan en comparacion a

seguir realizando el trabajo colaborativo de la misma forma que se realiza hasta el

momento, iran directamente a los estudiantes de esta escuela, entre ellas

podemos mencionar:

La motivacion de los nifios y las nifias mejorara considerablemente.

Las evaluaciones se planificara de tal manera que ningun estudiante sentira
que esta siendo evaluado de forma distinta.

Los niflos y nifas tendran mas oportunidades para exponer los
aprendizajes obtenidos.

La evaluacidn sera mirada para tomar decisiones, no soélo sera una
calificacion, lo que permitira al estudiante bajar su presion por la nota.

Las evaluaciones no seran solo escritas, lo que ayuda a los estudiantes con
dificultades en esta area, potenciando otras habilidades.

Las evaluaciones responderan a la diversidad del aula.

Mayor disposicion a la hora de enfrentarse a las evaluaciones.

Respecto a los beneficios que recibira el establecimiento al implementar este plan

de accion esta directamente enfocado al trabajo colaborativo y como este incidira

de manera positiva a la estructuracion del tiempo utilizado en la planificacion y

posterior evaluacion, podemos nombrar como principales beneficios:

Analisis de las practicas pedagogicas.

Estrategias para trabajar de forma colaborativa.

Talleres y capacitaciones en torno a la creacion y disefio de instrumentos
evaluativos.

Unificacion de criterios entre docentes y especialista del PIE.

Otorgarle eficiencia y calidad al proceso evaluativo de los/las estudiantes.
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ANEXOS

Anexo n°1: Encuesta

Antecedentes Generales Participantes

1. ¢ Cudl es la funcion que desempena en el establecimiento educacional?
10 respuestas

@ Profesor/a de Educacion General Basi...
@ Profesor/a de Matematica

@ Profesor/a de Lenguaje y Comunicacion
@ Profesor/a de Ciencias Naturales

@ Profesor/a de Historia

@ Profesor/a de Educacion Diferencial
@ Profesional Asistente de la Educacion...
® Educador/a de parvulos

12V

2. ;Hace cuanto tiempo ejerce la docencia?
10 respuestas

@ hace un afio

@ Entre dos a cinco afios
@ Entre cinco a diez afios
@ Entre diez a quince afios
@ Mas de quince afios
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Estrategias de Evaluacion

1. ;Crees que la evaluacion es un proceso importante en el desarrollo del aprendizaje?
10 respuestas

0 si
® No

2. ;Qué tipo de evaluacion consideras que es mas importante o relevante para ti como profesor?
10 respuestas

@ Evaluacion formativa
@ Evaluacion diagnostica

@ Evaluacion sumativa o final
m A @ Evaluacion autentica

@ Una evaluacion que considere DUA,

para facilitar el aprendizaje y la
v manifestacion de este
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3. ;Sabes en qué consiste la evaluacion diferenciada?
10 respuestas

®si
® No

5. ;Conoces los estilos de aprendizaje de tus estudiantes?
10 respuestas

Osi
® No

@ No me parece relevante
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6. ;Qué estilo de aprendizaje predomina entre tus estudiantes?

10 respuestas
@ Visual
@ Auditivo
@ Kinestésico

7. ;Qué estilo de aprendizaje considera usted que sus estudiantes tienen més descendido?
10 respuestas

® Visual
@ Auditivo
O Kinestésico
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9. ;Qué estrategias emplea para evaluar a estudiantes que presentan NEE?
10 respuestas

Trabajo practico
Pruebas escritas
Proyectos
Interrogaciones orales
presentacion oral
Otros

Opcion 7 [—
Opcién 8 [~
Opcién 9 [~
Opciéon 10—
Opcion 11 [—
Opcion 12—
Opcion 13—
Opcion 14—
Opcién 15—

10. ;Qué instrumentos emplea para evaluar a estudiantes que presentan NEE?
10 respuestas

Pruebas

Rubrica

Escala de apreciacion

Lista de cotejo

Representaciones, disertaciones,
dibujo...

Por lo general ocupo registros
escritos. ..

0 2 4 6 8
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Practicas Docentes.

2. Frente a las siguientes afirmaciones, ;Cuanto cree usted que influye los resultados evaluativos

en la mejora de sus practicas pedagogicas?
10 respuestas

@ Los resultados evaluativos influyen
directamente en mis practicas
pedagégicas

@ Los resultados evaluativos influyen
indirectamente en mis practicas
pedagdgicas

@ Los resultados evaluativos no influyen
en mis practicas pedagdgicas

4. ;Cuenta con tiempo para preparar clases e instrumentos evaluativos con el equipo
interdisciplinario?
10 respuestas

®si
® No
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Si respondi afirmativamente en la pregunta 4 ;En cudl de las siguientes opciones invierte mayor

tiempo?
10 respuestas

@ Planificacién

@ Evaluacion

@ Adaptacion curricular
@ Guias de aprendizaje
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Anexo n°2: Listas de cotejo.

Lista de cotejo para revision de planificaciones

Registro de informacion en base a Unidad 1 matematica 2020

. Siempre Casi siempre A veces Nunca Observaciones
Indicadores

1. Las X Todas las
planificaciones de planificaciones
clase incluyen un revisadas incluyen su
objetivo general. objetivo general de

aprendizaje, el cual
es extraido de las
bases curriculares.

2. Las X Las planificaciones
planificaciones de incluyen un objetivo
clase incluyen un especifico, sin
objetivo embargo, lo
especifico incorporan en la
concreto y claro. secuencia de

actividades al finalizar
el inicio de la clase
con el nombre de
proposito. No
obstante carece los
componentes que se
describen en los
siguientes

indicadores.

3. El objetivo | x Si bien el propésito
especifico no se redacta como
planteado es debe ser un objetivo
acorde con especifico, este tiene
respecto al relaciéon con el
objetivo  general objetivo general de

de aprendizaje.

aprendizaje que se
propone en las
clases.
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Los objetivos
especificos
planteados en las
planificaciones
dan respuesta al
¢ Qué? ;Cémo? y
¢(Para qué?, es
decir, incluyen
verbo en infinitivo,
habilidad
observable y un
contenido.

Se posiciona en la
categoria nunca, ya
que a pesar de incluir
el proposito de la
clase, es importante
mencionar que este
no se redacta como
tal, es decir, la mayor
parte del tiempo se
incluye el qué del
aprendizaje, sin
embargo, todos
carecen del como y
para queé del
aprendizaje.

En la planificacion
se explicita la
habilidad a
trabajar durante la
clase.

En todas las
planificaciones se
explicitan las
habilidades a
trabajar.

En las
planificaciones se
incluyen las
actitudes a

trabajar durante la
clase.

Se evidencian en
todas las
planificaciones.

El docente incluye
una variedad de
estrategias
pedagogicas en
los tres
momentos de una
clase.

Siempre se
incorporan

estrategias mas bien
parecidas en todas
las  planificaciones,
revision de ppt,

observacion de
imagenes, resolucion
de guias.

*Sdlo en dos
planificaciones se
incorporan
actividades mas
ludicas o de caracter
kinestésico.
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8. Las estrategias
descritas en la
planificacion
permiten que los
estudiantes
logren el objetivo
especifico
propuesto y a su
vez el indicador
de logro.

Las estrategias si son
acordes al objetivo
general de
aprendizaje, sin
embargo, como no
hay un  objetivo
especifico de clase
como tal, pero si un
proposito, frente a lo
cual las estrategias si
son adecuadas, no
obstante, en
ocasiones hace falta
la diversificacion de
estrategias, para que
el logro de los
aprendizajes sea real
para todos/as los/las
estudiantes.

9. Las
planificaciones
incluyen en su
descripcion
multiples formas
de compromiso
(Principio |, DUA).

10.Las
planificaciones
incluyen en su
descripcion
multiples medios
de representacion
(Principio I,
DUA).

Es importante
mencionar que estos
principios se incluyen
en las planificaciones,

generalmente se
utiliza s6lo una forma
(en las

planificaciones), es
decir, no se dan mas
opciones o bien no se
especifican, no
obstante, es complejo
evaluar este punto
sélo desde la
planificacion, ya que,
muchas veces al
ejecutar la clase se
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11.Las
planificaciones
incluyen en su
descripcion

pueden incluir
estrategias para los
estudiantes que o
requieran (pero, esto

multiples medios no se puede
de  accidn y evidenciar, dada la
expresion emergencia
(Principio I, sanitaria).
DUA).

12.Las En la mayor parte de
planificaciones las planificaciones
describen revisadas, se
recursos adjuntan
adicionales y correctamente los
especificos, recursos necesarios
sistemas de para la realizacion de
apoyo. (en caso la clase, sin embargo,
de algun no hay ningun anexo
estudiante lo o documento que
requiera para explicite si alguno de

progresar en sus
aprendizajes).

los estudiantes
requiere de un apoyo
adicional especifico.

(por ejemplo:
acompanamiento de
la educadora

diferencial o asistente
en aula comun,
utilizacion de
pictogramas, etc.)

13.Las
planificaciones
incluyen
indicadores de
logro (evaluacion)
acordes al
objetivo
especifico
planteado.

Se  incluyen los
indicadores de logro,
sin embargo, en
algunas
planificaciones  (2),
los indicadores de
logro no son acordes
al objetivo y actividad,
pierden el foco.
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14.Las
planificaciones

consideran la
mayoria de los
estilos de

aprendizaje de los
estudiantes.

Es importante
mencionar que las
planificaciones
incluyen
principalmente
actividades asociadas
a estilos de
aprendizaje visual y
auditivo, ya que, se
incorporan

estrategias como
(resolucion de guias,
observacion de

imagenes, ppt). En
s6lo dos de las
planificaciones se
incluyen actividades
kinestésicas.

15.Se evidencia que
las planificaciones
tienen aportes de
la educadora
diferencial del
establecimiento
educacional.

No existe ningun
registro de que la
educadora diferencial
apoye a la docente
de aula en el disefo
de la planificacién. Se
incluye un apartado
en las planificaciones

que se llama
“INCLUSION”, no
obstante, es dado por
la plataforma
webclass que se
utiliza en el
establecimiento
educacional.

e Observaciones Generales:

La docente de asignatura (matematica), de 1° basico, comenta dos aspectos

relevantes:

<+ Las planificaciones que se revisaron son planificaciones “tipo” o de una
base de datos, las cuales no siempre estan adaptadas a la realidad del
curso. De las diez planificaciones revisadas, solo tres son de su autoria.

<+ Menciona que en el proceso de planificacion de la ensefanza el equipo
PIE, no participa de forma directa, es la docente quien crea las

planificaciones (de manera mas aislada).
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Lista de cotejo para revision de la evaluacion en matematica (1° Basico)

Indicadores

Siempre

Casi siempre

A veces

Nunca

Observaciones

De acuerdo a los procedimientos para evaluar los aprendizajes:

1. El/la docente
diversifica los
procedimiento
de evaluacion
de acuerdo a las
necesidades
que presentan
los estudiantes.
(es decir, evalua
a todos de la
misma forma sin
prestar atencion
a las
necesidades
individuales).

Se evalua con el
mismo instrumento a
todos los estudiantes,
pero se brindan
apoyos  especificos
(en aula), como dar
las instrucciones de
manera verbal vy
apoyo de la asistente
de aula.

2. Para el disefio X Se considera la
de las implementacién  de
evaluaciones se mejoras en los
considera la procesos evaluativos,
diversidad  del tratando de
aula diversificar en las
(estudiantes PIE formas de respuestas
o con NEE). de los estudiantes.

No obstante, se
tiende a elaborar un
sélo instrumento
evaluativo.

3. Se utilizan X La docente de Ila

procedimientos
de evaluacién
de los

asignatura refiere que
esto se da sodlo
ocasionalmente.
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aprendizajes de
tipo oral (ej.:
Pruebas Orales)

Se utilizan
procedimientos

de evaluacién
de los
aprendizajes de

lapiz y papel (ej.:

Es wuna de Ilas
mayores estrategias
evaluativas que se
utilizan.

Cabe destacar que
dada la contingencia,

Pruebas solo se estan

Escritas) evaluando guias a
distancia.

Se utilizan Se utilizan

procedimientos
de evaluacion
basados en la
observacion (ej.:
Registros
anecdaticos,
lista de cotejo,
escala de
apreciacion,
escala de
calificacion,
rabrica o matriz
de valoracion).

ocasionalmente
rubricas evaluativas
en algunos casos.

*Principalmente no se
utiliza este tipo de
instrumentos
evaluativo.

Se utilizan
procedimientos
de evaluacién

de los
aprendizajes
basados en

desempefio (ej.:
Mapa
conceptual,
portafolio).

No se utiliza este tipo
de instrumentos
evaluativos
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. Se utilizan

procedimiento
de evaluacion
de aprendizaje
de informe (ej.:
cuestionario,
entrevista,
carpetas).

Dada la contingencia
es importante
mencionar que los
estudiantes deben
archivar sus guias en
su cuaderno o]
carpeta, no obstante,
es solo el acto de
evidenciar la
resolucion, no como
una “especie” de
trabajo especifico.

DE ACUERDO A LOS INSTRUMENTOS DE EVALUACION:

. Los
instrumentos y/o
materiales
evaluativos
incluyen el
objetivo al cual
apunta la
evaluacion.

Se menciona pero
como propésito, dado
a que el colegio lo
trabaja de esa forma
para que los
estudiantes puedan
comprender mejor
como un “tema” a
trabajar.

. El instrumento

evaluativo esta
relacionado con
el objetivo
general de
aprendizaje.

Se evidencia que hay
coherencia entre el
objetivo y el
instrumento
evaluativo.

10.El instrumento

de evaluacion
de los
aprendizaje

tiene validez (es
decir, mide lo
que dice medir).

Por comentarios de la

docente de
asignatura, los
instrumentos son

enviados a UTP, sin
embargo, estos no
son revisados.

Tampoco hay
validacion entre
pares.
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11.El instrumento

de evaluacion
de los
aprendizajes es
confiable (se
refiere a la
consistencia

interna del
instrumento)

La confiabilidad de
los instrumentos no
siempre se puede
‘medir” o evidenciar
por el punto anterior,
no hay una
retroalimentacion de
parte de UTP, ni
entre pares
(docentes)

12.El instrumento

de evaluacién es
objetivo (es
decir, no puede
existir
variabilidad de
los resultados,
independiente
de quien corrija).

A través de las
observaciones de
guias, se pueden
evidenciar que a
veces hay preguntas
que tienen mas de
una respuesta
correcta (revisar
ejemplo pagina 37)

De acuerdo al momento de la evaluacion:

13.Antes de iniciar

la evaluacién se
da a conocer el
tiempo que tiene
el estudiante
para
desarrollarla.

Como este punto no
se pudo observar

directamente se
revisan las
planificaciones  que
implican una
evaluacion, lo que no
se especifica,

solamente se observa
que la planificacion
se encuentra dividida
en dos partes con un
recreo entre periodos.
(Observar ejemplo de
la pagina 38 )
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14.Las
instrucciones
entregadas para
la evaluacion
son claras para
todos los/las
estudiantes.

Este punto es
complejo de saber, ya
que, se necesita la
observacion de la

situacion de
aprendizaje, y dado la
situacion de

emergencia sanitaria
es complejo saberlo.

15.Independiente

del

procedimiento o
instrumento de
evaluacion el
disefio de este
es amigable
para el
estudiante (tipo
de letra, tamafno,

Siempre se tiende a
utilizar el  mismo
formato, por ejemplo
la tipologia de fuente
(hay estudiantes que
solo leen mayuscula
Yy no manuscrita)

ilustraciones,
etc.)

16.Si algun Siempre los
estudiante estudiantes que
requiere algun pertenecen al PIE,
apoyo adicional realizan las

para el momento
de la evaluacién
se le permite
utilizarlo (ej.:
acompanamient
o] de la
educadora

diferencial)

evaluaciones en aula
de recursos y no en
sala comun.
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Anexo n°3: Planificaciones.

Clase n21: Contando el 1 al 10

Objetivos de aprendizaje:
OA1 -Contar numeros del 0 al 100de 1 en1,de 2 en 2,de 5 en 5y de 10 en 10, hacia adelante y
hacia atras, empezando por cualquier nimero menor que 100.
Indicadores:
IE-Cuentan de 1 en 1 numeros dados en una secuencia numérica hasta 15, partiendo de O,
cuentan hasta 20 de 2 en 2, partiendo de 0, y cuentan hasta 50 de 5 en 5 partiendo de 0.
OA3 -Leer numeros del 0 al 20 y representarlos en forma concreta, pictdrica y simbdlica.
Indicadores:
IE-Representan cantidades de manera concreta y escriben el nUmero representado.
IE-Leen representaciones pictéricas de nimeros en el ambito del 0 al 10.
IE-Leen numeros entre 0y 10.

Actividad metodoldgica

Inicio (20 minutos)

El docente pregunta a los estudiantes: équé creen que aprenderan en el horario de
matematicas?. Se explica y da a conocer el propdsito de la asignatura, "Contar y comprender
numeros del 1 al 100 de forma ascendente y descendente".

El docente pregunta a los nifios: ¢Sabes qué fecha es hoy? ¢Donde podemos buscar la fecha?
Recoge las respuestas de los nifios y retroalimenta positivamente orientando hacia el calendario,
destacando que hay niumeros en el. Por esa razén es importante aprender a contar.

Se presenta video de los numeros del 1 al 10, luego se realiza diversas preguntas con el fin de
que ellos lleguen al objetivo de la clase. Cuando los estudiantes reconozcan de qué se tratard la
clase, se presenta el objetivo de la clase escrito en la pizarra: "Contar del 1 al 10 en forma
ascendente". Para lograr esto, se realizaran dos actividades

Desarrollo (50 minutos)

1. CAJA DE SORPRESAS: El docente reparte a cada grupo de estudiante (4 personas por grupo)
una caja con objetos sorpresa que deben abrir cuando se lo indiquen. Les pregunta ¢Qué objetos
piensas que hay dentro de la caja? éCudntos serdn? ¢Como podemos saber cudntos son?
Escribe en la pizarra algunos niumeros propuestos por los alumnos A continuacién se ubica en un
lugar de la sala en que todos puedan ver lo que hace, indicando que contaran a coro, uno a uno
los objetos que hay dentro de la caja y los irdn dejando sobre sus mesas, al mismo tiempo que
modela la accién con su material.

Los insta a seguir jugando a formar grupos sacando de la caja la cantidad de elementos que les
pida. Por ejemplo, si el nimero es tres, modela la accién de sacar 3 objetos y los cuenta junto
con los nifios. Les explica que es su turno de agrupar y repite la accidn, solicitando cantidades
alternadas del 1 al 10, siendo 10 la dltima cantidad. Les solicita que guarden los objetos para
seguir con la siguiente actividad.

2. TRABAJO CON EL LAPIZ: Los estudiantes se escriben los ndmeros en sus dedos de forma
ordenada y ascendente, para luego desarrollar la guia de trabajo que serd pegada en su
cuaderno. Van a dibujar la cantidad presentada y completar los nimeros faltantes de una
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Cierre

Otros recursos

Equipo audiovisual, computador, video, carteles con los niumeros del 1 al 10, caja sorpresa con 10
elementos (tapitas de bebidas, botones de gran tamafio, figuras plasticas o de cartulina, fichas, etc),
pizarra, plumones, cuaderno y lapices.

Evaluacion: Formativa

secuencia.

El docente retroalimenta las actividades de la clase, preguntando a los estudiantes las
actividades realizadas chequeando lo escrito en el pizarrén:

En la actividad de la caja sorpresa- dice el docente- ¢Qué haciamos con los objetos que sacamos
de ella? ¢Ustedes sabian contar? ¢{Hasta qué numero sabes contar? {Qué otra actividad
realizamos? ¢ Para qué es util saber contar? ¢éServira para conocer la cantidad de algo?

Se vuelve a mostrar el video del inicio de la clase, pero los estudiantes ahora deberan ir
mostrando la cantidad con sus dedos junto con la cancidn.

Clase n2 9: Juego de composicion

Objetivos de aprendizaje:

Indicadores:

Habilidades (Unidad 1)

OA6 -Componer y descomponer numeros del 0 a 20 de manera aditiva, en forma concreta,

pictérica y simbdlica.

IE-Determinan mas de una descomposicién en dos grupos de elementos, que se pueden hacer
con un conjunto con no mas de 10 elementos.

IE-Representan composiciones y descomposiciones de numeros de manera pictérica.
IE-Componen y descomponen cantidades hasta 10 de manera simbdlica.

IE-Determinan mds de dos descomposiciones en dos grupos que se pueden hacer con un
conjunto de hasta 20 elementos. Por ejemplo, 4 descomposiciones.

Actitudes:

Actividad metodoldgica

- -Representar y comparar numeros, figuras geomeétricas, patrones repetitivos, utilizando
material concreto y un lenguaje matematico inicial.
- -Estimar cantidades y relacionarlas con cantidades conocidas.

AC6: Expresar y escuchar ideas de forma respetuosa.
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Inicio (10 minutos)

El docente saluda a los estudiantes y les pregunta si saben como se inician las clases de
matematicas; si es necesario, les recuerda que todas las clases se coloca un trozo de cartulina en
el pizarrén y luego lo transcriben a su cuaderno. Los estudiantes responden que corresponde al
objetivo de la clase, lo que el docente refuerza positivamente, explicando que el objetivo es la
meta a alcanzar durante la clase, asi como un atleta corre para alcanzar la meta, o un equipo de
futbol participa en un campeonato para ganar una copa. Lee el objetivo de la clase, reforzando la
palabra clave COMPOSICION y lo coloca sobre el pizarrén, anotando en un costado, las
actividades del dia:

1. Juego del Numero Manda
2. Pensar y compartir
3. Trabajo con el lapiz.

Comenta que deben guardar todo lo de su puesto, ya que moveran el mobiliario para tener
espacio para la actividad que realizaran. Pregunta ¢Quién ha jugado a Simén Manda? Este juego
es parecido

Objetivo de la clase: Aplicar los conocimientos de composicion de niumeros hasta el 20.

Desarrollo (60 minutos)

1. El juego del Numero Manda.,

Los estudiantes se ubican en un solo circulo en el centro de la sala. Se entrega a cada estudiante
un rectangulo de cartulina con un nimero del 0 al 10 por un lado y la cantidad de elementos que
representa, por el reverso. Los estudiantes se colgaran la cartulina: la mitad de nifios por el lado
del simbolo y la otra mitad lo hace por el lado de la representacion grafica. Estos numeros
serviran para jugar: al NUmero Manda:

El docente empieza el juego: "El nimero manda que...

e ... cuente los elementos del nimero que le tocd. El docente averigua: é¢quiénes tenian el
numero 1, é{quiénes el dos, etc? Los estudiantes levantan sus manos para responder.
e .. los estudiantes que tienen el numero (simbolo, por ejemplo 5) formen pareja con el

compaiiero (a) que esté a su lado derecho y juntos decir que numero forman. El
docente pregunta a algunas parejas que numero formaron.
e ... formen el numero 10 (se unen los nimeros2y 8,3y 7,5y5, etc)

El docente indica en forma alternada nimeros entre el 5 y el 20. Los estudiantes bailan al ritmo
de una cancion que ellos elijan y se mueven por la sala, entre un juego y el siguiente. Las parejas
qgue tengan el numero formado dicen "stop". El docente, junto a los estudiantes, corrige las
uniones que no correspondan al niumero solicitado.

2. Pensar y compartir (retroalimentacion)

Los estudiantes sentados en sus cojines en el centro de la sala. El docente se sienta junto a ellos
o en una silla al frente de los estudiantes: les explica que van a pensar el juego como si fueran
cientificos matematicos, asi como lo fue Einstein en 1950, Pitagoras en la antigua Grecia o
Stephen Hawking actualmente.

En conjunto reconstruyen la actividad con preguntas tales como:

¢Para qué se reunieron en parejas? ¢ Qué formaban en parejas?

éCudntas veces formaron un nimero: {una vez, dos veces o muchas veces?

¢Todas las parejas que formaron el nimero 10 por ejemplo, tenian los mismos nimeros? El
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docente refuerza la idea que un mismo nimero se puede formar con diferentes combinaciones.
Por ejemplo: 5y 5,6y4,9vy 1, etc.

¢Quién recuerda la palabra clave del objetivo? Si es necesario, la docente lo re lee, reforzando la
voz en la palabra "composicién".

é¢Como podemos componer el nimero 8? Las y los nifios indican que uniendo dos nimeros.
¢Esos numeros deben ser mayores o menores que 8? Si se requiere el docente puede escribir las
posibles combinaciones y compara cada uno de esos niumeros con el 8, para establecer que son
todos menores.

Muy bien, les dice el docente, han pensado como cientificos matematicos. Los felicita e indica
que pronto volverdn a hacerlo. Todos se ponen de pie para continuar las actividades,
organizando la sala, nuevamente en grupos.

3. Trabajo con el ldpiz.

Sentados, escribirdn en su cuaderno: fecha, objetivo y una combinacién aditiva para los numeros
9, 10, 20, 16 y 12. El docente monitorizara el trabajo grupo por grupo. El grupo que termine
puede colocar su carita feliz en el tablero.

Cierre

Todos juntos ordenan el mobiliario y responden preguntas, tales como: ¢Qué aprendimos hoy?
¢Como podemos formar el 8? éLes gusto el juego?

Los estudiantes completan el tablero de autoevaluacidon con una carita feliz si completaron su
trabajo con el lapiz o participaron en "pensar y compartir"

Otros recursos: Cartulina con el objetivo de la clase, carteles para colgar, de 20 x 15 cms, con los simbolos
de los numeros 1 al 10, y con su respectiva representacion grafica por el revé, cojines, lapiz y cuaderno,
cajas con dos compartimentos para la siguiente clase.

Sintesis y evaluacion: Formativa: Evaluacién durante las clases en que los estudiantes van mostrando los
niveles de logro de sus aprendizajes.

Autoevaluacidn: al final de cada clase.
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Anexo n°4: Guias de aprendizaje y evaluaciones.

Evaluacién diagnéstica

Curso: 12 basico

Asignatura: matematicas

Fecha de aplicacidn: 11 de marzo de 2020

auiz diagnéstico Primero Basico “Matemdaticas”

Nombre:
Fecha:

Importante: asta evaluacion tiene como objetivo principal medir los conocimientos previos que posees
da la asignatura para saber cuanto sabes y qué sabes respecto a los contenidos de la Unidad 1.

Instrucciones:

Lee atentamente antas de contestar.
Contesta con total honestidad.

Solo debes utiizar kapiz pasta azul o negro.
Usa letra clara.

Recuerda revsar tu evaluacion.

No se admiten borronas ni rayados.

.- escuha cada vna de los encabezados y responde. (1 punto cada respuesta comrecta)

1- ;Cuantos gatos hay?

3- Cuantas manzanas hay?

& W
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4. Estos tres amiguitos participaron en una carrera, y llegaron a la meta
como se muestra en la imagen:

¢Cudl de los ninos llego primero a la meta? Marca con una X.

5. ¢Cudl es el peluche que estd mds cerca de la ventana? Marca con
vna X.
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9. Continua siguiente secuencia.

mlenles

10. Alejandra tiene estas guindas. Se come una guinda, ;cuantas le
quedan? Escribe la respuesta.

11. Aqul hay tres fotos de Camila. Pinta con color rojo la fotos de Camila de
menor edad y color verde la foto de camila con mayor edad.

76



6. ¢Que hay defrds de la nina? Marca con una X.
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Anexo n° 5: Propuesta de diseino evaluacion diferenciada taller N°1

La propuesta para los docentes expuesta en el capitulo V, propone una serie de
capacitaciones y talleres. En el taller n° 1 se plantea que a través de éste se
conversara sobre qué es la evaluacion diferenciada y ademas de esto se
entregaran algunos datos importantes al momentos de pensar en una actividad o

instrumento evaluativo para que sea diversificado.

En primera instancia es importando que todos los docentes tengan claridad de que
al momento de generar una evaluacion, para que esta sea propicia y logre valorar
realmente el aprendizaje de todos/as los/as estudiantes y segun el Ministerio de
Educacion (2013) en el Programa de Matematica para 1° basico es necesario
considerar los siguientes aspectos:

* La evaluacion debe construirse en base a los objetivos de aprendizaje e
indicadores de evaluacion planteados para la clase/unidad/proyecto de
aula. Por lo anterior es de gran importancia que el proceso de planificacion
de la ensefanza se dé en conjunto con el proceso evaluativo (para que no
se pierda el objetivo de aprendizaje).

» Utilizar instrumentos y/o actividades evaluativas adecuadas al curso, es
decir, que respeten la diversidad del aula (ritmos de aprendizaje,
necesidades de apoyo, intensidad de los apoyos, estilos de aprendizaje,
caracteristicas individuales etc.).

* Los/las estudiantes deben estar informados de la evaluacion, teniendo
claridad de cuando y como se realizara, este no debe ser un elemento
sorpresivo. A su vez los estudiantes tienen que estar en conocimiento de
qué se evaluara o qué se espera de ellos.

* Posterior a la aplicacion de la evaluacion, es de gran importancia que el o la
docente dedique tiempo para comunicar los resultados de la evaluacion, se
sugiere que no a modo de calificacidon, sino que destacando siempre sus

fortalezas y luego sus desafios.



* Posterior a esta revision el docente debe ajustar y tomar decisiones en

relacion a sus practicas pedagogicas con la finalidad de implementar

mejoras en todo el proceso de ensefianza aprendizaje.

De acuerdo a la evaluacién diferenciada, se puede mencionar que principalmente

se utiliza para evaluar a estudiantes que presentan Necesidades Educativas

Especiales. Esta tiene dos grandes focos: uno que se refiere a modificar las

estrategias evaluativas y otro relacionado con la realizacion de adecuaciones

curriculares.

Para el primer caso, relacionado con diversificar las estrategias evaluativas para

estudiantes que presentan Necesidades Educativas Especiales se pueden

implementar las siguientes:

Posibles estrategias a considerar para procesos evaluativos a estudiantes
que presentan Necesidades Educativas Especiales Permanentes.

Discapacidad Visual
(ceguera o baja vision)

Estudiantes con ceguera:

Incluir material concreto

Incorporar aspectos asociados a la
desnaturalizacion del objeto (esto tiene que ver
con ir progresando desde el objeto concreto a
apreciaciones abstractas, como el braille).

Incluir material en braille (en el caso de que el
estudiante se maneje con este sistema de
comunicacion).

Estudiantes con baja vision:

Implementar macrotipo (agrandar la fuente de
letra).

Dar la posibilidad de realizar la evaluacion de
forma oral.

Utilizar material con contraste de color.

Se puede incorporar objetos concreto o imagenes
con relieve — texturas.

Utilizar correctamente el mobiliario, por ejemplo
inclinacién de la mesa o utilizacidon de atriles para
acercar el material.

Brindar ayudas Opticas (lentes Opticos, lupas,
etc.)

Discapacidad Auditiva

Utilizacidon de lengua de seias chilena, LSCH (en
el caso de que la domine o se esté
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implementando como sistema de comunicacion),
para lo cual el docente o docente especialista
debe manejar la lengua, sino es asi debe existir
un interprete de LSCH.

Utilizacion de sefias no convencionales.
Utilizacion de imagenes.

Si el o la estudiante presenta hipoacusia, es
importante dar las instrucciones cerca de él/ella,
con la intencion de que logre escuchar.

Discapacidad Intelectual

Utilizacion de materiales concretos, imagenes,
pictogramas.

Dar instrucciones claras y precisas.

Dar opciones de respuesta (por ejemplo escrita,
ofrecerle material concreto, o imagenes).

Utilizar recursos tecnologicos (Tablet,
computador).

Discapacidad Motora

Principalmente se requiere de otorgar apoyos o
recursos materiales adecuados a la movilidad de
cada estudiante, algunos ejemplos tiene que ver
con utilizar TIC’s, mesas adecuadas en T para la
silla de ruedas, utilizar imagenes u objetos
concretos para dar respuesta a preguntas si la
movilidad es muy reducida, etc.

Otorgar mayor tiempo de respuesta (al realizar
una pregunta o dar una instruccidon, hay que
otorgar como minimo 16 segundos para que el
estudiante inicie una respuesta, con esto es
importante ser respetuosos y brindar el tiempo
que requiera).

Trastorno del Espectro
Autista

Anticipar las actividades evaluativas para
disminuir el nivel de ansiedad (calendarios de
anticipacion).

Ofrecer un ambiente seguro y/o conocido para él.
Dar instrucciones claras y opciones de respuesta.
Utilizar pictogramas

Posibles estrategias a considerar para procesos evaluativos a estudiantes
que presentan Necesidades Educativas Especiales Transitorias.

Dependiendo de las caracteristicas del estudiantes es que se deben implementar
estrategias diversificadas al momento de evaluar, sin embargo, se puede
mencionar que se pueden incorporar las siguientes:

* Si presenta dificultades para escribir, quizas sea bueno realizar la
evaluacion de forma oral o si la dificultad se presenta al comunicar
verbalmente, realizar la evaluacion de forma escrita.

* Dar mayor tiempo de respuesta

* Colaborar con entregar o leer las instrucciones
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e Parcializar la actividad o situacion evaluativa
¢ Entre otras.

Cabe destacar que de acuerdo a lo anterior es importante considerar que son sélo
algunas estrategias, ya que, la importancia de una evaluacion diferenciada
incorporando estrategias tiene que ver con conocer al estudiante, es decir,
identificar al inicio del afio escolar aspectos asociados a gustos, intereses, estilos
y ritmos de aprendizaje, conocimientos previos, formas de respuesta, apoyos

especificos y adicionales, entre otros.

El segundo caso, trata de las adecuaciones curriculares a los objetivos de
aprendizaje, las que deben realizar al inicio del proceso educativo, por medio de la
revision del curriculum nacional y la evaluacion diagnostica integral es que se
deben tomar estas decisiones, recordando que para este tipo de adecuaciones
existen cinco formas dadas por el Decreto n® 83/2015, que son: graduacion del
nivel de complejidad, priorizacion de objetivos de aprendizaje y contenidos,
temporalizacién, enriquecimiento del curriculum y eliminaciéon de aprendizajes.
Todo este proceso debe estar por escrito en el P.A.C.I (plan de adecuacion
curricular), con la finalidad de que las evaluaciones puedan adecuarse a los

requerimientos de cada estudiante.

Expuestos todos los puntos anteriores es importante que los docentes, ya sea de
asignatura o especialistas deben trabajar de forma colaborativa, ya que de esta
forma se puede llevar a cabo un mejor trabajo, a su vez la evaluacion diferenciada
se debe realizar en torno a las necesidades individuales de cada estudiante, con la
finalidad de que estas logran valorar exactamente y realmente los aprendizajes de
los y las estudiantes.

A continuacion se incluye una guia elaborada para matematica de 1° basico,
curso del establecimiento educacional en estudio, la que se utiliza para evaluar el
aprendizaje de los estudiantes. (Este documento esta tal cual, sin modificaciones

ni diversificacion)
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Guia semana 25 de mayo 1° basico “matemadticas”

Nombre:
Fecha:

Instrucciones:

Debe desarrollar la guia de manera impresa. (en caso de no fener impresora, €l apoderado debe
llamar al establecimiento solicitando impresion de ella).

La guia debe ser resuelta y enviada como plazo maximo la semana siguiente el dia que corespona
esta asignatura nuevamente.

Ej: Al estudiante se le asigna la tarea el lunes 30/03 en lenguaje y como plazo maximo debe
entregarla el lunes 06/04.

La guia debe escanearse o tomare una foto y enviarla al e-mail del docente de la asignatura

Ej: primerobasico alboradaschool@amail.com

El archivo debe llevar debe lievar como identificacion las iniciales de su nombre, curso y asignatura,
Ejemplio; si su nombre es Osvaldo Andrés Ruiz Morales, €l archivo debe decir:

“OARM 8° Lenguaje”.

Esta tarea posee una nota acumulativa.

Si no envia la tarea en el plazo estipulado se tomord como “no entregado”.

Propésito: Conocer la familia del 50

[Fakfamilia
de

50151(52/53|54|55|56(57|58 59

\VAVAVAVAVAVAVAVAWVY
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3. Odena los numeros. Las estrellas tiene los nUmeros de la familia del
40 y estan muy desordenada, ;{0 puedes ordenarlos?.

7‘@@

LR A

4. Completa la cuncuna con los nUmeros que ya conocemos,
partiendo desde el 1 al 50.
Si pensamos que cada circulo son las patitas de la cuncuna
¢ Cuantas patitas tiene la cuncuna?

o COOOOG

@
..@0‘@‘00
0000000

C
(X @) XazX X O

gfoooaod@
DO
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A continuacion se presentan algunas adecuaciones que se pueden realizar en

torno a esta guia o mas bien frente al objetivo que persigue:

1. Esta actividad de evaluacién podria adecuarse o diferenciarse a un juego
para computador o Tablet utilizando un ppt, incluso se puede proyectar y si
no hay disponibilidad de una pizarra interactiva se puede simular, para
evaluar al estudiante de forma objetiva se puede elaborar una escala de

apreciacion.

“@$56

Matematicas Familia del 50 I
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A través de esto el estudiante tiene la posibilidad de interactuar con el material, a
su vez se pueden agregar mas diapositivas que le permitan seleccionar el numero

que falta en la recta numérica o indicar el nUmero antecesor o sucesor de otro.

2. Oftra forma de diversificar la guia como instrumento de evaluacién puede
ser una estrategia como aumentar el tamafio de la fuente, separar una
actividad por hoja y utilizar mas colores para captar la atencién de los
estudiantes, a su vez la evaluacién debe incluir la pauta de correccion de
dicha guia. Como se muestra en el proximo ejemplo (se utilizan fotografias

de los items, pero cada fotografia utilizaria una hoja):
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1. Completa la serie numérica de la familia del 50.

2.ldentifica que nimero se encuentra antes y

después del namero indicado.

Le quito un Le agrego un 5 5
nUmero niumero

) . 52

£ N £ N
50| 51|52 56

50

58




3. Las estrellas tiene los nimeros de la familia
del 50 y estan muy desordenada, ;taG puedes
ordenarlos desde nimero menor al mayor?
partamos por el 50, vamos tu puedesjj

feob =
& & 0

LR AKX

3. Oftra instancia de diversificacion podria ser considerar el ultimo item de
ordenar la cuncuna, fuera crearla en cartulina y que cada estudiante reciba
uno o dos numeros y la armen en conjunto, para lo cual se tendria que

elaborar una escala de apreciacion.
Lo importante de generar evaluaciones diferenciadas es considerar la diversidad

del aula, conocer a cada estudiante y trabajar en equipo para poder generar

instrumentos que permitan un proceso evaluativo de calidad.
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