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1. INTRODUCCION

1.1 Antecedentes y Planteamiento del problema:

Una de las caracteristicas de la Educacion de Adultos es la gran heterogeneidad de
su publico objetivo, tanto en el ambito etareo, de sus necesidades, de sus intereses y de la
diferencia de niveles de aprendizaje con que ingresan. En cuanto a esta tematica es
necesario destacar la creciente participacion de adultos mayores en la educacion de
adultos, y por otro lado, la progresiva concurrencia de alumnos provenientes de la

educacion especial en busca de la certificacion de sus estudios.

Como segunda tematica observada, esta la falta de capacitacion de profesores de
adultos, debido a: la inexistencia en la oferta de formacion y perfeccionamiento para
estos profesionales, las posibilidades econdmicas y de tiempo de éstos. Todo lo anterior

redunda en un déficit importante de material adecuado para este grupo.

Como tercera problematica surge la alta desercion de los alumnos pertenecientes a
la Educacion de Adultos (sobre el 30% de la matricula), por lo tanto, surge la necesidad
de trabajar este aspecto; ya que a raiz de esto se genera una nueva problematica: las
dificultades en el financiamiento de la educacion. De acuerdo a lo observado, existen tres

grandes causales que explicarian la alta desercidn escolar en adultos:

a. Dificultades econdmicas.
b. Dificultades sociales.
c. Dificultades pedagdgicas.

En la primera de ellas es necesario indicar que muchos alumnos presentan
dificultades econdmicas, lo cual les obliga a priorizar el trabajo por sobre los estudios; ya
sea de manera permanente o temporal. Frente a esta problematica, las entidades

educacionales no pueden realizar importantes cambios, pues se encuentran fuera de su



ambito de accidn, ademas, los recursos con que cuentan no le permite ir en una mayor

ayuda de sus alumnos.

La segunda de ellas apunta a dificultades en el &mbito de las relaciones con sus
familias y grupos sociales en general, entre ellas destacan: dificultades con la pareja,
problemas de tiempo con sus hijos, etc. Frente a esta problematica algunas entidades
educativas, en conjunto con otros organismos tanto del estado como otras no
gubernamentales, han implementado programas de apoyo y atencidn psico-social tal
como la unidn estratégica entre la Corporacién de Educacion de la comuna de Lo Prado y

el Programa Chile solidario, sin embargo, ésta no ha generado los resultados esperados.

Como tercera causal se presentan las dificultades pedagodgicas, las cuales surgen
como el resultado de: la heterogeneidad de los alumnos, la diferencia en las competencias
de entrada de ellos, la falta de preparacién especifica de los docentes, la falta de recursos
pedagOgicos para su ensefianza, entre otras. Frente a esta situacion, surge la necesidad de
generar soluciones sustentables en el tiempo y econdmicamente. Es en esta linea causal,
donde los centros educativos pueden generar soluciones, pues corresponde a su ambito de

accion.

Frente a las posibilidades que entrega el Ministerio de Educacion, se encuentra la
alternativa de postular a los alumnos que presentan algin tipo de Necesidad Educativa
Especial, para recibir atencion especializada a través de los Proyectos de Integracion
Escolar. Esta alternativa de intervencion psico-educativa se encuentra altamente
solicitada entre los establecimientos de Educacion General Basica; sin embargo, es una

posibilidad muy poco atendida en establecimientos de Educacion de Adultos.

Si entendemos que el sistema educativo, es un espacio de “interdependencia e
interaccion”( Manterota, 1998, pp. 19), donde todos y cada uno de los participes influyen
y a la vez son influidos por el otro; entonces debemos entender que el proceso ensefianza-

aprendizaje se constituye como “un proceso de cambios provocados o inducidos en las



personas como resultado de su participacion en actividades educativas”( Manterola 1998,
pp. 21), es por esta razon que la investigacion debe ser orientada desde una perspectiva
sistémica pues no son entendibles los procesos educativos sin ser explicados dentro de un

continuo de interacciones.

Algunas publicaciones indican la preocupacion de los investigadores para
construir un modelo a partir del cual sea posible evaluar la calidad de vida de las personas
con discapacidad intelectual. Es a partir de este modelo que se pretende “desarrollar
estrategias para orientar las practicas profesionales para la planificacién, evaluacion e
intervencion en aspectos individuales, de las organizaciones y del sistema en general”
(Verdugo 2003; s/p).

Miguel A. Verdugo (2003), propone una profundizacion un modelo, que orienta a
la evaluacion hacia un mecanismo dirigido a mejorar la calidad de vida de las personas;
en esta propuesta, identifica seis dimensiones que se deben observar: bienestar
emocional, bienestar fisico, inclusion social, desarrollo personal, autodeterminacion y

derechos.

Por ultimo, el avance de las investigaciones, el interés en el tema de la
discapacidad y la necesidad de presentar un cambio en la perspectiva para entender la
discapacidad desde un modelo psico-bioldgico hacia un modelo bio-psico-social, han
presentado la necesidad de establecer una nueva nomenclatura para referirse al tema; por
esta razon, la Organizacion Mundial de la Salud (OMS) ha formulado una nueva
categorizacion llamada: *“Clasificacion Internacional del Funcionamiento, de la
Discapacidad y de la Salud” (CIF). La CIF contempla el problema de la discapacidad y la
entiende como una interaccion multidireccional entre la persona y el contexto socio

ambiental.



1.2 Formulacion del Problema y Pregunta de Investigacion

La psicologia educativa esta preocupada por “los problemas, factores y variables de
las situaciones educativas” (Manterola, 1998, pp. 19), esta preocupacién no puede
limitarse al &mbito tedrico y/explicativo, sino que debe orientarse a “elaborar modelos y
programas de intervencion, dirigidos a actuar sobre los procesos educativos” (Banz,
2004, pp. 13) y a partir de la implementacién de estos programas realizar intervenciones

psico-educativas en pos de lograr aprendizajes mas significativos.

El objetivo final de todo proceso psico-educativo corresponde a entregar de manera
lo més eficiente posible, las herramientas para alcanzar una mejor calidad de vida para
cada uno de los estudiantes; sin embargo, el sistema educativo actual muchas veces no
cumple esta mision, en especial frente a individuos que requieren de apoyo para atender
sus Necesidades Educativas Especiales (N.E.E).; es por esto que se hace necesario
explorar el proceso de ensefianza aprendizaje y a la vez identificar la eficacia del modelo
de intervencion presente en el estudio; para reconocer si los Proyectos de Integracion
Escolar generan mayores herramientas para lograr esta tan ansiada mejor calidad de vida

en cada una de las dimensiones propuestas por Verdugo.

De acuerdo a la informacion aportada en los antecedentes y planteamiento del
problema, surge la necesidad de resolver la interrogante a cerca de los reales aportes del
apoyo multidisciplinario en adultos con NEE en Educacion de Adultos de La Pintana, y
de qué forma son posibles de llevar a cabo a través de los Proyectos de Integracion
Escolar (PIE) propuestos desde el Ministerio de Educacion; lo cual se puede sintetizar en

la pregunta:

¢El Proyecto de Integracion Escolar se constituye como instrumento de
apoyo para alumnos con Necesidades Educativas Especiales de un centro de

Educacion de Adultos de La Pintana?



2. APORTES Y RELEVANCIA DE LA INVESTIGACION

Si reconocemos que la psicologia educativa presenta como objetivo: generar
estrategias para lograr aprendizajes significativos, debemos por tanto reconocer las
posibilidades de intervencion de esta rama de la psicologia en los centros de ensefianza,
tanto en el area publica como privada; y por tanto la posibilidad de realizar
intervenciones psico-educativas sustentables en el tiempo y que ayuden a la obtencién de
los aprendizajes esperados. Este proceso de aplicacion de politicas y/o de intervenciones
de la psicologia educacional, no puede estar exento de una natural y a la vez légica duda

a cerca de la real importancia y relevancia de éstas en el proceso educativo.

Por otra parte, los Proyectos de Integracion Escolar, brindan un espacio a la
psicologia educacional, para entregar aportes desde su perspectiva y ademas se constituye

como un importante espacio de desarrollo profesional.

Por lo tanto, los resultados de esta investigacion generarian relevancia por sus
aportes en las areas teorica, social y practica; en primer lugar, la teoria recibiria
contribuciones a cerca del rol y las entregas del psicologo educacional en el contexto
educativo de adultos con NEE; en el area social, generaria aportes ya que se esperaria que
una intervencion psico-educativa genere beneficios a la realidad social de la poblacion
estudiada y extrapolar estas aportes a otros grupos; y por ultimo, en el area practica pues
es posible ampliar y a la vez brindar un marco de respaldo a la labor del psicélogo

educacional en los centros educativos de adultos.

En cuanto a los alumnos con discapacidad, pertenecientes al sistema educativo de
adultos; éstos se verian beneficiados en la medida que se logre detectar a los elementos
“facilitadores” que permiten brindar herramientas para generar ayudas tanto técnicas
como profesionales para mejorar la calidad de vida de los alumnos, para favorecer y

fortalecer estos elementos en la comunidad y lograr transferirlos a otros grupos.



3. OBJETIVOS GENERALES Y ESPECIFICOS

3.1 Objetivo General:

Conocer el impacto del Proyecto de Integracién Escolar como herramienta de
apoyo a alumnos con Necesidades Educativas Especiales de un Centros de Educacién de
Adultos de La Pintana.

3.2 Objetivos Especificos:

Identificar los beneficios en el desarrollo de las habilidades intelectuales,
entregados por el Proyecto de Integracion Escolar en alumnos con N.E.E. de un Centro
de Educacion de Adultos en La Pintana.

Identificar los aportes del Proyecto de Integracion Escolar en el desarrollo de las
conductas adaptativas de los alumnos integrados de un Centro de Educacion de Adultos
en La Pintana.

Identificar los aportes del Proyecto de Integracion Escolar en la participacion,
interaccion y desarrollo de los roles sociales de los alumnos integrados de un Centro de
Educacion de Adultos en La Pintana.

Identificar los aportes del Proyecto de Integracion Escolar en la salud de los

alumnos integrados de un Centro de Educacion de Adultos en La Pintana.

Identificar los aportes del Proyecto de Integracion Escolar en el contexto de los

alumnos integrados de un Centro de Educacion de Adultos en La Pintana.

Identificar los aportes del Proyecto de Integracion Escolar en el mejoramiento de la

calidad de vida de los alumnos beneficiados.



4, MARCO TEORICO

4.1 Educacién en Chile

Cualquier andlisis del estado actual de la educacion en Chile, no puede
desprenderse del contexto de la Reforma Educacional que se ha implementado en Chile a
partir de los afios 90. A partir de esta fecha, “diversas investigaciones relacionadas con
el diagnostico de la educacion chilena concluyeron que la educacion chilena habia
solucionado el problema de cobertura en la poblacién, pero se resentia de inequidad y de
baja calidad” (Herrera, 2003, pp. 28). Ademas, se indicd que la educacion pre-escolar,
presentaba una cobertura muy deficitaria frente a las necesidades de la poblacion; en la
educacion basica se observo que la falta de equipamiento y la escasez de materiales
educativos no permite que la educacién alcance mejores resultados, lo que se traduce en
desercion escolar. Para la educacion media, los estudios constataron inadecuacion de los
contenidos en relacion a las necesidades sociales y preparacion inadecuada de los

alumnos para asumir con éxito las ocupaciones laborales.

Bajo la situacion descrita anteriormente, la equidad y la calidad se convierten en
los principios orientadores de la politica educacional; y el Estado se propuso orientar sus

esfuerzos hacia:

e Mejorar la calidad de la educacion.
e Lograr equidad en la educacion.

e Alcanzar pertinencia; es decir, relacionar lo que se ensefia con el contenido

inmediato.

e Mejorar la eficiencia; lograr una adecuada relacion recurso/resultados.

Para alcanzar estas metas, se idearon algunas estrategias para colaborar con los

colegios en conseguir un nivel de excelencia académica; tales como:

10



e Extension de la jornada escolar.

e Esfuerzo en la formacién inicial de profesores.

e Fondo de perfeccionamiento, premios al desempefio, programas de pasantias
y becas de post-grado.

e El programa de las 900 escuelas (P 900).

e Mece bésica, mediay rural.

Sin embargo, la Educacion de Adultos es integrada con posterioridad a este
proceso de reforma, pues si el programa MECE basica comienza su funcionamiento en el
afio 1992, recién en el afio 2000 es que se inicia un proceso de cambio y modernizacién
en la educacion de adultos, "si bien no hay un “MECE Adultos” propiamente establecido,
si se empieza a hablar de un proceso de reforma que genere una nueva propuesta
educativa, la que va a consistir en reemplazar el enfoque de la EDUCACION DE
ADULTOS, pasando de uno tradicional que la concibe como una respuesta a las
carencias en educacion basica y media, a uno que la concibe como parte de una

educacion permanente” (Egafia, 2003; s/p).

A partir del afio 2001 el Ministerio de Educacion realizd una reestructuracion de
los programas de apoyo a los colegios con déficit en la calidad de la educacion para lo

cual tomé en consideracion los siguientes factores:

e Los resultados del SIMCE.
e El indice de vulnerabilidad.

e Larepitenciay la desercion escolar.

Bajo esta re-estructuracion, cada escuela basica que reciba aportes financieros del

estado, obtiene un puntaje y a partir de éste se procedio a clasificarlas en dos grupos:

1. Escuelas Focalizadas: en este grupo se encuentran las escuelas:
a. Criticas: las cuales obtienen menos de 200 puntos.

b. Focalizadas las cuales obtienen entre 200 y 238 puntos.

11



2. Escuelas No focalizadas: en este grupo se encuentran las escuelas:
c. De frontera: las cuales obtienen entre 239 y 250 puntos.
d. Auténomas: las cuales obtienen 251 puntos 0 mas.

A partir del afio 2006 y en medio de una creciente presion social, surge la
necesidad de: revisar los procesos educativos desarrollados en el pais, modificar la Ley
Organica Constitucional de Ensefianza (LOCE) N° 18.962, etc. Dos de las consecuencias
de estos hechos se constituyen en el proyecto de ley que modificaria la LOCE, conocida
como Ley General de Educacién (LEGE). Por otra parte, surge desde el Ministerio de
Educacién la necesidad de crear un mecanismo para evaluar los procesos de la educacion.
Esta forma desarrolla el Modelo de Calidad de la Gestién Escolar, el cual “apunta a
generar las capacidades necesarias para que cada escuela se transforme en un centro de
calidad y efectividad a partir de su propia identidad”

(http://www.gestionyliderazgoeducativo.cl/gestionescolar/antecedentes.asp).

12



4.2 Educacién de Adultos

La creciente incorporacion de nuestro pais en el proceso de la globalizacion

econdmica, lo cual implica una internacionalizacion de los mercados, el desarrollo de la

tecnologia, la agudizacién de la brecha entre la riqueza y la pobreza; requiere que la

educacion dote a cada sociedad de recursos humanos mas calificados. En esta

perspectiva, y a pesar de que como se indicé anteriormente, la Educacion de Adultos se

ha quedado atras en los procesos de reforma, a partir del afio 2001 se ha comenzado a

realizar importantes aportes a este nivel educativo.

La Educacion de Adultos se implementa en tres tipos o modalidades, de acuerdo:

1. Al publico objetivo al que se dirige.
2. Los requerimientos formativos.

3. Ladisponibilidad de tiempo de los alumnos.

Egafia (2003) presenta los tipos de Educacion de Adultos presentes en Chile:

a. Lamodalidad regular.
Esta modalidad esta constituda por:
e Programas regulares de educacion basica y media; se ofrece en dos tipos
de establecimientos:
1. Centros de Educacion Integrada de Adultos (CEIA).
2. “Tercera Jornada” vespertina y nocturna.
e Dos programas especiales:
1. Educacion Fundamental de Adultos (EFA) que corresponde a
educacién basica y formacién técnica elemental con una

duracién maxima de 300 horas anuales.
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2. Educacion Técnica Fundamental de Adultos (ETEA) que ofrece
educacion basica y hasta el 2° nivel de media ademas de una
capacitacién técnica con una duracion de 600 horas anuales.

b. La modalidad flexible.
Esta modalidad persigue una nivelacion de los estudios basicos y medios. En
esta modalidad se encuentran:
e Programa de Nivelacion de Estudios Basicos y Medios (PNBM).
e Programa de Nivelacion de Competencias Laborales (PNCL), en
convenio con el Fosis.
e Programa de Nivelacion de Estudios Béasicos y Medios con

financiamiento via Franquicia Tributaria.

c. Atencion a poblaciones especificas.
Esta modalidad busca responder a los requerimientos de ciertos grupos sociales,
tales como:

e Adultos insertos en recintos penales.

e Adultos mayores.

e Miembros de pueblos originarios

4.2.1 Principios y objetivos de la Reforma en la Educacion de Adultos.

De acuerdo a las palabras de M. lIsabel Infante R., Coordinadora Nacional
Educacién de Adultos: “La Educacién de Adultos hoy en dia se encuentra en un proceso
de reforma, que tiene como objetivo responder més adecuadamente a las caracteristicas
de las personas jovenes y adultas y a las exigencias actuales. Para ello, busca enmarcarse
en el concepto de Educacidon Permanente, que implica una educacion continua, orientada
a todas las etapas de la vida y a todos los ambitos en que ésta se desarrolla: personal,

familiar, laboral y social” (2008) .

14



En esta perspectiva, la Educacion de Adultos se ha planteado las siguientes metas:

1. Responder adecuadamente a las diversas caracteristicas de quienes concurren
aella.

2. Posibilitar la integracidn de los sectores méas carentes de la sociedad.

3. Contribuir a enfrentar mejor los cambios en el terreno laboral y social.

4. Avanzar en la creacion de redes de apoyo y de articulacion de diferentes
instancias relacionadas de alguna manera con la Educacion de Adultos.

5. Mejorar la calidad de los aprendizajes.

6. Aumentar la cobertura y la disminucion de los altos indices de desercion que
hay en la Educacion de Adultos.

15



4.3 Centro Integral de Educacion de Adultos (CEIA) de La Pintana.

El Liceo de Adultos “CEIA La Pintana”, es un establecimiento educacional,
dependiente del DAEM de LA Pintana, por tanto se enmarca dentro de la educacién
municipal subvencionada. Se ubica en Pio X # 10739, Poblacién Santo Tomas; que se

encuentra inserto en la modalidad regular de Educacién de Adultos.

Este centro educativo surge en el afio 2003, como resultado de la inquietud del Sr.
Alcalde de La Pintana, Don Jaime Pavéz Moreno, de contar en la Comuna con un
establecimiento educacional exclusivamente para Adultos mayores, Adultos medios y
Adultos jovenes.

La diferencia que existe entre este centro y otros centros de formacién para
adultos radica en la inclusién en el proceso educativo de menores de edad, de alli la
denominacién de integrado, ya que acoge a este segmento etareo y lo pone en relacién
con los estudiantes mayores. Esta modalidad surge a partir de la necesidad de la
comunidad de contar con un centro educativo que acoja a este grupo etareo, lugar que

hasta ese momento no se contaba.

4.3.1 Caracteristicas de la poblacion del CEIA de La Pintana

La poblacion atendida corresponde una poblacion heterogénea, mayor de 15 afios
(jovenes, adultos jovenes, adultos y adultos mayores) que desean completar su Educacion

Basica y Educacion Media, en horario diurno, vespertino y nocturno.

El establecimiento cuenta con una matricula total de 400 alumnos y alumnas
aproximadamente, distribuidos en diez cursos que van desde 1° bésico hasta 4° medio.

Esta poblacion corresponde a alumnos que ha desertado del sistema escolar formal y

16



buscan una reincorporacion al sistema educativo, sin embargo, se ve enfrentada a

condiciones adversas tales como déficit en las competencias de entrada.

4.3.2 Infraestructura del CEIA

El CEIA cuenta con una infraestructura de material sélido, ubicado en el terreno
que antiguamente utilizaba el Consultorio Santo Tomas. Posee 06 salas de clase, 02
oficinas administrativas, sala de profesores, 04 bafios, oficina de direccion, oficina de
UTP, secretaria. Sin embargo, durante el segundo semestre del afio 2008 y primer
semestre del afio 2009; se encuentra en desarrollo un proceso de ampliacion, donde se
incorporaran: sala CRA (Centro de Recursos Audiovisuales), nuevas oficinas de
direccion y administrativas, sala taller, aula de Recursos para Proyecto de Integracion

Escolar (PIE), guarderia infantil con su respectivo bafio, y salas de clases.

Ademas cuenta con un laboratorio de computacion con capacidad para 20
personas, un laboratorio de ENLACES con 9 computadores, 3 Data, 1 TV, 1 DVD, 3

notebook y una pizarra interactiva.

El colegio cuenta con una pequefia guarderia para los hijos de las alumnas que
asistan a clases, donde son atendidos por una Educadora de Parvulos y/o una Tecnico en

Educacion Parvularia.
4.3.3 Caracteristicas del Proyecto Educativo

El proyecto Educativo de este establecimiento estd orientado a formar a adultos y
jovenes capaces de autoevaluarse y prepararse para el mundo laboral, inserto en el marco
de la educacion permanente, que abarca toda la vida de las personas y todos los ambitos
en gue se desarrolla. Este concepto adquiere mayor relevancia en un mundo globalizado,

en que la informacion y el conocimiento crecen en forma acelerada y cada individuo debe
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prepararse en forma constante para actuar en un entorno econémico, social y laboral que

le exige progresivamente mayor dominio de competencias.

Por otra parte, se busca brindar una capacitacién que permita habilitar a los
alumnos para continuar con sus estudios en la educacién superior o la incorporacion al

mercado laboral.

Los planes y programas de estudio cuentan con una gran flexibilidad, lo que
permite responder de una mejor manera a las necesidades de la comunidad y de los
intereses de éstos. Ademas incorpora sectores de aprendizaje especiales relacionados con
competencias necesarias en la vida de las personas adultas, tales como Relaciones

Sociales e Informatica.
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4.4 Concepto de Discapacidad Intelectual

A través del tiempo, el concepto de discapacidad intelectual ha presentado
diferentes evoluciones; ya sea por razones culturales, epistemoldgicas y/o histéricas.
Cada uno de estos modelos ha presentado las caracteristicas de los paradigmas
imperantes en los distintos momentos histéricos, por lo tanto, cada uno de los modelos
expuestos a continuacion debe ser entendido como el resultado de una construccion
tedrica dada en un contexto histérico y cultural particular, por tanto su lenguaje y
conceptos también se corresponden con el contexto desde donde surge. Sin embargo,
cada uno de estos enfoques ha generado contribuciones tanto positivas como negativas
para la construccion del actual modelo, el cual responde a las caracteristicas de la

sociedad actual y a las motivaciones historico-culturales predominantes en el presente.

Para lograr una mejor comprensién del modelo actual, se presentaran algunos de

los modelos mas importantes a cerca del concepto de discapacidad intelectual.

4.4.1 Modelo o enfoque médico:

Este modelo se caracteriza por surgir desde las influencias del modelo médico;
aparece y toma fuerza alrededor del siglo XIX. Concibe a la discapacidad intelectual
como una enfermedad y dado el origen de este modelo, y la concepcion a la base, es que

se pretendia a través de distintos tratamientos alcanzar la cura y revertir las secuelas.

La caracteriza como un conjunto de sintomas organizados en sindromes, de
acuerdo a caracteristicas fisiopatoldgicas. Estas caracteristicas eran consideradas como

universales, fijas e irreversibles.
Durante la época de apogeo de este paradigma, surgen dos etapas:
Etapa de las instituciones.

Etapa de la psicopedagogia.
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4.4.2 Modelo o enfoque psicométrico

Este modelo se considera como clésico, ya que se ha mantenido desde inicios del
siglo XX. Surge en respuesta al fracaso escolar producido ante la masificacion del
sistema educativo primario. En un comienzo, surgieron pruebas pedagodgicas por nivel,
que entregaban el nivel de retardo, o concordancia de su funcionamiento mental a partir
de los resultados esperados para cada nivel escolar. Las criticas a estas evaluaciones
provocaron que surgieran las primeras pruebas psicometricas, las cuales fueron
construidas bajo rigurosos criterios estadisticos. A diferencia del modelo médico, este

enfoque se fundamenta en criterios estadisticos.

A pesar de su permanencia en el tiempo, las pruebas psicométricas presentan
detractores que indican que los resultados de las evaluaciones psicométricas se

encuentran fuertemente determinadas por variables sociales, culturales y linguisticas.

4.4.3 Modelo o enfoque evolutivo

Este modelo se caracteriza por abordar la discapacidad intelectual a partir de la
comparacion con la regularidad de los procesos evolutivos de cada sujeto. Incorpora
conceptos como estructuras cognitivas, equilibrio, desequilibrio y asimilacion. Este

modelo genera tres leyes.

Ley del paralelismo genético: las personas con discapacidad intelectual recorren las
distintas etapas psicogenéticas del desarrollo intelectual, al igual que una persona

“normal”.

Ley del inacabamiento: los nifios con retardo mental no concluyen la construccion

de todas las estructuras mentales y se estacionan en las operaciones concretas; no

logrando acceder a las operaciones formales.
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Ley de viscosidad genética: el pensamiento del nifio con retardo mental presenta

regresiones cognitivas ante los desequilibrios de los esquemas mentales.

4.4.3 Modelo o enfoque comportamental

Este modelo surge desde el conductismo; y toma la premisa: todo es modificable
a partir del aprendizaje o la influencia del ambiente. Este modelo pretende intervenir en
la persona discapacitada a través de técnicas para mejorar conductas retrasadas y
desadaptativas. Es posible intervenir desde el ambiente, a través de estimulos y
refuerzos para modificar conductas aisladas. Algunos detractores de este modelo
critican la poca integracion de conductas aisladas en conductas mas complejas.

4.4.4 Modelo o enfoque cognitivo

Este modelo se caracteriza por poner énfasis en el procesamiento de la
informacion. Dificultades en los procesos Ilamados mentales superiores (memoria,
percepcidn, formacion de conceptos, etc.), dan cuenta de fallas o disfunciones y revelan

limitaciones para el procesamiento de la informacion.

Los detractores de este enfoque indican la dificultad para generalizar los

resultados y llevarlos al aula.

4.4.5 Un nuevo paradigma

Desde finales del siglo XX, se ha materializado una nueva forma de entender el
tema de la discapacidad; lo que Shalock (en Chiarino, pp. 2, s/f) ha definido como que”
emerge un nuevo paradigma”. Este nuevo paradigma, presenta una nueva manera de
entender, trabajar y orientar la educacién en personas con discapacidad intelectual; donde
se valoran todos los componentes del sujeto y su relacion con el medio; entendida

siempre dentro de un contexto particular.
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Al ser concebir a la discapacidad con naturaleza interactiva y contextual, es posible
entenderla como modificable a partir de las oportunidades de aprendizaje y de los apoyos
que reciban los sujetos, otorgadndole importancia a tres conceptos:

Capacidades: las cuales las entiende como los atributos que permiten un
funcionamiento adecuado en la sociedad. Incluye inteligencia conceptual, practica y
social, y las habilidades adaptativas.

Entorno: lo concibe como los lugares donde el individuo se desempefia en cada

momento.

El funcionamiento: indica que si a pesar de que existan dificultades en las
capacidades, éstas no afectan el funcionamiento en su medio (a pesar de que se realice

con apoyo), no es posible hablar de retraso mental.

En este nuevo paradigma es posible destacar dos modelos, el primero corresponde
a la “Clasificacién Internacional del Funcionamiento de la Discapacidad y de la Salud”
(CIF) y el segundo es el “Sistema de definicién y clasificacion de la Asociacion
Americana de Retraso Mental” (AAMR).

En el primer modelo identifica los constituyentes de la salud y los aspectos
relacionados con ella, describiendo a partir de ella al sujeto y elaborando un segun la
Organizacion Mundial de la Salud (OMS) un perfil del funcionamiento y la discapacidad.

En el segundo modelo, se reconoce la discapacidad intelectual como limitaciones

en el funcionamiento intelectual y en la conducta adaptativa; ademés se identifican

dimensiones donde se expresan estas limitaciones.
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De acuerdo a la orientacion de esta investigacion, se presentara una revisién mas
detallada del segundo modelo, debido a que las dimensiones propuestas por éste seran
utilizadas para realizar el analisis de los resultados obtenidos.

En el afio 2002, la Asociacion Americana de Retardo Mental (AAMR) define al
retraso mental como: “limitaciones significativas en el funcionamiento intelectual y la
conducta adaptativa tal como se ha manifestado en habilidades practicas sociales y
conceptuales. Esta discapacidad comienza antes de los 18 afios” (Luckasson y cols.,
2002, pp. 8; en Verdugo, s/f., pp. 6). Ademas ha establecido cinco premisas basicas para
la evaluacion de un sujeto:

e Las limitaciones deben considerarse en el contexto de semejanza de sus pares en
edad y cultura.

e Deben ser considerada la diversidad cultural y linglistica; las diferencias
comunicativas y elementos sensoriales, motores y comportamentales.

e Las limitaciones conviven con capacidades.

e Es importante desarrollar un perfil de apoyos.

e La presencia de apoyos, mejorara la vida de las personas con retraso mental.

La AARM ha generado importantes esfuerzos para resignificar y reelaborar los
distintos aportes de las teorias antes expuestas. Su trabajo se caracteriza por presentar
una visiéon multidimensional que “centra la mirada en la relacion que establece el
individuo en particular y su entorno, abandona la nocién de déficit individual e incluye
nuevas dimensiones para analizar la interaccion del individuo con su medio”

(Rodriguez; s/p, slf).

Este nuevo modelo propone un cambio en el diagnéstico, una vision mas
integrada, donde se potencia y valoran las diferentes areas (biosocial, competencias
ordinarias de cognicion, adaptacion social, estatus emocional) de los individuos y se

considera de manera importante la relacion con el entorno; para entenderla como “un
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estado de funcionamiento de la persona” (Verdugo; s/f, pp. 2), resultado de la

interaccion con su medio.

Otra novedad que presenta esta propuesta, radica en fortalecer la proposicion de
establecer que el proceso de evaluacion de la discapacidad intelectual comprende tres

funciones diferentes: diagnostico, clasificacion y planificacion de los apoyos.

Una tercera innovacién implica los esfuerzos por avanzar en la evolucion desde el
concepto de retraso mental, hacia la utilizacién de la idea de discapacidad intelectual; si
bien no existe ain un cambio en el la denominacién, existen importantes logros en la
concepcion de estos términos, los cuales generan importantes expectativas a cerca del

logro de esta intencion.

La AARM valora las diferentes necesidades individuales que surgen desde los
individuos, por tanto, ha propuesto cinco dimensiones que permiten obtener mayor
informacion a cerca de los requerimientos de los sujetos y relacionarlas con la
intervencion y los apoyos. Estas cinco dimensiones, pretenden abarcar diferentes
aspectos de la persona y de su ambiente, con la finalidad de mejorar los apoyos. Las
cinco dimensiones propuestas son: Habilidades intelectuales, Conducta adaptativa,

Participacion, Interacciones y Roles sociales, Salud y Contexto.

Habilidades Intelectuales: la inteligencia es considerada como una capacidad
mental que esta constituida por el “razonamiento, planificacion, solucionar problemas,
pensar de manera abstracta, comprender ideas complejas, aprender con rapidez y

aprender de la experiencia” (Luckasson y cols., 2002, pp. 40; en Verdugo, s/f., pp. 9).

Conducta Adaptativa: se entiende como “el conjunto de habilidades
conceptuales, sociales y practicas aprendidas por las personas para funcionar en su vida
diaria” (Luckasson y cols., 2002, pp. 73; en Verdugo, s/f., pp. 9). Estas habilidades,

influyen tanto en la vida diaria como en la capacidad para enfrentarse a cambios en la
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vida y las de mandas emanadas desde el medio. Algunos ejemplos de habilidades
conceptuales son: Lenguaje, Lectura y escritura, Conceptos de dinero, Autodireccion;
ejemplos de habilidades sociales son: Interpersonal, Responsabilidad, Autoestima,
Credulidad, Ingenuidad, Seguimiento de reglas, Seguimiento de las leyes y Evitar la
victimizacién; ejemplos de habilidades practicas son: Actividades de la vida diaria,
Actividades instrumentales de la vida diaria, Habilidades ocupacionales y Mantencién

de entornos seguros.

Participacion, Interacciones y Roles Sociales: es entendido como “las
oportunidades y restricciones que tiene el individuo para participar en la vida de la
comunidad” (Verdugo, s/f., pp. 12). Esta dimensién, se orienta a reconocer y valorar las
interacciones con otros y el rol social practicado, reconociendo la importancia del otro y

de las interrelaciones con ellos.

Salud: es concebida como un “estado de completo bienestar fisico, mental y
social” (Verdugo, s/f., pp. 13), no solo apunta a la falta de enfermedades, sino que se
orienta hacia el bienestar del sujeto. Se reconoce que estos tres factores interacttan en el
sujeto y pueden llegar a convertirse en facilitadores u obstaculizador en el

funcionamiento del sujeto.

Contexto: es considerado como el espacio donde ocurren las interacciones
cotidianas de las personas. Estas interacciones se llevan a cabo en tres niveles; el
primero es en el Microsistema, es decir entre la persona, la familia y personas cercanas;
un segundo nivel corresponde al Mesosistema, que incluye a los vecinos, comunidad y
organizaciones cercanas, Yy el tercer nivel corresponde al Macrosistema, donde se ubican

todos los elementos culturales, sociales y grupos de poblacion o paises.
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4.5 Proyectos de Integracion Escolar (PIE)

4.5.1 Conceptos Generales

Enmarcado dentro de las politicas de mejoramiento en la calidad y la equidad,
junto con la busqueda igualdad de oportunidades para acceder a una educacion de mejor
calidad es que la Unidad de Educacion Especial del Ministerio de Educacion propicia el
*acceso, progreso y permanencia en la educacién comin de nifios, nifias y jévenes con
necesidades educativas especiales, derivadas de una discapacidad, a través de Proyectos

de Integracién Escolar” (Unidad de Educacion Especial, 1999).

Los Proyectos de Integracion Escolar consisten en acciones de apoyo, a través de
las cuales, alumnos con Necesidades Educativas Especiales, se incorporan y mantienen al
interior de unidades educativas comunes. Estas acciones buscan salvaguardar el derecho
de todos los ciudadanos de desarrollarse en una sociedad sin ser discriminados. Estas
acciones presentan una doble linea de beneficios, ya que mientras el alumno integrado
recibe la experiencia cultural y social; en tanto, para el establecimiento se constituye
como una oportunidad de crecimiento tanto como personas y como equipo, a la vez que
se constituye como un desafio para el equipo. Ademas, el Ministerio de Educacion genera
al establecimiento, aportes financieros para proveer de servicios, recursos humanos,
materiales y técnicos para entregar una mejor oportunidad de educacién de los alumnos
integrados. La finalidad de los PIE radica en crear y facilitar las condiciones para integrar
a personas con NEE a la sociedad.

La normativa reconoce dos tipos de Necesidades Educativas Especiales: las

permanentes y las transitorias.
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Las necesidades permanentes se refieren a:

Deficiencia Mental: corresponde a un rendimiento intelectual inferior a
70; obtenido a través de un test validado por OMS (WISC-R, WAIS) y
el encargado del diagndstico es un Psicélogo.

Déficit Visual: corresponde a una alteracion en la sensopercepcion
visual; cuyo remanente visual sea inferior a 0.33 y el encargado del
diagnostico es un Oftalmologo.

Déficit Auditivo: corresponde a una alteracion en la sensopercepcion
auditiva; que implique una pérdida auditiva igual o superior a 40
decibeles; el encargado del diagndstico es el Otorrino.

Trastorno o Déficit Motor: corresponde a deficiencias motrices en el
aparato efector o sistema nervioso, el encargado es un médico.

Graves Alteraciones en la Capacidad de Relacion y Comunicacion:
corresponde a Personas con Trastorno Autista, Personas con Graves
Trastornos y/o déficit psiquicos de la afectividad, del intelecto y/o del

comportamiento, y Personas con Disfasias Severas.

Las NEE transitorias se refieren a:

Trastornos de la Comunicacion Oral: corresponde a un trastorno
Primario, trastorno Secundario adquirido y del desarrollo, y trastorno
del Habla: Dislalia Patoldgica y Espasmofemia.

El Proyecto de Integracion Escolar presenta una serie de fases:

a. Fase preparatoria: donde se realiza la difusion y sensibilizacion para la

instalacion del proyecto.

b. Fase de capacitacion y asesoria técnica en la elaboracion del proyecto:

C.

donde se brinda apoyo para la formulacién del proyecto.
Fase de formulacion y aprobacion del Proyecto de Integracion: en esta
etapa se crea, se presenta al Departamento Provincial y se espera su

aprobacion.
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d.

Fase de capacitacion de los docentes de aula: en esta etapa se entrega
apoyo especializado a los profesores de aula.

Fase de puesta en marcha y ejecucién del proyecto con apoyo
especializado: en esta etapa se implementa el proyecto elaborado.

Fase de seguimiento y evaluacién anual de la experiencia: en esta
etapa se realiza la evaluacion de las acciones realizadas, desde donde

surgen ajustes y re-orientaciones que fuesen necesarias.

Las bases juridicas que sustentan los proyectos de Integracién Escolar son:

Ley 19.284/94

Decreto Supremo N° 1/98.

Decretos de Educacion Parvularia N° 187/74; 158/80; Exento N°
100/81 y Decreto Supremo N° 200/82.

Decreto de Educacion N° 40/96.

Decreto de Educacion, que establece los objetivos fundamentales y
contenidos minimos para Educacion Media.

Decreto de Educacion N° 511/97

Decreto 1.300

Los PIE presentan distintas opciones de integracion:

Opcion 1. El alumno asiste a todas las actividades del curso comdn y recibe

atencion de profesionales especialistas docentes o no docentes en el “Aula de Recursos”

en forma complementaria.

Opcidn 2. El alumno asiste a todas las actividades del curso comun, excepto a

aquellas areas o subsectores en que requiera de mayor apoyo, las que deberan ser

realizadas en el “Aula de Recursos”.
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Opciodn 3. Asiste en la misma proporcion de tiempo al “Aula de Recursos” y al
aula comdn. Pueden existir objetivos educacionales comunes para alumnos con o sin
discapacidad.

Opcion 4. Asiste a todas las actividades en el “Aula de Recursos” y comparte con
los alumnos del establecimiento comun, en recreos, actos o ceremonias oficiales del

establecimiento o de la localidad, y actividades extraescolares en general.

La implementacion de un PIE exige la flexibilidad y adecuacién curricular; la

evaluacion diferenciada y el apoyo pedagdgico especializado.

En la fase de puesta en marcha y ejecucion del proyecto con apoyo especializado;
es posible distinguir los Proyectos de Integracion Escolar, de acuerdo al tipo de

organizacion y la entidad que los ejecute.

Segun el tipo de organizacion, es posible diferenciar a los PIE que son elaborados
por un establecimiento educacional, por ende, la administracion de éste se encuentra en el
mismo establecimiento; por otro lado, existe la posibilidad de elaborar e implementar un
PIE por varios establecimientos, es decir, corresponde a la formulacion de un proyecto a
partir de un conjunto de colegios que compartan la misma dependencia administrativa
(sostenedor) y se encuentren en la misma jurisdiccion (Departamento Provincial de
Educacién) formulan un PIE comunal. Al ejecutar un PIE individual, se requiere que el
establecimiento cuente con los profesionales y los recursos para la atencion de los
alumnos con NEE; la ventaja de este tipo de implementacién, es que el PIE responde a
las caracteristicas y necesidades propias del establecimiento, lo que facilita su
formulacién, implementacion, evaluacion y readecuaciones; y una debilidad se constituye
en la necesidad de establecer redes de apoyo externa para la atencion de sus alumnos. En
los PIE comunal, se requiere una organizacion central que administre los recursos
profesionales y materiales, esta organizacion recibe el nombre de centro de recursos
comunales; en esta implementacién la formulacion se encuentra establecida de acuerdo a

caracteristicas generales de los establecimientos, por lo tanto, la implementacién y
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evaluacion de éstos, se encuentra regido por la realidad de cada colegio y/ liceo; una
fortaleza de este tipo de implementacion, radica en la posibilidad de derivacion dentro de
instituciones pertenecientes a la misma entidad administrativa, que generalmente es una
Corporaciéon Municipal o un DAEM, en tanto que, una debilidad radica en la lentitud para

desarrollar modificaciones y re-estructuraciones en dichos proyectos.

Segun la entidad que ejecute, es posible reconocer PIE que son implementados por
la (s) misma (s) entidad (es) educativa (s) y PIE ejecutados por organizaciones externas,
las cuales suscriben un convenio con los establecimientos y realizan la administracién e
implementacion de los PIE.

Cada PIE que resulta aprobado por la Secreduc respectiva, da origen a una
resolucion de aprobacion y al establecimiento de un Convenio entre el sostenedor
respectivo con el Ministerio de Educacion, en donde se establecen las obligaciones y

responsabilidades de cada uno y el compromiso de llevarlas a cabo.

En la implementacion de un PIE, se distinguen dos ejes o areas de intervencion: a)

area pedagogica y b) area de recursos.

En el &rea pedagdgica, la intervencion se desarrolla a través de modelos de
adecuaciones curriculares, evaluacion diferenciada y apoyo en el aula de recursos. En el
area de recursos, la intervencion se desarrolla a través de la movilizacion de recursos

humanos y recursos pedagogicos.

Las adecuaciones curriculares: corresponde a un proceso donde los
profesionales realizan modificaciones en el curriculum de cada alumno; con la finalidad
de lograr una mayor participacion de éstos y facilitar la obtencién de los aprendizajes. Se
entiende como modificaciones en el curriculo a las adaptaciones que se realizan tanto en
los objetivos, los contenidos, la metodologia, las actividades, materiales y el espacio

fisico.
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Las modificaciones en los objetivos y los contenidos, son llevadas a cabo en
funcién de las necesidades de los alumnos. Es posible implementarla: introduciendo,
modificando, priorizando o eliminando algunos de ellos; modificando su distribucién en

el tiempo o desglosandolos en objetivos o contenidos menores.

Las modificaciones en la metodologia y las actividades: son implementadas a
partir de los factores y estrategias de ensefianza que favorecen o dificultan los
aprendizajes de los alumnos. Para llevarla a cabo, es posible: utilizar diferentes técnicas y
estrategias que estimulen la experiencia, la reflexion, ayuda y cooperacion entre los
alumnos, centrar y mantener la atencién, favorecer la motivacion y el aprendizaje
significativo; de acuerdo a los estilos y tipos de aprendizaje de cada alumno;
modificando el agrupamiento de los alumnos, ya sea en cantidad y nimero de integrantes;
utilizando actividades individuales complementarias, incorporando modificando o

eliminando actividades a los alumnos.

Las modificaciones en los materiales y el espacio fisico, se establecen a partir
de las caracteristicas y estilos de aprendizaje de los alumnos, las caracteristicas del
material y el espacio y los objetivos que se persiguen; es posible ejecutarlas a través de:
el cambio en la forma del material como el tamafio, color, dibujos, esquemas y espacio
entre estos elementos; el cambio en el contenido del material, ya sea simplificando el
vocabulario, reduciendo el tamafio y la complejidad de los trozos y oraciones; utilizando
apoyo en el espacio fisico tales como: mapas, esquemas, mapas conceptuales, entre otros;
e implementando las modificaciones arquitectonicas y estructurales necesarias, tales

como: acceso, iluminacién, mobiliario, espacio, entre otras que requieran los alumnos.

Por ultimo, es necesario realizar una evaluacion a cerca de las adecuaciones

curriculares para cotejar su eficiencia y la posibilidad de generar modificaciones en ellas.

Evaluacion diferenciada: corresponde a un proceso de evaluacion, en el cual se

considera, respeta y asume al alumno con necesidades especiales, desde sus
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caracteristicas  individuales y su contexto educativo; variando, adaptando y/o
reformulando los instrumentos o0 modalidades de evaluacién aplicadas al grupo curso, con

el fin de favorecer una eficaz evaluacion del alumno, a partir de su particularidad.

La evaluacion diferenciada pretende facilitar el normal desarrollo de nifios y nifias

que presentan un problema general o especifico de aprendizaje.

En la practica pedagogica, la evaluacion diferenciada es una respuesta a la
necesidad de resolver las dificultades especificas que plantean los aprendizajes esperados
para algunos alumnos. Es importante que el sistema cuente con respuesta para los nifios
que posean dificultades y no sélo con la capacidad de evaluarlos. Esto significa que
ademas de evaluar a los nifios diferencialmente, hay que continuar con los mecanismos
de correccion de la situacion, mecanismos de apoyo y compensacion que les ayuden a

superarse.

En el contexto de la reforma Educacional, aparece el decreto N° 511/ 97 que
seflala con respecto a la evaluacion diferenciada: “que los alumnos que tengan
impedimentos para cursar en forma regular un subsector, asignatura o actividad de
aprendizaje debe aplicarsele procedimientos de evaluacion diferenciada” Esto nos indica
un reconocimiento legal a la evaluacion diferenciada en Chile, pero no indica como

aplicar esta evaluacion.

A grandes rasgos, en las evaluaciones diferenciadas se pueden identificar los

siguientes elementos:

a. Adaptacion en el tiempo de aplicacion: hace referencia a los tiempos
utilizados para evaluar a cada alumno; los cuales deben estar relacionados con su ritmo
de trabajo, con los tiempos de preparacion de sus respuestas y con los tiempos para

entregar la respuesta.
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b. Adaptacion en los tipos de ejecucidn: la finalidad es identificar y encaminar
los canales de comunicacion con mejor desarrollo en cada alumno (oral, escrito u otro), y

utilizarlo en la evaluacion.

c. Adaptacion en los niveles de ejecucion: se pretende utilizar el nivel de
ejecucion que el desarrollo del alumno le permita; ya sea a nivel concreto, grafico-

figurativo o grafico.

d. Adaptacion en los niveles de dificultad: se intenta modificar los niveles de
exigencia de la evaluacion, ya sea modificando la cantidad de preguntas por item,
modificando el nivel de complejidad de las instrucciones, diferenciando la escala de
transformacion de puntajes a notas, modificando el porcentaje de exigencia, modificar la

ponderacion de distintos items, entre otras.

e. Adaptacion del tamafio de la evaluacién: se procura segmentar las
evaluaciones en unidades mas pequefias; donde se evalle tan solo una unidad por

evaluacion.

f. Adaptaciones del tipo y cantidad de evaluaciones: se pretende aplicar
distintas evaluaciones para evaluar el mismo contenido; agregando y/o modificando las
evaluaciones del grupo curso por otra (s) equivalentes para lograr un mayor nivel de

logro.

Apoyo en el aula de recursos: El articulo 13 del decreto 1/98, que reglamenta la
ley 19.284, indica que el aula de recursos “consiste en una sala con espacio suficiente y
funcional que contiene la implementacién, accesorios y otros recursos para que el
establecimiento satisfaga los requerimientos de los distintos alumnos integrados con
NEE”. Como espacio fisico, debe cumplir con los requerimientos de las normas para las
plantas fisicas de los locales educacionales indicados en el decreto 548 de 1998 que en

su articulo 7 se refiere: al tipo de material, al estado de éste en relacion con la seguridad,
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las condiciones de higiene, luminosidad y ventilacion, y la instalacion de redes y
servicios en buen estado. Por otra parte, la Ordenanza General de Urbanismo y
Construcciones (OGUC), en su articulo 4.5.6 indica que se requiere una superficie de 2

mts2 por alumno y un volumen de aire de 3 mts3 por alumno.

En cuanto a los recursos pedagogicos, el aula debe contener todos los materiales
adquiridos con recursos del PIE, los cuales deben estar a disposicion de la comunidad
educativa. Los profesionales deben en su preferencia realizar su intervencion en este
espacio, en tanto el educador diferencial atendera a los alumnos en pequefios grupos en

este espacio y en el aula coman al grupo curso.

En el area de recursos, la intervencion se desarrolla a traves de la incorporacion
de profesionales docentes y no docentes, la incorporacion recursos materiales y la

incorporacion de capacitaciones para docentes del PIE y de aula y personal no docente.

Recursos humanos: cada establecimiento educacional o en su defecto el centro
de recurso comunal establece durante la confeccion del PIE, a partir de las necesidades
detectadas en el diagndstico, las necesidades de profesionales requeridos para alcanzar
los objetivos que se han planteado, el compromiso de contratacion de éstos y una breve
descripcion de su rol en el PIE. Sin embargo, la normativa indica que a lo menos, deben
estar contratados un Profesor especialista y un Fonoaudiologo, en el caso de PIE que
atienda a alumnos con Trastornos Especificos de Lenguaje; y un Profesor especialista y
un Psicologo para PIE que atiendan a alumnos con Discapacidad Intelectual.

Los recursos humanos contratados en un PIE se clasifican en: Profesionales

docentes y Profesionales no docentes.

Los profesionales docentes corresponden a Profesores especialistas o0

Diferenciales, que cumplen la labor de apoyar pedagdgicamente al alumno, trabajar de
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manera colaborativa con los docentes de aula, estableciendo las modificaciones

pedagdgicas necesarias para la integracion del alumno.

Los profesionales no docentes corresponden a profesionales que se constituyen
como agentes necesarios para la integracion de los alumnos a la comunidad escolar, tanto
en el diagnostico, tratamiento y evaluacién de éstos, desde su propia disciplina y en
funcion de un trabajo interdisciplinario. Los principales profesionales no docentes que
participan en un PIE son: Fonoaudidlogos, Psicélogos, Terapeutas ocupacionales,
Kinesiologos, entre otros. Para incorporarse al trabajo de un PIE, estos profesionales
deben estar registrados en una base de datos del Ministerio de Educacion a través de sus
secretarias regionales (Secreduc), por lo tanto, deben registrarse en ellas y se les otorga
un namero de registro, el cual es necesario para realizar su trabajo profesional en estas

instancias.

Recursos materiales: corresponden a los elementos de ensefianza, material
didactico y las ayudas tecnicas que correspondan. Dentro de las obligaciones y
responsabilidades presentes en el convenio suscrito, se encuentra la obligacion del
sostenedor de utilizar parte de los recursos recibidos en materiales necesarios que

faciliten la integracion de los alumnos y su tratamiento.

Capacitaciones: corresponden a la formacion de personal docente y no docente, a
través actividades practicas y tedricas, con la finalidad de sensibilizar a la comunidad
educativa, facilitar la labor de integracion de los alumnos y el logro de los objetivos
propuestos. Estas capacitaciones pueden ser contratadas a instituciones externas y/o ser

organizadas por la misma comunidad escolar.

Luego de realizar una presentacion de las caracteristicas generales de la
Formulacion, Implementacion y Evaluacion de los Proyectos de Integracion Escolar en el
pais, se presentan a continuacion las caracteristicas de la formulacion, implementacién y

evaluacion del PIE del Centro Educacional CEIA de La Pintana.
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4.5.2 Proyecto de Integracion Escolar en el Liceo de adultos CEIA de la Pintana

El Proyecto de Integracion Escolar (PIE) del Liceo de Adultos CEIA de La
Pintana, utiliza como modelo de implementacion el PIE comunal, por lo cual se organiza
desde un centro de recursos, el cual coordina la gestion de recursos econémicos y
humanos, muchas veces teniendo que dividir el horario de algunos de los profesionales
entre diversos establecimientos. En el caso puntual del Liceo de Adultos, dada la
complejidad en el horario de atencion y de los requerimientos del colegio, es que se

procedid a contratar a un profesional de manera exclusiva para este establecimiento.

A continuacion se identificardn los objetivos presentes en el PIE comunal y
algunas estrategias generales. Posteriormente se realizard una breve descripcion de la

implementacion de éste en el centro educativo.

Objetivos generales:
A. Apoyar el acceso, participacion y continuacion en la educacion regular de
todos los nifios, nifias y jovenes que presentan necesidades educativas

especiales asociadas 0 no a una discapacidad.

B. Fomentar la igualdad de oportunidades y el respeto a los derechos de los

nifios y nifias en el contexto de la educacion comun.

Obijetivos especificos:
A. Implementar la contratacion de los especialistas adecuados para cada uno
de los déficit: Cognitivo, Auditivo, Graves Trastornos de la Comunicacion

y la Relacion, Motor y Trastornos de la comunicacién oral.

B. Destinar un coordinador general para las acciones que se generen dentro

del proyecto.
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C. Sensibilizar a la comunidad educativa en relaciéon a la aceptacion de la
diversidad.

D. Favorecer la diversificacion de las propuestas de aprendizaje en el aula.

E. Implementar sistematicamente las adaptaciones curriculares que
corresponda a las necesidades educativas especiales de cada nifio y hacer
el seguimiento de las mismas.

F. Realizar estudios de caso en las unidades educativas.

G. Establecer una alianza estratégica con las educadoras de grupo diferencial
de cada establecimiento que redunde en un trabajo colaborativo, tanto en
la pesquisa como en el seguimiento de los casos y en la sensibilizacion de

la escuela respecto a los temas relevantes de integracion e inclusion.

H. Implementar salas de recursos adecuadas para reforzar habilidades y

destrezas de los alumnos integrados.

I.  Fomentar la creacion de redes de apoyo con el fin de mejorar la calidad de

la atencion de nifios y jovenes del proyecto.

J. Psicoeducar al grupo familiar en las necesidades educativas especiales de

sus hijos y en el fortalecimiento de vinculos.

K. Evaluar de forma sistematica del avance del proyecto.

Estrategias generales del PIE comunal, de acuerdo a cada objetivo especifico:
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A. Implementar la contratacion de los especialistas adecuados para cada
uno de los déficit: Cognitivo, Auditivo, Graves Trastornos de la
Comunicacion y la Relacion, Motor y Trastornos especificos del

Lenguaje.

1. Pesquisa de N.E.E. de los nifios de las escuelas municipales de la
comuna.
2. Solicitud de horas profesionales para cubrir estas N.E.E.

3. Contratacién de los profesionales pertinentes.

B. Destinar un coordinador para las acciones que se generen dentro del

proyecto.

1. Definir el cronograma de acciones destinadas al cumplimiento de
los objetivos.

2. Coordinacion del Proyecto con los Equipos de Gestion de los
establecimientos municipales de educacion.

3. Evaluar y monitorear aspectos técnicos y desarrollo del proyecto
con supervisores comunales.

4. Coordinar mensualmente el Proyecto con las autoridades
municipales correspondientes.

5. Evaluacion de gestion.

C. Sensibilizar a la comunidad educativa en relacion a la aceptacion de la

diversidad.

1. Presentaciones sobre los alcances del Proyecto en las unidades
educativas.
2. Estudios de caso con educadoras de grupos diferenciales y

Profesores jefes de los establecimientos educativos.
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3. Implementacién de dindmicas integrativas entre los nifios con
N.E.E. y sus pares en el aula.
4. Evaluacién de la aceptacion de los nifios integrados por parte de su

curso y del Proyecto por parte de las escuelas.

D. Favorecer la diversificacion de las propuestas de aprendizaje en el

aula.

1. Jornadas de capacitacion a los docentes y equipos de gestion en
adecuaciones curriculares, evaluacion diferenciada, innovacion
pedagogica y transversalidad.

2. Evaluacion de las jornadas de capacitacion.

E. Capacitar a los docentes que trabajan directamente con nifios sujetos

de integracién.

F. Implementar sisteméaticamente las adaptaciones curriculares que
corresponda a las necesidades educativas especiales de cada nifio y

evaluar el seguimiento de las mismas.

1. Evaluacion diagndstica de cada alumno del Proyecto que contemple
su competencia curricular.

2. Aplicar pauta de observacion en el aula

3. Generar un trabajo cooperativo entre los profesores de aula y los
profesores especialistas para crear adecuaciones curriculares y
evaluaciones diferenciadas.

4. Evaluacién sistematica del proceso.
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G. Realizacidn de estudios de caso en las unidades educativas y CISE.

1. Coordinar con las escuelas espacios de los consejos de profesores o
de reflexion pedagogica para realizar los estudios de caso.

2. Involucrar a los profesores de aula en la preparacion y presentacion
de los estudios de caso.

3. Involucrar a las educadoras diferenciales en la preparacion y
presentacion de estudios de caso.

4. Realizar estudios de caso entre el equipo de integracion y el CISE.

H. Establecimiento de una alianza estratégica con las educadoras de
grupo diferencial de cada establecimiento que redunde en un trabajo
colaborativo.

1. Realizacion de estudios de caso.
2. Coordinacion de evaluaciones de nifios y pesquisa de NEE en

general.
. Implementar salas de recursos adecuadas para reforzar habilidades y
destrezas de los alumnos integrados en caso de determinarse que éstos
necesiten ese recurso.

1. Favorecer la adquisicion y uso de materiales didacticos.

J. Fomentar la creacién de redes de apoyo con el fin de mejorar la

calidad de la atencion de nifios y jovenes del proyecto.
1. Establecer vinculos con otros proyectos de integracion con el fin de

intercambiar experiencias, metodologias y estrategias relevantes

para la integracion.
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K. Psicoeducar al grupo familiar en las necesidades educativas especiales
de sus hijos y en el fortalecimiento de vinculos.

1. Realizar sesiones individuales y/o grupales con padres de nifios
integrados con el fin de trabajar mitos, vinculos, informacion y
estrategias para facilitar el desarrollo de sus hijos.

2. Potenciar habilidades de comprension por parte de los padres y
apoderados de las dindmicas conductuales, emocionales y cognitivas
de sus nifios.

3. Potenciar conductas socio-adaptativas y habilidades sociales de los

alumnos integrados.

L. Evaluacion sistematica del proyecto.

1. Evaluacion del proceso mediante pautas de observacion cualitativa.
2. Evaluacion semestral del grado de cumplimiento de las acciones

trazadas.

Al formar parte de un PIE comunal, hereda un marco referencial comdn a todos
los establecimientos, sin embargo, este legado ha sido re-estructurado de acuerdo a la
realidad del establecimiento. En la implementacion del programa de intervencion
denominado Proyecto de Integracion Escolar en el Liceo de Adultos CEIA de La Pintana,
es posible distinguir dos ejes o areas de intervencion: a) area pedagogica y b) area de
recursos.

En el area pedagodgica, se observan las siguientes intervenciones:

a. Adecuaciones curriculares: en este aspecto se han realizado ajustes en el
curriculum de los alumnos, tanto en el area de los objetivos, los
contenidos, metodologia, actividades y materiales. No se requirieron
adecuaciones en el espacio fisico, pues las NEE de los alumnos no las

demandaban.
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i. Adecuaciones en los objetivos v los contenidos: se realizaron

modificaciones y sustituciones de objetivos y contenidos, se
modificaron los tiempos de desarrollo de los temas previstos; de
acuerdo a la realidad de cada alumno, desde las habilidades de
entrada de cada uno de los alumnos.

ii. Modificaciones en la metodologia y las actividades: de acuerdo a

la realidad del sistema educativo, la heterogeneidad de los
alumnos, las diferentes habilidades de entrada de cada alumno; se
brindé un fuerte acento en la validacién de los aprendizajes
previos, la incorporacion de sus actividades cotidianas como medio
para la incorporacion de los objetivos de aprendizaje, un
reconocimiento de las caracteristicas fisicas, valdricas vy
psicoldgicas de sus rangos etarios, dando como resultado una
metodologia participativa, que junto con el trabajo de los docentes
de aula y los alumnos permitieron desarrollar el trabajo realizado.

iii. Modificaciones en los materiales vy el espacio fisico: Los

materiales utilizados, requirieron una importante adaptacion, ya
que los existentes en el mercado responden a la realidad e intereses
de alumnos con otros rangos etareos, por lo tanto, fue necesaria la
confeccion de domind de asociacion, ludos, loterias, guias y hojas
de trabajo, cuentos y problemas matematicos con vocabulario
correspondiente al mercado laboral, utensilios e ingredientes de
cocina, y elementos relacionados con su vida cotidiana., y se
modificaron software computacionales utilizando el mismo
vocabulario. En cuanto a las adaptaciones de espacio, éstas no
fueron necesarias ya que las N.E.E. de los alumnos no demandaban
de éstas.

b. Evaluacién diferenciada: los alumnos requirieron la aplicacién de

evaluacion diferenciada, debido a que las sus N.E.E. y sus habilidades
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desarrolladas, no le permitian desarrollar las mimas evaluaciones que sus

comparieros. La manera de implementar la evaluacion diferenciada se

materializo en:

Vi.

Vii.

La aplicacién de evaluaciones de manera individual.

La modificacion de los tiempos de ejecucién de las evaluaciones.
Se modificaron los tipos de ejecucion priorizando por el sistema
verbal y gréafico

Se modificaron los niveles de ejecucion permitiendo que cada
alumno respondiese la evaluacién de acuerdo al nivel que le fuese
mas atingente.

Se ordenaron los contenidos de acuerdo a un nivel de complejidad
creciente de manera que siempre pudiesen responder a alguna de
las preguntas, se disminuyeron la cantidad de preguntas y
alternativas y se utilizaron variados tipos de preguntas.

Se implementaron modificaciones en la estructura visual de las
evaluaciones como en el tipo de letra, el tamafio de éstas.

Se utilizé un vocabulario mas simple tanto en las instrucciones,

preguntas y en las alternativas de respuestas.

Apoyo en el aula de recurso: los alumnos recibieron apoyo en el aula de

recursos, de manera constante y de acuerdo a lo planificado. Este apoyo se

implemento con un horario de trabajo semanal, que consistia en la division

del grupo, en conjuntos menores de alumnos; de acuerdo a sus

caracteristicas, que recibieron el apoyo de seis horas pedagogicas

semanales, divididas en dos dias; durante todo el periodo de

implementacién del programa. En este apoyo, se llevaron a cabo las

labores de apoyo pedagdgico, emocional y de orientacion de los alumnos.
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En el area de recursos, se observan las siguientes intervenciones:

a. En el é&rea de recursos humanos: de acuerdo a la
informacion obtenida en el diagndstico del establecimiento, a
la estructura técnico-administrativa y pedagdgica existente en
el establecimiento, se incorpord a un Psicdlogo en préactica y
su Psicologo supervisor, y se contratdé a un Educador
Diferencial, que llevo a cabo la implementacion del programa.
De acuerdo al PIE comunal, es posible indicar una breve

descripcion del rol de los participantes de este proyecto:

Sostenedor/a: destinar los recursos financieros necesarios por
concepto de Integracion, en pos del funcionamiento adecuado del
PIE; gestionar y Supervisar el correcto funcionamiento del
proyecto por parte de los funcionarios municipales; y promover e
incentivar a directivos y docentes a participar en la ejecucion del

Proyecto.

Director/a: difundir el programa en la comunidad escolar:
profesores del establecimiento y apoderados; y participar en cada

una de las etapas descritas de acuerdo a sus funciones.

Jefe UTP: velar por el desarrollo de los requerimientos curriculares
para los alumnos integrados y por la insercion efectiva del
proyecto en el PEI; y sensibilizar a docentes respecto de la
relevancia de la Integracién escolar.

Profesor/a aula: realizar en conjunto con los docentes especialistas

y los profesionales no docentes de integracion las evaluaciones
diferenciadas, adaptaciones curriculares e insercion del respeto a la

diversidad en su curso.
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v. Profesor/a diferencial o especialista: diagnosticar a alumnos con

Vi.

discapacidad; realizar tratamiento de nifios con necesidades
educativas especiales en Aula Regular y Aula de Recursos; realizar
acompariamiento al profesor jefe en el desarrollo de adecuaciones
curriculares; disefiar propuestas de evaluaciones diferenciales;
realizar consejeria a apoderados; realizar estudios de caso con
docentes;  desarrollar la coordinacion con profesionales no

docentes del equipo de integracion; y confeccion de informes.

Psicologo/a: diagnosticar alumnos con discapacidad; desarrollar
tratamiento de niflos con necesidades educativas especiales;
acompariar al profesor jefe en el desarrollo de adecuaciones
curriculares; realizar consejeria a apoderados; realizar estudios de
caso con docentes; participar en la coordinacién con profesionales
docentes especialistas del equipo de integracion; y confeccion de

informes.

b. Recursos materiales: debido a que el establecimiento se
encontré en un periodo de ampliacion en su infraestructura,
que por el momento no se encuentra el espacio fisico para
almacenar de manera segura el material y la falta de oferta de
material atingente a la realidad de los alumnos y sus N.E.E.,
es que se optd por postergar la adquisicion de materiales
educativos hasta el periodo 2009 y centrarse en la confeccion
de material didactico y la utilizacion de elementos multimedia
presentes en el establecimiento tales como: sala de
informética, sala de enlaces, computadores, data-show.

Televisor, dvd, y reproductores de sonido.
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c. Capacitaciones: se desarrollaron espacios para la
capacitacion y compartir experiencias exitosas en los consejos
técnicos-pedagdgicos y durante el mes de enero de 2009 se
desarroll6 una jornada de capacitacion en la participacion de
los miembros del PIE y su participacién en el marco de la Ley

20.248 que regula la Subvencion Educativa Preferencial.
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S. MARCO METODOLOGICO

51 Enfoque metodoldgico

La presente investigacion se enmarca dentro de la metodologia cualitativa. Esta
eleccion se fundamenta en que en primer término, se reconoce la inseparabilidad del
sujeto y el objeto de estudio, ya que pretendemos interpretar ‘una realidad’ dada en su

contexto y observarla y analizarla desde diferentes puntos de vista.

En segundo término, se considera que la observacion del objeto de estudio
entregara “una realidad ‘real’ pero solo imperfectamente... aprehensible” (Valles, 2003,
pp. 51); ya que se entiende que las relaciones sociales no presentan una manera Unica de
entenderlas, ya que se encuentran enmarcadas dentro de “realidades multiples” (Valles,

2003, pp. 53), por lo tanto de maneras multiples de entender.

En tercer término, se entiende que la realidad a observar, se encuentra influida de
una manera circular, en tanto, se produzca alguna intervencion en ella, ésta intervendra

otros elementos de la situacion observada.

En cuarto término, no se pretende establecer, descubrir ni construir verdades
Unicas, sino que identificarlas y construir relatos a cerca de los fendmenos observados.
(\Valles, 2003, pp. 56).

En quinto término, se concibe que la realidad observada no es posible de explicar
de manera cuantificada, ya que “no pueden resolverse [ni explicarse].... aumentando los

tamafos muestrales” (Valles, 2003, pp. 53).
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En sexto lugar, se coincide con Valles, porque la investigacién cuenta con “el
disefio abierto a la invencidn; la obtencion de datos al descubrimiento; y el andlisis a la
interpretacion” (Valles, 2003, pp. 56).

Ademas, la investigacion cualitativa cumple un papel fundamental, ya que ésta
estudia la realidad en su contexto natural, tal y como sucede, “intentando sacar sentido
de, o interpretar, los fendmenos de acuerdo con los significados que tienen para las
personas implicadas” (Rodriguez, G., Gil Flores, J. y Garcia, E., 1999, pp. 32).

A partir de este tipo de metodologia, y su forma de aprehender la realidad; esta
investigacion pretende construir un relato a cerca de los aportes y las ayudas para mejorar
la calidad de vida de alumnos integrados con discapacidad intelectual en un Centro de
Educacién de Adultos. Este tipo de investigacion permitira reconstruir la realidad a partir

de la observacion que realizan los actores del proceso.
Por ultimo, Hernandez, Fernandez, Baptista consideran la investigacion

cualitativa como aquella que permite “descubrir” una realidad, reconstruyéndola “tal

como la observan los actores” (2003, pp. 5).
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5.2 Tipo y disefio de investigacion

La presente investigacion corresponde a un estudio del tipo Exploratorio /

Descriptivo.

Exploratoria, ya que como indica Hernandez permitiria lograr la inmersiéon social,
con el valor de familiarizarnos con el fendmeno de los Proyectos de Integracion Escolar
en Adultos. Por otro lado, el hecho de ser descriptiva permite la “ubicacion de las
variables”, con el valor de lograr una medicién “mas bien independiente” de estas

variables. (Hernandez, 1998; pp. 61).

Los estudios exploratorios se efectan, normalmente, cuando el objetivo “es
examinar un tema o problema de investigacion poco estudiado o que no ha sido abordado
antes. Es decir, cuando la revision de la literatura reveld que Unicamente hay guias no
investigadas e ideas vagamente relacionadas con el problema de estudio” (Hernandez, R.,
Fernandez, C. y Baptista, P., 1998, pp. 58). Esta investigacion cumple con estas
caracteristicas, pues como se indicé con anterioridad, los Proyectos de Integracién
Escolar en Educacion de Adultos, constituyen un tema que se encuentra poco

desarrollado a nivel investigativo.

Al corresponder a un tema con un escaso estudio, se hace necesario identificar las
variables que intervienen; ya que como se ha descrito en los antecedentes, se han
realizado algunos esfuerzos para brindar mejores apoyos a los estudiantes de la educacién

de adultos; sin embargo estos esfuerzos no han brindado los resultados esperados.

Al respecto Dhanke (1986, pp. 412) indica que “por lo general determinan
tendencias, identifican relaciones potenciales entre variables y establecen el “tono™ de
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investigaciones posteriores mas rigurosas” (Hernandez, R., Fernandez, C. y Baptista, P.,
1998, pp. 59).

En cuanto a las caracteristicas de un estudio descriptivo; Herndndez nos indica
que tienen la finalidad de “describir situaciones y eventos... es decir como es y coOmo se
manifiesta determinado fenémeno” (Hernandez, R., Fernandez, C. y Baptista, P., 1998,
pp. 60.). Posteriormente agrega “elige una serie de conceptos a medir que también se
denominan variables y que se refieren a conceptos que pueden adquirir diversos valores y
medirse. Los mide y los resultados le sirven para describir el fenomeno de interés”
(Hernandez, R., Fernandez, C. y Baptista, P., 1998, pp. 59). Por todo lo anterior, es que
un estudio descriptivo permitiria a esta investigacion presentar las variables presentes en
un tema poco desarrollado en la actualidad en Chile. Ademas, dados los objetivos de esta
investigacion, una investigacion descriptiva, permite conseguir nuestro objetivo que es
conocer el impacto del Proyecto de Integracion Escolar y no establecer relaciones entre el

impacto de PIE con los otros aportes

Disefio de Investigacion para la presente investigacion serd& No Experimental
Transeccional Descriptivo. Hernandez indica que una investigacion no experimental
transeccional descriptiva no manipula las variables, ademas sefiala que tiene como
objetivo “indagar la incidencia y los valores en que se manifiesta una o mas variables...
proporcionar su descripcion... por lo tanto, son puramente descriptivos” (Hernandez, R.,
Fernandez, C. y Baptista, P., 1998, pp. 187). Las caracteristicas de este disefio de
investigacion, permiten desarrollar la investigacién, ya que lo que se pretende es como se
dijo anteriormente, indagar e identificar el impacto del PIE y observar si se constituye
como facilitador para alcanzar una mejor calidad de vida. Ademas, permite una
investigacion en “determinado momento” (Hernandez, R., Fernandez, C. y Baptista, P.,
1998, pp. 188.).

En este tipo de “disefios queda claro que ni siquiera cabe la nocion de
manipulacion puesto que cada variable se trata individualmente, no se vinculan variables”
(Hernandez, R., Fernandez, C. y Baptista, P., 1998, pp. 188).
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5.3 Delimitacion del campo a estudiar
5.3.1 Universo

El presente estudio, toma como universo a adultos con distintos grados de
Discapacidad Intelectual, pertenecientes al Proyecto de Integracion Escolar del Centro de
Educacion Integral de Adultos de la Comuna de La Pintana; que durante el afio 2008,
cursan desde Primer nivel (Primero a cuarto afio basico) lo que en educacion regular

corresponde a NB1 y NB2; hasta Segundo Ciclo (tercero y cuarto afio medio).

5.3.2 Muestra y tipo de muestreo

Hernandez indica que en “pocas veces se puede medir a toda la poblacién”
(Hernandez, R., Fernandez, C. y Baptista, P., 1998, pp. 207), sin embargo, de acuerdo a
lo observado y la baja cantidad de Alumnos Integrados en la comuna (la totalidad de
alumnos adultos integrados en la comuna y la provincia corresponden al grupo
estudiado), es que se seleccionard de manera aleatoria a cuatro alumnos del Proyecto de
Integracion Escolar (correspondiente al 50% del universo) para la aplicacion de la
entrevista personal y grupal; en tanto se analizarad el resultado de la aplicaciéon de la

evaluacion informal a seis alumnos.

Los fundamentos que justifican esta seleccién son:

e La seleccion corresponde a “contextos relevantes al problema”
(\Valles, 2003, pp. 91), ya que responde a la heterogeneidad del grupo,
porque integra a todos los grupos etéreos y géneros de los participantes
enel PIE.

e La seleccidn responde a “consideraciones pragmaticas” (Valles, 2003,
pp. 91), porque considera la “accesibilidad’ y los recursos disponibles
para el estudio.

e La seleccidon responde al criterio de la “representacion” (Valles, 2003,

pp. 91), pues como se indicO anteriormente, se encuentran
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5.4

representados todos los géneros y los grupos etéreos de los alumnos
participantes del PIE.

Dadas las caracteristicas de la muestra, se pretende alcanzar la
“transferibilidad” (Valles, 2003, pp. 104), a través de ésta, es decir,
que los datos obtenidos desde la muestra, sea posible transferirlos al
universo.

Para el andlisis de las evaluaciones informales, se analizaré la totalidad
de alumnos que cuentan con la aplicacién de este instrumento en dos

oportunidades.

Técnicas e instrumentos de recoleccién de informacion

Para llevar a cabo esta investigacion, se ha decido utilizar: la entrevista de

investigacion, la entrevista en grupo.

La entrevista de investigacion, pues permite la “obtenciéon de
informacion relevante para el objetivo de estudio” (Valles, 2003, pp.
181), extraer gran riqueza informativa, obtener informacién que no es
posible sin la mediacion del entrevistador, ademas de la intimidad y
comodidad que brinda la relacion uno a uno. La entrevista corresponde
a una técnica en donde un entrevistador solicita informacion a otra
persona, a través de preguntas ya sean abiertas o cerradas; con la
finalidad de obtener informacion relevante para la investigacion. La
entrevista puede ser clasificada de acuerdo al tipo de entrevista, al

grado de estructuracion, y a su estandarizacion.

Entrevista en grupo, pues permite obtener la informacién del grupo,
aportando “los efectos de la sinergia y la bola de nieve propias de la
situacion grupal” (Valles, 2003, pp. 197), la cual aportard y disminuira
de manera importante una de las limitaciones de la entrevista
individual; sin embargo, este instrumento modificara la forma de Ilegar

a la informacion para reconocer las variables y no alterara las
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variables. La entrevista grupal “adquiere muchas formas diferentes y
puede no seguir todos los procedimientos que Merton identific6”
(Stewart & Shamdasani, 1990 pp. 10; en Valles, 2003, pp. 280), lo
cual permite una mayor libertad para el desarrollo de ésta, lo que Orti
(1979 pp. 257-258; en Valles, 2003, pp. 285) califica como “una
practica sui generis”. Otra caracteristica en que coinciden distintos
autores, radica en que esta técnica se ha desplazado de manera
importante hacia las investigaciones de mercado, pues “se producen en
un contexto social” (Valles, 2003, pp. 285), al igual que las
decisiones, por tanto, aporta “informacién mas precisa sobre las
preferencias” (Valles, 2003, pp. 285), y es esta informacion mas
precisa, una de las fortalezas de esta técnica. Otra de las caracteristicas
de esta técnica y también razon por la cual fue seleccionada, consiste
en que a pesar de su “doble contribucion” (es posible extraer
informacion tanto cuantitativa como cualitativa), se encuentra, segin
Morgan “orientadas a la obtencion de Informacion cualitativa” (1988
pp. 12, en Valles, 2003, pp. 285).

De acuerdo al tipo de entrevista, se utilizara:

Entrevista 1 (Individual) corresponde a la categoria: basada en un
guion, ya que se caracteriza por presentar un “la preparacion de un
guion de temas a tratar” (Valles, 2003, pp. 180); ésta caracteristica,
permite que el entrevistador posea la libertad para “ordenar y formular
las preguntas, a lo largo del encuentro de entrevista” (Valles, 2003, pp.
180). Esta entrevista fue validada por un grupo de expertos,

previamente a la aplicacion a los entrevistados.

Entrevista 2 (Evaluacion Informal) corresponde a la categoria:

Estandarizada cerrada, ya que se caracteriza por presentar un
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“listado de preguntas ordenadas y redactadas por igual para todos los
entrevistados, pero de respuesta cerrada” (Valles, 2003, pp. 180); ésta
caracteristica, permite presentar a todos los entrevistados el mismo
estimulo y al reducir el margen de respuestas genera una recoleccion
de informacion con mayor facilidad. Este tipo de entrevista, tiene la
particularidad de ser considerada como una técnica tanto cualitativa
como cuantitativa; lo que genera un mayor valor a este tipo de
entrevista. Esta entrevista fue validada por un grupo de expertos,

previamente a la aplicacion a los entrevistados.

Segun el grado de estructuracién de las entrevistas:

La entrevista 1 (Individual) serd del tipo semi-estructurado, ya que
considera el estimulo del entrevistador como “estructurado”, en tanto,

la respuesta del entrevistado como “libre” (Valles, 2003, pp. 186).

La entrevista 2 (Evaluacion Informal) sera del tipo estructurado, ya
que considera el estimulo del entrevistador y la respuesta del

entrevistado como “estructurados” (Valles, 2003, pp. 186).

Segun el grado de estandarizacion:

La entrevista 1 (Individual) se considera como estandarizada no
programada, ya que: se encuentra formulada en términos familiares al
entrevistado, no hay secuencia idéntica para todos los entrevistados y
es factible conseguir la equivalencia de significados para todos los

entrevistados.

La entrevista 2 (Evaluacion Informal) se considera como
estandarizada programada, ya que: se encuentra formulada con el
mismo estimulo para todos los entrevistados, las preguntas presentan

el mismo significado para todos los entrevistados y sigue el mismo
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orden para todos. Denzin indica acerca de este tipo de entrevista: “la
redaccion y el orden de las preguntas es exactamente el mismo para
cada encuestado... de manera que cuando aparecen variaciones entre
encuestados pueda atribuirse a diferencias reales de respuesta, y no al
instrumento” (Denzing 1970: 123, en Valles, 2003, pp. 186).

55 Plan de andlisis de la informacion.

La presente investigacion se orienta por un Tipo de anélisis de datos del tipo

Cualitativo de descripcién de fendmenos.

Se ha seleccionado este tipo ya que permite a traves de la descripcion de las
variables observadas y la interpretacion de los datos obtenidos, permitird conocer la
eficiencia del Proyecto de Integracion Escolar como instrumento en el apoyo de alumnos
con Necesidades Educativas Especiales en un centro de Educacion de Adultos de la

comuna de La Pintana.

Para alcanzar los objetivos que se han propuesto en esta investigacion; se han
aplicado tres instrumentos de evaluacion (Entrevista 1 individual, Entrevista 2 individual
[Prueba Informal] y entrevista grupal); a partir de los datos obtenidos, de la siguiente

forma:

En primer lugar se presentara los resultados obtenidos en la primera aplicacion de
la entrevista 2; la cual se llevd a cabo en los meses de noviembre y diciembre de 2007, la

cual nos entregara la situacion inicial de los alumnos.
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En segundo lugar se presentaran los resultados logrados en la segunda aplicacion
del mismo instrumento, la que se llevd a efecto durante los meses de noviembre y
diciembre del afio 2008; la cual nos entregara la situacion final de los alumnos, luego de

implementado el programa de apoyo.

En tercer lugar se presentara una comparacion por area, de los resultados indicados

anteriormente.

En cuarto lugar, se presentaran los resultados obtenidos en la entrevista 1 y la
entrevista grupal; éstos serdn presentados a traves de un Plan de Andlisis de Categorias.
Este plan implica la lectura, analisis de cada uno de los discursos de los alumnos, para

realizar una categorizacion de sus respuestas.

Para lograr la division de la informacion obtenida, se utilizaran unidades
(fragmentos de texto de amplitud variable), los cuales responden a informacion referida a
cada uno de los temas o categorias; las cuales se presentaran frente a cada una de las
categorias, con la finalidad de facilitar el analisis de los discursos de los alumnos. Cada
unidad correspondera a citas textuales que hacen referencia a cada una de las categorias o
subcategorias establecidas. Para alcanzar con mayor éxito esta asociacion, se asignara a
cada elemento o factor de las categorias o subcategorias un codigo; éste acompariara
cada una de las citas, en las transcripciones de las entrevistas. Al respecto, Rodriguez nos
indica que un cddigo corresponde a: “marcas que afiadimos a las unidades de datos”
(Rodriguez, 1999, pp. 208)

Para esta investigacion, se utilizaran las cinco dimensiones propuestas por la
AAMR en el afio 2002 (Tabla N° 1). Estas dimensiones han sido definidas y delimitadas

con anterioridad en el presente trabajo, por lo tanto, a continuacion se presentara solo una
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tabla resumen y los codigos utilizados para referirse a cada una de las categorias y
subcategorias con las cuales se llevara a cabo el analisis de las entrevistas.

Posterior a la presentacion de las unidades de andlisis de los discursos de los
alumnos, asociadas a cada una de las categorias;, se presentara en el Analisis y
conclusiones de esta investigacién, un analisis de cada uno de los elementos obtenidos en

los instrumentos aplicados.

TABLAN° 1
Categoria Subcategoria Cadigo
Aprender de la experiencia Al
Razonamiento A2
Planificacion A3
Habilidades }
Intelectuales Solucionar problemas A4
Pensar de manera abstracta A5
Comprender ideas complejas A6
Aprender con rapidez A7
Habilidades conceptuales. Bl
Conducta N _
Adaptativa | Habilidades sociales. B2
Habilidades practicas. B3
Participacion, | onortunidades para participar en la vida de la comunidad. C1
Interacciones
y Roles = o estriced ticipar en la vida de | idad c2
Sociales estricciones para participar en la vida de la comunidad.
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Bienestar fisico. D1

Salud Bienestar mental. D2
Bienestar social. D3
Microsistema. El

Contexto | Mesosistema. E2
Macrosistema. E3
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5.6  Metodologia de trabajo

Para llevar a cabo esta investigacion, fue necesario implementar una serie de

actividades; las cuales nos parece relevante indicar en esta seccion.

e En primer lugar, a raiz de diversas actividades previas, se establecid el
contacto con el CEIA de La Pintana, donde se desarrollaria un PIE en adultos. Esta
experiencia, corresponderia a una experiencia innovadora, ya que seria la primera de este

tipo que se desarrollaria en el Departamento Provincial Cordillera.

e Posteriormente se desarrolld6 una investigacion bibliografica a cerca de la
realidad de la Educacion en Chile, luego se orientd la blusqueda hacia la Educacién de
Adultos y los Proyectos de Integracion Escolar. Desde esta recopilacion y la consiguiente
seleccion de informacion; surge un marco teorico, que nos sitla en la realidad de la

Educacién de Adultos de la comuna de La Pintana.

e En tercer término se construye una investigacion que evalue la eficiencia de
un PIE en Educacion de Adultos; gracias a los contactos previos, se aplica la
investigacion en el CEIA de La Pintana. Gracias al apoyo de los directivos del
establecimiento, el cuerpo docente y administrativo y especialmente a los alumnos, fue

posible implementar esta investigacion.

e En cuarto lugar se desarroll6 un proceso de acompafiamiento y asesoria en la

implementacion y desarrollo de la iniciativa del CEIA de La Pintana.

e En quinto lugar, se asesoré al establecimiento en la construccion de los
instrumentos para evaluar la situacién inicial de los alumnos y la situacion luego de
transcurrido un afio de implementacion. Estos instrumentos fueron sometidos a la

evaluacion de expertos, la cual permiti6 validar los instrumentos.
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e En sexto lugar, se aplicaron los instrumentos confeccionados y validados, en
diferentes momentos del PIE. Se recogieron las informaciones y se desarrollé el analisis a

partir de estos resultados.

e Por ultimo, se establecieron conclusiones a partir del analisis de los resultados

obtenidos.
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5.7 Caracteristicas generales de los alumnos beneficiarios del PIE del Centro
educativo CEIA de La Pintana

A continuacion se presentan las caracteristicas generales de los alumnos que
participaron en el programa; para mantener la confidencialidad y resguardar el aspecto
ético, es que se han alterado los nombres y las edades de cada uno de ellos. Sin embargo,
se ha conservado el género de cada sujeto y el rango etareo de éstos.

Nancy, 17 afios, vive con una persona que no es familiar directa (amiga de la
madre); debido a que su madre fallece en el afio 2002. No desea hablar a cerca del padre.
Es una alumna que proviene de Escuela Especial “Hermanas Agazzi” de la Granja.
Durante el afio 2008 cursa Segundo nivel B; el equivalente en educacion regular a quinto
y sexto basico (NB3 Y NB4). De acuerdo a psicometria aplicada en diciembre de 2007,
Nancy presenta un rendimiento intelectual asociado al area verbal correspondiente a la
categoria intelectual Retardo Mental Leve (60). El rendimiento intelectual asociado al
area perceptivo motriz, se ubica en la categoria intelectual Limitrofe (74). La categoria

diagnostica corresponde a Retardo Mental Leve (64).

Samuel, 18 afios, es un joven que asiste por segundo afio al CEIA de La Pintana.
Indica que estudio en escuela especial “Creacion” de Puente Alto, pero como no
aprendia, lo cambiaron a este establecimiento. Durante el afio 2008 cursa Segundo nivel
B; el equivalente en educacion regular a quinto y sexto basico (NB3 Y NB4). De acuerdo
a psicometria aplicada en diciembre de 2007, Samuel presenta un rendimiento intelectual
asociado al area verbal correspondiente a la categoria intelectual Retardo Mental Leve
(62). El rendimiento intelectual asociado al &rea perceptivo motriz, se ubica en la
categoria intelectual Limitrofe (77). La categoria diagnostica corresponde a Retardo
Mental Leve (66).

Berta, 55 afios, es una persona mayor que asiste al CEIA de La Pintana, de

acuerdo a lo aportado por las profesoras, presentaria dificultades en el aprendizaje.
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Durante el afio 2008 cursa Segundo nivel B; el equivalente en educacion regular a quinto
y sexto basico (NB3 Y NB4). De acuerdo a psicometria aplicada en diciembre de 2007,
Berta presenta un rendimiento intelectual asociado al area verbal correspondiente a la
categoria intelectual Limitrofe (78). El rendimiento intelectual asociado al area
perceptivo motriz, se ubica en la categoria intelectual Retardo Mental Leve (61). La

categoria diagndstica corresponde a Retardo Mental Leve (69).

Ana, 46 afos, es una alumna que cursa por quinto afio en este establecimiento.
Indica que cuando nifia no estudio ya que proviene del campo, a lo que se agrega el hecho
de que naci6 aquejada de labio leporino. Su nifiez se desarrollé sin el apoyo de sus
padres, ya que desde los ocho afios vivio sola en la calle. Se ganaba el alimento
trabajando como empleada. Tiene dos hijos, el menor tiene 14 afios y la mayor 19, quien
tiene un hijo de 4 afios. Durante el afio 2008 cursa Tercer nivel B; el equivalente en
educacion regular a séptimo y octavo basico (NB5 Y NB6). De acuerdo a psicometria
aplicada en diciembre de 2007, Ana presenta un rendimiento intelectual asociado al area
verbal correspondiente a la categoria intelectual Limitrofe (70). El rendimiento
intelectual asociado al area perceptivo motriz, se ubica en la categoria intelectual Retardo

Mental Leve (63). La categoria diagndstica corresponde a Retardo Mental Leve (65).

Georgina, 63 afos, es una persona adulta mayor, que asiste por segundo afio al
CEIA de La Pintana. Relata insistentemente a cerca de sus temores y pesadillas. Georgina
se caracteriza por ser verborreica, sus ideas en ocasiones son inconexas; necesita de
manera constante ser afirmada. Durante el afio 2008 cursa Tercer nivel B; el equivalente
en educacion regular a séptimo y octavo basico (NB5 Y NB6). De acuerdo a psicometria
aplicada en diciembre de 2007, Georgina presenta un rendimiento intelectual asociado al
area verbal correspondiente a la categoria intelectual Retardo Mental Leve (63). El
rendimiento intelectual asociado al area perceptivo motriz, se ubica en la categoria
intelectual Retardo Mental Moderado (54). La categoria diagnostica corresponde a
Retardo Mental Leve (57).
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Olivia, 68 afios, es una persona adulta mayor, que asiste al CEIA de La Pintana.
Presenta un importante interés en participar en Actividades de aprendizaje. Durante el
afio 2008 cursa Tercer nivel B; el equivalente en educacion regular a séptimo y octavo
basico (NB5 Y NB6). De acuerdo a psicometria aplicada en diciembre de 2007, Olivia
presenta un rendimiento intelectual asociado al area verbal correspondiente a la categoria
intelectual Limitrofe (71). El rendimiento intelectual asociado al area perceptivo motriz,
se ubica en la categoria intelectual Retardo Mental Leve (64). La categoria diagnéstica

corresponde a Retardo Mental Leve (66).

Isabel, 41 afos, es una alumna que lleva cinco afos en este establecimiento.
Presenta escolaridad anterior hasta segundo basico, debido a que proviene desde el sector
rural, cercano a Portezuelo. Tiene dos hijos la mayor de trece afios y el menor de diez,
quienes se constituyen como la principal motivacion para re-integrarse al estudio y
mantenerse en él. Durante el afio 2008 cursa Tercer nivel B; el equivalente en educacion
regular a séptimo y octavo basico (NB5 Y NB6). De acuerdo a psicometria aplicada en
diciembre de 2007, Isabel presenta un rendimiento intelectual asociado al area verbal
correspondiente a la categoria intelectual Limitrofe (73). El rendimiento intelectual
asociado al &rea perceptivo motriz, se ubica en la categoria intelectual Limitrofe (78). La
categoria diagndstica corresponde a Limitrofe (74).

Daniela, 18 afios, es una alumna que asiste por tercer afio a este establecimiento.
Anteriormente asistio a escuela de Adultos Arauco, durante cinco afios y con anterioridad
asistid a Escuela Especial Jean Piaget en la Granja. Vive con su madre, hermanas,
sobrina y cufiado; indica tener una buena relacion con toda la familia. Sus padres estan
separados, sin embargo ve al padre en “cada quincena y fin de mes”. Durante el afio 2008
cursa Segundo nivel medio B; el equivalente en educacion regular a tercero y cuarto
medio. De acuerdo a psicometria aplicada en diciembre de 2007, Daniela presenta un
rendimiento intelectual asociado al area verbal correspondiente a la categoria intelectual

Retardo Mental Leve (55). El rendimiento intelectual asociado al area perceptivo motriz,
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se ubica en la categoria intelectual Retardo Mental moderado (54). La categoria

diagndstica corresponde a Retardo Mental Moderado (52).

Katthy, 22 afos, repite primer nivel medio en los afios 2005 y 2006, proviene de

escuela especial, donde cursa hasta el equivalente a 8° basico. Durante el afio 2008 cursa

Segundo nivel medio B; el equivalente en educacién regular a tercero y cuarto medio. De

acuerdo a psicometria aplicada en diciembre de 2007, Katthy presenta un rendimiento

intelectual asociado al area verbal correspondiente a la categoria intelectual Limitrofe

(72). El rendimiento intelectual asociado al &rea perceptivo motriz, se ubica en la

categoria intelectual Limitrofe (70). La categoria diagnostica corresponde a Limitrofe

(70).
TABLA N° 2
Cat. Diag. Cat. Diag. Cat. Diag.
Nombre Cl Verbal Cl Manual Cl Total
Verbal Manual Total
Retardo . Retardo
Nancy 60 Mental Leve 4 Limitrofe 64 Mental Leve
Retardo . Retardo
Samuel 62 Mental Leve 77 Limitrofe 66 Mental Leve
., Retardo Retardo
Berta 78 Limitrofe 61 Mental Leve 69 Mental Leve
., Retardo Retardo
Ana 70 Limitrofe 63 Mental Leve 65 Mental Leve
Georgina 63 Mental Leve 54 Mental 57 Retardo
Mental Leve
Moderado
. - Retardo Retardo
Olivia 71 Limitrofe 64 Mental Leve 66 Mental Leve
Isabel 73 Limitrofe 78 Limitrofe 74 Limitrofe
Retardo Retardo Retardo
Daniela 55 Mental Leve 54 Mental 52 Mental
Moderado Moderado
Katthy 72 Limitrofe 70 Limitrofe 70 Limitrofe
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5.8 Instrumento de evaluacion

El instrumento de evaluacion utilizado para identificar las habilidades de entrada,
es decir, previas a la aplicacion del PIE, es el mismo utilizado para identificar las

habilidades de salida o posteriores a la aplicacion del proyecto.

5.8.1 Caracteristicas generales de la evaluacion

El instrumento consiste en una evaluacion informal, que se aplica de manera
individual y se divide en tres areas: Funciones Bésicas, Lecto-Escritura y Comprension, y
Caélculo y Resolucion de Problemas. En cada una de las areas se han dispuesto una serie
de Aprendizajes Esperados ordenados de manera creciente, desde los mas simples hasta
los mas complejos. Esta caracteristica ayuda a que los alumnos siempre puedan contestar
algunas de las preguntas, y en el momento en que no puedan continuar respondiendo, ya

tengan una serie de preguntas resueltas.

La evaluacion esta construida de manera que los alumnos tengan la posibilidad de
acceder a las preguntas a través de distintas maneras, ya sea leyendo las instrucciones y/o
escuchandolas desde el evaluador. Esta caracteristica permite a los alumnos acceder a las

instrucciones independientemente del nivel de lectura alcanzado.

El instrumento estd estructurado con distintos niveles de ejecucion, existe la
posibilidad de responder a través de distintos niveles: de manera oral, es decir,
verbalizando la respuesta; de manera grafica figurativa, es decir, dibujando y/o
coloreando la respuesta; de forma gréfica simbolica, es decir, escribiendo la respuesta; y
sefialando la respuesta. Esta caracteristica permite que cada alumno pueda responder la
evaluacion de acuerdo a sus habilidades y capacidades desarrolladas, de manera

individual o con apoyo del docente.
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Los criterios de logro para las respuestas de los alumnos corresponden a tres
niveles: el primero corresponde a L (Logrado) indica que el objetivo ha sido alcanzado en
su totalidad o en gran parte de ella, el segundo nivel corresponde ha OD (Objetivo en
Desarrollo) el cual indica que el objetivo no ha sido logrado, sin embargo existen indicios
que se encuentra en camino de alcanzarlo y como tercer nivel, se encuentra NL (No
Logrado) indica que el objetivo no ha sido alcanzado y que no existen indicios de que sea

alcanzado préximamente.
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5.8.2 Descripcion del instrumento

Funciones Basicas: esta area se encuentra constituida por 15 Aprendizajes
Esperados; con una pregunta por cada Aprendizaje Esperados, a cuya totalidad se puede
acceder a través de la Lectura y de la escucha de ellas; de acuerdo al nivel de ejecucién
de las preguntas, 9 pueden ser respondidas de manera oral, 3 a través del nivel grafico-
figurativo, 4 a través de sefialar la respuesta, y 1 a través de mas de un nivel. La totalidad
de las respuestas son clasificadas de acuerdo a los criterios Logrado (L), Objetivo en
Desarrollo (OD) y No Logrado (NL).

El siguiente cuadro presenta cada uno de los Aprendizajes Esperados de esta area;

el tipo de acceso de cada pregunta, los niveles de ejecucion en que es posible responder y

la clasificacion de las respuestas.
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TABLA N° 3

Tipo de acceso || Nivel de ejecucion Clasificacion  de
respuestas
© — o
Aprendizaje esperado S| 2| g 2|8l 8] 8| @
3| 3|2 |E|ls5|e|=|5] e8| 2
Sl o | EfC| 2 E|g| 2 2| 2 3
S| < CL|d|own |2 9 S
2|l o ; 8 @ 3
3 ©° > o)
@)
1. No_mlnan s_llabq |n|c_|al, a pa_rtlr de x I x X X X
objetos grafico-figurativos conocidos.
2. No_mman s_|Iaba_ mec_ila, a_ partir de x | x X X X
objetos grafico-figurativos conocidos.
3. Non_wman_ sHab_afmaI,apfartlrde objetos x | x X X X
grafico-figurativos conocidos.
4, No_mman f(_)nema |n|_c|al, a partir de x | x X X X
objetos grafico-figurativos conocidos.
5. quman fpnema f|r_1al, a partir de x | x X X X
objetos grafico-figurativos conocidos.
6. Identifican su sexo. X | X X[ X X X X
7. !\lomman en si mismo (a) nociones de x | x X X X
izquierda y derecha.
8. Nominan en espejo nociones de x | x X X X
izquierda y derecha.
9. !den_tlflcan en si mismo (a) nociones de X X X X X
izquierda y derecha.
10. _Iden_tlflcan en espejo nociones de X X X X X
izquierda y derecha.
11. Nominan segm(_antos corporales finos y x I x X X X
gruesos en lamina.
12. ldentifican segmc::-ntos corporales finos X X X X X
y gruesos en lamina.
13. Plptan figura geométrica respetando X X X X X
margenes.
14. Marcan _recorrldo a traves de circuito X X X X X
con mediana complejidad.
15. Transcriben figuras presentadas,
respgtando 3 forma_s, tamafio, X X X X X
configuracion y espacio en hoja de
trabajo.
Total 0 0 1509 (3|0 |4 |1|15 |15 |15
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Lecto-escritura y Comprension: esta area se encuentra constituida por 18

El siguiente cuadro presenta cada uno de los Aprendizajes Esperados de esta area;

la clasificacion de las respuestas.

TABLA N° 4

Aprendizajes Esperados; con una pregunta por cada Aprendizaje Esperados, a cuya
totalidad se puede acceder a través de la Lectura y de la escucha de ellas; de acuerdo al
nivel de ejecucion de las preguntas, 7 pueden ser respondidas de manera oral, 7 a través
del nivel grafico-figurativo, 14 a través del nivel grafico-simbolico, 3 a través de sefialar
la respuesta, y 7 a través de mas de un nivel. La totalidad de las respuestas son
clasificadas de acuerdo a los criterios Logrado (L), Objetivo en Desarrollo (OD) y No
Logrado (NL).

el tipo de acceso de cada pregunta, los niveles de ejecucidn en que es posible responder y

Tipo de acceso || Nivel de ejecucion Clasificacion  de
respuestas
© — o
. 8| w gl 8 2 2| g
Aprendizaje esperado S| 28| g B S |E|lc|l | 8|
231 9| 8|s|lS| 2a|=w|Ss < 8 )
A ElS|3 E|< 5| &8 | 8
Ll o < O | B = 5y 8 o p |
o 8 LL U) g - @ o
5 oo 1§ |z =
@)
Asocian sonldo_ inicial wvocélico en x x| x| x Ix|xl x X X
elementos conocidos
Asocian sonido !n|C|aI consonéntico en x x| x| x Ix|xl x X X
elementos conocidos
leUJan_ a partir de palabras dadas con x | x| x x| x X X
silaba directa.
D,|bu1a_n a partir de palabras dadas con x x| x v % X X
silaba indirecta.
leUJan a partir de palabras dadas con x | x| x v % X X
silaba trabante.
Dibujan a partir de oraciones dadas. X || X | X X X X X
Escriben el nor_n.bre de o,bjetos.conoudos X X X X X
presentados, utilizando silaba directa.
Escriben el nombre de objetos
conocidos presentados, utilizando silaba X X X X X
indirecta.
Escriben el nombre de objetos X X X X X
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Aprendizaje esperado

Tipo de acceso

Nivel de ejecucién

Clasificacién

respuestas

de

Solo Escuchada

Solo Leida

Ambas

Oral

G. Figurativo

G. Simbolico

Sefialar

Mas de un nivel

Logrado

Obj. en Desarrollo

No Logrado

conocidos presentados, utilizando silaba
trabante.

10.

Escriben el nombre de
conocidos  presentados,
difonos consonanticos.

objetos
utilizando

11.

Escriben el nombre de
conocidos  presentados,
difonos vocalicos.

objetos
utilizando

X

X

X

X

X

12.

Completan  oraciones de
atingente.

manera

13.

Transcriben grafemas presentados.

14,

Transcriben palabras presentadas con
silaba directa.

15.

Transcriben palabras presentadas con
silaba indirecta.

16.

Transcriben palabras presentadas con
silaba trabante.

17.

Transcriben oraciones presentadas.

18.

Responden a preguntas explicitas y de
inferencias, a partir de pequefios trozos

leidos.

X X X | X | X |[X| X

X X X | X | X |[X| X

X X X | X | X |X| X

X X X | X | X |X| X

X X X | X | X |X| X

Total

14

18

18

18
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Célculo y Resolucion de Problemas: esta area se encuentra constituida por 54
Aprendizajes Esperados; con una pregunta por cada Aprendizaje Esperados, a cuya
totalidad se puede acceder a través de la Lectura y de la escucha de ellas; de acuerdo al
nivel de ejecucion de las preguntas, 40 pueden ser respondidas de manera oral, 27 a
través del nivel grafico-figurativo, 41 a través del nivel grafico-simbolico, 4 a través de
sefialar la respuesta, y 31 a través de méas de un nivel. La totalidad de las respuestas son
clasificadas de acuerdo a los criterios Logrado (L), Objetivo en Desarrollo (OD) y No
Logrado (NL).

El siguiente cuadro presenta cada uno de los Aprendizajes Esperados de esta area;
el tipo de acceso de cada pregunta, los niveles de ejecucidn en que es posible responder y

la clasificacion de las respuestas.

TABLAN°5
Tipo de || \,: . L Clasificacion de
Nivel de ejecucién
acceso respuestas
© — o
5l S| g 2 28
Aprendizaje esperado S|2| ell=|EB|S|&| ¢ 3 g | 8
Q | Q2 E > Qo [+ > — L =
Sl EJO| 2| E|S| @ > | B 3
Sl3| < L | ® |&h| O 3 S °
[72]
3" G| @ g = | =
)
1. N,or_mnan figuras geométricas x | x X X X
basicas.
2. Iertlflcan figuras  geometricas x | x X X X
basicas.
3. Establec_en relaciones espac_lales x| x x| x X X X
entre objetos presentados en lamina.
4, Establec_en relaciones tempo_rales x | x x| x X X X
entre objetos presentados en lamina.
5. Ordenan por  tamafio objetos x | x| x x| x X X X
concretos y grafico-figurativos.
6. CI_aS|f|can objetos de acuerdo a un x | x | x x| x X X X
criterio.
7. Leen nUmeros presentados en el x | x X X X
&mbito de la unidad.
8. Leen nUmeros presentados en el x | x X X X
ambito de la decena.
9. Leen ndmeros presentados en el x | x X X X
ambito de la centena.
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Tipo de || \,: . ., Clasificacion de
Nivel de ejecucién
acceso respuestas
© — o
. 8| o S| 8 2 2 S
Aprendizaje esperado S|128| g B| S |8 = | 8| 8| €
3|3l 2| 8| 5|2 |s| S < @ =3
Sle| EIS |2 Elgl g 2| 2|3
S| < L | ®»|Hh| © S S o
Rl ) : ; & . Z
3 ©10 p= 2
10. Leen numeros presentados en el
ambito de la unidad de mil. XX XXX
11. I,_eer) nameros present_ados en el x | x X X X
admbito de la decena de mil.
12. I,_eer} nameros presentqdos en el x | x X X X
ambito de la centena de mil.
13. Leen ndmeros presentados en el
ambito de la unidad de millon. X1 X XXX
14. Tran_scrlben nameros presentados en el X X X X X
&dmbito de la unidad.
15. Tran_scrlben numeros presentados en el X X X X X
&dmbito de la decena.
16. '/I'ran'scrlben numeros presentados en el X X X X X
admbito de la centena.
17. '/I'ran'scrlben nameros pres'entados en el X X X X X
&mbito de la unidad de mil.
18. '/I'ran'scrlben ndimeros pres_entados en el X X X X X
&mbito de la decena de mil.
19. Tran_scrlben ndimeros presgntados en el X X X X X
ambito de la centena de mil.
20. Tran_scrlben ndmeros pregerltados en el X X X X X
ambito de la unidad de millon.
21. Copian ndmeros presentados al
dictado en el &mbito de la unidad. X X X X X
22. Copian ndmeros presentados al
dictado en el &mbito de la decena. X X X X X
23. Copian nUmeros presentados al
dictado en el &mbito de la centena. X X X X X
24. Copian nUmeros presentados al
dictado en el &mbito de la unidad de X X X X X
mil.
25. Copian nUmeros presentados al
dictado en el dmbito de la decena de X X X X X
mil.
26. Copian numeros presentados al
dictado en el ambito de la centena de X X X X X
mil.
27. Copian numeros presentados al
dictado en el ambito de la unidad de X X X X X
millon.
28. I(_jentlflcan por nombre o funcion x 1 x| x| x X X X X
signos matematicos.
29. Realizan operaciones de suma sin X | X | X | X X X X X
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Aprendizaje esperado

o
n:|
8_0
mo
o

Nivel de ejecucién

Clasificacién
respuestas

de

Solo Escuchada

Solo Leida

Ambas

Oral
G. Figurativo

G. Simbolico
Sefialar

Mas de un nivel

Logrado
Obj. en Desarrollo

No Logrado

reserva en el ambito de la unidad.

30.

Realizan operaciones de suma sin
reserva en el &mbito de la decena.

3L

Realizan operaciones de suma con
reserva en el &mbito de la unidad.

32.

Realizan operaciones de suma con
reserva en el &ambito de la decena.

33.

Realizan operaciones de suma con
reserva en el &mbito de la centena.

34.

Realizan operaciones de sustraccion
sin reserva en el ambito de la unidad.

35.

Realizan operaciones de sustraccion
sin reserva en el &mbito de la decena.

36.

Realizan operaciones de sustraccion
con reserva en el ambito de la decena.

X | X | X | X | X | X | X

X | X | X | X | X | X | X
X | X | X | X | X | X | X
X | X | X | X | X | X | X

X | X | X | X | X | X | X

X | X | X | X | X | X | X
X | X | X | X | X | X | X

X | X | X | X | X | X | X

37.

Realizan operaciones de sustraccion
con reserva en el ambito de la
centena.

38.

Realizan operaciones de
multiplicacién, del tipo unidad por
unidad.

39.

Realizan operaciones de
multiplicacién, del tipo unidad por
decena.

40.

Realizan operaciones de
multiplicacién, del tipo decena por
decena.

41,

Realizan operaciones de
multiplicacion, del tipo centena por
centena.

42,

Realizan operaciones de division, del
tipo unidad por unidad.

43.

Realizan operaciones de division, del
tipo decena por unidad.

44,

Realizan operaciones de division, del
tipo decena por decena.

45,

Completan series numéricas de dos
en dos.

46.

Completan series numéricas de cinco
en cinco.

47,

Resuelven problemas simples de
adicion.

48.

Resuelven problemas simples de

X X | X | X | X | X | X

X X | X | X | X | X | X
X X | X | X | X | X | X

X| X | X | X | X | X | X

X| X | X | X | X | X | X
X| X | X | X | X | X | X

X| X | X | X | X | X | X
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Tipo de || \,: . ., Clasificacion de
Nivel de ejecucién
acceso respuestas
© — o
B © 2 3 .02) E _8
Aprendizaje esperado S|128| g B| S |8 = | 8| 8| €
3|3l 2| 8| 5|2 |s| S < @ =3
@2 5| € 5 > | E |< ° > (@] S
3 ©1° p= 2
sustraccion.
49, Resu_el\_/en _,problemas simples de x x| x| x X X X X
multiplicacién.
50. Regu_e]ven problemas simples de x| x| x| x X X X X
division.
51. Re;gglven problemas compuestos de x| x | x| x X X X X
adicion.
52. Resuelvgp problemas compuestos de x I x | x| x X X X X
sustraccion.
53. Re;gglven problemas inversos de x I x| x| x X X X X
adicion.
54. Resuelvgp problemas inversos de x I x| x| x X X X X
sustraccion.
Total 0 |0 |54 |40 |27 |41 |4 |31 54 |54 |54
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6. RESULTADOS

6.1 Diagnostico de los alumnos

Durante los meses de noviembre y diciembre del afio 2007, se aplicé una
evaluacion informal en las areas de: Funciones basicas, Lecto-escritura y Calculo y

Resolucion de Problemas. De acuerdo a los resultados obtenidos, es posible indicar que:

6.1.1 En el area de Funciones Basicas, los alumnos evaluados son capaces de:

Nancy es evaluada, sin embargo sus dificultades de lenguaje impiden la obtencion

de objetivos en esta area; a pesar de utilizar niveles alternativos de ejecucion.

Samuel es capaz de nominar silaba inicial y media; y fonema final a partir de
objetos grafico-figurativos conocidos. Identifica su sexo, nomina e identifica en si mismo
y en espejo, nociones de izquierda y derecha. Nomina e identifica segmentos corporales
finos y gruesos en lamina. Transcribe figuras presentadas, respetando formas, tamafio,

configuracién y espacio en hoja de trabajo.

Berta es capaz de nominar silaba inicial y fonema inicial; a partir de objetos
grafico-figurativos conocidos. Identifica su sexo. Identifica en si misma y en espejo,
nociones de izquierda y derecha. ldentifica segmentos corporales finos y gruesos en

lamina.

Ana es capaz de nominar silaba y fonema inicial; a partir de objetos gréafico-
figurativos conocidos. Identifica su sexo, nomina e identifica en si misma y en espejo,
nociones de izquierda y derecha. Nomina e identifica segmentos corporales finos y
gruesos en lamina. Transcribe con dificultad figuras presentadas, respetando formas,

tamafio, configuracion y espacio en hoja de trabajo.
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Georgina es capaz de nominar silaba y fonema inicial; a partir de objetos grafico-
figurativos conocidos. Identifica su sexo, nomina e identifica en si mismo y en espejo,
nociones de izquierda y derecha. Nomina e identifica segmentos corporales finos y

gruesos en lamina.

Olivia es capaz de identificar silaba inicial a partir de objetos gréfico-figurativos
conocidos. Identifica su sexo, nomina e identifica en si misma nociones de izquierda y
derecha. Nomina e identifica segmentos corporales finos y gruesos en lamina. Presenta

dificultad para nominar fonema inicial a partir de objetos grafico-figurativos conocidos.

Isabel es capaz de nominar silaba inicial; a partir de objetos gréfico-figurativos
conocidos. Identifica su sexo, nomina e identifica en si mismo y en espejo, nociones de
izquierda y derecha. Nomina e identifica segmentos corporales finos y gruesos en
lamina. Transcribe figuras presentadas, respetando formas, tamafio, configuracion vy
espacio en hoja de trabajo.

Presenta dificultad para nominar fonema inicial y final; a partir de objetos gréafico-

figurativos conocidos.

Daniela es capaz de nominar silaba inicial y fonema inicial a partir de objetos
gréfico-figurativos conocidos. Identifica su sexo, nomina e identifica en si misma
nociones de izquierda y derecha. Nomina e identifica segmentos corporales finos y
gruesos en lamina. Transcribe figuras presentadas, respetando formas, tamario,

configuracién y espacio en hoja de trabajo.

Katthy identifica su sexo, nomina e identifica segmentos corporales finos y
gruesos en ldmina. Logra coordinacion psicomotora que le permite transcribir figuras
presentadas, respetando formas, tamafio, configuracion y espacio en hoja de trabajo;

colorear figura respetando margenes y seguir circuito con mediana complejidad.

Estos resultados se pueden observar en tabla N° 48.
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6.1.2 En el &rea de Lecto-escritura, los alumnos evaluados son capaces de:

Al observar el lenguaje verbal de Nancy, a través de dialogo espontaneo e
inducido, es posible distinguir la omisién y sustitucion de silabas y consonantes. Presenta

dificultad para emitir polisilabos, fonema <n> en trabante y difonos consonanticos <xr>.

Samuel logra reconocer sonido inicial vocélico y consonéntico en elementos
conocidos; y asociarlo con el grafema correspondiente. Logra leer palabras y oraciones
dadas; con silabas directa, indirecta, trabante; difonos consonanticos y vocalicos.
Presenta un nivel de lectura vacilante. Su calidad es vacilante. La velocidad presentada es
lenta. Es capaz de escribir el nombre de objetos conocidos presentados, utilizando silabas
directa, indirecta, trabante; difonos consonanticos y vocalicos. Completa oraciones de
manera atingente, con palabras dadas y respetando género, transcribe grafemas y palabras
con silaba directa, indirecta y trabante presentadas. Su escritura presenta poca claridad y
mantiene uniformidad. Su nivel alcanzado es de oraciones. Presenta un tipo de escritura
manuscrita; y un tamafio mediano. En cuanto a su ortografia acentual y literal se
presentan omisiones y sustituciones.

Presenta dificultad para responder oralmente a preguntas explicitas y de
inferencias, a partir de pequefios trozos escuchados.

Berta presenta dificultad para reconocer sonido inicial vocalico y consonantico en
elementos conocidos; y asociarlo con el grafema correspondiente. Presenta un nivel de
lectura vacilante. Su calidad es silabica. La velocidad presentada es lenta. Responde
oralmente a preguntas explicitas y de inferencias, a partir de pequefios trozos escuchados.
Es capaz de escribir el nombre de objetos conocidos presentados, utilizando silabas
directa. Su escritura presenta mediana claridad, mantiene parcialmente la uniformidad. Su
nivel alcanzado es de palabras. Presenta un tipo de escritura manuscrita; y un tamario

mediano.
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Ana logra reconocer sonido inicial vocalico y de algunas consonantes en
elementos conocidos; y asociarlo con el grafema correspondiente. Logra la lectura de
palabras y oraciones dadas; con silaba directa. Presenta un nivel de lectura silabica. Su
calidad es subsilabica. La velocidad presentada es lenta. Presenta dificultad para
responder oralmente a preguntas explicitas y de inferencias, a partir de pequefios trozos
escuchados. Es capaz de escribir el nombre de objetos conocidos presentados, utilizando
silaba directa. Es capaz de transcribir palabras y oraciones presentadas. Su escritura
presenta claridad, mantiene uniformidad y espaciamiento. Su nivel alcanzado es de
oraciones. Presenta un tipo de escritura manuscrita; y un tamafio mediano. En cuanto a su
ortografia acentual y literal se presentan omisiones y sustituciones no esperadas para su

nivel.

Georgina logra reconocer sonido inicial vocalico y consonantico en elementos
conocidos; y asociarlo con el grafema correspondiente. Logra leer palabras y oraciones
dadas; con silabas directa, indirecta, trabante; difonos consonanticos y vocalicos.
Presenta un nivel de lectura silabica. Su calidad es silabica. La velocidad presentada es
lenta. Presenta dificultad para responder por escrito a preguntas explicitas y de
inferencias, a partir de pequefios trozos leidos. Es capaz de escribir el nombre de objetos
conocidos presentados, utilizando silabas directa, indirecta, trabante; difonos
consonanticos y vocalicos. Completa oraciones de manera atingente, con palabras dadas
y respetando género, transcribe grafemas y palabras con silaba directa, indirecta y
trabante presentadas. Responde por escrito a preguntas explicitas y de inferencias, a partir
de pequefios trozos leidos. Su escritura presenta poca claridad, no mantiene uniformidad.
Su nivel alcanzado es de oraciones. Presenta un tipo de escritura manuscrita; y un tamario
mediano. En cuanto a su ortografia acentual y literal se presentan algunas sustituciones y

omisiones.

Olivia presenta dificultad para reconocer sonido inicial vocalico en elementos

conocidos, y asociarlo con el grafema correspondiente. Responde oralmente a preguntas
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explicitas y de inferencias, a partir de pequefios trozos. No es capaz de escribir grafemas
aislados, silabas ni palabras.

Isabel logra reconocer sonido inicial vocalico y consonantico en elementos
conocidos; y asociarlo con el grafema correspondiente. Logra leer a partir de palabras y
oraciones dadas; con silabas directa. Presenta un nivel de lectura silabica. Su calidad es
silabica. La velocidad presentada es lenta. Responde oralmente a preguntas explicitas y
de inferencias, a partir de pequefios trozos escuchados. Es capaz de escribir el nombre de
objetos conocidos presentados, utilizando silabas directa. Completa con dificultad
oraciones de manera atingente, con palabras dadas y respetando género, le cuesta
transcribir grafemas y palabras con silaba directa, indirecta y trabante presentadas. Su
escritura presenta claridad, mantiene uniformidad y espaciamiento. Su nivel alcanzado es
de oraciones. Presenta un tipo de escritura mixta; y un tamafio mediano. En cuanto a su
ortografia acentual y literal se presentan omisiones y sustituciones no esperadas para su

nivel.

Daniela logra reconocer sonido inicial vocalico y consonantico en elementos
conocidos; y asociarlo con el grafema correspondiente. Logra leer a partir de palabras y
oraciones dadas; con silabas directa, indirecta, trabante; difonos consonanticos y
vocalicos. Presenta un nivel de lectura en &mbito de oraciones. Su calidad es corriente.
La velocidad presentada es lenta pero segura. Responde por escrito a preguntas
explicitas y de inferencias, a partir de pequefios trozos leidos. Consigue extraer
informacion central de oracion presentada y exponerla a través de un dibujo. Es capaz de
escribir el nombre de objetos conocidos presentados, utilizando silabas directa, indirecta,
trabante; difonos consonanticos y vocalicos. Completa oraciones de manera atingente,
con palabras dadas y respetando género, transcribe grafemas y palabras con silaba
directa, indirecta y trabante presentadas. Responde por escrito a preguntas explicitas y de
inferencias, a partir de pequefios trozos leidos. Su escritura presenta mediana claridad,

mantiene uniformidad y espaciamiento. Su nivel alcanzado es de oraciones. Presenta un
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tipo de escritura manuscrita; y un tamafio mediano. En cuanto a su ortografia acentual y

literal presenta omisiones y sustituciones no esperadas para su edad.

Katthy logra reconocer sonido inicial vocalico y consonantico en elementos
conocidos; y asociarlo con el grafema correspondiente. Logra la lectura de palabras y
oraciones dadas; con siloaba directa e indirecta. Presenta un nivel de lectura silabica. Su
calidad es sub-sildbica. La velocidad presentada es lenta. Logra responder por escrito a
preguntas explicitas y de inferencias, a partir de pequefios trozos leidos. Es capaz de
escribir el nombre de objetos conocidos presentados, utilizando silabas directa e indirecta
es capaz de transcribir palabras y oraciones presentadas. Su escritura presenta mediana
claridad, no mantiene uniformidad ni espaciamiento. Su nivel alcanzado es de oraciones.
Presenta un tipo de escritura manuscrita; y un tamafio mediano. En cuanto a su ortografia

acentual y literal presenta omisiones y sustituciones no esperadas para su nivel.

Estos resultados se pueden observar en tabla N° 49.
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6.1.3 En el area de Calculo y Resolucion de Problemas, los alumnos evaluados

son capaces de:

Nancy logra identificar figuras geométricas basicas, establecer relaciones
espaciales y temporales entre objetos presentados en lamina, ordenar por tamafio objetos
concretos y gréafico-figurativos; clasificar objetos en ldmina y concretos de acuerdo a un
criterio. Lee nimeros presentados en el &mbito de la unidad, decena y centena. Transcribe
numeros presentados en el ambito de la unidad, decena, centena, unidad de mil, decena
de mil, centena de mil y unidad de millon. Copia nimeros presentados al dictado en el
ambito de la unidad, decena y centena. Realiza operaciones de suma con y sin reserva en
el ambito de la unidad y centena. Es capaz de completar series numéricas de dos en dos.
Presenta dificultad para nominar figuras geométricas basicas. Lee con dificultad numeros
presentados en el ambito de la unidad de mil y unidad de millén. Identifica por nombre o
funcién algunos signos matematicos presentados. Resuelve problemas simples de

adicién, sustraccion y multiplicacion; compuestos de adicion y sustraccion.

Samuel logra nominar e identificar figuras geométricas basicas, establecer
relaciones espaciales y temporales entre objetos presentados en lamina; clasificar objetos
en lamina y concretos de acuerdo a un criterio. Lee numeros presentados en el ambito de
la unidad y decena. Transcribe numeros presentados en el &mbito de la unidad, decena,
centena, unidad de mil, decena de mil y centena de mil. Copia niumeros presentados al
dictado en el ambito de la unidad, decena, centena, unidad de mil, decena de mil, y
centena de mil. Realiza operaciones de suma con y sin reserva en el ambito de la unidad y
decena; sustracciones sin reserva en el &mbito de la unidad. Lee con dificultad nimeros
presentados en el &mbito de la unidad de millon. Identifica por nombre o funcién algunos

signos matematicos presentados. Resuelve problemas simples de adicién y sustraccion.
Berta logra identificar figuras geométricas basicas, establecer relaciones

espaciales y temporales entre objetos presentados en lamina, ordenar por tamafio objetos

grafico-figurativos; clasificar objetos en ld&mina y concretos de acuerdo a un criterio. Lee
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numeros presentados en el &ambito de la unidad y decena. Transcribe niUmeros presentados
en el &mbito de la unidad, decena, centena, unidad de mil, decena de mil, centena de mil
y unidad de millén. Copia nimeros presentados al dictado en el &mbito de la unidad y
decena. Realiza operaciones de suma con reserva en el ambito de la unidad y decena;
sustracciones sin reserva en el &mbito de la unidad y decena. Presenta dificultad para
nominar figuras geométricas basicas. Lee con dificultad numeros presentados en el
ambito de la centena. Identifica por nombre o funcion algunos signos matematicos
presentados. Resuelve problemas simples de adicion, sustraccion, multiplicacion y

division.

Ana logra identificar figuras geométricas basicas, establecer relaciones espaciales
y temporales entre objetos presentados en lamina, ordenar por tamafio objetos concretos y
grafico-figurativos; clasificar objetos en lamina y concretos de acuerdo a un criterio. Lee
numeros presentados en el &ambito de la unidad y decena. Transcribe niUmeros presentados
en el &mbito de la unidad, decena, centena, unidad de mil, decena de mil, centena de mil
y unidad de millon. Copia nimeros presentados al dictado en el ambito de la unidad y
decena. Realiza operaciones de suma sin reserva en el ambito de la unidad y decena;
sustracciones sin reserva en el ambito de la unidad. Resuelve problemas simples de

adicién y sustraccién; compuestos de adicion.

Presenta dificultad para nominar figuras geométricas basicas. Copia con
problemas nimeros presentados al dictado en el &mbito de la centena y unidad de mil.

Identifica por nombre o funcién algunos signos matematicos presentados.

Georgina logra identificar figuras geométricas basicas, establecer relaciones
espaciales entre objetos presentados en lamina, ordenar por tamafio objetos concretos y
grafico-figurativos; clasificar objetos en lamina y concretos de acuerdo a un criterio. Lee
numeros presentados en el ambito de la unidad, decena, centena, unidad de mil, decena
de mil y centena de mil. Transcribe nimeros presentados en el &mbito de la unidad,

decena, centena, unidad de mil, decena de mil, centena de mil y unidad de millén. Copia
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numeros presentados al dictado en el ambito de la unidad, decena, centena, unidad de mil
y decena de mil. Realiza operaciones de suma con y sin reserva en el &mbito de la unidad,
decena y centena; multiplicaciones entre unidad y unidad. Resuelve problemas simples de

adicion y sustraccion.

Presenta dificultad para nominar figuras geométricas bésicas. Lee con dificultad

nameros presentados en el ambito de la unidad de millon.

Olivia logra establecer relaciones espaciales entre objetos presentados en lamina;
clasificar objetos en lamina de acuerdo a un criterio. Lee numeros presentados en el
ambito de la unidad. Resuelve problemas simples, compuestos e inversos de

sustracciones.

Isabel logra identificar figuras geométricas basicas, establecer relaciones
espaciales y temporales entre objetos presentados en lamina, ordenar por tamafio objetos
concretos y grafico-figurativos; clasificar objetos en lamina y concretos de acuerdo a un
criterio. Lee numeros presentados en el ambito de la unidad y decena. Transcribe
numeros presentados en el ambito de la unidad, decena, centena, unidad de mil, decena
de mil, centena de mil y unidad de millén. Copia nimeros presentados al dictado en el
ambito de la unidad, decena y centena. Realiza operaciones de suma con y sin reserva en
el &mbito de la unidad, decena y centena; sustracciones sin reserva en el ambito de la
unidad y decena; multiplicaciones entre unidad y unidad. Es capaz de completar series
numeéricas de cinco en cinco. Resuelve problemas simples de adicién y sustraccion; y
compuestos de adicion. Lee con dificultad nimeros presentados en el ambito de la
centena y unidad de mil. Identifica por nombre o funcién algunos signos matematicos

presentados.
Daniela logra nominar e identificar figuras geométricas basicas, establecer

relaciones espaciales entre objetos presentados en ldmina, clasificar objetos en lamina y

concretos de acuerdo a un criterio. Lee nimeros presentados en el ambito de la unidad,
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decena, centena y unidad de mil. Transcribe nimeros presentados en el ambito de la
unidad, decena, centena, unidad de mil, decena de mil, centena de mil y unidad de millon.
Copia nimeros presentados al dictado en el &mbito de la unidad, decena, centena, unidad
de mil y decena de mil. Realiza operaciones de suma con reserva en el ambito de la
unidad y sin reserva en el ambito de la unidad y la decena; sustracciones sin reserva en el
ambito de la unidad y decena; multiplicaciones entre unidad y unidad. Resuelve
problemas simples y compuestos de adicion. Identifica por nombre o funcion algunos

signos matematicos presentados.

Katthy logra nominar e identificar figuras geometricas basicas, establecer
relaciones espaciales entre objetos presentados en lamina, ordenar por tamafio objetos
concretos y grafico-figurativos; clasificar objetos en lamina y concretos de acuerdo a un
criterio. Lee nimeros presentados en el &mbito de la unidad de mil. Realiza operaciones
de suma con reserva en el ambito de la unidad y decena; sustracciones sin reserva en el
ambito de la unidad y decena; multiplicaciones entre unidad y unidad. Identifica por
nombre o funcion signos matematicos presentados. Resuelve problemas simples de

adicion.

Estos resultados se pueden observar en tabla N° 50a y 50b.
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6.2 Evaluacion final de los alumnos

Durante el mes de diciembre del afio 2008, posterior a la aplicacion del programa
de apoyo anteriormente descrito; se aplicO nuevamente la evaluacion informal en las
areas de: Funciones basicas, Lecto-escritura 'y Calculo y Resolucion de Problemas; con el
fin de evaluar el impacto de la aplicacion del programa en los alumnos. De acuerdo a los
resultados obtenidos, es posible indicar que:

6.2.1 En el area de Funciones Basicas, los alumnos evaluados son capaces de:

Nancy no es evaluada, porque durante el mes de Diciembre deserta debido a

razones laborales estacionales.

Samuel es capaz de nominar silaba inicial, media y final; nominar fonema inicial
y final; a partir de objetos gréfico-figurativos conocidos. Identifica su sexo, nomina e
identifica en si mismo y en espejo, nociones de izquierda y derecha. Nomina e identifica
segmentos corporales finos y gruesos en lamina. Alcanza coordinacion viso-motriz, que
le permite pintar figura geométrica respetando méargenes y marcar recorrido a través de
circuito con mediana complejidad. Transcribe figuras presentadas, respetando formas,

tamafo, configuracion y espacio en hoja de trabajo.

Berta no es evaluada ya que durante el mes de Noviembre fue intervenida

quirargicamente y presentaba reposo durante el periodo de evaluacion.

Ana es capaz de nominar silaba inicial y final; nominar fonema inicial; a partir
de objetos gréfico-figurativos conocidos. Identifica su sexo, nomina e identifica en si
mismo Yy en espejo, nociones de izquierda y derecha. Nomina e identifica segmentos
corporales finos y gruesos en lamina. Alcanza coordinacion viso-motriz, que le permite
pintar figura geométrica respetando margenes y marcar recorrido a través de circuito con

mediana complejidad. Transcribe figuras presentadas, respetando formas, tamaiio,
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configuracién y espacio en hoja de trabajo. Presenta dificultad para nominar fonema

final; a partir de objetos grafico-figurativos conocidos.

Georgina no es avaluada debido a que durante el segundo semestre del afio 2009
fallece su esposo entrando en un estado depresivo que la lleva a abandonar el

establecimiento.

Olivia es capaz de nominar silaba inicial y fonema final; a partir de objetos
grafico-figurativos conocidos. ldentifica su sexo, nomina e identifica en si mismo y en
espejo, nociones de izquierda y derecha. Nomina e identifica segmentos corporales finos
y gruesos en lamina. Alcanza coordinacién viso-motriz, que le permite pintar figura
geométrica respetando margenes y marcar recorrido a través de circuito con mediana
complejidad. Transcribe figuras presentadas, respetando formas, tamario, configuracion y
espacio en hoja de trabajo.

Presenta dificultad para nominar fonema inicial; a partir de objetos grafico-

figurativos conocidos.

Isabel es capaz de nominar silaba inicial, media y final; y fonema inicial y final,
a partir de objetos gréfico-figurativos conocidos. Identifica su sexo, nomina e identifica
en si mismo y en espejo, nociones de izquierda y derecha. Nomina e identifica
segmentos corporales finos y gruesos en lamina. Transcribe figuras presentadas,

respetando formas, tamafio, configuracién y espacio en hoja de trabajo.

Daniela es capaz de nominar silaba inicial, media y final, nominar fonema
inicial y final; a partir de objetos grafico-figurativos conocidos. Identifica su sexo,
identifica en si mismo y en espejo, nociones de izquierda y derecha. Nomina e identifica
segmentos corporales finos y gruesos en lamina. Alcanza coordinacion viso-motriz, que
le permite pintar figura geométrica respetando margenes y marcar recorrido a través de
circuito con mediana complejidad. Transcribe figuras presentadas, respetando formas,

tamafio, configuracion y espacio en hoja de trabajo.
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Katthy es capaz de nominar silaba inicial y final; nominar fonema inicial y final;
a partir de objetos gréafico-figurativos conocidos. Identifica su sexo, nomina e identifica
segmentos corporales finos y gruesos en lamina. Alcanza coordinacion viso-motriz, que
le permite pintar figura geométrica respetando margenes y marcar recorrido a través de
circuito con mediana complejidad. Presenta dificultad para nominar silaba media; a partir
de objetos grafico-figurativos conocidos. Transcribe con dificultad figuras presentadas,
respetando parcialmente formas, tamafio, configuracion y espacio en hoja de trabajo. No

nomina ni identifica en si mismo ni en espejo, nociones de izquierda y derecha.

Estos resultados se pueden observar en tabla N° 51.
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6.2.2 En el area de Lecto -escritura, los alumnos evaluados son capaces de:

Nancy no es evaluada, porque durante el mes de Diciembre deserta debido a

razones laborales estacionales.

Samuel logra reconocer sonido inicial vocalico y consonantico en elementos
conocidos; y asociarlo con el grafema correspondiente. Dibuja a partir de palabras y
oraciones dadas; con silabas directa, indirecta, trabante; difonos consonanticos y
vocalicos. Su calidad de lectura es corriente. La velocidad presentada es lenta pero
segura. Responde por escrito a preguntas explicitas y de inferencias, a partir de pequefios
trozos leidos. Completa oraciones de manera atingente, con palabras dadas y respetando
género; transcribe grafemas, palabras y oraciones con silaba directa, indirecta y trabante
presentadas. Responde por escrito a preguntas explicitas y de inferencias, a partir de
pequefios trozos leidos. Escribe el nombre de objetos conocidos presentados, utilizando
silabas directa, indirecta, trabante; difonos consonanticos y vocélicos. Su escritura
presenta claridad, mantiene uniformidad y espaciamiento. Su nivel alcanzado es de
trozos. Presenta un tipo de escritura cursiva; y un tamafio mediano. En cuanto a su

ortografia acentual y literal se encuentran acorde a lo esperado para su nivel.

Berta no es evaluada ya que durante el mes de Noviembre fue intervenida

quirdrgicamente y presentaba reposo durante el periodo de evaluacion.,

Ana logra reconocer sonido inicial vocélico y consonantico en elementos
conocidos; y asociarlo con el grafema correspondiente. Dibuja a partir de palabras con
silabas directa e indirecta. Responde oralmente a preguntas explicitas y de inferencias, a
partir de pequefios trozos escuchados. Escribe el nombre de objetos presentados,
utilizando silaba directa. Transcribe grafemas, palabras y oraciones con silaba directa,
indirecta y trabante presentadas. Logra con dificultad dibujar a partir de palabras y
oraciones dadas; con silaba trabante; difonos consonanticos y vocalicos. Presenta

dificultad para escribir el nombre de objetos conocidos presentados, utilizando silabas
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indirecta y trabante; difonos consonanticos y vocalicos. Completa con dificultad
oraciones de manera atingente, con palabras dadas y respetando género. La calidad de su
lectura es vacilante y la velocidad presentada es lenta. Su escritura presenta claridad,
mantiene uniformidad y espaciamiento. Su nivel alcanzado es de oraciones. Presenta un
tipo de escritura cursiva; y un tamafio mediano.En cuanto a su ortografia acentual y literal

se presentan algunas omisiones y sustituciones de grafemas, esperadas para su nivel.

Georgina no es avaluada debido a que durante el segundo semestre del afio 2009
fallece su esposo entrando en un estado depresivo que la lleva a abandonar el

establecimiento.

Olivia logra reconocer sonido inicial vocalico y consonantico en elementos
conocidos; y asociarlo con el grafema correspondiente. Logra dibujar a partir de palabras
y oraciones dadas; con silabas directa, indirecta, trabante; difonos consonénticos y
vocalicos. Responde por escrito a preguntas explicitas y de inferencias, a partir de
pequerios trozos leidos. Es capaz de escribir el nombre de objetos conocidos presentados,
utilizando silabas directa, indirecta, trabante; difonos consonanticos y vocalicos.
Completa oraciones de manera atingente, con palabras dadas y respetando género;
transcribe grafemas, palabras y oraciones con silaba directa, indirecta y trabante
presentadas. Responde por escrito a preguntas explicitas y de inferencias, a partir de
pequerios trozos leidos. La calidad de su lectur es silabica y la velocidad presentada es
lenta. Su escritura presenta claridad, mantiene uniformidad y espaciamiento. Su nivel
alcanzado es de oraciones. Presenta un tipo de escritura cursiva; y un tamafio mediano.
En cuanto a su ortografia acentual y literal se encuentran acorde a lo esperado para su

nivel.

Isabel logra reconocer sonido inicial vocalico y consonéntico en elementos
conocidos; y asociarlo con el grafema correspondiente. Logra dibujar a partir de palabras
y oraciones dadas; con silabas directa, indirecta, trabante; difonos consonanticos y

vocalicos. Responde por escrito a preguntas explicitas y de inferencias, a partir de
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pequefios trozos leidos. Es capaz de escribir el nombre de objetos conocidos presentados,
utilizando silabas directa, indirecta, trabante; difonos consonanticos y vocalicos.
Completa oraciones de manera atingente, con palabras dadas y respetando género;
transcribe grafemas, palabras y oraciones con silaba directa, indirecta y trabante
presentadas. Responde por escrito a preguntas explicitas y de inferencias, a partir de
pequefios trozos leidos. La calidad de su lectura es silabica y la velocidad es lenta. Su
escritura presenta claridad, mantiene uniformidad y espaciamiento. Su nivel alcanzado es
de oraciones. Presenta un tipo de escritura cursiva; y un tamafio mediano. En cuanto a su
ortografia acentual y literal, presenta algunas omisiones y sustituciones esperadas para el

nivel de proceso alcanzado.

Daniela logra reconocer sonido inicial vocalico y consonantico en elementos
conocidos; y asociarlo con el grafema correspondiente. Logra dibujar a partir de palabras
y oraciones dadas; con silabas directa, indirecta, trabante; difonos consonénticos y
vocalicos. Responde por escrito a preguntas explicitas y de inferencias, a partir de
pequerios trozos leidos. Es capaz de escribir el nombre de objetos conocidos presentados,
utilizando silabas directa, indirecta, trabante; difonos consonanticos y vocalicos.
Completa oraciones de manera atingente, con palabras dadas y respetando género;
transcribe grafemas, palabras y oraciones con silaba directa, indirecta y trabante
presentadas. Responde por escrito a preguntas explicitas y de inferencias, a partir de
pequerios trozos leidos. La calidad de su lectura es corriente y la velocidad presentada es
lenta pero segura. Su escritura presenta poca claridad, mantiene uniformidad y
espaciamiento. Su nivel alcanzado es de oraciones. Presenta un tipo de escritura cursiva;
y un tamafio mediano. En cuanto a su ortografia acentual y literal se encuentran acorde a

lo esperado para su nivel.

Katthy logra reconocer sonido inicial vocélico y consonéntico en elementos
conocidos; y asociarlo con el grafema correspondiente. Logra dibujar a partir de palabras
y oraciones dadas; con silabas directa, indirecta, trabante; difonos consonanticos y

vocalicos. Responde por escrito a preguntas explicitas y de inferencias, a partir de
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pequefios trozos leidos. Es capaz de escribir el nombre de objetos conocidos presentados,
utilizando silabas directa, indirecta, trabante; difonos consonanticos y vocalicos.
Completa oraciones de manera atingente, con palabras dadas y respetando género;
transcribe grafemas, palabras y oraciones con silaba directa, indirecta y trabante
presentadas. Responde por escrito a preguntas explicitas y de inferencias, a partir de
pequefios trozos leidos. La calidad de su lectura corriente y la velocidad presentada es
lenta pero segura. Su escritura presenta claridad, mantiene uniformidad y espaciamiento.
Su nivel alcanzado es de oraciones. Presenta un tipo de escritura cursiva; y un tamafio
mediano. En cuanto a su ortografia acentual y literal se encuentran acorde a lo esperado

para su nivel.

Estos resultados se pueden observar en tabla N° 52.
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6.2.3 En el area de Calculo y Resolucion de Problemas, los alumnos evaluados son

capaces de:

Nancy no es evaluada, porque durante el mes de Diciembre deserta debido a

razones laborales estacionales.

Samuel logra nominar e identificar figuras geométricas basicas, establecer
relaciones espaciales y temporales entre objetos presentados en lamina. Lee numeros
presentados en el ambito de la unidad, decena, centena y decena de mil. Transcribe
numeros presentados en el ambito de la unidad, decena, centena, unidad de mil, decena
de mil, centena de mil y unidad de millén. Copia nimeros presentados al dictado en el
ambito de la unidad, decena, centena, unidad de mil, decena de mil y centena de mil.
Realiza operaciones de suma con y sin reserva en el ambito de la unidad y decena;
sustracciones sin reserva en el ambito de la unidad y decena. Es capaz de completar series
numeéricas de dos en dos y de cinco en cinco. Resuelve problemas simples de adicion,
sustraccion y division. Lee con dificultad nimeros presentados en el ambito de la unidad
de mil, centena de mil y unidad de millén. Copia con problemas niumeros presentados al
dictado en el &mbito de la unidad de millon. Identifica por nombre o funcion algunos

signos matematicos presentados.

Berta no es evaluada ya que durante el mes de Noviembre fue intervenida

quirdrgicamente y presentaba reposo durante el periodo de evaluacion.,

Ana logra identificar figuras geométricas basicas, establecer relaciones
espaciales y temporales entre objetos presentados en lamina, ordenar por tamafio objetos
concretos y gréafico-figurativos; clasificar objetos en ldmina y concretos de acuerdo a un
criterio. Lee numeros presentados en el ambito de la unidad y decena. Transcribe
numeros presentados en el ambito de la unidad, decena, centena, unidad de mil, decena
de mil, centena de mil y unidad de millon. Copia nimeros presentados al dictado en el

ambito de la unidad, decena y centena. Realiza operaciones de suma sin reserva en el
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ambito de la unidad y decena; sustracciones sin reserva en el ambito de la unidad y
decena. Resuelve problemas simples de adicion, sustraccion y multiplicacion;
compuestos de adicion; presentados de manera oral. Presenta dificultad para nominar
figuras geométricas béasicas. Lee con dificultad nimeros presentados en el ambito de la
centena. Copia con problemas nimeros presentados al dictado en el &mbito de la unidad

de mil. Identifica por nombre o funcién algunos signos matematicos presentados.

Georgina no es avaluada debido a que durante el segundo semestre del afio 2009
fallece su esposo entrando en un estado depresivo que la lleva a abandonar el

establecimiento.

Olivia logra nominar e identificar figuras geomeétricas basicas, establecer
relaciones temporales entre objetos presentados en lamina, ordenar por tamafio objetos
concretos y gréfico-figurativos. Lee nimeros presentados en el dmbito de la unidad,
decena y unidad de mil. Transcribe nimeros presentados en el &mbito de la unidad,
decena, centena, unidad de mil, decena de mil, centena de mil y unidad de millén. Copia
numeros presentados al dictado en el ambito de la unidad y decena. Realiza operaciones
de suma con y sin reserva en el ambito de la unidad, decena y centena; sustracciones con
y sin reserva en el &mbito de la unidad, decena y centena; multiplicaciones entre unidad y
unidad. Resuelve problemas simples de adicién y sustraccion; compuestos de adicion y
sustraccion. Presenta dificultad para establecer relaciones espaciales entre objetos
presentados en lamina; clasificar objetos en lamina y concretos de acuerdo a un criterio.
Lee con dificultad numeros presentados en el &mbito de la centena, y decena de mil.
Copia con problemas numeros presentados al dictado en el &mbito centena. Identifica por

nombre o funcién algunos signos matematicos presentados.

Isabel logra nominar e identificar figuras geométricas basicas, establecer
relaciones espaciales y temporales entre objetos presentados en ldmina, ordenar por
tamafio objetos concretos y grafico-figurativos; clasificar objetos en ldmina y concretos

de acuerdo a un criterio. Lee nimeros presentados en el &mbito de la unidad, decena y

93



centena. Transcribe nimeros presentados en el ambito de la unidad, decena, centena,
unidad de mil, decena de mil, centena de mil y unidad de millon. Copia numeros
presentados al dictado en el ambito de la unidad, decena y centena. ldentifica por nombre
o funcion signos matematicos. Realiza operaciones de suma con y sin reserva en el
ambito de la unidad, decena y centena; sustracciones sin reserva en el &ambito de la unidad
y decena; multiplicaciones entre unidad y unidad; y unidad y decena. Es capaz de
completar series numéricas de dos en dos y de cinco en cinco. Resuelve problemas

simples de adicion y sustraccion; y compuestos de adicion.

Daniela logra nominar e identificar figuras geométricas basicas, establecer
relaciones espaciales y temporales entre objetos presentados en lamina; clasificar objetos
en lamina y concretos de acuerdo a un criterio. Lee nimeros presentados en el &mbito de
la unidad, decena, centena y decena de mil. Transcribe nimeros presentados en el ambito
de la unidad, decena, centena, unidad de mil, decena de mil, centena de mil y unidad de
millén. Copia numeros presentados al dictado en el &mbito de la unidad, decena y centena
de mil. Identifica por nombre o funcidn signos matematicos. Realiza operaciones de suma
sin reserva en el &mbito de la unidad; sustracciones sin reserva en el ambito de la unidad
y decena; multiplicaciones entre unidad y unidad. Resuelve problemas simples de adicion
y sustraccion e inversos de adicion y sustraccion. Lee con dificultad nimeros presentados
en el ambito de la unidad de millén. Copia con problemas nimeros presentados al dictado

en el ambito de la centena, decena de mil y unidad de millon.

Katthy logra nominar e identificar figuras geométricas bésicas, establecer
relaciones espaciales y temporales entre objetos presentados en ldmina, ordenar por
tamafio objetos concretos y grafico-figurativos; clasificar objetos en ldmina y concretos
de acuerdo a un criterio. Lee numeros presentados en el ambito de la unidad, decena,
centena y unidad de mil. Transcribe numeros presentados en el dmbito de la unidad,
decena, centena, unidad de mil, decena de mil, centena de mil y unidad de millén. Copia
numeros presentados al dictado en el &mbito de la unidad y decena. Identifica por nombre

o funcidn signos matematicos. Realiza operaciones de suma con y sin reserva en el

94



ambito de la unidad; sustracciones sin reserva en el ambito de la unidad. Resuelve
problemas simples de adicion y sustraccion. Lee con dificultad nameros presentados en el
ambito de la decena de mil. Copia con problemas nimeros presentados al dictado en el

ambito de la centena.

Estos resultados se pueden observar en tabla N° 53a y 53b.
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7. ANALISIS DE RESULTADOS

A partir de los resultados obtenidos en la aplicacion de las evaluaciones, se
presentara en primer término una comparacion por area en los niveles de logro obtenidos
por alumno en cada una de las aplicaciones; luego se presentara una comparacion

detallada de los niveles de logro obtenidos por cada aprendizaje esperado.

7.1 Area de Funciones Basicas:

Nancy Bravo A.
TABLA N° 6

L OD | NL | NE
dic-07 15 0
dic-0s| O 0 0 15

o
o

Nancy Bravo

No es posible realizar comparacién, debido a que no se presentan resultados de

segunda aplicacién del instrumento.
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Samuel Quiroz G.
TABLA N° 7

L OD | NL | NE
dic-07| 10 0 5
dic-08| 15 0 0 0

o

Samuel Quiroz

GRAFICOS N°1yN°2

Samuel Quiroz dic-07 Samuel Quiroz dic-08
NL
NE oD 0% NE

0%

0%

0,
NL 0%

33%

0% 67%

L
100%

Samuel obtuvo en la primera aplicacion un resultado de: 10 Objetivos Logrados,
lo que corresponde a un 67%; 0 Objetivos en Desarrollo, lo que equivale a un 0%; 5
Objetivos No Logrados, lo que corresponde a un 33%; y 0 Objetivos No Evaluados, lo
que equivale a un 0%. A partir de la segunda aplicacién, obtiene un resultado de: 15
Objetivos Logrados, lo que corresponde a un 100%; 0 Objetivos en Desarrollo, lo que
equivale a un 0%; 0 Objetivos No Logrados, lo que corresponde a un 0%; y 0 Objetivos
No Evaluados, lo que equivale a un 0%. Por lo tanto, es posible indicar que en los
resultados de Samuel, se presenta: una disminucion del 33% en los Objetivos No
Logrados; disminucién que se traslada en su totalidad al aumento del 33% de Objetivos
Logrados.
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Berta Rojas C.
TABLA N° 8

L OD | NL | NE
dic-07 0
dic-08| O 0 0 15

(o]
o
~

Berta Rojas

No es posible realizar comparacion, debido a que no se presentan evaluacion de

segunda aplicacién del instrumento.

Ana Correa M.

TABLAN°9

dic-07| 9 0 6 0
Ana Correa -
dic-08| 13 1 1 0
GRAFICOS N° 3 y N° 4
Ana Correa dic-07 Ana Correa dic-08
NE NL NE
0% oD
" ° 70 7% 0%
40%
L
60%
oD
0% 86%

Ana obtubo en la primera aplicacion un resultado de: 9 Objetivos Logrados, lo
que corresponde a un 60%; 0 Objetivos en Desarrollo, lo que equivale a un 0%; 6
Objetivos No Logrados, lo que corresponde a un 40%; y 0 Objetivos No Evaluados, lo
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que equivale a un 0%. A partir de la segunda aplicacién, obtiene un resultado de: 13
Objetivos Logrados, lo que corresponde a un 86%; 1 Objetivo en Desarrollo, lo que
equivale a un 7%; 1 Objetivo No Logrado, lo que corresponde a un 7%; y 0 Objetivos No
Evaluados, lo que equivale a un 0%. Por lo tanto, es posible indicar que en los resultados
de Ana, se presenta: una disminucion en 37% en los objetivos No Logrados, un aumento

en 7% de los Objetivos en Desarrollo y un aumento en 26% de los objetivos Logrados.

Georgina Arroyo Q.

TABLA N° 10
L OD | NL | NE
Georgina Arroyo dic-07| 9 0 6 0
dic-08| O 0 0 15

No es posible realizar comparacién, debido a que no se presentan resultados de

evaluacion de segunda aplicacion del instrumento.

Olivia Fernandez C.

TABLAN° 11
L | OD | NL | NE
Olivia Fernandez dic-07| 6 1 8 0
dicos| 11 [ 1 [ 3 [ 0

GRAFICOS N°5yN°6

Olivia Fernandez dic-07

NE
0%

NL
53%

oD
7%

40%

NL
20%

oD
7%

Olivia Fernandez dic-08

NE
0%

L
73%
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Olivia obtubo en la primera aplicacion un resultado de: 6 Objetivos Logrados, lo
que corresponde a un 40%; 1 Objetivo en Desarrollo, lo que equivale a un 7%; 8
Objetivos No Logrados, lo que corresponde a un 53%; y 0 Objetivos No Evaluados, lo
que equivale a un 0%. A partir de la segunda aplicacién, obtiene un resultado de: 11
Objetivos Logrados, lo que corresponde a un 73%; 1 Objetivo en Desarrollo, lo que
equivale a un 7%; 3 Objetivos No Logrados, lo que corresponde a un 20%; y 0 Objetivos
No Evaluados, lo que equivale a un 0%. Por lo tanto, es posible indicar que en los
resultados de Olivia, se presenta: una disminucién en 33% de los objetivos No Logrados,
la mantencién del porcentaje de Objetivos en Desarrollo y el aumento en 33% de los
Objetivos Logrados.

Isabel Vera S.
TABLA N° 12
L OD | NL | NE
Isabel Vera dic-07| 8 2 5 0
dic-08| 12 0 3 0
GRAFICOS N° 7 y N° 8
Isabel Vera dic-07 Isabel Vera dic-08
NE NL '\:E
0% 20% 0%

NL
34%

53%

oD
13% 80%
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Isabel obtubo en la primera aplicacion un resultado de: 8 Objetivos Logrados, lo
que corresponde a un 53%; 2 Objetivos en Desarrollo, lo que equivale a un 13%; 5
Objetivos No Logrados, lo que corresponde a un 34%; y 0 Objetivos No Evaluados, lo
que equivale a un 0%. A partir de la segunda aplicacién, obtiene un resultado de: 12
Objetivos Logrados, lo que corresponde a un 80%; O Objetivos en Desarrollo, lo que
equivale a un 0%; 3 Objetivos No Logrados, lo que corresponde a un 20%; y 0 Objetivos
No Evaluados, lo que equivale a un 0%. Por lo tanto, es posible indicar que en los
resultados de Isabel, se presenta: una disminucion en 14% de los Objetivos No Logrados,
la disminucion en 13% de los Objetivos en Desarrollo y un aumento de 27% en los

Objetivos logrados.

Daniela Andrade M.

TABLA N° 13
L | OD | NL | NE
Daniela Andrade dic-07| 7 0 8 0
dic-08| 13 0 2 0

GRAFICOS N° 9y N° 10

NL
53%

Daniela Andrade dic-07

NE
0%

oD
0%

oD
0%

47%

13%

Daniela Andrade dic-08

NL NE
0%

87%

Daniela obtubo en la primera aplicacion un resultado de: 7 Objetivos Logrados,
lo que corresponde a un 47%; 0 Objetivos en Desarrollo, lo que equivale a un 0%; 8

Objetivos No Logrados, lo que corresponde a un 53%; y 0 Objetivos No Evaluados, lo
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que equivale a un 0%. A partir de la segunda aplicacién, obtiene un resultado de: 13
Objetivos Logrados, lo que corresponde a un 87%; 0 Objetivos en Desarrollo, lo que
equivale a un 0%; 2 Objetivos No Logrados, lo que corresponde a un 13%; y 0 Objetivos
No Evaluados, lo que equivale a un 0%. Por lo tanto, es posible indicar que en los
resultados de Daniela, se presenta: una disminucion en 40% de los Objetivos No

Logrados y un aumento en 40% de los Objetivos Logrados.

Katthy Fuentes F.
TABLA N° 14

dic-07 10 0
dic-08| 9 1 5 0

(¢, ]
o

Katthy Fuentes

GRAFICOS N° 11y N° 12

Katthy Fuentes dic-07

NE
0%

Katthy Fuentes dic-08

NE
0%

33%

NL
67%

oD 60%

%

Katthy obtubo en la primera aplicacion un resultado de: 5 Objetivos Logrados, lo
que corresponde a un 33%; 0 Objetivos en Desarrollo, lo que equivale a un 0%; 10
Objetivos No Logrados, lo que corresponde a un 67%; y 0 Objetivos No Evaluados, lo
que equivale a un 0%. A partir de la segunda aplicacion, obtiene un resultado de: 9
Objetivos Logrados, lo que corresponde a un 60%; 1 Objetivo en Desarrollo, lo que

equivale a un 7%; 5 Objetivos No Logrados, lo que corresponde a un 33%; y 0 Objetivos
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No Evaluados, lo que equivale a un 0%. Por lo tanto, es posible indicar que en los
resultados de Katthy, se presenta: una disminucion en 34% de los Objetivos No logrados,
un aumento en 7% de los Objetivos en Desarrollo y un aumento en 27% de los Objetivos

Logrados.

7.2 Area de Lecto-escrituray comprension:

Nancy Bravo A.
TABLA N° 15

L OD | NL | NE
dic-07 18
dic-08| O 0 0 18

o
o
o

Nancy Bravo

No es posible realizar comparacién, debido a que no se presentan resultados de

evaluacion de segunda aplicacion del instrumento.

Samuel Quiroz G.
TABLA N° 16

dic-07| 16 1 1 0
dic-08| 18 0 0 0

Samuel Quiroz
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GRAFICOS N° 13y N° 14

Samuel Quiroz dic-07 Samuel Quiroz dic-08
NE
oD
NL
ob  NL NE 0% \ 2%

0%

6% 6% 0%

88% 100%

Samuel obtubo en la primera aplicacion un resultado de: 16 Objetivos Logrados,
lo que corresponde a un 88%; 1 Objetivo en Desarrollo, lo que equivale a un 6%; 1
Objetivo No Logrado, lo que corresponde a un 6%; y 0 Objetivos No Evaluados, lo que
equivale a un 0%. A partir de la segunda aplicacion, obtiene un resultado de: 18
Objetivos Logrados, lo que corresponde a un 100%; 0 Objetivos en Desarrollo, lo que
equivale a un 0%; 0 Objetivos No Logrados, lo que corresponde a un 0%; y 0 Objetivos
No Evaluados, lo que equivale a un 0%. Por lo tanto, es posible indicar que en los
resultados de Samuel, se presenta: una disminucion en 6% tanto en los Objetivos en
Desarrollo como en los Objetivos No Logrados y un aumento en 12% de los Objetivos
Logrados.

Berta Rojas C.
TABLA N° 17

L | OD | NL | NE
dic-07 14 0
dic-08| 0 0 0 18

N
N

Berta Rojas

No es posible realizar comparacion, debido a que no se presentan resultados de

evaluacion de segunda aplicacion del instrumento.
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Ana Correa M.
TABLA N° 18

A dic-07| 3 2 13 0
na Correa
dic-08| 11 7 0 0
GRAFICOS N° 15y N° 16
Ana Correa dic-07 Ana Correa dic-08
NE L NL NE
0% 0% 0%

17%

oD
11%

61%

NL
72%

Ana obtubo en la primera aplicacion un resultado de: 3 Objetivos Logrados, lo
que corresponde a un 17%; 2 Objetivos en Desarrollo, lo que equivale a un 11%; 13
Objetivos No Logrados, lo que corresponde a un 72%; y 0 Objetivos No Evaluados, lo
que equivale a un 0%. A partir de la segunda aplicacién, obtiene un resultado de: 11
Objetivos Logrados, lo que corresponde a un 61%; 7 Objetivos en Desarrollo, lo que
equivale a un 39%; 0 Objetivos No Logrados, lo que corresponde a un 0%; y 0 Objetivos
No Evaluados, lo que equivale a un 0%. Por lo tanto, es posible indicar que en los
resultados de Ana, se presenta: una disminucién en 72% de los Objetivos No Logrados,
un aumento en 28% de los Objetivos en Desarrollo y un aumento en 44% de los
Objetivos Logrados.

105



Georgina Arroyo Q.
TABLA N° 19

L | OD | NL | NE
dic-07| 11 1 6 0
dic-08| 0 0 0 18

Georgina Arroyo

No es posible realizar comparacién, debido a que no se presentan resultados de

evaluacion de segunda aplicacion del instrumento.

Olivia Fernandez C.
TABLA N° 20

dic-07| 1 1 16 0
dic-08| 18 0 0 0

Olivia Fernandez

GRAFICOS N° 17y N° 18

Olivia Fernandez dic-07 Olivia Fernandez dic-08
NL
oD o9 NE
NE
L oD 0% 0%

NL L
88% 100%

Olivia obtubo en la primera aplicacion un resultado de: 1 Objetivo Logrado, lo
que corresponde a un 6%; 1 Objetivo en Desarrollo, lo que equivale a un 6%; 16
Objetivos No Logrados, lo que corresponde a un 88%; y 0 Objetivos No Evaluados, lo
que equivale a un 0%. A partir de la segunda aplicacién, obtiene un resultado de: 18

Obijetivos Logrados, lo que corresponde a un 100%; O Objetivos en Desarrollo, lo que
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equivale a un 0%; 0 Objetivos No Logrados, lo que corresponde a un 0%; y 0 Objetivos
No Evaluados, lo que equivale a un 0%. Por lo tanto, es posible indicar que en los
resultados de Olivia, se presenta: una disminucién en 88% de los Objetivos No Logrados,

en 6% en Objetivos en Desarrollo y un aumento en 94% de los Objetivos Logrados.

Isabel Vera S.
TABLA N° 21
L OD | NL | NE
Isabel Vera dic-07| 4 6 8 0
dic-08 | 18 0 0 0
GRAFICOS N° 19y N° 20
Isabel Vera dic-07 Isabel Vera dic-08
oD ﬂL
NE 0%\ 9% NE

0% 0%
22%
NL

45%

33%
’ 100%

Isabel obtubo en la primera aplicacion un resultado de: 4 Objetivos Logrados, lo
que corresponde a un 22%; 6 Objetivos en Desarrollo, lo que equivale a un 33%; 8
Objetivos No Logrados, lo que corresponde a un 45%; y 0 Objetivos No Evaluados, lo
que equivale a un 0%. A partir de la segunda aplicacion, obtiene un resultado de: 18
Objetivos Logrados, lo que corresponde a un 100%; 0 Objetivos en Desarrollo, lo que
equivale a un 0%; 0 Objetivos No Logrados, lo que corresponde a un 0%; y 0 Objetivos

No Evaluados, lo que equivale a un 0%. Por lo tanto, es posible indicar que en los
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resultados de Isabel, se presenta: una disminucion en 45% de los Objetivos No Logrados,
en 33% de los Objetivos en Desarrollo y un aumento en 78% de los Objetivos Logrados.

Daniela Andrade M.
TABLA N° 22

L | OD | NL | NE
dic-07 | 17 0 1 0
dic-08| 18 0 0 0

Daniela Andrade

GRAFICOS N° 21y N° 22

Daniela Andrade dic-07 Daniela Andrade dic-08

oD NL NE

0,
ob NL NE 0% 0% 0%
0% 6% 0%

L L
94% 100%

Daniela obtubo en la primera aplicacion un resultado de: 17 Objetivos Logrados,
lo que corresponde a un 94%; 0 Objetivos en Desarrollo, lo que equivale a un 0%; 1
Objetivo No Logrado, lo que corresponde a un 6%; y 0 Objetivos No Evaluados, lo que
equivale a un 0%. A partir de la segunda aplicacion, obtiene un resultado de: 18
Objetivos Logrados, lo que corresponde a un 100%; 0 Objetivos en Desarrollo, lo que
equivale a un 0%; 0 Objetivos No Logrados, lo que corresponde a un 0%; y 0 Objetivos
No Evaluados, lo que equivale a un 0%. Por lo tanto, es posible indicar que en los
resultados de Daniela, se presenta: una disminucién en 6% de los Objetivos No Logrados

y un aumento en 6% de los Objetivos Logrados.
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Katthy Fuentes F.
TABLA N° 23

L | OD | NL | NE
dic-07| 2 14 2 0
dic-08| 18 0 0 0

Katthy Fuentes

GRAFICOS N° 23y N° 24

Katthy Fuentes dic-07 Katthy Fuentes dic-08
oD NL
0% 0% '\f,E
NL NE L 0%
11% 0% 11%

L
100%

78%

Katthy obtubo en la primera aplicacion un resultado de: 2 Objetivos Logrados, lo
que corresponde a un 11%; 14 Objetivos en Desarrollo, lo que equivale a un 78%; 2
Objetivos No Logrados, lo que corresponde a un 11%; y 0 Objetivos No Evaluados, lo
que equivale a un 0%. A partir de la segunda aplicacion, obtiene un resultado de: 18
Objetivos Logrados, lo que corresponde a un 100%; 0 Objetivos en Desarrollo, lo que
equivale a un 0%; 0 Objetivos No Logrados, lo que corresponde a un 0%; y 0 Objetivos
No Evaluados, lo que equivale a un 0%. Por lo tanto, es posible indicar que en los
resultados de Katthy, se presenta: una disminucion en 11% de los Objetivos No
Logrados, en 78% de los Objetivos en Desarrollo y un aumento en 89% de los Objetivos

Logrados.
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7.3 Area de Calculo y Resolucion de Problemas:

Nancy Bravo A.

TABLA N° 24
L OD | NL | NE
dic-07 | 27 4 23 0
Nancy Bravo
dic-08| O 0 0 54

No es posible realizar comparacién, debido a que no se presentan resultados de

evaluacion de segunda aplicacion del instrumento.

Samuel Quiroz G.

TABLA N° 25
L | OD | NL | NE
Samuel Quiroz dic-07 | 26 2 26 0
dic-08| 32 5 17 0

GRAFICOS N° 25y N° 26

Samuel Quiroz dic-07

NE
0%

Samuel Quiroz dic-08

NE
0%

NL

31%
NL

48%

60%

9%

4%

Samuel obtubo en la primera aplicacion un resultado de: 26 Objetivos Logrados,
lo que corresponde a un 48%; 2 Objetivos en Desarrollo, 1o que equivale a un 4%; 26

Objetivos No Logrados, lo que corresponde a un 48%; y 0 Objetivos No Evaluados, lo
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que equivale a un 0%. A partir de la segunda aplicacién, obtiene un resultado de: 32
Objetivos Logrados, lo que corresponde a un 60%; 5 Objetivos en Desarrollo, lo que
equivale a un 9%; 17 Objetivos No Logrados, lo que corresponde a un 31%; y O
Objetivos No Evaluados, lo que equivale a un 0%. Por lo tanto, es posible indicar que en
los resultados de Samuel, se presenta: una disminucion en 17% de los Objetivos No
Logrados, un aumento en 5% de los Objetivos en Desarrollo y en 12% de los Objetivos
Logrados.

Berta Rojas C.
TABLA N° 26

L OD | NL | NE
dic-07 | 24 3 27 0
dic-08| 0 0 0 54

Berta Rojas

No es posible realizar comparacién, debido a que no se presentan resultados de

evaluacion de segunda aplicacion del instrumento.

Ana Correa M.
TABLA N° 27

dic-07 | 22 4 28 0
dic-08| 25 4 25 0

Ana Correa
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GRAFICOS N° 27y N° 28

Ana Correa dic-07

NE
0% L
41%

NL
52%

oD
7%

NL
46%

Ana Correa dic-08

NE
0%

oD
8%

46%

Ana obtubo en la primera aplicacion un resultado de: 22 Objetivos Logrados, lo

que corresponde a un 41%; 4 Objetivos en Desarrollo, lo que equivale a un 7%; 28

Objetivos No Logrados, lo que corresponde a un 52%; y 0 Objetivos No Evaluados, lo

que equivale a un 0%. A partir de la segunda aplicacién, obtiene un resultado de: 25

Objetivos Logrados, lo que corresponde a un 46%; 4 Objetivos en Desarrollo, lo que

equivale a un 8%; 25 Objetivos No Logrados, lo que corresponde a un 46%; y 0

Objetivos No Evaluados, lo que equivale a un 0%. Por lo tanto, es posible indicar que en

los resultados de Ana, se presenta: una disminucion en 6% de los Objetivos No Logrados,

un aumento en 1% de los Objetivon en Desarrollo y en 5% de los Objetivos Logrados.

Georgina Arroyo Q.

TABLA N° 28
L OD | NL | NE
Georgina Arroyo dic-07 | 30 2 22 0
dic-08| O 0 0 54

No es posible realizar comparacion, debido a que no se presentan resultados de

evaluacion de segunda aplicacion del instrumento.
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Olivia Fernandez C.

TABLA N° 29

L OD | NL | NE

Olivia Fernandez

dic-07| 6 0 48 0

dic-08| 30 7 17 0

GRAFICOS N° 29y N° 30

Olivia Fernandez dic-07

NE L
0% 11%

NL
89%

Olivia Fernandezdic-08

ob NOE
0% NL 0%

31%

oD
13%

56%

Olivia obtubo en la primera aplicacion un resultado de: 6 Objetivos Logrados, lo

que corresponde a un 11%; O Objetivos en Desarrollo, lo que equivale a un 0%; 48

Objetivos No Logrados, lo que corresponde a un 89%; y 0 Objetivos No Evaluados, lo

que equivale a un 0%. A partir de la segunda aplicacién, obtiene un resultado de: 30

Objetivos Logrados, lo que corresponde a un 56%; 7 Objetivos en Desarrollo, lo que

equivale a un 13%; 17 Objetivos No Logrados, lo que corresponde a un 31%; y 0

Objetivos No Evaluados, lo que equivale a un 0%. Por lo tanto, es posible indicar que en

los resultados de Olivia, se presenta: una diminucion en 58% de los Objetivos No

Logrados, en 31% de los Objetivos en Desarrollo y un aumento en 45% en los Objetivos

Logrados.
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Isabel Vera S.
TABLA N° 30

L OD | NL | NE

dic-07| 29 3 22 0
Isabel Vera -
dic-08| 34 4 16 0
GRAFICOS N° 31y N° 32
Isabel Vera dic-07 Isabel Vera dic-08
NE NE
0% L NL 0%
NL 54% 30%
41%
opb 63L%
oD 7%
5%

Isabel obtubo en la primera aplicacién un resultado de: 29 Obijetivos Logrados,
lo que corresponde a un 54%; 3 Objetivos en Desarrollo, lo que equivale a un 5%; 22
Objetivos No Logrados, lo que corresponde a un 41%; y 0 Objetivos No Evaluados, lo
que equivale a un 0%. A partir de la segunda aplicacion, obtiene un resultado de: 34
Objetivos Logrados, lo que corresponde a un 63%; 4 Objetivos en Desarrollo, lo que
equivale a un 7%; 16 Objetivos No Logrados, lo que corresponde a un 30%; y 0
Objetivos No Evaluados, lo que equivale a un 0%. Por lo tanto, es posible indicar que en
los resultados de Isabel, se presenta: una disminucion en 11% de los Objetivos No
Logrados y un aumento en 2% de los Objetivos en Desarrollo y en 9% de los Objetivos

Logrados .
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Daniela Andrade M.
TABLA N° 31

L OD | NL | NE
dic-07| 25 1 28 0
dic-08| 25 4 25 0

Daniela Andrade

GRAFICOS N° 33y N°34

Daniela Andrade dic-07 Daniela Andrade dic-08
NE NE
0% L 0%
46%
NL L
46% 46%

NL
52%

oD oD

2% 8%

Daniela obtubo en la primera aplicacion un resultado de: 25 Objetivos Logrados,
lo que corresponde a un 46%; 1 Objetivo en Desarrollo, lo que equivale a un 2%; 28
Objetivos No Logrados, lo que corresponde a un 52%; y 0 Objetivos No Evaluados, lo
que equivale a un 0%. A partir de la segunda aplicacién, obtiene un resultado de: 25
Objetivos Logrados, lo que corresponde a un 46%; 4 Objetivos en Desarrollo, lo que
equivale a un 8%; 25 Objetivos No Logrados, lo que corresponde a un 46%; y 0
Objetivos No Evaluados, lo que equivale a un 0%. Por lo tanto, es posible indicar que en
los resultados de Daniela, se presenta: una disminucion en 6% de los objetivos No

Logrados y un aumento en 6% en los Objetivos en Desarrollo.
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Katthy Fuentes F.

TABLA N° 32
L | OD | NL | NE
Katthy Fuentes dic-07| 13 8 33 0
dic-08 | 24 10 20 0

GRAFICOS N° 35y N° 36

Katthy Fuentes dic-07

NE L
0% 24%

NL
61%

oD
15%

Katthy obtubo en la primera aplicacion un resultado de: 13 Objetivos Logrados,
lo que corresponde a un 24%; 8 Objetivos en Desarrollo, lo que equivale a un 15%; 33
Objetivos No Logrados, lo que corresponde a un 61%; y 0 Objetivos No Evaluados, lo
que equivale a un 0%. A partir de la segunda aplicacion, obtiene un resultado de: 24
Objetivos Logrados, lo que corresponde a un 44%; 10 Objetivos en Desarrollo, lo que
equivale a un 19%; 20 Objetivos No Logrados, lo que corresponde a un 37%; y O
Objetivos No Evaluados, lo que equivale a un 0%. Por lo tanto, es posible indicar que en
los resultados de Katthy, se presenta: una disminucién en 24% de los Objetivos No

Logrados, un aumento en 4% de los 0Objetivos en Desarrollo y en 20% de los Objetivos

Logrados.

116

NL
37%

Katthy Fuentes dic-08

oD
19%

NE
0%

44%




8. PRESENTACION GENERAL DE LAS DISTINTAS UNIDADES DE ANALISIS

En primer lugar se presentaran cinco tablas, de la N° 32 a la N° 36, que incluye las
unidades de andlisis de cada entrevistado, clasificadas por cada una de las categorias y

subcategorias establecidas.

Posteriormente se presentara la tabla N° 37 con la totalidad de unidades de

analisis, separadas por cada categoria o subcategoria constituida.
8.1 Presentacion por entrevistado
Unidades de analisis por categorias y subcategorias de entrevista N° 1

Ana Correa

*Texto en negritas corresponde a entrevistador.

TABLA N° 33
Codigo Discurso

Al e “ahora aprendo mas cosas”
e “ahora... sé mas que antes”

B1 e “he aprendido hartas cosas po’ he aprendido a leer, a escribir”
e “ahora leo las cosas que me corresponden”
o “He aprendido ... A expresarme mejor”
o “He aprendido a valorarme como persona”

B2 e “antes en mi trabajo yo me quedaba callada, no contestaba”
e “me siento bien (ambito personal)”
e “antes no sabia hablar algunas cosas”

B3 e “Ninguno (contratiempo) porque trabajo”

Cl e “ahora leo... mis derechos”
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Unidades de analisis por categorias y subcategorias de entrevista N° 2

Olivia Fernandez

*Texto en negritas corresponde a entrevistador.

TABLA N° 34
Codigo Discurso
e “la matemética”
A2 o (¢le ha generado aportes en el aprendizaje... de la mateméatica?) ““Si”
¢ “‘no vamos a venir mas vienen los demés po’”
e “‘enlaescritura, en leer sobretodo, sobretodo en leer”
e “‘saber leer y escribir”
e “lenguajey leer”
Bl e (aportes) “en la escrituray en leer”
e “‘yo vivo escribiendo lo que sea™
e ““aveces no estara tan bien la lectura pero trato que me quede bien”
¢ (¢le ha generado aportes en el aprendizaje de la lectura?)... “Si”’
e En sus emociones... “Si”
B2 e En cdmo se siente con usted y con los demas... “jbiiieeen por su puesto!,
bien”
e ‘“‘para desenvolverse, asi no la hacen tonta a uno”
B3 ¢ ““no la hacen tonta a uno porque en los gueltos”
e ““porque le pueden pasar un papel a usted y si no sabe lo que dice?”
e “‘yesto a cualquiera persona que no sabe es como aprender a caminar po’”’
E1l e participar aca, ¢le ha aportado o ayudado para estar en su familia?... “Eso
me ha aportado, siiii”’
E2 e “el otro afio no puede estar conmigo™

*“la convivencia con los compafieros™
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Unidades de analisis por categorias y subcategorias de entrevista N° 3

Samuel Quiroz

*Texto en negritas corresponde a entrevistador.

TABLA N° 35
Cadigo Discurso
e “Enel sumar... en restar”
A2 ¢en qué cosas te ha ayudado?, ¢en qué te ha favorecido? “en el sumar... en
restar”
B1 “aprender a escribir, a leer, interesante para mi”
B2 “Para subirme el animo, para no estar decaido”
¢Cuando tu aprendes algo te sube el &nimo? “Si”
B3 ¢te ha ayudado para tu trabajo...? “Si”
C1 ¢te ha servido para estar en tu casa, para hablar con tu familia, para
desarrollarte en tu casa? “Si”
E2

¢te ha ayudado... para tu area familiar? “Si”’

Unidades de analisis por categorias y subcategorias de entrevista N° 4

Isabel Vera

*Texto en negritas corresponde a entrevistador.
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TABLA N° 36

Cadigo Discurso
e ““yo me senti como que iba creciendo, como que mi mente se iba abriendo poco
a poco”
Al e ““para mi ha sido bonito, una experiencia bonita que se me ha dado”
e “‘es bakan, bakan porque yo aprendi mucho™
e “me desarrollé realmente me desarrollé”
B1 e “‘me desarrollé realmente me desarrollé a lo mejor demasiado con mi bla bla,
pero me desarrollé”
e ““yo aqui crié personalidad cosa que yo no la tenia”
e ‘“‘practicamente yo no sabia nada”,
e “‘yo crié personalidad”
e ‘““como que me apocaba, pero gracias a dios y a este proyecto me puedo
relacionar con cualquier otra persona”
e ““vez de sentirlos bien los sentiamos mas mal, como que los apocabamos, los
sentiamos muy poca cosa al lado de un grupo que sabia mucho mas que
B2 nosotras...”
e “yo por lo menos me senti otra persona”
e “Alo mejor se me abri6 demasiado ja ja ja demasiado porque yo de repente
estoy como muy... muuuuuuy preguntona”
e “porque se me subid la autoestima que yo tenia la tenia muy baja”
e “yo me creia muy poca cosa”
e ““aqui como se me subia la autoestima”
e ‘“‘crié bastante personalidad™
¢ “yo no le podia ensefiar a mis hijos™
e “no podia entalar una conversacion de materia con mis hijos porgue no
B3 sabia”
e ““antes yo trabajaba donde yo trabajaba asi en mi labor de trabajo yo era muy
callada y onde yo era muy callada porque no sabia dexpresarme”
Cl e ““ahora tengo personalidad para desarrollarme con las demas personas™
El ¢ ““mi marido me encuentra como que tengo muchas lalara”
e ““‘antes yo trabajaba donde yo trabajaba asi en mi labor de trabajo yo era muy
- callada y onde yo era muy callada porque no sabia dexpresarme”

“ahora yo me sé dengolver stper bien”
“tengo conversacion con las personas que hablan mejor que uno y se
relacionarme con ellas a eso yo me doy cuenta”
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Unidades de analisis por categorias y subcategorias de entrevista N° 5

Grupal

*Texto en negritas corresponde a entrevistador.

TABLA N° 37
Cddigo Discurso Entrevistado
Al ¢ “yo lo digo por experiencia” Olivia F.
¢ “yo he podido desarrollarme y demasiado parece” Isabel V.
A2 e “‘yo me revelo siempre en mi caso, regafio sola porque digo | Olivia F.
ipucha! Y digo mis groserias, digo aaahhh!!!... ;cémo no
podia hacer otra cosa que tener chiquillos”
A3 e “‘yo pienso ird a ser lo mismo que este afio, iremos a tener | Isabel V.
clases con nuestro profesor”
A5 e “esta persona me va ha sacar toa esta gente adelante, | Olivia F.
entonces los beneficios van a ser buenos™
e ““Yoya se leer y escribir bien” AnaC.
e “‘yo vengo a conocer las letras aqui “ Olivia F.
e “muy poco porque contaba la plata“ Isabel V.
B1 e “‘yosi, yo se leer y escribir” Ana C.
e “se han superado harto” Olivia F.
e ““ime sale mejor que antes! como que tengo mucho bla Isabel V.
bla”
e ‘“‘estoy aqui, ya voy para los seis afios y no me ido, pero me | AnaC.
siento bien aqui, me siento contenta porque es como mi
segunda casa, son todos gliena onda™.
e “pero ahora, con el favor de Dios, ya no me pueden hacer | Isabel V.
B2 tonta”
e “si, yo igual” Ana C.
e ““pero tengo que salir con mi cartdn, eso es lo Unico que yo Ana C.
quiero”
e “yo aqui he criado bastante personalidad” Isabel V.
e “yo ahora frente a lo que ella hizo lo encontré bien, porque | Isabel V.
D2 a lo mejor si ella no hubiera puesto cuidado en eso me
habria pasado algo mas, habria sufrido psicoldgicamente
mas”’
e “Bueno a mi me gustaria que el grupo hubiera sido mas | Isabel V.
grande”
e “a mi me gusta too el colegio, los profesores, too las | AnaC.
E2 profesoras, el inspector too el colegio, que son muy buenas
personas y gracias a ellos estoy aqui”
e ““pero me siento bien aqui, me siento contenta” Ana C.
e *“ahi en el cuarenta y siete yo fui como un afio, estuve como | Olivia F.
seis meses y me aburrié”
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“yo hallo que a los profesores aqui se le da con los
alumnos” AnaC.
“me daba vergiienza cuando iba a una reunion”
“Me sentia bajoneada porque yo me ponia a conversar con | Isabel V.
otra persona que hablaba bien, que hablaba bonito y a mi | Isabel V.
no me salia y si yo me ponia a conversar...”
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8.2 Presentacion por Categorias y subcategorias

En la tabla N° 37, se presentan las unidades de andlisis, correspondiente a la
categoria Habilidades Intelectuales. Cada unidad de andlisis se encuentra asociada a la
subcategoria que le corresponde, ademas, se indica el emisor de cada uno de estos

discursos.

*Texto en negritas corresponde a entrevistador.

TABLA N° 38
Subcategoria Discurso Emisor
e “ahora aprendo mas cosas” Ana C.
e “ahora... sé mas que antes” AnaC.

¢ “yo me senti como que iba creciendo, como que mi

izaj . . v Isabel V.
Aprendlgaje gle la mente se iba abriendo poco a poco
experiencia ” - - - — -
e “para mi ha sido bonito, una experiencia bonita
" Isabel V.
gue se me ha dado
e “es bakan, bakan porque yo aprendi mucho” Isabel V.
o ““me desarrollé realmente me desarrollé” Isabel V.
¢ “yo lo digo por experiencia” *Olivia F.
e “‘la matematica” Olivia F.
o (¢le ha generado aportes en el aprendizaje... de L
Aty QT O|IVI8. F
la matematica?) ““Si
e ““no vamos a venir mas vienen los demas po’”’ Olivia F.
e “Enel sumar... en restar” Samuel Q.
Razonamiento e Jjen qué h 2 sen qué h
¢en qué cosas te ha ayudado?, ¢en qué te ha samuel Q.

favorecido? ““en el sumar... en restar”

¢ “yo he podido desarrollarme y demasiado parece | *Isabel V.

e “yo me revelo siempre en mi caso, regafio sola
porque digo jpuchal! Y digo mis groserias, digo
aaahhh!!l... ;cdmo no podia hacer otra cosa que
tener chiquillos™

*QOlivia F.

Planificacion e “‘yo pienso ird a ser lo mismo que este afio, iremos *Isabel
a tener clases con nuestro profesor” '

_ e “esta persona me va ha sacar toa esta gente
Pensamiento abstracto adelante, entonces los beneficios van a ser | *OliviaF.
buenos™
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En la tabla N° 38, se presentan las unidades de andlisis, correspondiente a la
categoria Conductas Adaptativas. Cada unidad de andlisis se encuentra asociada a la
subcategoria que le corresponde, ademas, se indica el emisor de cada uno de estos

discursos.
TABLA N° 39
Subcategoria Discurso Emisor
o “he aprendido hartas cosas po’ he aprendido a leer,
- Ana C.
a escribir
o “ahora leo las cosas que me corresponden” Ana C.
. en"Ia escritura, en leer sobretodo, sobretodo en Olivia
leer
o “saber leery escribir” Olivia F.
o “lenguajey leer” Olivia F.
o (aportes) “en la escritura y en leer” Olivia F.
e “‘yo vivo escribiendo lo que sea” Olivia F.
e ““a veces no es‘garzi tan bien la lectura pero trato Olivia F.
gue me quede bien
Conceptualizacion o (¢le ha generado aportes en el aprendizaje de la Olivia E.

lectura?)... “Si”

e ““‘aprender a escribir, a leer, interesante para mi”” | Samuel Q.

e “me desarrollé realmente me desarrollé a lo
mejor demasiado con mi bla bla, pero me | Isabel V.

desarrollé”
e “Yoya se leery escribir bien” *Ana C.
e “‘yo vengo a conocer las letras aqui “ *Olivia F.
e ““muy poco porgue contaba la plata“* *Isabel V.
e “yosi, yo se leer y escribir” *Ana C.
e “‘se han superado harto” *Qlivia F.
(199 H '
e “ime sale mejor que antes! como que tengo *1sabel V.
mucho bla bla
Social e “He aprendido ... A expresarme mejor” Ana C.
e “He aprendido a valorarme como persona” Ana C.
e “antes en mi trabajo yo me quedaba callada, no
” AnaC.
contestaba
e “‘me siento bien (dmbito personal)”’ Ana C.
e “‘antes no sabia hablar algunas cosas™ Ana C.
e Ensusemociones... “Si” Olivia F.
e En como se siente con usted y con los demas... -
- Olivia F.
jbiiieeen por su puesto!, bien
e ““Para subirme el animo, para no estar decaido” Samuel Q.

e ;Cuando tu aprendes algo te sube el animo? “Si”” | Samuel Q
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“yo aqui crié personalidad cosa que yo no la

tonia” Isabel V.
““practicamente yo no sabia nada”, Isabel V.
““yo crié personalidad” Isabel V.
““como que me apocaba, pero gracias a dios y a
este proyecto me puedo relacionar con cualquier | Isabel V.
otra persona”
“vez de sentirlos bien los sentiamos mas mal,
como que los apocabamos, los sentiamos muy poca Isabel \/
cosa al lado de un grupo que sabia mucho més que '
nosotras...”
*“yo por lo menos me senti otra persona” Isabel V.
“A lo mejor se me abrié demasiado ja ja ja
demasiado porque yo de repente estoy como muy... | Isabel V.
muuuuuuy preguntona”
“pqrque se me subid la autoestima que yo tenia la Isabel \/
tenia muy baja” '
“‘y0 me creia muy poca cosa” Isabel V.
““aqui como se me subia la autoestima” Isabel V.
“crié bastante personalidad” Isabel V.
““estoy aqui, ya voy para los seis afios y no me ido,
pero me siento bie_n aqui, me siento contenta *Ana C
porque es como mi segunda casa, son todos giiena '
onda”.
““pero ahora, con eI”favor de Dios, ya no me «1sabel V.
pueden hacer tonta
*“si, yo igual” *Ana C.
‘,‘p_ero tengo que salir con mi cartén, eso es lo «Ana C
Unico gue yo quiero” '
““yo aqui he criado bastante personalidad” *Isabel V.
“Ninguno (contratiempo) porgue trabajo” Ana
““para desenvolverse, asi no la hacen tonta a uno™ | Olivia F.
“no la hacen tonta a uno porgque en los gieltos™ Olivia F.
“porque le pl_Jede,? pasar un papel a usted y si no Olivia E.
sabe lo que dice?
“y esto a cualqgiera persona que no sabe es como Olivia F
Practica aprender a caminar po’” '
¢te ha ayudado para tu trabajo...? “Si” Samuel Q.
““yo no le podia ensefiar a mis hijos” Isabel V.
“no p.odl’q entalar una conversacion de materia Isabel \/
con mis hijos porgue no sabia” '
““antes yo trabajaba donde yo trabajaba asi en mi
labor de trabajo yo era muy callada y onde yo era | Isabel V.

muy callada porgue no sabia dexpresarme”
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En la tabla N° 39, se presentan las unidades de andlisis, correspondiente a la

categoria Participacion, Interaccion y Roles Sociales. Cada unidad de andlisis se

encuentra asociada a la subcategoria que le corresponde, ademas, se indica el emisor de

cada uno de estos discursos.

TABLA N° 40
Subcategoria e Discurso Emisor
“ahora leo... mis derechos” AnaC.
¢te ha servido para estar en tu casa, para hablar
o >
Oportunidades  para cgrlw tu familia, para desarrollarte en tu casa? | Samuel Q.
participar en la vida de
la comunidad.
ahora tengo personalidad para desarrollarme Isabel \V.

con las demas personas”

En la tabla N° 40, se presentan las unidades de andlisis, correspondiente a la

categoria Salud. Cada unidad de analisis se encuentra asociada a la subcategoria que le

corresponde, ademas, se indica el emisor de cada uno de estos discursos.

TABLA N° 41
Subcategoria e Discurso Emisor
“yo ahora frente a lo que ella hizo lo encontré
Salud Mental bien, porque a lo mejor si ella no hubiera puesto *Isabel VV

cuidado en eso me habria pasado algo més, habria
sufrido psicol6gicamente mas”™
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En la tabla N° 41, se presentan las unidades de andlisis, correspondiente a la
categoria Contexto. Cada unidad de analisis se encuentra asociada a la subcategoria que
le corresponde, ademas, se indica el emisor de cada uno de estos discursos.

TABLA N° 42

Subcategoria e Discurso Emisor

e participar acd, ¢le ha aportado o ayudado para

- " 4o, | Olivia F.
estar en su familia?... “Eso me ha aportado, siiii
Microsistema.
e ““mi marido me encuentra com ngo much
:’il do me encuentra como que tengo muchas Isabel \V.
lalara
Mesosistema. “ N - -
e “‘e| otro afio no puede estar conmigo Olivia F.
e “la convivencia con los comparieros”™ Olivia F.
¢ te ha ayudado... para tu area familiar? “Si”’ Samuel Q.

e ““antes yo trabajaba donde yo trabajaba asi en mi
labor de trabajo yo era muy callada y onde yo era | Isabel V.
muy callada porgue no sabia dexpresarme”

e ““ahora yo me sé engolver super bien” Isabel V.

e “tengo conversacion con las personas que hablan
mejor que uno y se relacionarme con ellas a eso | Isabel V.
yo me doy cuenta”

e “Bueno a mi me gustaria que el grupo hubiera

; : ” *1sabel V.
sido més grande

e ““ami me gusta too el colegio, los profesores, too
las profesoras, el inspector too el colegio, que son | *Ana C.
muy buenas personas y gracias a ellos estoy aqui”

e ““pero me siento bien aqui, me siento contenta” *Ana C.

e “ahi en el cuarenta y siete yo fui como un afio,

. *QOlivia F.
estuve como seis meses y me aburrio
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“yo hallo que a los profesores aqui se le da con los

” *Ana C.
alumnos

“me daba vergiienza cuando iba a una reunion” *1sabel V.

“Me sentia bajoneada porque yo me ponia a
conversar con otra persona que hablaba bien, que
hablaba bonito y a mi no me salia y si yo me ponia
aconversar...”

*|sabel V.
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8.3 Analisis de las distintas unidades de analisis

De la presentacion general de las distintas unidades de analisis expuestas

anteriormente, se puede realizar el siguiente andlisis conformado de dos partes:

I.  Analisis por entrevistas

I. Analisis por categorias

8.3.1 Analisis por entrevistas

Entrevista N° 1: Ana Correa

Del discurso ofrecido por la entrevistada, se extrajeron 11 citas. De éstas:
1. EIl 18,2 % corresponden a la categoria de Habilidades Intelectuales, en la
subcategoria de Razonamiento, donde encontramos respuestas como

““ahora aprendo mas cosas”.

2. EI'72,7 % corresponden a la categoria de Conducta Adaptativa, de la cual:
a) El 18,2 % atafien a la subcategoria de Habilidades Conceptuales,
con respuestas como “He aprendido hartas cosas po” he aprendido

a leer, a escribir”.

b) El 455 % de las citas se relacionan en la subcategoria de
Habilidades Sociales, con respuestas como “Antes no sabia hablar

algunas cosas”.

c) Y un 91 % en la subcategoria de Habilidades Practicas, con

respuestas como “Ninguno (contratiempo) porque trabajo”.

3. Un 9,1 % de las citas pertenecen a la categoria de Participacion, Interaccion

y Roles Sociales, en la subcategoria de Oportunidades para participar en la
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vida diaria de la comunidad, con respuestas como “Ahora leo... mis

derechos”.

Como se observa en la tabla N° 32 y el grafico N° 37, la cita que mas se
expreso fue la referida a la autoestima, esto es muy relevante a la hora de
motivar, a los alumnos, para que asistan de manera regular al proyecto,
situacion que resulta importantisima ante las elevadas cifras de desercion.
Cabe destacar que, tres de las cinco subcategorias que fueron contestadas,
pertenecen a la categoria de Conductas adaptativas, 1o que se traduce en
herramientas concretas que mejoran la calidad de vida de las personas. Por
otro lado, el ser cada dia mas competente en la habilidad del Razonamiento
también aporta a un desenvolvimiento mas efectivo en situaciones de la

vida diaria, lo que de igual modo mejora la calidad de vida de éstas.

GRAFICO N° 37

Porcentaje de citas por cada sub-categoria Entrev. 01
45
18 18
9 9
Al B1 B2 B3 c1

Finalmente, NO se encuentran citas aplicables a las siguientes

subcategorias:
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TABLA N°43

CATEGORIA SUBCATEGORIA

Razonamiento
Planificacion

. Solucionar problemas
Habilidad Intelectual )
Pensamiento abstracto
Comprender ideas complejas

Aprender con rapidez

Participacion , Interacciony Restricciones para participar en la vida de

Roles Sociales la comunidad

Bienestar fisico
Salud Bienestar mental

Bienestar social

Microsistema
Contexto Mesosistema
Macrosistema

Entrevista N° 2: Olivia Fernandez

Del discurso ofrecido por la entrevistada, se extrajeron 19 citas. De éstas:

1. El 15.8 % corresponden a la categoria de Habilidades Intelectuales, en la
subcategoria de Planificacion, donde encontramos respuestas como “la

matematica”.

2. EI68, 4 % corresponden a la categoria de Conducta Adaptativa, de la cual:
a) El 36,8 % atafien a la subcategoria de Habilidades Conceptuales,
con respuestas como “En la escritura, en leer sobretodo, sobretodo

en leer”;
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b) ElI 10.5 % de las citas se relacionan en la subcategoria de
Habilidades Sociales, con respuestas como “;cémo se siente con
usted y con los demés? Biiiieeen, por supuesto!, bien” (Texto en

negritas corresponde a entrevistador);

c) Y un 21,1 % en la subcategoria de Habilidades Précticas, con
respuestas como “Para desenvolverme a si no la hacen tonta a

uno.

3. Un 15,8 % de las citas pertenecen a la categoria de Contexto, en la
subcategoria de:

a) Microsistema, con un 5,3 % de las citas; con respuestas como
“Participar acd ¢le ha aportado o ayudado para estar en su
familia? “Eso me ha aportado, siiiii” (Texto en negritas
corresponde a entrevistador).

b) Mesosistema, con 10, 5 % de las citas, Oportunidades para
participar en la vida diaria de la comunidad, con respuestas como

“la convivencia con los comparieros”.

4. Como se observa en la tabla N° 33 y el grafico N° 38, la subcategoria
mayormente sefialada por el entrevistada corresponde a la de Habilidades
Conceptuales, es decir, aquellas herramientas que son bésicas para el
desenvolvimiento en la sociedad, esto es Lenguaje, Lectura y Escritura,
Conceptos de dinero y Autodireccion. Cuando las personas logran el dominio o
manejo de éstas son consiguen una mayor independencia y logran realizar las

actividades cotidianas de mejor manera, de modo que mejora su calidad de vida.

132



GRAFICO N° 38

Porcentaje de citas por cada sub-categoria Entrev. 02
37
21
16
11 11
: t
A2 B1 B2 B3 El E2

5. Finalmente, NO se encuentran citas aplicables a las siguientes

subcategorias:

TABLA N° 44

CATEGORIA SUBCATEGORIA

Aprender de la experiencia
Planificacion

o Solucionar problemas
Habilidad Intelectual

Pensamiento abstracto
Comprender ideas complejas

Aprender con rapidez

Oportunidades para participar en la vida
L » ) de la comunidad

Participacion , Interaccion y Roles Sociales o o ]
Restricciones para participar en la vida de

la comunidad

Salud Bienestar fisico

133




Bienestar mental

Bienestar social

Contexto Macrosistema

Entrevista N° 3: Samuel Quiroz

Del discurso ofrecido por el entrevistado, se extrajeron 8 citas. De éstas:

1. El 25 % de sus citas corresponden a la categoria de Habilidades
Intelectuales, en la subcategoria de Razonamiento, con respuestas como “en el

sumar, en restar”’.

2. EI50 % corresponden a la categoria de Conducta Adaptativa, de la cual:

a) El 125 % pertenecen a la subcategoria de Habilidades
Conceptuales, con respuestas como “Aprender a leer, a escribir,

interesante para mi”’.

b) EI 25 % se relacionan en la subcategoria de Habilidades Sociales,

con respuestas como “para subirme el &nimo, para no estar decaido”.

c) El 12,5 % en la subcategoria de Habilidades Préacticas, con
respuestas como ““¢ Te ha ayudado en tu trabajo? ““Si” (Texto en negritas

corresponde a entrevistador).

3. Un 12,5 % de las citas pertenecen a la categoria de Participacion, Interaccion y
Roles Sociales, en la subcategoria de Oportunidades para participar en la vida
diaria de la comunidad, con respuestas como “¢te ha servido para estar en tu
casa, para hablar con tu familia, para desarrollarte en tu casa? “Si’” (Texto en

negritas corresponde a entrevistador).
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4. Un 12,5 % de las citas pertenecen a la categoria de Contexto, en la subcategoria
de Mesosistema, Oportunidades para participar en la vida diaria de la comunidad,
con respuestas como “¢Te ha ayudado... para tu area familiar? si” (Texto en
negritas corresponde a entrevistador).

5. Como se puede ver en la tabla N° 34 y el grafico N° 39, al igual que ocurre con
los otros entrevistados, Samuel en su escueto discurso, Sse presenta
preponderantemente orientado hacia la categoria de Conductas adaptativas. Es
decir, que el programa de integracion en el CEIA estd generando mejores
condiciones en la calidad de vida de los alumnos a través de la entrega de
mejores herramientas para la integracion social. Ademas aporta que el PIE ha
generado contribuciones en el desarrollo de habilidades Intelectuales como el
razonamiento; en la Participacion Interacciones y Roles sociales a traves de las
oportunidades para participar en la comunidad y también en el apoyo en su

contexto en el mesosistema.

GRAFICO N° 39

Porcentaje de citas por cada sub-categoria Entrev. 03
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5. Finalmente, NO se encuentran citas aplicables a las siguientes
subcategorias:
TABLA N° 45

CATEGORIA SUBCATEGORIA

Aprender de la experiencia
Planificacion

. Solucionar problemas
Habilidad Intelectual _
Pensamiento abstracto
Comprender ideas complejas

Aprender con rapidez

L » ] Restricciones para participar en la vida de la
Participacion , Interaccion y Roles Sociales

comunidad

Bienestar fisico
Salud Bienestar mental

Bienestar social

Microsistema
Contexto )
Macrosistema

Entrevista N° 4: Isabel Vera

Del discurso ofrecido por la entrevistada, se extrajeron 24 citas. De éstas:
1. EI 16,7 % corresponden a la categoria de Habilidades Intelectuales, en la
subcategoria de Razonamiento, donde encontramos respuestas como “yo me senti

como que iba creciendo, como que mi mente se iba abriendo poco a poco”.

2. EI62,5% corresponden a la categoria de Conducta Adaptativa, de la cual:
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a) El 42 % corresponden a la subcategoria de Habilidades
Conceptuales, con respuestas como “me desarrollé realmente me

desarrolle...”.

b) EI 45,8 % de las citas se refieren a la subcategoria de Habilidades
Sociales, con respuestas como “como que me apocaba, pero
gracias a dios y a este proyecto me puedo relacionar con
cualquier otra persona”

c) Y un 125 % en la subcategoria de Habilidades Préacticas, con

respuestas como “yo no le podia ensefiar a mis hijos”.

3. Un 4,2 % % de las citas pertenecen a la categoria de Participacion,
Interaccion y Roles Sociales, en la subcategoria de Oportunidades para participar
en la vida diaria de la comunidad, con respuestas como “Ahora tengo
personalidad para desarrollarme con las demas personas”.

4. Un 16,7 % se circunscriben a la categoria de Contexto, en la subcategoria
de:
a) Microsistema, con un 4,2 % de las citas; con respuestas como “mi

marido me encuentra como que tengo mucha larala”.

b) Mesosistema, con 12, 5 % de las citas, Oportunidades para
participar en la vida diaria de la comunidad, con respuestas como “ahora

yo me sé desengolver super bien”.

5. Como es posible de observar en la tabla N° 35 y el gréfico N° 40, la
entrevistada expresa reiteradamente en su discurso la influencia del PIE en el
desarrollo de habilidades para la Conducta Adaptativa; especialmente orientadas
hacia el area social y practicas. Ademas, indica relacion con el desarrollo de

Habilidades Intelectuales y en el Contexto social. Todas ellas permiten un mayor
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desarrollo de sus habilidades de reflexion, pero por sobretodo el mejoramiento de

sus condiciones de vida tanto en lo personal, a través del desarrollo de su

personalidad, de una modificacién percepcion y valoracion de si misma, y en el

desarrollo de su vida social.

GRAFICO N° 40

Porcentaje de citas por cada sub-categoria
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6. Finalmente, NO se encuentran citas aplicables a las siguientes

subcategorias:

TABLA N° 46

CATEGORIA

SUBCATEGORIA

Habilidad Intelectual

Razonamiento

Planificacion

Solucionar problemas
Pensamiento abstracto
Comprender ideas complejas
Aprender con rapidez

Aprender de la experiencia

Participacion , Interaccion y Roles Sociales

Restricciones para participar en la vida de

la comunidad
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Bienestar fisico
Salud Bienestar mental

Bienestar social

Contexto Macrosistema

Entrevista N° 5: Grupal

Del discurso ofrecido por todos los entrevistados la entrevista grupal, se

extrajeron 24 citas. De éstas:

1. El 20,8 % corresponden a la categoria de Habilidades Intelectuales, de

éstas:

a) El 4,2 % corresponde a la subcategoria de Aprender por la
experiencia, donde encontramos respuestas como “Yo lo digo por

experiencia”.

b) EI 8,3 % pertenece a la subcategoria de Razonamiento, donde
encontramos verbalizaciones como: “yo he podido desarrollarme y

demasiado parece”.

c) El 4,2 % corresponde a la subcategoria de Planificacién, con
respuestas como “Yo pienso ird a ser lo mismo este afio, iremos a tener

clases con nuestro profesor”.

d) Un 4,2 % pertenece en la subcategoria de Pensar de manera
abstracta, con respuestas como “esta persona me va a sacar toa esta

gente adelante, entonces los beneficios van a ser buenos”.

2. El 45,8 % de las citas corresponden a la categoria de Conducta Adaptativa,

de las cuales:

139




a) Un 25 % incumbe a la subcategoria de Habilidades Conceptuales,

con respuestas como “Yo ya sé leer y escribir bien”.

b) Y un 20,8 % incumbe a la subcategoria de Habilidades Sociales

con respuestas como “Yo aqui he criado bastante personalidad”.

3. Un 42 % de las citas se relacionan con la categoria de Salud, en la
subcategoria de Bienestar Social, con respuestas como “Yo ahora frente a lo que

ella hizo lo encontré bien... habria sufrido psicol6gicamente méas”.

4. En la categoria de Contexto encontramos un 29, 2 % de las citas extraidas,
en la subcategoria de Mesosistema, con respuestas como “me sentia cajoneada
porgue yo me ponia a conversar con otra persona que hablaba bien, que hablaba

bonito y a mi no me salia y si yo me ponia a conversar”.

5. Como es posible de observar en la tabla N° 36 y el grafico N° 41, en la
entrevista grupal, como era esperable, se potencian algunas caracteristicas de
personalidad de los entrevistados, mostrandose un panorama en el cual las
mujeres toman mayormente la palabra y el varon calla. Nuevamente resalta a la
vista la gran cantidad de citas en la Categoria de Conductas adaptativas,
especialmente en habilidades conceptuales y sociales. Surge también una alta
referencia a las categorias de Habilidades intelectuales y lo referido al Contexto.
Nuevamente se visibiliza el apoyo que genera el PIE en areas como el aprender de
la experiencia, el Razonamiento, la Planificacion, Comprender Ideas Complejas,
las Habilidades Conceptuales y Sociales, el bienestar mental y el desarrollo a
nivel de Mesosistema.
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GRAFICO N° 41

Porcentaje de citas por cada sub-categoria Entrev. 05
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6. Por dltimo, NO se encuentran citas aplicables a las siguientes

subcategorias:

TABLA N° 47

CATEGORIA

SUBCATEGORIA

Habilidad Intelectual

Solucionar problemas
Comprender ideas complejas

Aprender con rapidez

Conducta Adaptativa

Habilidades practicas

Participacién , Interaccion y Roles Sociales

Oportunidades para participar en la vida de
la comunidad

Restricciones para participar en la vida de

la comunidad
Bienestar fisico
Salud ) )
Bienestar social
Microsistema
Contexto

Macrosistema
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8.3.2 Andlisis por Categorias

Realizando un analisis transversal a todas las entrevistas y centrandose en cada

subcategoria, es posible inferir que:

a. En la Categoria “Habilidades Intelectuales” se obtuvo un 18,6 % del total
de citas extraidas de todas las entrevistas. De éstas un 8,1 % a la subcategoria de
Aprendizaje de la experiencia, un 8,1 % corresponde a la subcategoria de Razonamiento;
un 1,2 % incumbe a la subcategoria de Planificacion; y un 1.2 % atafie a la subcategoria
de Pensamiento abstracto. No surgen relaciones entre los relatos y las subcategorias de
Solucionar problemas, Comprender ideas complejas y aprender con rapidez.

b. En la Categoria “Conductas Adaptativas” se presenta un 59.3 % de las
citas. De éstas un 19.8 % pertenecen a la subcategoria de Habilidades Conceptuales, un
29,1 % a las Habilidades Sociales y un 10.5 % a las Habilidades Préacticas. Cabe
mencionar que esta categoria fue la mas aludida dentro de todas de un modo integral, esto

es en todas sus subcategorias.

c. Enla Categoria “Participacion, Interaccion y Roles Sociales” se consiguio
un 3,5 % del total de citas de las entrevistas, todas ellas pertenecientes a la subcategoria
de Oportunidades para participar en la vida de la comunidad, siendo excluida de las
menciones la subcategoria Restricciones para la participacion de la vida en comunidad.
Lo que implicaria que el PIE se constituye como un generador de oportunidades y/o

facilitador frente a la participacion social.
d. En la Categoria “Salud” se alcanz6 un 1.2 %, el cual pertenece

integramente a la subcategoria de Salud Mental. Esto permitiria decir que la participacién

en el PIE se constituye como un elemento generador de bienestar a nivel de salud mental.
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e. En la ultima Categoria de “Contexto” se obtuvo un 17,4 % de la totalidad
de las citas de las entrevistas. De estas un 2,3 % pertenece a la subcategoria de
Microsistema y un 15,1 % a la categoria de Mesosistema. No fue mencionada ninguna
cita respecto de la subcategoria de Macrosistema. Lo que implicaria que la participacion
en el Programa entregaria herramientas para el manejo tanto a nivel de Micro como

Mesosistema.

f. Es factible de observar en la tabla N° 36 y en el grafico N° 42 la
distribucion porcentual del total de citas de acuerdo a cada Categoria presentada. Resalta
el alto porcentaje alcanzado por la categoria Conducta Adaptativa. Ademas, obtienen
porcentajes importantes las categorias de Habilidades Intelectuales y Contexto; las cuales
en conjunta hablarian de una fuerte entrega de herramientas tanto individuales como
grupales para incorporarse de una mejor forma a la sociedad y lograr un mayor

empoderamiento de sus habilidades.

GRAFICO N° 42

Porcentaje de citas por cada Categoria
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g. A partir del grafico N° 43 y la tabla N° 36, es posible identificar la
distribucion porcentual del total de citas de acuerdo a cada subcategoria. Sobresale el alto

porcentaje obtenido por las subcategorias de Habilidades sociales, Habilidades
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conceptuales, desarrollo a nivel de Mesosistema y Habilidades practica. En segundo
plano destacan los porcentajes de las subcategorias Aprender de la experiencia y
razonamiento. Todos estos porcentajes nuevamente hablan de que el Programa permite el

desarrollo de competencias individuales para la Integracion social.

GRAFICO N° 43

Porcentaje de citas por cada sub-categoria
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9. CONCLUSIONES

Como una manera de sintetizar el presente trabajo de investigacion es que a
continuacion se presentan las conclusiones que son el fruto de una ardua labor
investigativa y laboral realizada durante dos afios; fruto de la informacion obtenida a

partir de los instrumentos aplicados y de la interpretacion del investigador.

Se presentaran las conclusiones alcanzadas a partir de la comparacion de los
resultados obtenidos en la aplicacién de las entrevistas hechas al inicio del proceso y
luego de un afo de desarrollo; se presentaran las conclusiones alcanzadas a partir de las
respuestas a las entrevistas tanto individuales como grupales realizadas; posteriormente
se presentaran las conclusiones que se obtienen a partir del andlisis de las Unidades de

analisis de los discursos de los alumnos.

Para alcanzar un orden en la siguiente presentacion, las conclusiones seran
organizadas en primer término, en relacion a cada uno de los objetivos especificos
propuestos, luego las conclusiones a la luz del objetivo general; en tercer lugar, se
presentara la respuesta tentativa que genera este estudio a la pregunta de investigacion
propuesta. Por dltimo, se incorpora un apartado donde se presenta una breve discusion y

comentarios a cerca del proceso desarrollado y la investigacién realizada.

9.1 Objetivos Especificos:

Al. Identificar los beneficios en el desarrollo de las Habilidades Intelectuales,
entregados por el Proyecto de Integracién Escolar en alumnos con N.E.E. de un Centro

de Educacioén de Adultos en La Pintana.

1. Al comparar los resultados obtenidos en ambas evaluaciones, existe un importante
avance en la gran mayoria de las conductas esperadas que fueron evaluadas. Si bien no
fue posible desarrollar todas las competencias requerian para incorporarse de manera

autdnoma a su grupo curso, existe un desarrollo tanto cuantitativo como cualitativo en las
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habilidades de entrada como en las habilidades de salida detectadas en los alumnos en
cada una de las areas evaluadas. En el &rea de Funciones bésicas se presentd un avance en
diez de los quince aprendizajes esperados, lo que se constituye como un progreso

significativo en esta area.

En cuanto al area de Lecto-escritura y Comprension, es posible indicar que se
produjo un avance en la totalidad de los dieciocho aprendizajes esperados que fueron
evaluados, lo que se constituye como un importante logro. En cuanto al aspecto
cualitativo, la totalidad de los alumnos evaluados presentaron un avance; lo que se
materializa en el progreso de la calidad lectora, la disminucion de omisiones y

sustituciones, la mayor velocidad lectora y el aumento en los niveles comprensivos.

En cuanto al area de Calculo y Resolucion de problemas, se presentan avances en
cuarenta y tres de los cincuenta y cuatro aprendizajes esperados.; en tanto se produjo un
retroceso en dos de los aprendizajes evaluados.

Todo lo anterior, nos permitiria indicar que la implementacion del programa, ha
generado avances tanto cuantitativos como cualitativos en las competencias de los

alumnos participantes.

A2. Identificar los aportes del Proyecto de Integracion Escolar en el desarrollo de
las conductas adaptativas de los alumnos integrados de un Centro de Educacion de

Adultos en La Pintana.

2. Es posible indicar que una buena base para un programa exitoso radicaria ser la
existencia de una medicidn de todos los procesos involucrados (evaluacion ex -ante y ex -
pos). A partir de esto, es que se logra determinar una diferencia cuantitativa y cualitativa
respecto de las evaluaciones aplicadas en el afio 2007 (evaluacion de entrada o ex — ante)
respecto de las del 2008 (evaluacion final o ex -pos ) en el programa de integracion

existente en el CEIA de la comuna de la Pintana, mostrandose resultados esperables y
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otros que no lo eran tanto pero que reafirman la importancia de logara buenos procesos

mentales secundarios que acrecientan la autoestima de las personas

A4. ldentificar los aportes del Proyecto de Integracion Escolar en la Participacion,
Interaccion y Desarrollo de los Roles Sociales de los alumnos integrados de un Centro
de Educacion de Adultos en La Pintana.

3. De acuerdo a las respuestas presentadas por los alumnos, es posible indicar que el
Programa implementado ha generado positivas incidencias en casi la totalidad de las
categorias y subcategorias expuestas. Esta incidencia se ha desarrollado prioritariamente
en aspectos instrumentales, los cuales se constituyen como herramientas primordiales
para lograr una incorporacion en el sistema social con mejores posibilidades de éxito y

desarrollo para los alumnos participantes.

4. Existen otros efectos secundarios que a pesar de no ser esperados son igualmente
valorados. En la Categoria “Participacion, Interaccion y Roles Sociales” se excluyd de las
menciones de los entrevistados la subcategoria de “Restricciones para la participacion de
la vida en comunidad” lo que implica que a juicio de los participantes, el PIE le entregd
herramientas que facilitan la Participacion activa, las Interacciones y el cumplimiento

efectivo de cada uno de los Roles Sociales asumidos.

A5. Identificar los aportes del Proyecto de Integracion Escolar en la salud de los

alumnos integrados de un Centro de Educacion de Adultos en La Pintana.

5. Si bien el Programa implementado, se encuentra orientado principalmente al
desarrollo de competencias cognitivas, es posible observar la ocurrencia de fendmenos
que escapan a este &ambito. A modo de ejemplo, es importante resaltar que dentro de los
procesos desarrollados por una de las alumnas, esta fue capaz de desarrollar estrategias
para lograr el cierre de Gestalt de un trauma infantil relacionado con el tema escolar y el

motivo de su desercién a temprana edad.
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6. Muchas veces lo visible se hace invisible, pero también lo invisible en ocasiones
se hace visible para permitirnos entender el desarrollo de los acontecimientos. El realizar
la asesoria, acompafiamiento y evaluacion de este programa, ha permitido quitar el velo a
las motivaciones y sentimientos que movilizan a un adulto a acceder al sistema educativo
formal; nos ha mostrado ademas, que el alumno no solo va en busqueda de competencias
curriculares, sino que también busca satisfacer la necesidad de autoafirmacion,
autovaloracion, contencién afectiva y acogida que requiere un alumno en condiciones de
desventaja. Condiciones que gatillan la dificultad para construir un colchon emocional

suficientemente efectivo que le contenga en su devenir cotidiano.

7. Como el Proyecto de Integracion Escolar esta inserto en un centro de educacion
de adultos y como los alumnos lo son también, era posible pensar que algunas de las
habilidades no podrian ser desarrolladas, pero los resultados muestran lo que el sustento
tedrico plantea: la existencia de areas de bienestar como el mental y el social que son
factibles de ser desarrolladas a lo largo de toda la vida.

A6. Identificar los aportes del Proyecto de Integracion Escolar en el contexto de
los alumnos integrados de un Centro de Educacién de Adultos en La Pintana.

8. La aplicacion de los instrumentos de evaluacion, permiten observar que la
participacion de los alumnos como beneficiarios del programa, han generado logros en el
area definida como contexto, pues desde sus respuestas es posible concluir que tanto su
vida familiar, en la comunidad, vecindad, organizaciones sociales y los patrones

generales de la cultura se han visto favorecidos con los logros obtenidos.

A7. ldentificar los aportes del Proyecto de Integracion Escolar en el mejoramiento

de la calidad de vida de los alumnos beneficiados.

9. El programa se constituye fuertemente, como un instrumento para subir la

autoestima de los participantes toda vez que le entrega herramientas que le sirven de
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modo practico para mejorar su calidad de vida, ya sean dentro de las categorias de
habilidades intelectuales o de Conductas adaptativas, ya que resultan instrumentales para
las deméas como para la Participacion, Interacciones y Roles Sociales. Cuando una
persona logra sentirse “capaz” su mirada de la vida y de lo que puede hacer cambia,
mejora y le abra las puertas de la participacion familiar y social. Por lo tanto, el Proyecto
de Integracién Escolar se constituye como instrumento de apoyo para alumnos con
Necesidades Educativas Especiales de un centro de Educacion de Adultos de La Pintana
no solo en el ambito escolar: aprender a leer, a escribir y a realizar calculos matematicos
a través del desarrollo del pensamiento matematico (que atafie directamente a cualquier
establecimiento educacional) si no que también se instala como elemento de soporte
psicolégico, aumentando la autoestima, sentando las raices del empoderamiento de las
personas y las ganas de saber, hacer y querer mas, lo que se traduce en nuevas metas de
vida. Por todo lo anteriormente expuesto, el PIE de la escuela ha fortalecido no solo el
ambito académico, sino que también permitié aumentar la asistencia de los alumnos al

centro educativo y disminuir la desercion en este grupo particular.

9.2 Objetivo General:

Conocer el impacto del Proyecto de Integracion Escolar como herramienta de
apoyo a alumnos con Necesidades Educativas Especiales de un Centros de Educacion de
Adultos de La Pintana.

10. Las caracteristicas particulares de la poblacién escolar del CEIA de La Pintana,
junto con las carencias presentadas por los alumnos participantes en el programa y los
resultados tanto académicos como extra-académicos obtenidos; invitan a generar
estrategias de atencion especializada para alumnos que requieren de apoyos especiales
para lograr los objetivos esperados. En este sentido, es posible indicar que la intervencion
a través de programas psico-educativos, como la implementacion del Programa descrito
en esta investigacion ha generado importantes resultados no solo en el area académica,

sino que también a nivel personal y social.
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11. Sintetizando los valiosos aportes de cada uno de los entrevistados es posible
concluir que debido a la continua mencion en sus discursos se instalarian como fortalezas

del programa las siguientes areas o categorias, con sus respectivas subcategorias:

TABLA N° 48

Categoria Subcategoria

- Razonamiento
Habilidades Intelectuales o
Aprender de la experiencia

Habilidades Conceptuales
Conducta Adaptativa Habilidades Sociales

Habilidades Practicas

Participacion, Interacciones vy ) o ) )
Oportunidad de participar en la vida de la comunidad

Roles Sociales

Contexto Mesosistema

9.3 Pregunta de Investigacion

¢El Proyecto de Integracion Escolar se constituye como instrumento de apoyo
para alumnos con Necesidades Educativas Especiales de un centro de Educacion de

Adultos de La Pintana?

12. Al examinar los anélisis es posible concluir que EI Proyecto de Integracion
Escolar se constituye como instrumento de apoyo para alumnos con Necesidades
Educativas Especiales de un centro de Educacion de Adultos de La Pintana ya que les
entrega ayuda y apoyo en las diversas areas de desarrollo, por nombrar algunas:
habilidades intelectuales, habilidades conceptuales, sociales bienestar mental,
participacion en las organizaciones cercanas, etc. Lo que es posible de ser encontrado en

cada una de las entrevistas tanto individuales como grupales.
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9.4 Reflexion

13. A pesar de que la Educacion de Adultos permite un trabajo con un mayor grado
de personalizacion que la educacion regular; la historia académica de los alumnos se
encuentra caracterizada por continuos procesos de desercion, bajos aprendizajes y un
nivel de resultados por debajo de lo esperado. Todo lo anterior ha generado la necesidad
de implementar procesos de evaluacion diferenciada; sin embargo, estas evaluaciones
permitieron que muchos de los alumnos avanzaran en el sistema educativo sin las
habilidades basicas de entrada, lo que a fin de cuentas dificultaba su participacion en el
curso respectivo por la gran brecha entre lo obtenido y lo que se esperaba de ellos. Este
primer antecedente nos lleva a indicar que los alumnos adultos que no presentan
conductas minimas de entrada para un nivel, presentan una doble dificultad al participar
en dicho nivel esta dificultad genera una peligrosa participacion de la motivacién de los
alumnos ya que se crea una relacion circular entre los logros no alcanzados y una baja
motivacion para lograr la adquisicion de nuevas competencias, lo cual se podria entender
mejor a traves de la figura de la “Profecia auto-cumplida”, donde el alumno no se
encuentra capaz de rendir y al no estar motivado, en conjunto con la serie de dificultades

que presenta un alumno adulto, genere un bajo rendimiento académico.

14. Si bien es cierto que el programa tiene multiples beneficios, no es posible dejar
exenta la mirada critica y basados en que toda creacion humana resulta perfectible, es que
es posible vislumbrar en los discursos analizados la ausencia de algunas areas
importantes para el desarrollo de las personas Es por ello que se sugiere como desafio
para los profesionales que desarrollan el Proyecto de Integracion para la ejecucion de éste
en los afos venideros, ya que siempre se esta en busca de la excelencia en la educacion lo
que trae aparejado la mejoria en la calidad de vida de los alumnos, que logre
implementarse de una manera mas eficaz el trabajo en algunas areas que no fueron
estimadas como suficientes. Es asi, que se plantean como debilidades el desarrollo de

algunas subcategorias como el Comprender ideas complejas, Aprender con rapidez y
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lograr el Bienestar fisico. Para lograr esto, se sugiere el seguir potenciando las fortalezas
ya mencionadas con el fin de contrarrestar las segundas.

15. Los resultados obtenidos nos permiten indicar que se hace necesario una fuerte
especializacién del cuerpo docente en el area de Educacion de Adultos, la participacién
de educadores diferenciales y apoyos de especialistas de la psicologia, pues, si los
establecimientos contaran con estos apoyos, probablemente las discrepancias entre los
logros obtenidos por los adultos y los resultados esperados, disminuirian en un mediano

plazo.

16. La actual estructura de la educacion estimula la participacion de psicologos
educacionales al interior de estos sistemas, especialmente en la educacién de adultos, ya
que se constituyen como un importante pilar para el desarrollo de la labor educativa; sin
embargo esta participacion no debe estar basada en la evaluacion entendida como una
simple categorizacion del sujeto, sino que debe estar caracterizada por las constantes
intervenciones y principalmente por la propuesta de actividades de apoyo y refuerzo
atingente para cada una de las areas de desarrollo del individuo. Por otra parte, debe
articularse con la comunidad escolar y constituirse como un facilitador de la informacién
obtenida, a través de una comunicacion eficiente y principalmente asertiva con cada uno

de los integrantes de la comunidad escolar.

17.El continuar con investigaciones en torno a la Educacion de Adultos,
Discapacidad y la relacion entre ellos, permitiria generar una mayor visibilizacion de las
personas con discapacidad y probablemente se concluiria que la discapacidad se
encuentra mas cercana de lo que se cree y que se genera un espacio de construccion para
generar, implementar y utilizar diferentes estrategias psico-sociales, y dispositivos de la
educacion de adultos, para el apoyo de este grupo.

18. El entender al sujeto como una totalidad, posibilita reconocer las principales

motivaciones que presenta el sujeto al re-incorporarse al sistema educativo formal. Al
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conocer estas motivaciones, el proyecto educativo se constituiria como una respuesta
real, eficiente, eficaz y efectiva a las necesidades de los alumnos, logrando de esta forma,
una mayor adherencia de los sujetos con el proyecto educativo y por ende disminuyendo
la desercion del sistema.
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TRANSCRIPCION ENTREVISTA 001

Nombre entrevistada: Ana Correa M.
Nombre entrevistador: German Herrera Zenteno

¢ Cual es sunombre?
Ana Correa M.

Me gustaria hacerles algunas preguntas, la primera es ;/Qué ha significado para
usted participar en el proyecto?

Hartas cosas, he aprendido hartas cosas, he aprendido caleta po’, hartas cosas he
aprendido.

¢Podria nombrar algunas cosas que haya aprendido?
He aprendido a valorarme como persona, he aprendido que hartas cosas que... yo no las
sabia antes. A expresarme mejor...

Eso es a nivel general, pero ¢usted encuentra que participar en el proyecto le ha
generado algunos contratiempos?
No, ninguno porque trabajo, alcanzo a trabajar y a venir y a no.

Ya, y ¢el participar le ha generado algunos aportes?
Si

¢, Cudles aportes le ha generado?
Eh, a ver ...

Cosas que usted ha recibido de haber participado...
Mmmmm

Cosas que ha ganado por haber participado en el proyecto
He ganado, he aprendido hartas cosas po’ he aprendido a leer, a escribir, eso... hartas
cosas, nada mas.

Ya, eso que usted ha recibido, esos aportes ¢le han ayudado solo en su aspecto
académico o también ha influido en otros aspectos, me refiero, ha influido en su
familia, en su trabajo, en su vida personal?

Si, porque antes en mi trabajo yo me quedaba callada, no contestaba y ahora leo las cosas
que me corresponden, mis derechos.

Y en su ambito personal, ¢Ha influido en como se siente usted con usted misma?
Bien po’ me siento bien

&Y en su forma de relacionarse con los demas?
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También, ahora aprendo mas cosas, antes no sabia hablar algunas cosas, como ser, sé méas
que antes

Y el saber mas ¢qué siente usted al saber méas?
Estoy mejor, me siento que valgo mucho, valgo mas, porque antes decia que no valia y
no sabia nada

Ya, ¢y le gusta eso de valer mas?
Sipo’

¢,Si a usted se le diera la oportunidad o la posibilidad de continuar en el proyecto lo
tomaria o lo dejaria?
Lo tomo

Segundo, si a usted se le diera la posibilidad de hablar del proyecto ¢qué podria
decir del proyecto?

Hartas cosas, que el proyecto tiene hartas cosas buenas, si po’, no sé, que el proyecto
sirve

Y si hubiese personas en posibilidad de entrar al proyecto, ¢usted recomendaria
entrar al proyecto o no entrar al proyecto?
Entrar po’

Y ¢por qué?
No s€, porque uno aprenderia mas cosas yo pienso, ;0 no? Si po’, no s€, a parte tiene que
ser bueno.

Ya, ¢hay algo mas que nos quisiera comentar a cerca del proyecto que usted
participdé este afio?
Nooo...

¢ Ni bueno ni malo?
No, nada, no

¢ Hay cosas que cambiaria?
No, yo lo hallo normal, si esta todo bien po’
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TRANSCRIPCION ENTREVISTA 002

Nombre entrevistada: Olivia Fernandez C.
Nombre entrevistador: German Herrera Zenteno

Parece una cosa como pal cigarro...

Listo ¢cual es su nombre?
Ja ja ja, que divertido fumar ja ja ja . Yo me llamo Olivia Fernandez C.

Cuénteme para usted ¢qué ha significado participar en el proyecto?
Yo, para mi ha sido bien bonito esto porque es como un beneficio para uno

cya?

Pa’ muchas cosas, para desenvolverse, asi no la hacen tonta a uno porgue en los gueltos,
en la escritura, en leer sobretodo, sobretodo en leer, porque le pueden pasar un papel a
usted y si no sabe lo que dice jpucha que es pencal, fome, total, eso me ha servido harto,
este afio lo he encontrado muy bueno sobretodo este proyecto que estamos ahora con
usted yo lo encuentro genial, este proyecto, perdone profesor, pero esta cosa debié haber
sido mucho rato, porque perdimos tiempo, yo perdi tiempo, porque estabamos con los
cursos muy grandes y usted sabe que no alcanzamos para subirnos al piano, era bajito el
piano y estabamos ahi al medio y pucha que cuesta eso, entonces no es como empezar de
abajo, uno como ahi empieza a agarrarle el gustito que va bien y espero en Dios y la
virgen que el otro afio sea igual po’ porque yo realmente si usted me dice sabe sefiora
Olivia usted el otro afio no puede estar conmigo, yo creo que emmmmm, YO quiero estar
de nuevo porque, no sé po’, es que yo quiero una cosa, lo que diga usted es otra cosa,
porque pienso yo que con otro poquito yo voy a quedar bien, porque yo me conozco lo
que hasta donde puedo caminar.

¢ Qué es para usted estar bien o quedar bien?

Quedar bien es saber leer y escribir bien para mi esas son las dos cosas principales para
mi, mejor dicho tres: la matematica, lenguaje y leer eso son lo... es para mi es lo mas
importante.

¢El participar en el proyecto a usted le ha generado contratiempos o cosas
negativas?

Yo creo que negativas no, claro que a veces uno tiene que hacer una diligencia... eso,
pero llega un poco mas tarde esta bien, llego un poquito mas tarde, quedo atrasada pero si
uno quiere superarse se tiene que apurar no mas po’ y entender lo que se esta tratando

Ya, ¢qué aportes le ha generado a usted participar en el proyecto? O ¢en qué cosas
se ha visto beneficiada?
Yo creo que en la escritura y en leer

Ya...
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Si, eso... no sé una maravilla la escritura no le puedo decir, pero que yo vivo escribiendo
lo que sea, lo que se me pasa por delante yo leo, a veces no estara tan bien la lectura pero
trato que me quede bien, jeso!

Ya...
Este proyecto es muy bueno para toda la gente que estamos subiendo en el peldafio
pa’rriba y de arriba nos mandamos hacia abajo y ahi estamos.

A ver... este proyecto usted me ha dicho que le ha generado aportes en el
aprendizaje de la lectura, de la escritura y de la matematica
Si

¢,S6lo en esas areas le ha generado aportes o le ha generado en otras?

En otras también porque la convivencia con los comparfieros a veces y con los profesores
también, no se si estara bien eso, estd como bien lo que tengo que contestar... a eso me
refiero... yo los aportes son buenos siempre, siempre son buenos

El trabajar ac4, ¢le ha ayudado en su parte emocional?
Esa parte emocional no sé como sera eso

En sus emociones...
Siyo creo...

En como se siente con usted y con los demas
Siyo creo... jbiiieeen por su puesto!, bien

Ya, ¢pero le ha aportado o no?
Si me ha aportado

Pero le ha aportado o no porque puede aportarle, no aportarle o no beneficiarle, ser
un contratiempo
No, pero yo pienso que too toa cosa una cosa que aprende aporta

En el ambito personal, en su desarrollo con otras personas, ¢le ha influido el
participar en el proyecto?

No, al contrario, bien

En el aspecto familiar, ¢le ha aportado o no le ha aportado?

No tanto pero ja ja ja porque no tengo quien me ensefie en la casa y eso que hay gente
que sabe harto pero todos trabajan si que es como poco aporte eso es cierto.

Ya, pero participar aca, ¢le ha aportado o ayudado para estar en su familia?
Eso me ha aportado, siiii

Ya, a grandes rasgos, ¢ Qué caracteristicas o que podria decir usted del proyecto?
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iYo lo encuentro genial! Que hay un montén de gente que no sabemos y este aporte,
estos estudios son lindos, estas cosas debian haber sido hace mucho tiempo, muy
atrasados del los gobiernos pero, ahora gracias a Dios se puso en campafia y esto a
cualquiera persona que no sabe es como aprender a caminar po’ que después andamos
derechito caminando

Jajaja
Si po’, si somos como los nifios al pasito vamos juntando la esta con la otra.

Si usted tuviera la posibilidad de hablar con alguien que va a ingresar al proyecto,
¢qué le diria?

Yo le diria que este proyecto es muy estupendo para la gente, pa’ toos nosotros, para
todos en general porque es un proyecto bueno, ojala que siga este proyecto siempre, no
sea este afio o el otro afio, esto sea siempre porque después nosotros ya terminamos, no
vamos a venir mas vienen los demas po’, ¢Cuanta gente que... la gente a veces no viene
porque tiene verglenza profesor

¢Verguenza de qué?

Tienen vergiienza porque le dicen pucha la vieja a la hora que se le ocurrié estudiar...
miiiire shhhhh eso queda pa’ los cabros shhhh asi dicen.... Tengo dos vecinas po’, alla
mismo, No Yo no voy que a esta altura, que mi marido, que tienen que darle la once si no
no comen, es que lo que pasa es que yo digo bien claro que es que yo como no tengo
esas, esas... la persona al lado a mi no estoy ni ahi con eso, que le de comida o no le de
comida me da igual po’ y si lo tuviera también po’, ahi esté la cuestion podi comer, que
las manitos las dieron a todos

Entonces, ¢usted recomendaria o no recomendaria a esa persona ingresar al
proyecto?

Siiiii, yo siempre lo he dicho que el frio, que la lluvia, pero cuando la gente es tan
negativa yo parto pa’ otro lado al tiro, yo soy de esa idea, estai negativa, por decir ella,
ahi no mas, asi soy yo, nada mas

¢Algo més que quisiera decir del proyecto?

Si, yo estoy super contenta con el profesor, que ha tenido mucha paciencia con nosotros,
ipucha que ha tenido paciencia! Y eso es una gran cosa, porque claro que los profesores
COMO que nacen para €so, porque yo no naceria para €so0... N0 Sé yo encuentro una
maravilla ser profesor y pensar que tienen que estar soportando tanta cara, tantos caracter
que yo no lo tendria

Ya pues, muchas gracias por sus palabras.

Texto en negritas corresponde a entrevistador.
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TRANSCRIPCION ENTREVISTA 003

Nombre entrevistada: Sergio Ortiz Gallardo
Nombre entrevistador: German Herrera Zenteno

¢ Cual es tu nombre?
Sergio, Sergio Ortiz Gajardo

Sergio Ortiz Gajardo cuéntanos, ¢qué ha significado para ti participar en el
proyecto?
Mmmmmmm, aprender a escribir, a leer, interesante para mi

¢ Te ha generado algun contratiempo el participar en el proyecto?
No

¢Algo que no te guste, algo que sea negativo para ti?
No

Ya, ¢te ha generado cosas positivas, cosas que sean un aporte para ti?
Si

¢En qué crees tu que te ha aportado el participar en el proyecto?, ;en qué cosas te
ha ayudado?, ¢en qué te ha favorecido?
En el sumar... en restar

Ya, ¢el trabajar en restar, sumar, escribir eso te ha ayudado para tu trabajo o para
tu area familiar?
Si

¢, COmo?
Aprendiendo

Ya, y eso que has aprendido ¢te ha servido para estar en tu casa, para hablar con tu
familia, para desarrollarte en tu casa?

Si

¢ Esto que has aprendido te ha ayudado en tu @mbito emocional, en como te sientes
contigo, en cémo te sientes con los demas?

Si

¢Por qué?
Para subirme el &nimo, para no estar decaido

Ya, ¢Cuando tu aprendes algo te sube el &nimo?
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Si

Ya, ¢qué podrias decir ta, en general, del proyecto?, ¢qué te gustaria decir, cosas
buenas cosas malas lo que tu decidas?
Cosas buenas

¢, Qué cosas buenas quieres decir?, ¢quieres decir algo?
Que me vaya bien en las pruebas

Ya...Si tu tuvieras la posibilidad de hablar con alguien que esté en situacion de
entrar al proyecto, ¢le recomendarias que entrara o que no entrara? Y ¢por qué?,
¢ Qué le dirias entra o no entre?

Que entre

¢Por qué le dirias que entrara?
Porque mmmmmmm pa’ que aprenda

¢ TU crees que en el proyecto aprendes?
Si

¢ Y es importante lo que has aprendido en el proyecto?
Si es importante

Muchas gracias...
De nada
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TRANSCRIPCION ENTREVISTA 004

Nombre entrevistada: Isabel Vera S.
Nombre entrevistador: German Herrera Zenteno

¢ Cual es su nombre?
Yo me llamo Isabel VVera S.

Cuéntenos Sefiora Isabel, ¢qué ha significado para usted participar en el proyecto?
Bueno, para mi significd entrar al proyecto yo aqui crié personalidad cosa que yo no la
tenia, como dice usted que estoy muy reclamona lo aprendi aqui, ja ja ja, cuando yo
dentré con usted practicamente yo no sabia nada, no sabia... sabia muy poco leer, sabia
muy poco escribir y conocer las palabras y usted a mi me ensefié a conocer las palabra.
Para mi fue un proyecto muy bonito, fue muy bonito porqueeeee yo crié personalidad,
ahora tengo personalidad para desarrollarme con las demds personas cosa que yo antes
tenia miedo, sentia un miedo tener contacto con otras personas porque pensaba que yo no
podia hablar bien como las demas hablaban, la realidad era asi, ¢ya? Y como que me
apocaba, pero gracias a Dios y a este proyecto me puedo relacionar con cualquier otra
persona.

Ya, cudndo a usted le propusieron venir al proyecto, ¢qué era lo que queria?

Es que lo que pasa es que cuando a mi me propusieron, nosotras con la Aida, pidimos que
por qué a nosotras no los asignaban otro profesor que realmente los ensefiara mas bajo,
por que con nosotras cometieron errores del principio, nos subieron de curso con cursos
que sabian leer y escribir y nosotras no sabiamos nada, si no sabiamos nada de vez de
sentirlos bien los sentiamos mas mal, como que los apocabamos, los sentiamos muy poca
cosa al lado de un grupo que sabia mucho mas que nosotras...

Ya...

Y cuando llegabamos a la realidad a tener clases con usted nosotras yo por lo menos me
senti otra persona, yo me senti como que iba creciendo, como que mi mente se iba
abriendo poco a poco, ¢ya? A lo mejor se me abri6é demasiado ja ja ja demasiado porque
yo de repente estoy como muy, como dice usted, muuuuuuy preguntona o muy regafiona
pero para mi ha sido bonito, una experiencia bonita que se me ha dado.

Estas cosas que usted llama bonitas, ¢le han ayudado en su area emocional?

Mucho, mucho porgue se me subi6 la autoestima que yo tenia la tenia muy baja, yo me
crefa muy poca cosa, yo no le podia ensefiar a mis hijos, no podia entalar una
conversacion de materia con mis hijos porque no sabia, pero ahora yo puedo, entonces en
ese sentido a mi me ha servido.

En el area personal, en sus relaciones de pareja, con sus relaciones con sus hijos, ¢le
ha influido el participar en el proyecto?

No, porque en mi casa, Gracias a Dios, nunca me han hecho problemas...
eeeeeeehhhhhh.... Me han dicho que aprenda, que ponga atencién eeeehhhh incluso igual
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lo que me dice usted mi marido me encuentra como que tengo muchas lalara como que
reclamo mucho ja ja ja

Usted acaba de ingresar al ambito laboral fuertemente
Si

El haber participado en el proyecto, ¢cree usted que le ha ayudado eso o le ha
complicado en el desarrollo?

Eeeeeehhhh, yo pienso al tiempo antes yo trabajaba donde yo trabajaba asi en mi labor de
trabajo yo era muy callada y onde yo era muy callada porque no sabia dexpresarme me
encontraban como que yo era pesada, pero ahora yo me sé engolver super bien y tengo
conversacién con las personas que hablan mejor que uno y se relacionarme con ellas a
eso yo me doy cuenta ¢ya? Y me siento orgullosa de eso.

Bueno, usted tiene claro que todo esto que ha logrado es gracias a su esfuerzo
Al mio y al suyo también que también tiene paciencia para ensefiarlos si usted no tuviera
la paciencia...

Si, pero tiene que ver con un tema de esfuerzo suyo. Ahora, ¢el participar en el
proyecto le ha generado algun contratiempo o cosas negativas?

No, no para mi es como una equineterapia ¢ya? Porque de repente a lo mejor yo venia
amargada de mi casa, de repente uno tiene problemas en su casa pero aqui como se me
subia la autoestima ¢ya? Entonces es como equineterapia para mi.

Ahora, ¢usted cree que aqui solo se trataban temas de lectura, escritura y célculo?
No, aca es matematica, lenguaje eh de toda clase de materia entonces encuentro bonito
cosas que uno es casualidad que cuando chico a uno no lo pusieron a un colegio y es
bonito igual me gustaria que asi como yo estoy el resto de las personas vinieran y le
pasara lo mismo que me pasé a mi.

Ya, ahora usted, en algunas palabras, ¢qué podria decir del proyecto en general?
Aaaaahhh que es bakén, bakan porque yo aprendi mucho, me desarrollé realmente me
desarrollé a lo mejor demasiado con mi bla bla, pero me desarrollé, crié bastante
personalidad ya.

Cuénteme, si usted se enfrentara o estuviera conversando con alguna persona que
tiene posibilidad de entrar al proyecto, ;usted le recomendaria entrar o le
recomendaria no entrar?, ;por qué?

Yo le diria que dentrara, incluso yo tengo una vecina que ella no sabe nada y ella se
inscribid ¢ya? Yo le dije que yo no sabia nada que se yo y que he aprendido ¢ya?, pero le
dije yo que habia un profesor, un hombre, que se llamaba German que él los estaba
ensefiando lo méas bésico que era y con él ye he aprendido y se lo recomendaria a
cualquier persona.

Lo recomendaria, bueno... ¢algo méas que nos quiera contar? Este es el momento...
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Darle las gracias a usted y darle las gracias al Sefior y a la Virgen que me da fuerzas y
voluntad para seguir adelante.

Ya, muchas gracias
De nada profesor.
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TRANSCRIPCION ENTREVISTA 005

Nombre entrevistados: Ana Correa M., Olivia Fernandez C., Samuel Quiroz G.,
Isabel Vera S.
Nombre entrevistador: German Herrera Zenteno

Olivia Fernandez: Que extrafia esa cosa tan chica.

Bueno, tecnologia.
Isabel Vera: Exacto.

Ahora que estamos reunidos todos, me gustaria si alguno de ustedes pudiese
entregar algun aporte algin comentario o algo que no haya dicho en la entrevista
anterior

Isabel Vera: Bueno a mi me gustaria que el grupo hubiera sido mas grande, que hubiera
vista mas personas, mas adultos, trabajando con usted

Ya, ¢alguna sugerencia, algun aporte, algo que no le haya gustado? Pueden decirlo
todo ahora...
Murmullos.

No se escucho tiene que decirlo mas fuerte
Murmullos, risas...

Ana Correa M. : a mi me gusta too el colegio, los profesores, too las profesoras, el
inspector too el colegio, que son muy buenas personas y gracias a ellos estoy aqui porque
si no ya me habria ido, porque ellos me retienen, me retienen y me dicen “noo, no se
vaya, no se vaya” y aqui estoy por eso estoy aqui, ya voy para los seis afios y no me ido,
pero me siento bien aqui, me siento contenta porque es como mi segunda casa, son todos
gliena onda.

Olivia Fernédndez : yo creo que en este colegio hay buenos profesores.

Ana Correa M.: si, porque ningln colegio como aqui ha sido tan bueno.

Olivia Fernéndez: yo creo que como pa’ mi gusto como que seleccionaron los profesores,
esa parte veo, no es por nada que en otro lao habran otros excelentes también, pero aqui
como que o seleccionaron la gente o los profesores, no sé, entonces yo creo que por ahi
esta la cosa pero aqui en este colegio hay buenos profesores, buenos profesores y 1o malo
es que nosotros, lo malo que fue que nos pusieron los pisos grandes ahi es como tirarse al
rio y al agua al tiro, al tiro, no saber nadar...

Ana Correa M.: que si no hubieran puesto con el profesor del principio...
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Olivia Fernandez: jclaro!

Ana Correa M.: jpuuuu! Yo ya se leer y escribir bien.

Isabel Vera: claro, si nosotras ya llevamos cinco afios, en cinco afios ya en cinco afios
podemos darle gracias a Dios que llegé una persona como el profe a ensefiarlos que es lo
béasico de una persona, ahora si nosotros eeeh también somos media cabecita dura y para
que estamos con custiones el profe ha tenido cualquier paciencia con nosotros.

Ana Correa M.: jla dura!

Olivia Fernandez: yo creo que este sistema que esta aqui, este sistema deberia estar en el
(cuarenta y siete?, ahi en el cuarenta y siete yo fui como un afio, estuve como seis meses
y me aburrid, era un profesor jovencito, le faltaba carrera al profesor y eso que estaba con
adultos, era mucho de cuento, pa’l cuento yo estoy en mi casa, no po’ yo vengo a conocer
las letras aqui, yo vengo a ver si no lo hacia, ya, después nos hacia la sefiorita Olivia, esa
es la profesora mas mala que hay, yo se lo dije a la sefiorita Lily, ni si quiera se lo dije a
la sefiorita hasta el Director se lo dije yo, que la profesora tomaba, éramos treinta y cinco,
toa la sala llena de gente, toa, llena llena, una sefiora que ni siquiera saia ni las cinco
letras que son las vocales, pasamos todo el curso, ¢sae? De cuarto y después iamos a ser
quinto y sexto, no saimos nada, yo le dije al al...yo era la que mas estaba enrabia, ademas
que hacia un esfuerzo los sabados ia como ia a un paseo, yo le dije al presidente, porque
después hubo un presidente un caballero era bien asi yo le dije: Mire Manuel, se llama,
mire don Manuel, ;como la profesora nos va a pasar a nosotros? Mireya parece que se
Ilamaba la sefiora no sabia nada, jpero nada! Nunca habia venio a clases, entonces los va
a pasar a toos y después cuando entramos €l le dijo a la sefiorita Olivia ¢usted cémo lo va
ha ser con la sefiora aca que sae muy poco le dijo, no es por ofenderla, pero sae poco, le
dijo? Ella, no es que al otro afio me van a tocar conmigo y yo los acomodo y asi fue po’,
al otro afio no vino nadie y a ella no se como esté esa profesora, pero ya esta engancha’
ya estar porque yo tengo otro caballero que va a clases y siempre los juntamos y yo le
dije ¢,cdmbiate pa’ ca, qué estay lesiando alla? Toaia esta con ella, pero antes pas6 buenos
controles con al profesora, ah, porque ella se agranda demasiado, quiere a todo su curso y
el curso si no sabe, mala la profesora esa.

Ana Correa M.: lo que el profesor, este proyecto que el profesor trajo aqui en este colegio
seria muy bonito que los demaés colegios adultos que existen existiera el mismo proyecto,
seria algo importante, algo bonito.

Olivia Fernadndez: si, yo lo digo por experiencia, jsi yo fui alla!

Ana Correa M.: que siguiera el resto de los colegio grandes del adultos y siguiera el
proyecto...

Olivia Fernandez: jagrandarlo, agrandarlo se deberial
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Ana Correa M.: incluso hay unos colegios que no estan ni ahi con los alumnos, estan por
la plata...

Olivia Fernandez: jclaro!

Ana Correa M.: en cambio aqui no es por la plata, yo hallo que a los profesores aqui se le
da con los alumnos, hay profesores que no estan ni ahi con los alumnos...

Isabel Vera: pero en principio fue asi aqui.

Olivia Fernandez : jclaro!

Isabel Vera: porque cuando en principio recién llegamos aqui yo, yo, yo fui a primero
basico, a mi me sacaron del colegio por cosas muy delicadamente, que yo una vez le
conté a usted profesor, ¢ya?, me quedaba muy lejos, yo me levantaba a las seis de la
mafiana para ir a mi colegio, pa’ llegar a las ocho y media, fui a los primeros afios y
después me sacO mi abuelita y nunca mas pude ir al colegio, entonces vine aqui a primer,
vine aqui sin saber na’, ni la a, ni la e, ni jnada!, no sabia ni escribir, nada, a lo mejor
sabia un poquito sumar, muy poco porque contaba la plata, pero ahora, con el favor de
Dios, ya no me pueden hacer tonta, a lo mejor en su momento si, pero ahora nadie, igual
que me daba vergiienza cuando iba a una reunion eeeh, habia que escribir, habia que leer
y yo no hallaba qué hacer y eso me sentia pero me queria morir en ese momento...

Ana Correa M.: si, yo igual.

Olivia Ferndndez : yo creo que este proyecto no viene de ustedes ¢no cierto profesor?,
esto viene deeeee del ,como era? Del proyecto que viene de educacién, ;no cierto?,
porgue yo creo que han visto, esto lo han visto, o lo han visto o la gente a conversao, yo
creo que por ahi viene la cosa, entonces el Director como ve que la gente lo ve toos los
afios y no puede trabajar pucha, profesor veamos aqui este porque too se conversan entre
ellos, no ellos no divulgan lo vienen a conversar no tienen por qué tampoco, entonces,
tienen sus reuniones y dicen sae que yo tengo esta gente tanto tiempo, no avanza naaaada,
¢qué se puede hacer aqui?, entonces, porque para eso esta la cabeza, es que igual que una
duefia de casa que no pone orden la cosa anda mal, le ha dicho sae vamos atraer aqui un,
un psicélogo pa’ ca pa’ que vea pa’ que vea él qué podimos hacer , entoces pa’ porque
ellos él es caro el profesor no es son los profesores son caros entonces no tiene la esta
custion de educacion, lo que pagan es que estdn mucha plata, pero que si no ponen una
persona que realmente diga, esta persona me va ha sacar toa esta gente adelante, entonces
los beneficios van a ser buenos porque esa persona va a traer a otra persona y otra
persona y asi se van agrandando y asi se va dando como el gusto de jque rico salimos!,
ique ricoljah! porque si estamos pasando de un igual que pasa con la Gloria, la Gloria sae
bastante leer y escribir, eso es cierto, pero...

Ana Correa M.: leer hacia falta...
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Olivia Fernéndez : jsi! Mucha falta, mucha falta, leer es mejor que nada.

Ana Correa M.: jsi!

Olivia Fernédndez : La Gloria lee por aqui le faltaba algo.

Ana Correa M.: la Gloria sabia too lo que nosotras sabiamos.

Olivia Fernandez : jclaro!

Ana Correa M.: a ella le hacia falta.

Olivia Fernéndez : a la Gloria con un poco mas esta bien, pero creo que la Gloria no va a
volver, pero volvera otra persona, tantos mas.

¢Ustedes traerian personas entonces?

Ana Correa M., Olivia Fernandez , Isabel Vera: jsi!

Ana Correa M.: Si, yo si, yo se leer y escribir, yo llevo cinco afios y no me pienso ir, si no
me echan no me voy a ir hasta que yo no sé qué pero tengo que salir con mi carton, eso es
lo Unico que yo quiero.

Olivia Ferndndez : Por una parte estuvo bueno que se haigan dado cuenta que la gente
como ustedes tanto tiempo que estan aqui, que se han superado harto, que estuvo bueno
eso que hayan traido un profesor exclusivamente para la gente que no.

Isabel Vera: es que nosotros, eh yo...empezamos, profesor por qué no nos traen a
nosotros un profesor especialmente a los dos, a la tia Lily, vamos a ver me dijeron, vamos
a conversar la posibilidad de este proyecto que ustedes piden...

Ana Correa M.: nosotras dos lo pediamos.

Isabel Vera: en parte lloramos, lloramos a la tia Lily, tia Lily nosotras no somos capaz
para eso.

Ana Correa M.: nos vamos a irnos, nos vamos a irnos...

Isabel Vera: ya no pueden irse, no pueden irse, es que tia Lily nooo, es que lo sentiamos
muy poco apoyo, como dije denantes.

Olivia Fernadndez : es que la sefiorita Lily solo de comentarle al Director mas no puede
hacer ella.
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Ana Correa M.: Ella fue, el afio pasado fue nos fuimos directa al Director, directa las dos
y vamos las dos y hablamos con él, yo estaba mal y no queria venir mas, noo me dijo
vamos ha hacer cualquier cosa pero no se van y se movieron rapidito no mas.

(Hablan todas juntas y no se entiende lo que dicen)

Isabel Vera: sobre todo, sobretodo con ustedes que dentraron en el principio, cuando
recién el colegio empez0 y desde ese entonces nosotras estamos aca, somos laaaas...

¢Son las fundadoras de aca?
Isabel Vera: somos las fundadoras del, somos las fundadoras del colegio.

Ana Correa M.: jsomos las Unicas ya que quedamos!, no hay nadie mas de las
fundadoras, las otras ya se fueron ya po’, la que quedaba era la Delia...

Olivia Fernandez : pero no creo que se acuerden porque se aburrieron igual que ustedes

Ana Correa M.: se aburrieron y se fueron

Olivia Fernandez : a lo mejor sabian algo y con lo poco y nada aprendieron

Ana Correa M.: ahora de la basica, de la basica somos las Unicas que quedamos

Olivia Fernandez : y el préximo afio ;,como se va ha hacer esto profesor?

No sabemos tenemos que ver

Olivia Fernandez : porgue si estamos la basica ¢qué vamos a hacer?

(Hablan todas al mismo tiempo y no se entiende)

Isabel Vera: bueno, yo pienso ira a ser lo mismo que este afio, iremos a tener clases con
nuestro profesor, nuestro profesor los ird a dar clases no creo que se vaya a ir pa’ otro

lado, no creo que los vaya a dejar botadas, ya llevamos dos afios con él, ya seria...

Ana Correa M.: no si él mismo dice que va subiendo la cosa ¢como nos va a dejar
botadas si va subiendo?

Isabel Vera: jsi, pues! Tiene que dejarlos por lo menos otro plazo...

(Hablan todas al mismo tiempo y no se entiende)

Olivia Fernandez : lo que pasa es que tiene que ver su beneficio también po’.
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Isabel Vera: es que ya los conoce ya, los conoce como realmente somos, él los conoce
nuestros mal pensamientos, nuestros buenos pensamientos.

Ana Correa M.: jaja ja.

Isabel Vera: jyo sé que si!

Ana Correa M.: las mafias.

Isabel Vera: es una persona de estudio como usted lo tiene cacha a las personas con el
puro 0jo, no si no nos mueva la cabeza si yo sé que si.

Ana Correa M.: si no voy a la casa a buscarlo cara dura.

Isabel Vera: si

Bueno, pero lo importante aci no es tratar de enfocar las cosas en una persona,
porque la idea de los proyectos es que la persona que esta a cargo del proyecto
pueda ir cambiando y las personas que se ven beneficiadas por el proyecto también
vayan cambiando y que tengan los mismos beneficios que las personas que
comenzaron el proyecto, entonces, si se va el profesor vendra otro y si se van las
alumnas vendran otras. La idea es generar aportes, eeeh aportes para las personas.
Ahora, también hay que entender de que estos aportes, no solo, aportes o elementos
que no aportan, como pueden ser contratiempos, no son solo para algunas personas,
pueden ser para todas, que hay aportes para el profesor, hay contratiempos para el
profesor, hay aportes para los alumnos, hay contratiempos para los alumnos, para
el colegio porque esto significa o esto implica un dar y recibir...

Isabel Vera: exacto.

O sea no podriamos decir que esto se hubiese si ustedes hubiesen estado en sus
casas, si hubiesen estado, por ejemplo en invierno, ehhhh comodamente sentadas
viendo loas teleseries o las novelas, hacia frio o llovia y de todas maneras venian,
¢cierto? Y el colegio se ve beneficiado, pero también por otro lado tiene que hacer
una inversion econémica aca.

Olivia Fernandez : claro, la otra vez yo le dije al de barbita, ¢no sé como se llama él1?

El Subdirector, don Raul

Olivia Fernandez : el tio Raul, tio le dije, le quiero hacer una consulta, si me dijo al tiro,
mire yo quiero saber, quiero saber si el profesor va a seguir o no con nosotros el afio, me
dijoooo yooooo encantado pero depende del profesor, ahora aqui significa gastar plata
también pos me dijo, porque ellos son caros, eso me dijo, pero yo le dije que pa’ eso hay

174



harta plata en Chile po’, eeeemmmm lo que mas hay es plato ahora que algunas personas
que se haigan arreglado pero que de eso no tenimos la culpa...

Ana Correa M.: jajaja

Olivia Ferndndez : me dijo si eso es cierto...

Bueno, la idea cuando se llego a este colegio, les voy a contar en general, cuando se
llegé a este colegio la idea era generar algun proyecto, ¢ya? Que ojala fuera
autosustentable, que generara los recursos para que funcionara, esta idea no viene
de las escuelas de adultos sino que viene de las escuelas basicas ¢ya? Y en este
momento este proyecto esta funcionando como proyecto piloto y va a ser evaluado si
se implementa en otras escuelas de adultos o no, si genera aportes 0 no genera
aportes, si genera beneficios econdémicos a largo, a corto, mediano o largo plazo para
el colegio y los alumnos, porque para el colegio tampoco es rentable tener alumnos
con muchos afios sin que avancen de curso.

Olivia Fernandez : si, despedidas las dos.

O sea y la idea final es alejarnos también de la rentabilidad, si ganamos o perdemos
dinero, la idea es, de todo el equipo que trabajamos en el proyecto de integracion, es
generar mejores condiciones, por eso a nosotros nos interesa no solo si aprenden a
leer més o aprenden a leer menos, a escribir més o a escribir menos, nos interesa
gue en el dia a dia, en su casa, en el trabajo o con la familia cada uno de ustedes se
pueda sentir mejor consigo mismo y con las relaciones que establecen.

Isabel Vera: si, al menos yo si me siento asi, porque, le decia denantes, yo me sentia
poquita cosa, yo me sentia muy poquita cosa...

Olivia Ferndndez : Cualquiera persona....

Isabel Vera: Me sentia bajoneada porque yo me ponia a conversar con otra persona que
hablaba bien, que hablaba bonito y a mi no me salia y si yo me ponia a conversar...

¢Ahora te sale bonito?

Isabel Vera: jme sale mejor que antes! como que tengo mucho bla bla
Pero eso es bastante bueno.

Isabel Vera: y eso, y eso lo consegui aqui, cosa que yo no tenia...

Esa es la idea final del proyecto, mas que aprender a leer o escribir es que se
aprendan a desarrollar en la vida...
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Isabel Vera: yo he podido desarrollarme y demasiado parece porque estoy muy...

Nunca es demasiado, siempre hay algo mas que alcanzar... siempre hay algo mas
gue alcanzar, pero lo importante siempre es mirar lo que hemos avanzado y no
guedarnos pegados mirando lo que nos falta.

Isabel Vera: No, yo aqui he criado bastante personalidad y doy gracias a Dios y a la
Virgen que me dio esa de ese beneficio.

Olivia Fernandez : lo que a ti te pasé es que estabas como durmiendo, estabas una cosa
asi.

Isabel Vera: una cosa asi como gue no que tenia, como que desperté de un suefio...
¢Un suefio bonito o era pesadilla?

Isabel Vera: desperté de una pesadilla, a un suefio bonito.

jyal

Isabel Vera: jeso me pasd!, que es la vida.

Olivia Ferndndez : Que es lo que pasa que profesor, yo me revelo siempre en mi caso,
regafio sola porque digo jpucha! Y digo mis groserias, digo aaahhh!!! Y esta por cual
digo yo cédmo no me pudieron mandar al colegio si uno debiera aprender de chico a esta
hora estaria en mi cama, que tengo que salir, que desgracia mas grande, uuufff! Y digo yo
nosotras que éramos cabras chicas cuando mi mama se murio ah, entonces mi papa quedo
con un montén de mocosos, éramos diez, mas la guagua, yo de un mes y quince dias, no
perdonenme mi vocabulario paria todos los afios como las ratonas una guagua, nosotros
somos todos asi, todos asi, jtanto chiquillo! yo digo, ¢como no podia hacer otra cosa que
tener chiquillos...

Isabel Vera: Pero en ese tiempo no habia television, Olguita, no habia televisién no habia
publicidad.

Olivia Fernandez : Yo decia j;cémo no van a poder pensar en uno?! Tengo mi hermana
mayor y otros dos hermanos mayores que a penas saben escribir y yo me se el nombre y
eso es de contar, a pero yo le decia siempre a mis hermanas es que sabes que en el sur,
ahi no van a tener estos problemas que hay aca, no estan los proyectos asi es que, tiene,
hay clases de noche también, pero todas las noches, todas las noches, no como aqui que
tengo tres veces, alla es todas las noches, ¢ah? y mi hermana estuvo un tiempo y después
se aburrid, no fue méas y dijo que era harta gente no habia entendido nada, bueno y se
quedo en la casa y jamas salio a trabajar nunca, sea mujer de la casa, la cucharada de
comida, las camas, el aseo, la camisa, los pantalones en eso se iba, pan, ninguna custion,
pa’ il a comprar, ella como ser un... hacer tramites, tramites como importantes no puede
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ir sola, siempre va con mi sobrina, menos mal que mi sobrina, eso si que ella en un
comienzo estaba bien , mi sobrina es parvularia universitaria, mis otros dos emmm, frente
astor que sabe mecanica, los cabros terminaros toos su cuarto medio, ¢ah?, pero es que es
bonito que los cabros aprendan los hijos, pero y uno, ;uno, qué?, ;ah? No0000o0...

Isabel Vera: Pero es que Olivia...es que uno dice, bueno yo en parte también digo de
repente, jpucha, mi mama, mi colegio!, pero por un lado mi mama me hizo uuuuuuun,
como un favor, yo todavia me acuerdo que ella me dijo, tG a mi me... yo, bueno, a lo
mejor no seria bonito que saliera gravado ahi, pero lo voy a decir: a mi yo me mandaban
al colegio los primero afios y a mi los caminos me quedaban muy lejos, es como de aqui
ir a Puente Alto, a pie caminando en el campo y por el camino habian nifios méas grandes
que trataron de violarme, entonces, le doy gracias a Dios que no lo hicieron, entonces yo
llegué a mi casa y mi abuelita me sacdé y me dijo cuando tu, algun dia, seai grande y
trabajis y de aqui te vai a Santiago vai a estudiar, vai a trabajar y vai a estudiar, que em,
yo ahora frente a lo que ella hizo lo encontré bien, porque a lo mejor si ella no hubiera
puesto cuidado en eso me habria pasado algo mas, habria sufrido psicol6gicamente mas,
mas fuerte, ¢ya? En esa parte estoy agradecida yo, en ese sentido.

Olivia Ferndndez : Si nosotros iamos como de aqui a Puente Alto, nosotros, por los
ceeeeeerros ian y no sélo nosotros, era un grupo lleno de chiquillos y nosotros bajabamos
y subiamos el ceeeerro y después veniamos de alld y nosotros nos sacabamos la cresta
trabajando en la casa, si habia que ir a picar porotos, primero estaban los porotos y
después segundo estaban las papas y de ahi ibamos al colegio, lejos y alla veniamos a la
glelta, cansados me acuerdo siempre y a la bajada habian melones y sandias y nosotros
botaditos yo era yo jui siempre muy buscavida y yo me veia al pasito botaita de ahi pa’
bajo el cerro, mandaban al cuidador jallaaaaaaa! lejos, decian ya bajate por el camino alla
y anda alla a buscar una sandia e ibamos a buscar la sandia, melones, too y nos
ganabamos en el cerro y comiamos y nos iamos para la casa y llegadbamos a la casa usted
cree que llegdbamos a retarlos por llegar toos, noooo a buscar lefia, a buscar los
chanchos, a asear las vacas, que jbuuuuuu! Que hay que moler, que hay que moler, que
hay que ir a tomar porotos que hay que hacer para mafiana... a mi me apesta eso porque
Ilegan los cauros del colegio, perdone profesor, se echan, no se sientan, se echan, estan
echados, uno le habla y jhay si estoy tan cansao! Y yo les digo jque se creen ustedes! A
la edad de ustedes una vez yo le dije a mi papa que estaba cansa’ y ¢sae que me contestd?
Que nosotros no podiamos cansarlos, los que se cansaban eran los animales, ellos estan
cansados porque ellos trabajan too el dia, ustedes no, eso me contestd, siempre decia yo
de mocosa: cuando sea grande yo me voy, cuando sea grande yo me voy, cuando sea
grande yo me voy y a los quince afios la patrona necesitaba una chica pa que viera los
nifios que venia laaaa una hija de Santiago y yo tuve que salir a trabajar y yo no queria ni
volver a la casa porque era una maravilla, yo estaba en un palacio, donde estaba, porque
donde estdbamos nosotros yo por eso le digo que yo le digo a los chiquillos ustedes son
unos desagradecidos too, la tela, que el computador, por eso es que estan todos gordos,
les digo, nosotros éramos asi, sh jcomo nosotros los criamos con los chanchos!, los gatos,
los perros, los caballos y toa la cuestion, ¢ah? Y ahora aquipor este lao, el barro, si
higuera que...
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Isabel Vera: a veces nos sacaban tempranito en la mafiana a cortar porotos

Olivia Fernandez : sae usted, profesor, justed no me va a creer!

Isabel Vera: a las siete de la mafiana a cortar lentejas, a cortar...

Olivia Fernandez : sae usted profesor, mi papa a las cinco de la mafiana nos hacia
levantarlos, a las cinco, sae, la luna estaba clara y los ibamos por un bosque pa’ ya a la
cresta...

Isabel Vera: al primer canto de la diuca decian...

Olivia Fernadndez : claro, alld estdbamos, jno si salia el sol cuando llegdbamos alla!,
arrancando, arrancdbamos hasta como las once de la mafana y de ahi tomabamos
desayuno...

Isabel Vera: ja jaja

Olivia Fernandez : y mi abuelo llevaba una olla, eeeh, palos y ponia la olla ahi y después
toos tomabamos, esa era la tetera y después juntdbamos porotos, desgranabamos porotos
y esos mismos los comiamos con los choclos ahi y nada de servilletas, nada platitos ahi,
agua del canal no mas, ahora jnoooo! , jesta contamina’!, johhh!, que lo van a ser hervir!,
joooohhh! Yo digo, pucha si se hubiesen criao como se crié uno, jse mueren! Siempre le
cuento uno tuvo la posibilidad de trabajar mi hija siempre al sur, antes que tuviera la
parcela, ahora van a la parcela no mas po’, iamos al sur y dos veces juimos aaaaaa esa
donde hacen la custion artesania al sur a ¢como se llama? Quillén, no maaaas, ¢Quillon
pa’ onde esta?, ¢al norte?...

Isabel Vera: eso esta cerca de Chillan...

Olivia Fernandez : jnooo! Pal sur, pal Los Angeles, toa esa custion, Osorno, por alla por
Osorno...

Isabel Vera: yo te digo que esta cerca de Chillan, yo te digo, porque yo soy de alla.

Olivia Fernandez : jnooo!, esto pasa pa’ ya pa’ de Los Angeles pa’ ya, Osorno, mas alla
famos y jahi con tanta cosa!, jno se les vaya ocurrir tomar agua! Y caia una agua linda de
la cordillera'y yo lo primero que ia a tomar, que no voy a tomar agua si esta es amiga mia
antes, y los bafidbamos, pero fue una infancia para nosotros muy buena, yo no tengo,
nosotros jlos sacabamos la cresta, profesor! porque los iamos atrabajar, porque a las
cinco los levantabamos, ;sae lo que es eso?, teniamos que ir a cortar trigo, shhhh por
cerro pa’rriba no era ahi no mas po’, alla, corte, corte, corte, corte y él era una maquina,
como que no me cansaba.
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Isabel Vera:y, vy, YV, Y, latia més flojitas. Yo iba con una tia, me acuerdo que ayudaban a
pescar y entonces habian arbolitos y mientras tanto los viejitos se agachaban y cortaban y
se tiraban un ratito y venian los viejitos y se sacaban una correa que tenian, el puro
correazo no mas uno y saliamos llorando y cortando...

Olivia Fernandez : yo me acuerdo que teniamos una pica’, los sauces llorones, me
encanta el sauce llorén a mi...

Isabel Vera: a mi también me encanta...

Olivia Fernandez : en la parcela de mi hija fuimos a bafiarlos, asi como en un tranque asi
y habian unos sauces y yo lo primero que hice il a vel como encontrar los sauces y en
una pasa me sale asi una champa con un, con un sauce y lo pesqué en una bolsa de nylon
y lo planté en la parcela de mi hija alla, algun dia va a crecer y claro como que se anduvo
secando, mucho calor porque fuimos a acampar, a acampar en carpa po’, no habia nada
después al otro afio ya se comprd la casa y ahora medio sauce asi y ese sauce mi abuelita
se lo chorid, ja ja ja

Isabel Vera: esa es la herencia que me va a dejar, ja ja ja.

Olivia Ferndndez : jooohhh, que esta precioso el sauce! Y el sauce si yo lo planté po’ y al
otro afio, como fueron los chiquillos en invierno, las vacaciones de invierno pa ya po’
como siempre no mas po’ y estaba jliiindo! Con ramitas, mama, me dijo, sae que su
sauce esta lindo, ooohhh, y asi po’ y jahora un elefante de grande! Y van a poner un toldo
a la sombra.

Ya pues, muchas gracias por sus experiencias, ¢ya? Y vamos a ver de qué manera
podemos mejorar para continuar ayudando a mas gente o trabajando con mas
gente, ¢ya?, ¢listo?

Olivia Ferndndez : si yo le dije a la sefiora esa que no vino, al lado de la sefiora Hilda que
viniera si el otro afio...

Isabel Vera: esa sefiora no va a venir porque esta entre Los Vilos y (no se entiende lo que
dice), esa vive cerca de mi casa. Si yo conozco como a cuatro y que no saben casi nada y
que pueden venir y les he preguntado si quieren estudiar y dicen que Si...

Ahi vamos a ver como las podemaos recibir, ¢listo? jYa pues!
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