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1. Antecedentes Teodricos

1.1. Comprensién lectora

De acuerdo a las disposiciones del Marco Curricular (2005) la comprension
lectora es considerada una competencia basica transversal ubicada en la base
del sistema escolar chileno, pues se afirma que “el desarrollo de la capacidad de
comprender y producir mensajes verbales y mixtos de complejidad creciente es el
propdsito global de este sector curricular en la Educacion Media ”(MINEDUC, 2005:
33); ya que, a partir de ella se despliega y construyen en su totalidad los diversos
aprendizajes disciplinarios.

En el caso del Programa para Evaluaciones Infernacionales de /los
Estudiantes (PISA) se define la competencia lectora como “el empleo y la reflexion
a partir de textos escritos con el fin de alcanzar las metas propias, desarrollar el
conocimiento y el potencial personal, y participar en la sociedad” (PISA, 2000: 20).
Para el logro de esto, el sector de Lengua Castellana adopta un enfoque
comunicativo funcional que concluye en la integracion de tres dimensiones a
desarrollar: comunicacion oral, lectura y escritura; constantemente en pro de la
busqueda y formacion de un sujeto integral.

Es en el Ajuste Curricular (2009) donde se establece con mayor precision la

data del concepto competencia y se explica el porqué esta se constituye



posteriormente como la base que sostiene y atraviesa el sistema curricular. Se
sefala que Noam Chomsky (1957), integra el concepto de competencia linguistica
‘tomo un conjunto de reglas implicitas, de caracter innato, que regian de manera
algoritmica y mental las condiciones de emision de enunciados gramaticalmente
correctos “(MINEDUC, 2009:2).

En Orientaciones e Instrumentos de Evaluacion Diagnostica elaborado por
el MINEDUC, se sostiene que “la lectura comprensiva es considerada un proceso
eminentemente estratégico, en que el estudiante debe elaborar un plan
determinado para resolver las tareas especificas a las que se ve enfrentado”
(MINEDUC, 2012:18), dicho de otro modo, el estudiante utiliza el texto como un
vehiculo para construir significados, pues es él quien activa sus conocimientos
previos y los dispone para crear nuevos conocimientos.

Isabel Solé (1987), senala, de acuerdo al modelo interactivo, que “leer es un
proceso de emision de hipodtesis, y de verificacion de esas hipdtesis mediante
diferentes indices textuales” (Solé, 1987: 5). Para Solé, la comprension lectora se
entiende como la formulaciéon de hipétesis que surge a partir de los vacios que
deja el texto (espacio para las inferencias), en la medida que estas predicciones
van construyendo nuevas interpretaciones.

Asi mismo, Maria Jesus Pérez (2005), se suma a esta definicion de caracter
mas cognitivista y observa que “la comprensién lectora es considerada

actualmente como la aplicacién especifica de destrezas de procedimiento y
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estrategias cognitivas de caracter mas general” (Pérez, 2005: 122), pues sefala
que hoy en dia, se postula que el conocimiento se almacena en “estructuras de
conocimiento” (teoria de los esquemas) y que por lo tanto, “la comprension es
considerada como el conjunto de las fases que intervienen en los procesos
implicados en la formacion, elaboracién, notificacion e integraciéon de dichas
estructuras de conocimiento”(Pérez, 2005: 123). Dicho de otro modo, el nivel de
comprension se vincula con el grado en que la informacion de las estructuras se

integra dentro de otras.

1.2. Teoria testimonial.

Con respecto a la literatura testimonial, se puede senalar que a partir de la
década del 60’ nace una serie de narraciones vinculadas al relato de experiencias
que, en especial, representan a aquellas que han significado un trauma para
quienes las relatan.

Para Beverley (1987), los movimientos contraculturales y sus testimonios
orales ayudan a la catarsis del sujeto, una especie de liberacién personal, como
también, una trascendencia moralizadora. La reconstruccion del pasado a través
del relato se convierte en lo que se ha denominado como testimonio. Leonidas
Morales (2001) sefala que en 1970 “Casa de las Américas, de Cuba, decide

incluir al testimonio entre las clases de discurso a que anualmente llama a



concurso” (Morales: 2001:17). Es en este momento donde el auge de este “nuevo
tipo” de literatura se hace latente tanto para la critica literaria, como para los
estudios culturales.

Para Randall (1992), la palabra festigo tiene su origen en la terminacion
juridica y no artistica, pues “El testigo- aporta la ultima edicion de la Real
Academia Espanola (1970)- da testimonio de una cosa, o lo atestigua”, en otras
palabras es quien refiere sobre un hecho real que le afecta directa e
indirectamente. Beatriz Sarlo (2005) sefala que “(...) la historia oral y el testimonio
han devuelto la confianza a esa primera persona que narra su vida (privada,
publica, afectiva, politica), para conservar el recuerdo o para reparar una identidad
lastimada” (Sarlo: 2005: 22). Asi también, Morales, sostiene que el discurso
testimonial “es siempre un relato en primera persona: en él alguien, un yo, habla y
dice haber visto u oido tal o cual cosa, y lo que dice es un elemento de prueba,
que establece o contribuye a establecer una verdad” (Morales: 2001:24). Martin
Lienhard (2000) sostiene que “Los “testimonios” modernos —o la novela
testimonial (Barnet, La fuente viva) — son sin duda una manifestacion
particularmente representativa de una practica literaria que consiste en “dar la
palabra” a los sectores que carecen de acceso al mercado del libro y a los medios
audiovisuales.” (Lienhard, 2000: 6).

Para Beverley y Achugar (1992), “los textos testimoniales mas convincentes

no son siempre los que proporcionan la mayor informacién etnografica,

6



sociografica y sociolinguistica, sino aquellos que logran, de alguna manera, volver
“tangible” el discurso popular” (Beverley y Achugar 1992:10).

El autor John Beverley (1992), junto a los estudios culturales, establecen el
término subalterno: “Como un concepto para designar el nuevo sujeto que
emergia en los intersticios de la globalizacién” (Beverley: 1992), de esta manera

se instala una nueva perspectiva para el estudio de las voces populares.

1.3. Politicas Publicas sobre rescate de la memoria

El Plan Nacional de Fomento de la Lectura, “Lee Chile Lee” corresponde a
una politica publica que conlleva un esfuerzo conjunto del Ministerio de
Educacién, la Direccidon de Bibliotecas, Archivos y Museos y el Consejo Nacional
de la Cultura y las Artes, busca el acceso, formacién, desarrollo y difusion de
aspectos concernientes a la actividad lectora nacional. Para Magdalena Krebs,
directora de DIBAM (organismo involucrado en esta politica) la lectura “no solo nos
permite ser consumidores de cultura sino que, al mismo tiempo, generadores de
memoria.” (Consejo Nacional de la Cultura y las Artes: 2011), en tanto las diversas
historias se perpetuan como una huella en el tiempo.

Dentro de una misma linea, el sitio electrénico EducarChile se vuelve una

potente plataforma con recursos para el profesor a la hora de volverlo un agente



incentivador de la lectura, como también, un espacio donde los estudiantes podran
encontrar interesantes articulos y materiales didacticos disponibles para la lectura.

Con respecto a la produccion de fextos, el afo 2006 el Consejo Nacional
del Libro y la Lectura, comenz6 el concurso “Roberto Bolaino a la Creacién
Literaria Joven”. También, “Santiago en 100 Palabras”, organizado por el Metro de
Santiago, tiene dentro de sus categorias de premiacidon: “Premio al talento joven”
que rescata y premia a los relatos de jovenes de entre 12 y 17 afos.

Balmaceda Arte Joven, también, promueve diferentes talleres a lo largo del
afo cuyos fines son promover diferentes expresiones artisticas, entre ellas: la
creacion literaria joven. Ademas, en conjunto con el Consejo Nacional de la
Cultura y las Artes, este ano organizaron el concurso “CUENTO MI HISTORIA: del
texto a la pantalla”, que promueve la creacion literaria memoristica de los
estudiantes de ensefanza media para luego dar paso a la creacién

cinematografica.

1.4. Empiricos

El autor Pablo Rio (1985), en su trabajo La /nvestigacion y practica en e/
desarrollo de la comprension lectora, plantea las diferentes etapas que debe
alcanzar el hombre para desarrollar ciertas habilidades en el ambito de la

lectoescritura. Pareciera ser que los nuevos enfoques en las competencias



escriturales y lectoras se basan en implementar el aprendizaje de los alumnos
como un aprendizaje—comprension y considerar como subproducto aprendizaje—
memoria. Es decir, el aprendizaje no solo implica comprension, sino que
produccion, soluciones y acciones mentales a partir del material procesado. Pablo
Rio, citando a Perkins (1985), plantea que la psicologia cognitiva provoca un
paralelismo entre la lectura y la escritura, en nuestra mente y nuestra memoria.
Por lo tanto, la /ectoescritura es atribuida como una fuente importante en la
psicologia cognitiva y en la representacion, porque tiende a develar todo lo que en
el pensamiento existe, alejandose de todos los procesos automaticos y tipicos de
los primeros avances en el proceso educacional, como por ejemplo el conductismo.
A partir de estos hallazgos son muchos los planteamientos que giran en torno a un
buen desarrollo de los aprendizajes del ser humanos.

Los autores Bordas M. y Cabrera F. (2001), plantean una nueva perspectiva
de la evaluacion, proponiendo estrategias y técnicas evaluativas aplicadas en el
proceso de los alumnos y su desarrollo en el aula. Los factores que han incidido
en la forma de pensar y hacer evaluacidon se contrastan con las posiciones
tradicionales. Bordas y Cabrera, idean una nueva propuesta que contribuye en el
aprendizaje de los alumnos, dejando de lado los parametros que han incidido de
manera decisiva en el sistema educativo. Ante esto, los autores enfatizan en que
la evaluaciéon debe ser incorporada en el contenido curricular de los aprendizajes y

no puede ser considerada como un tema periférico.
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Gonzalez Z. (2012), en su trabajo idea una propuesta didactica que
involucra a los estudiantes dentro del trabajo de valoracién y evaluacién como
parte fundamental del proceso con el fin de que el trabajo sea balanceado. Los
estudiantes deben ser miembros activos del proceso de aprendizaje para que
logren desarrollar, de una forma eficaz, la lectura, la escritura y el pensamiento.

Las autoras Mabel C. & Alejandra M. (2000), crean un programa que
contribuye en el medio para mejorar las competencias linglisticas y comunicativas,
titulado Evaluaciones de los aprendizajes. En su trabajo reflejan la necesidad de
actualizar los sistemas evaluativos en el area de lenguaje oral y escrito, a partir de
las experiencias de los profesionales de la educacion, reflejando las tendencias
actuales, alternativas al modelo de evaluacién tradicional, en especial el
movimiento de la evaluacion auténtica.’

En relacion a /a literatura, el Marco curricular la entiende como constructo
verbal y por consiguiente, cultural, cargado de sentido. De ahi la importancia de
contextualizar al estudiante en esta, y no considerarla de una forma aislada.
Ademas, se enfatiza que se debe afianzar su presencia a través de los Objetivos

Fundamentales y Contenidos Minimos desde primero basico hasta cuarto medio,

! De acuerdo a lo que exponen las autoras el propésito principal “es mejorar la calidad del proceso
de aprendizaje y aumentar la probabilidad de que todos los estudiantes aprendan. En este sentido,

la evaluacion autentica constituye una actividad formadora.” (Mabel C. & Alejandra M., 2000:22).
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relacionandolos con el disfrute de la obra literaria, su valoracion y su lectura
comprensiva.

Con respecto a la literatura testimonial, Jorge Mansilla (2007), defiende y
explica la importancia de la literatura en la vida y el desarrollo de los estudiantes.
Para Mansilla, la teoria, la critica literaria y cultural son practicas textuales que en
ultima instancia tienen que ver con cdmo nos representamos y consecuentemente
coémo modificamos el mundo que nos ha tocado vivir.

Por otro lado, Luis Veres (2010) sefala y enfatiza en su ensayo? que la
importancia del festimonio, la memoria y los géneros referenciales son una forma
nueva de construir la historia. La historia ya no es contada desde los canones
histdricos, sino que existe una forma de relatar el mundo, lo cotidiano, desde lo
auto-referencial. El relato se muestra desde la anécdota de la historia, de la
tradicion, adquiriendo una funcién ludica y ejemplificadora en un mundo donde
prima el malestar y en donde las identidades parecen ser borradas. Por lo tanto, la
meta-literatura cumple un rol importante, porque es un medio de reflexion sobre la
propia identidad. Veres, relaciona estos antecedentes y los ejemplifica a través de
la obra de Roberto Bolano, escritor que se hace cargo de lo identitario desde su

narrativa y complejiza lo testimonial, a fin de recuperar el pasado.

2 Luis Veres “Metaliteratura e identidad: Roberto Bolafio” (2010) disponible en :

http://www.amerika.revues.org/1644

11


http://www.amerika.revues.org/1644

2. Planteamientos de los problemas

El Marco Curricular y los Programas de Estudio, se caracterizan por
entregar amplia flexibilidad al profesor para el tratamiento de la Literatura. No
obstante, todos quienes ensefian lengua vy literatura conocen explicita e
implicitamente un acuerdo sobre los objetivos comunicativos de la ensenanza de
la lengua y la literatura en el contexto escolar. Desde ahi surge la libertad de
ensenar Literatura, desde la perspectiva que los ensenantes deseen, siempre y
cuando esta esté dentro del conjunto de objetivos antes trazados.

¢ Quién expone dichos objetivos?, en el caso de Chile lo hace el MINEDUC,
inicialmente en el Marco Curricular, con una bajada programatica y mas especifica
en los Planes y Programas de Estudio. 4 Cual es él o los objetivos que se plantean
en torno a la ensefanza de la Literatura?, eso se podra observar en el desarrollo
de este apartado. Pues, cabe mencionar, que los objetivos estan ya planteados y
responden en esencia, como antes se mencionara, a un enfoque comunicativo, en
el cual la adquisicion de habitos de lectura y desarrollo de la competencia lectora
son fundamentales.

Esta nocion es esencial para el 6ptimo desarrollo de la presente tesis. Es

una base solida para asentar los fundamentos de una propuesta que busca
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instalar lo testimonial como herramienta pedagodgica que favorece las habilidades
comunicativas de los estudiantes.

Sin embargo, se evidencian una serie de problematicas en relacion a los
objetivos que se plantean respecto a la ensefianza de la literatura en las salas de
clases y a la realizacion practica de estos. Se observa en un primer momento que
se poseen objetivos claros, pero se carece de métodos que guien el alcance de
dichos objetivos.

Coémo y por qué enseiar literatura es una pregunta llena de respuestas
imprecisas. Ante esto, el acuerdo que antes era casi connatural a los pedagogos
y/o linglistas respecto a los objetivos de la ensefanza literaria, de pronto
desaparece y surgen una serie de opiniones divergentes y una diversidad
incalculable de formas de entender la educacion literaria. En una panoramica
general, se podria sefialar que tenemos objetivos claros, pero no se ha ensefiado
coémo alcanzar esos objetivos.

En segundo lugar, se plantea como problematica cual es el lugar que ocupa
la literatura en la sociedad, y por qué su importancia, al juicio de esta propuesta
didactica, radica en una herramienta que favorece la comprension lectora. En el
caso de esta tesis, se plantea por qué la literatura testimonial y no otra.

En tercer lugar, y partir de lo anterior, se observa que existe una ausencia
del discurso testimonial como método de ensenanza que favorezca el acceso de

los estudiantes a la experiencia literaria. Si los objetivos de la ensefianza literaria
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persiguen un enfoque que desarrolle las habilidades comunicativas de los
estudiantes, que favorezca la conformacion de la conciencia sobre si mismo,
sobre los otros y el mundo que se desenvuelven, existe una carencia sobre lo
testimonial como un eje vinculante a las Unidades que se plantean como Literatura
e identidad, en el caso de cuarto afio medio Diferenciado, entre otros.

Para finalizar, se instala una ultima problematica, que desde cualquiera sea
la perspectiva que se le mire, es parte del desafio para quienes practican la
docencia: Como acercar la literatura, en el contexto de una educacion en crisis, a
joévenes y adolescentes insertos en la llamada nueva era de la comunicacion.

Este conjunto de problematicas que aqui se han planteado, no son mas que
el resumen de la investigacion practica que se inici6 durante las primeras
intervenciones pedagogicas como estudiantes de Lengua Castellana vy
Comunicacion. Cada intervencion tenia por propdsito mejorar, reforzar, vy
complementar el ejercicio de la comprension lectora. Sin embargo, se advirtié una
desvinculacidn entre la ensefianza de la comprension lectora y la incidencia de la
literatura en el desarrollo de esta habilidad.

Si los docentes desconocen el saber didactico de la literatura, entonces la
tarea de favorecer la comprensién lectora es poco factible, dado que es innegable
la vinculacion lengua y literatura. Segun la docente e investigadora Teresa

Colomer estamos ante la reivindicacion de la interrelacion lengua vy literatura “tras
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el divorcio iniciado con el abandono de la preceptiva retérica en el siglo
XIX.”(Colomer, 2001, pag 6)

Resolver la pregunta ¢;cémo, qué y por qué ensefamos literatura? Es
fundamental a la hora de plantear la literatura o los textos narrativos (en todas sus
expresiones) como experiencias facilitadoras de aprendizaje lector.

3. Justificacion

De acuerdo a lo que expone el Marco Curricular en relacion a los objetivos
del Sector Lengua Castellana y Comunicacion, se pueden mencionar algunos
como: Aproximar a los alumnos hacia las obras significativas de la literatura, con el
fin de estimular en ellos el interés y el gusto por la lectura, favorecer su formacion
como lectores capaces de comprender y proponer sentidos para las obras que
leen, expresar la interioridad personal, elaborando textos de intencién literaria;
lectura de un minimo de seis obras literarias, de diferentes épocas, culturas y
géneros, que por su valor estético y su significacion cultural se consideran
“clasicas” ; estos entre otros objetivos, que a grosso modo proponen favorecer el
desarrollo de las habilidades comunicativas de los estudiantes.

Asi mismo, autores que se han dedicado al estudio de la Didactica de la
Lengua y la Literatura, concuerdan con que la educacion linglistica en general,
esta orientada a favorecer el aprendizaje de las habilidades comunicativas y
expresivas que hacen posible el intercambio comunicativo entre los seres

humanos. Carlos Lomas (1996) sefiala que a grandes rasgos, los objetivos de la
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educacion literaria en las aulas de la ensefianza obligatoria estan relacionados con
la adquisicién de habitos de lectura y de capacidades de analisis de los textos, el
desarrollo de la competencia lectora, el conocimiento de las obras y de los autores
relevantes de la historia de la literatura y, ademas, el estimulo de la escritura con
intencidn literaria.

En la misma linea, Teresa Colomer (2001), afirma que el objetivo de la
educacion literaria es, en primer lugar, “contribuir a la formacién de la persona,
formacion indisolublemente ligada a la construccion de la sociabilidad y realizada a
través de la confrontacidn con textos que explicitan la forma en la que las
generaciones anteriores y las contemporaneas han abordado y abordan la
valoracion de la actividad humana a través del lenguaje” (Colomer, 2001, pag. 5)
Objetivo que no es mas que la recapitulacion de los objetivos antes mencionados
por Lomas y por el Marco Curricular.

El modo en que se han entendido los fines y los contenidos de la
ensefanza de la literatura a través del tiempo esta estrictamente ligado al enfoque
comunicativo en el que hoy se encuentra inmerso el sistema escolar chileno, y en
donde el texto literario surge como uno de los tantos tipos de uso comunicativo,
que permite la asimilacion del lector de sus propias experiencias en el momento
que indaga sobre su propia identidad y la de otros.

La evolucién de la ensefanza literaria va desde teorias que datan desde la

Edad Media en adelante, como la Retérica, el Romanticismo, el Positivismo, el
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Estructuralismo y la Poética formalista entre otras; estas han sido traspasadas por
teorias como la Semidtica del texto, la Pragmatica literaria, la Sociocritica y la
Sicologia cognitiva (Colomer, 1996; Lomas, 1999, entre otros).

Dicha evolucion ha instalado en el sistema escolar una nueva forma de
entender la literatura en la que ya no se concibe la ensehanza de las obras
clacicas o de autores consagrados propios de la tradicion cultural como unica e
indispensable. Por el contrario, el texto en su inmanencia es una fuente de
recursos para el lector para indagar sobre su propia experiencia. Por otro lado, se
observa su importancia en que “el auge de los enfoques comunicativos de la
educacion linglistica ha traido consigo en el ambito de la comunicacion literaria un
mayor énfasis en el estimulo del placer de la lectura” (Lomas, 1999, pag.4). Por
esta razén se cree que hoy en dia se trabaja sobre una base concreta para el
desarrollo de las nuevas investigaciones y/o propuestas didacticas.

Tal como ya se ha senalado, se observa concordancia entre los estudios
tedricos realizados respecto a los objetivos de la ensefianza literaria, en parangoén
con los objetivos del Marco Curricular, por ejemplo. Es gracias a esos objetivos
por lo que se ha decidido instalar a lo largo de esta tesis la interrogante como y
por qué ensefiamos literatura, y cual es el lugar que esta ocupa en la sociedad.

Basicamente, y resumiendo lo que ya se ha expuesto, la importancia de la
literatura radica en una comparacion, que en palabras de Colomer (2001) seria “la

literatura como representacion cultural de la experiencia”. Ese es el hilo conductor.
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La literatura es parte de la construccion social del individuo y de la colectividad
que lo rodea. Por lo tanto, la teoria testimonial que instala el discurso de la
experiencia como valido e irrefutable, en el mundo de lo discutible, seria una
respuesta no menos certera para la pregunta cdmo ensenar literatura.

Se plantea la ensefanza de la literatura testimonial en este caso, como un
método de ensefanza que nos permite crear, a partir del relato experiencial,
modelos que nos acerca a la comprension de la realidad. Teresa Colomer, citando
a Bruner (1986) resume con precision el trasfondo de lo que se ha pretendido
instalar en este apartado: “La experiencia humana solo puede plasmarse a través
de la participacion de los sistemas simbdlicos de la cultura y nuestra vida sélo nos
resulta comprensible en virtud de esos sistemas de interpretacion”. Dichos
sistemas solo los encontramos en las modalidades del lenguaje y en las multiples
formas en el que este se manifiesta a lo largo de la vida y la historia.

Es quizas, también una respuesta paralela, para otra de las problematicas
que se han instalado, ¢cdmo acercar la literatura, en el contexto de una educacién
en crisis, a jovenes y adolescentes insertos en la llamada nueva era de las
comunicaciones? Si la lengua y la literatura son una de las formas en las que se
representa el imaginario colectivo cultural, historico, incluso antropolégico del
hombre entonces deberiamos replantearnos las formulas en las que, como
docentes, podemos contribuir a que los estudiantes vivan una experiencia literaria

conforme a sus expectativas.
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4. Objetivo General

Proponer una estrategia didactica que instale lo testimonial como eje
tematico vinculable a la Sub-Unidad Il Literatura e Identidad del Plan diferenciado
Humanista — cientifico. A fin de sugerir la teoria testimonial (Beverley, Morales)
como una herramienta pedagdgica que favorezca la comprensidn lectora

(Sanchez, Solé) y contribuya a la formacién social e identitaria de los estudiantes.

5. Objetivos especificos

. Instalar el discurso testimonial como herramienta pedagodgica, a fin de
facilitar y fortalecer la comprensién lectora y la produccion de textos en
estudiantes de cuarto ano medio del plan Diferenciado Humanistico-
Cientifico.

. Contribuir, a través del tratamiento de los textos literarios, a la formacion
social e identitaria de los estudiantes.

. Reconocer el relato testimonial de los estudiantes para construir una vision
critica de su propio discurso.

. Reflexionar sobre la importancia de la memoria histérica en la construccion
de la identidad propia y colectiva.

. Reelaborar y sugerir un corpus de autores, latinoamericanos y europeos,

que no han sido incluidos dentro de los Planes y Programas de estudio.
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6. Marco tedrico
6.1. Disciplinar

6.1.1. Testimonio

La historia latinoamericana, desde la conquista hasta la dictadura, esta
marcada por una suerte de estado de violencia, que ha fundamentado y
determinado la historia social y politica del continente entero. Este fendmeno que
comenzo con la conquista de América, se ve aumentado durante el proceso
dictatorial en paises como Chile, Brasil y Argentina, entre otros. Es, sin duda, una
historia de crimenes, violaciones, miserias, marginaciones y silenciamientos de
quienes han sufrido vejacidén por quienes ostentan el poder con un afan
totalitarista. Se habla de las voces del indio, del negro, del proletariado, de voces
femeninas, entre muchas e innumerables otras, que representan una otredad
invisible para el Poder.

Las producciones artisticas del continente han intentado desmitificar la
historia oficial, a fin de construir una representacion fidedigna de la realidad
latinoamericana. Si bien existen una serie de producciones literarias que han
evidenciado esta historia, es a partir de la década del 60’, cuando surge un cambio
radical en la literatura hispanoamericana, que determinara el rumbo de lo literario

en las ultimas décadas. Se habla de un nuevo proceso de produccion,
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denominado literatura testimonial, cuyo fenbmeno cuestiona la veracidad de la
historia oficial, y privilegia la voz subalterna, a fin de reconstruir un hecho real,
denunciar, documentar e indagar en el panorama politico-social que tiene como
eje la violencia.

El nacimiento de relatos testimoniales3, durante la década del 60’ y el 70’,
abren un nuevo capitulo en la historia literaria de Latinoamérica. Estos relatos,
terminan con el canon anterior, mas conocido como el Boom, en el cual sus
escritores desechan la realidad social, para crear nuevas realidades. Por el
contrario, la literatura testimonial rescata la realidad, como una fuente de
imagenes que refuerzan lo fidedigno y lo veraz, desafiando “al stafu quo de la
placida sociedad, para acusar, llamar la atencion o recordar las injusticias que
sufren los sectores mas desfavorecidos” (Cruz, 1996: 3).

Tras la creciente produccidn de relatos testimoniales en 1970 ‘Casa de las
Américas, de Cuba, decide incluir al testimonio entre las clases de discurso a que
anualmente llama a concurso” (Morales: 2001:17). Esta fecha determina la
apertura para un estudio, aun inacabado, respecto al testimonio y a las

problematicas que lo envuelven.

¥ Como por ejemplo: Biografia de un cimarrén, 1966, de Miguel Barnet, Hasta no verte Jesls mio,
1969, de Elena Poniatowska, Si me permiten hablar... Testimonio de Domitila, 1977, de Moema
Viezzer, La montafa es algo mas que una inmensa estepa verde, 1982, de Omar Cabezas, Me

llamo Rigoberta Menchu y asi me nacio la conciencia, 1985, de Elizabeth Burgos, entre otros
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Dicho esto, se sostiene que el discurso testimonial “es siempre un relato en
primera persona: en él alguien, un yo, habla y dice haber visto u oido tal o cual
cosa, y lo que dice es un elemento de prueba, que establece o contribuye a
establecer una verdad” (Morales: 2001:24). Entonces, se evidencia una
connotacion de verdad en lo que el testimonio plantea, adjudicando la experiencia,
por primera vez, como validador de esta verdad. Para Berverley, “el narrador del
testimonio en muchos casos es analfabeto o excluido de los circuitos
institucionales de produccion periodistica o literaria” (Beverley: 1987:9). Por lo que
se puede destacar que el narrador testimonial es portador de un discurso de
urgencia, debido a que su relato nace desde la opresion o negacion de su validez.

Junto con la inclusion del testimonio a los estudios subalternos, nace un
proyecto que se denomind Grupo de Estudios Subalternos Latinoamericanos,
quienes propulsaron la instalacion de la problematica acerca del subalterno en el
discurso académico. Ellos establecen el término subalterno: “Como un concepto
para designar el nuevo sujeto que emergia en los intersticios de la globalizacién”
(Beverley: 1992). Este sujeto subordinado es el que esta desplazado por el poder,
por lo tanto, su discurso es acallado y tratado de invisibilizar o descreditar por la
hegemonia.

Cabe mencionar, ademas, que la literatura testimonial se describe a partir
de su forma discursiva y sus tematicas. En los ultimos anos, el género testimonial

se ha instaurado paulatinamente como una forma escritural que ofrece mayor
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verismo y autenticidad, ya que incorpora un referente de manera documental. Esto
se refiere a que, hablar de testimonio supone de forma implicita y necesaria hablar
del individuo como sujeto de analisis y estudio que reconstruye su pasado como
sujeto social.

Algunos especialistas consideran que la literatura latinoamericana en los
ultimos afos ha mantenido el verismo documental como una nueva verdad. Sin
embargo, surgen otros criticos que consideran la narrativa testimonial como una
busqueda de si mismo dentro de una historia escueta, distorsionada y oculta, que
se ha sostenido en matanzas, masacres, abusos etc. Por lo tanto, la busqueda de
lo documental y la verdad parte a través del sujeto subalterno y marginado en una
sociedad, en donde la denuncia es determinante para construir un relato
testimonial.

A partir de los aflos 70’ se comienza con la busqueda de expresiones
literarias pertenecientes a los sectores subalternos populares, a fin de encontrar
expresiones inéditas nunca antes consideradas. Esta constante busqueda se
prolonga hasta el dia de hoy. En el ultimo tiempo se clasifica la novela testimonial
como una manifestacion particularmente representativa de una practica literaria
que consiste en dar la palabra a los sectores que carecen de acceso al mercado
literario y a los medios audiovisuales, validando asi el discurso oral del sujeto

subalterno y la escritura de la voz.
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El testimonio no es solamente vinculado con la voz subalterna o marginada,
sino que, ademas, se cruza y se entremezcla con la ficcion, representandose tanto
en la novela, como en las cronicas. Por lo tanto, no es ajeno que dentro de la
novela testimonial la importancia de la autobiografia y las historias de vida se
consideren imprescindibles, ya que funcionan como una herramienta verosimil de
los sucesos narrados. La premisa basica de documentacién (entrevista,
grabaciones, noticias, entre otras) también cumple un rol fundamental en la
construccion del relato. No obstante, no significa que estas herramientas se
utilicen como una copia de la realidad, sino por el contrario, se narran
acontecimientos veridicos que son ficcionalizados por el escritor, a fin de plantear
problemas tedricos y criticos, a partir del vinculo que se establece entre lo real y lo
imaginario desde la denuncia.

Dentro del auge y reconocimiento que comienza a tener el testimonio a
fines de los afos 80, un cambio de paradigma en donde se consagra la
reivindicacion de la palabra, se articulan diversos discursos que se manifiestan en
contra del poder oficial, instalando nuevas tematicas que cuestionan los olvidos de
la historia como los son: la miseria, la marginacion, la ausencia del “otro”, las
dictaduras, los constantes abusos, entre otros.

Entre los tedricos que surgen como relevantes, aparece John Beverley que
en 1987 Colabora en la Revista de Critica Literaria Latinoamericana ,(N°25), con

un articulo titulado Anafomia del testimonio, para luego, junto a Hugo Achugar,
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publicar La voz del Otro: Testimonio, subalternidad y verdad narrativa (1992). Su
interés hacia lo testimonial y la presencia del subalterno queda finalmente
evidenciado en sus publicaciones mas recientes acerca del tema: Subalternidad y
representacion, argumentos en la teoria cultural (1999). Politicas de la teoria.
Ensayos sobre subalternidad y hegemonia (2011) y La interrupcion del subalterno
(2010).

Segun Paul Ricoeur, destacado filésofo y antropdlogo, en sus publicaciones
desarroll6 las problematicas acerca del testimonio en la narracion, ademas del
proceso personal memoristico, a través de diferentes publicaciones, tales como:
L’hermeneutique du témoignage (1972), Archivio di Filosofia, 42, N° 1y 2, pp. 35-
61, donde aborda la problematica del Despojamiento, que tiene que ver con la
idea que el yo hace de si mismo, en busqueda de la representacion de la
experiencia absoluta. Para Ricoeur, solo el testimonio puede dar la sensacion de
realidad a ideales e ideas, pero, precisa de un receptor capaz de interpretar los
signos externos por los cuales se manifiesta el testimonio. De esta manera,
Ricoeur sefnala que el testimonio no pertenece al testigo, sino que a la conciencia
que hace acceso al absoluto fundacional a través del testimonio, por ende,
Ricoeur reflexiona con mas énfasis en el testimonio historico. En Si mismo como
otro (1996) Ricoeur expone una serie de estudios (0 rodeos) donde desarrolla la
nocion del sujeto que se autodesigna como un locutor, cuya accién en la historia

cobra sentido y asi, identidad, es decir, el sujeto se hace responsable de su
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historia en el contexto social. En la obra La lectura del tiempo pasado: Memoria y
olvido (1999), el autor plantea inicialmente que “la historia no es una simple
cuestidon de huellas (traces), es un asunto de deuda (dette), la que se reclama con
el pasado... Dicha deuda obedece a que no se nos ofrece simplemente “lo que ha
sido”, sino que se nos situa en un espacio de confrontacion de diversos
testimonios y con diferentes grados de fiabilidad.” (Ricoeur, 1996:2) Es decir, la
historia no es una sola, sino que se confronta a través de diferentes versiones de
la misma. Dado lo anterior, surge la problematica tanto de la memoria individual
como de la colectiva, donde en esta ultima, se desarrolla el concepto de memoria
historica y tiempo historico, ademas, el autor trata una problematica muy
interesante e importante para el testimonio: hacer presente lo ausente, es decir,
traer al presente el pasado. En esta problematica, se evidencia la presencia de la
imaginacion, que conlleva al error, dada la dimension temporal de la memoria. En
La memoria, la historia y el olvido (2000) Ricoeur se explaya con respecto a la
problematica de la memoria y la imaginacién, del uso y abuso de la memoria. En
esta obra el autor se inclina por de qué hay recuerdo por sobre de quién es el
recuerdo, dado que le interesa en mayor medida la memoria colectiva, fomentando,
de esta manera, una fenomenologia del recuerdo. Para Ricoeur, la memoria esta
instalada del lado de la realidad, requiere de ciertos registros objetivantes, dado
que depende de la verificacion de los datos invocados. La obra hace un recorrido

por Platon y Aristoteles, ademas de otros autores clasicos ilustres, con el fin de
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esbozar un didlogo acerca de lo que se ha escrito con respecto al tratamiento y

analisis de la memoria.

En el caso de Todorov, linglista, filosofo, historiador, critico y teodrico
literario, en La conquista de América, la cuestién del otro (1982) comienza a
mostrar una preocupacion acerca de los discursos de los grupos (en este caso los
indigenas) que son excluidos por las elites (conquistadores). Mas tarde en Las
morales de la historia (1991) expone el surgimiento de una conciencia de la
existencia de un ofro, ademas de hacer un trazado histérico acerca de coémo
ciertas sociedades han visto a estos ofros, como minoria representada a través de
la mirada de un observador, un testigo. Para Todorov, el testigo ideal “es el
exiliado, desde el interior o el exterior, el que tiene mas posibilidades a su favor”
(Todorov, 1992:35) dado que conoce de dénde proviene, pero al ser exiliado,
también conoce y ha convivido con los otros. Ademas, Todorov trata la
problematica acerca de ¢;como se comprende al otro? Para esto, el autor propone
una serie de fases que facilitarian esta comprension, dandole pie al testigo para
asimilar al otro en si mimo, desaparecer en beneficio del otro, reasumir su
identidad, para, finalmente, volver a separarse de si mismo. Ademas, al igual que
Ricoeur, Todorov también presenta la problematica entre ficcion y realidad, donde,
la ficcion puede ser un recurso que engana y altera la verdad, siendo a veces, la

ficcibn un aspecto que convive codo a codo con la verdad, dado que pueden
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consensuarse aspectos ficcionales que enriquezcan a la verdad. Todorov se
pregunta: ;esfta justicia estética se apoya o no en una justicia historica? Es decir,
la ficcidn ¢ apoya a la realidad, o entorpece su comprension? Esto sucede porque
“‘Los viajeros observan el mundo desconocido, desde luego, pero también
proyectan sus propios prejuicios y fantasmas” (Todorov, 1991:140) es decir, el
relato se mancha de la huella personal. Luego, con Los abusos de la memoria
(1995), el autor hace referencia a como los regimenes totalitarios suprimen la
memoria, y cdmo los opositores al régimen, buscan llevarlos al fracaso a través de
la exposicidon de sus crimenes. Si bien, el autor sostiene que la memoria es
imprescindible en la sociedad, también existe el derecho al olvido, por un bien
psicoloégico del que rememora, ademas, advierte los peligros del culfo a /a
memoria, que tienen que ver con justificar agresiones y odios presentes a través
de crimenes pasados. Todorov, plantea a lo largo de su obra que la memoria en
si misma no es buena ni mala, pero que debemos preguntarnos: ;para qué puede
servir, y con que fin? ; Debe ser la memoria ejemplar?

El autor es claro en que para cada sujeto su experiencia y la memoria que
surge de esta es incomparable, pero para ser una memoria colectiva, debe admitir
la comparacidén con otras experiencias. En Memoria del mal, tentacion del bien.
Indagacion sobre el siglo XX (2000), el autor retoma las problematicas acerca del
control de la memoria, que tienen que ver con los regimenes totalitarios, tema eje

dentro de esta obra. Ademas, sostiene que el acto memoristico expone tres
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estados: establecer los hechos, construccion del sentido (interpretacion de los
hechos) y poner en servicio (utilizar la memoria). Ademas, el autor desarrolla la
presencia de tres diferentes hablantes de la memoria: testigos “individuo que
reune sus recuerdos para dar una forma, y por lo tanto un sentido, a su vida y
construirse asi una identidad” (Todorov, 2000:155), los historiadores buscan
representar el pasado a través de la verdad impersonal, se avoca a los hechos
histéricos evitando las subjetividades predominantes. EI conmemorador desea
expresar una imagen mas general de los hechos, alude, de cierta manera, a la
representacion de una memoria colectiva. También, Todorov nos habla de los
peligros presentes en el juicio moral hacia la memoria, como también hacer una
critica a la sacralizacidon de la memoria, ya que que el culto insistente del recuerdo
literal, suele transformar a la victima en un sujeto que, tras haber sufrido, se
traslada a una posicion privilegiada y poderosa, dado su caracter de victima.

En Latinoamérica también surgen problematicas con respecto a la narrativa
testimonial y el surgimiento del sujeto subalterno, dado los diferentes contextos
socio-politicos que enfrentd el continente, marcado por la presencia de dictaduras
y enfrentamientos politicos violentos.

Los autores René Jara y Hernan Vidal, publican en 1986, T7estimonio y
Literatura. Para luego colaborar como editores de Jorge Narvaez, en estudio: £/

testimonio 1972-1982. Transformaciones en el sistema literario (1986). Luego,
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este ultimo, en 1988 publica La invencion de la memoria, en Santiago, gracias a la
Editorial Pehuén.

En el caso de Margaret Randall, en 1992 muestra su trabajo titulado: ;Qué
es, y como se hace un testimonio? en la Revista de Critica Literaria
Latinoamericana XVIII. En esta publicacion ella es enfatica al sentenciar que es
necesario determinar las caracteristicas de lo testimonial como narracion. Hugo
Achugar, que también ha colaborado con Beverley, publica en la Revista de
Critica Literaria Latinoamericana: Historias paralelas/historias ejemplares: La
historia y la voz del ofro (1992). Mas tarde, Juan Armando Epple, expone en 1994
su trabajo £/ arfe de recordar. Como también, el mismo ano, en la Revista
Iberoamericana: Pittsburgh, Vol. LX, divulga el articulo titulado Acercamiento a la
literatura testimonial en Chile. Martin Lienhard publica en la Revista
Iberoamericana el articulo: Voces marginadas y poder discursivo en Ameérica
Latina, (2000). Lednidas Morales en su publicacion La escrifura de al lado:
Geéneros referenciales (2001) determina la apertura para un estudio, aun
inacabado, respecto al testimonio y a las problematicas que lo envuelven. Beatriz
Sarlo, ensayista de critica literaria y procesos culturales, publica 7iempo Pasado:
cultura de la memoria y giro subjetivo (2005).

Se entiende que cada autor y cada periodo en el cual emiten sus
publicaciones son determinantes en la ideologia y en el paradigma en que cada

uno se enmarca. Asi es como se observa que, John Beverley, reconocido
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humanista, centra sus estudios desde una perspectiva latinoamericanista y debe
su inspiracidon (orientada en las identidades subalternas y sus testimonios) a su
problematica referente a la pertenencia identitaria que le afecta personalmente.
Nace en Venezuela y vive parte de su adolescencia en Lima, sus raices familiares
se remontan a Estados Unidos. Esta inestabilidad territorial que lo marcé en su
vida, es quizas uno de los fundamentos claves que lo llevaron a la direccion de los
estudios culturales centrados en Latinoamérica y las /dentidades lastimadas.

En el caso de Paul Ricoeur, uno de los grandes exponentes de la
hermenéutica, centra sus trabajos hacia amplios temas, entre ellos, la historia de
la filosofia y la fenomenologia, la critica literaria, metafisica, ética, religion,
linglistica y semiética, ciencias humanas, psicoanalisis, marxismo, y el tema del
bien y del mal y conflictos de interpretacion. El encierro forzado que sufrié en los
campos de concentracion aleman durante la segunda guerra mundial, lo marcaran
de tal forma que, terminara orientando sus estudios hacia el horizonte del conflicto
y sufrimiento, revelando el acercamiento a problematicas tales como: la alienacién
y culpabilidad personal y colectiva. Estos temas, propios del pensamiento
existencial aleman y francés de su época, son abordados por Ricoeur desde una
perspectiva nueva, en la que la existencia no es solo vista como finitud o
contingencia, sino que, como apertura y afirmacion.

Tzvetan Todorov, sostiene con dureza la critica hacia el pensamiento

neoconservador y ultraliberal de los actuales estados democraticos que, segun él,
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tienen los mismos rasgos que aquellos que edificaron el estalinismo y el fascismo*.
En sus libros se observan tépicos acerca de la verdad, el mal, la justicia y la
memoria; el desarraigo, el encuentro de culturas y las derivas de las democracias
modernas. Todorov, tiene la obsesion de traspasar fronteras, abolir barreras, unir
ambitos en apariencia irreconciliables, ya se trate de lenguas, culturas o
disciplinas. Le interesan los puntos de encuentro, los matices. Donde la pregunta
que orienta sus investigaciones se resume en: como vivir?

En el caso de los criticos latinoamericanos, encontramos el constante
desarraigo acerca de la presencia de una identidad latinoamericana, esto debido a
los prolongados procesos de colonizacion e independencia que ha sufrido esta
region. La supresion de las culturas indigenas por parte de los conquistadores, ha
negado a un territorio el derecho a una identidad propia, originando una serie de
problematicas con respecto a la presencia de un testimonio subalterno. Es decir,
la motivacién de los tedricos latinoamericanos con respecto a la teoria del
testimonio, recae en la necesidad de instaurar una critica propia con respecto a los
procesos descolonizadores de los canones extranjeros literarios, evidenciada en el

surgimiento de una literatura testimonial latinoamericana.

* El peligro totalitario del ultraliberalismo. Tzvetan Tédorov alerta de rasgos fascistas y estalinistas
en las politicas neoconservadoras, Publico, Paula Corroto, 23/9/2010 disponible en

http://www.publico.es/culturas/338077/el-peligro-totalitario-del-ultraliberalismo
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Margaret Randall, escritora feminista que nace en Estados Unidos y que ha
pasado largas estancias en México, Cuba, como también en Peru y Vietnam del
norte, declara con sus propias palabras en su sitio web “Creo profundamente en
los valores humanistas, la lucha contra la cultura de la violencia y la codicia, y el
arte como una herramienta para el cambio”. Hugo Achugar, poeta, ensayista e
investigador uruguayo que ejercio la docencia en dicho pais, fue destituido por la
dictadura, para luego viajar a Venezuela donde trabajé como investigador en el
Centro de Estudios Latinoamericanos Romulo Gallegos en Caracas. Podemos
decir que su destitucion como docente, por parte de la dictadura, pudo haber
marcado cierta tendencia en relacion al interés de los discursos testimoniales
subalternos. Juan Armando Epple, chileno, también se enmarca dentro de los
escritores afectados por los procesos de dictaduras. En el caso de Martin Lienhard
este se inscribe por el ambito de los estudios Americanistas con respecto a la
posicion del sujeto indigena como sujeto subalterno en América.

Beatriz Sarlo, ha investigado sobre temas de literatura argentina,
nacionalismo cultural y vanguardias, cultura urbana de masas y cultura popular.
Es muy critica con respecto a las dictaduras, y en general, con los discursos de las

elites dominantes.

® Para ver mas entrar a http://www.margaretrandall.org/
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Este conjunto de autores, tanto europeos, como latinoamericanos, en sus
diversas expresiones representan un posicionamiento politico, cultural y social
respecto a las dinamicas de dominacién y a las relaciones de poder desplegadas
en el mundo.

Dichos autores, se posicionan desde una perspectiva que rescata la
subjetividad de los individuos y dan relevancia a la experiencia como validadora de
verdades. Dicho de otro modo, admiten como verdadera la voz de un sujeto que
esta fuera de los circulos de elite, y que por tanto, su testimonio no es relevante.
Por el contrario, se cree que el discurso testimonial favorece la reconstruccién de
un pasado doloroso, contribuye al rescate de voces subalternas, y ademas, pone
de manifiesto a la experiencia como una fuente veraz y auténtica, reivindicando la
historia no oficial de quienes la brindan.

Dicho esto, y de acuerdo a los propdsitos de esta tesis, se procura la
seleccion tedrica de autores que contribuyan a desarrollar la teoria del testimonio
en pos de un enfoque didactico. Es por esto, que se ha seleccionado, en primer
lugar, a Jonh Beverley, como autor clave en la teoria del testimonio. Junto a su
vasta experiencia, su seleccion se basa en el trabajo exhaustivo sobre los estudios
subalternos. Dado que, el propdsito de este proyecto es construir una estrategia
didactica que establezca lo testimonial como herramienta para el desarrollo de las
diferentes habilidades comunicativas del estudiante, como también su desarrollo

personal, es que se ha determinado establecer una nocién proxima a la
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subalternidad de los sujetos, vinculandola a la situacién escolar de los estudiantes
en la comunidad.

Asi mismo, se ha seleccionado al autor Leonidas Morales, puesto que sus
estudios respecto a la teoria del testimonio, brindan a los fines de este proyecto
una definicidn precisa y especifica del concepto. Esta definicion, como antes se
sefnalara, constituye al testimonio como un elemento que contribuye a establecer
verdades. En otras palabras, el autor establece al testimonio como una
experiencia validadora, tanto de los hechos que narra, asi como también, de los
sujetos que la emiten.

El relato en primera persona, como seinala Morales, es lo que se postula en
este proyecto como una herramienta que facilita el desarrollo de diversas

habilidades comunicativas.

6.1.2. Identidad

Jorge Larrain (2001) sefala y enfatiza que existen multiples
interpretaciones y posturas sobre identidad. Sostiene que "un significado mas
adecuado de la identidad deja de lado la mismidad individual y se refiere a una
cualidad o conjunto de cualidades con las que una persona se ven intimamente
conectados" (Larrain, 2001:23), es decir, cada individuo o grupos busca
relacionarse con ciertas caracteristicas que lo muevan a si mismo, y por lo

general, seran influenciadas por expectativas sociales. Por lo tanto, el autor
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enfatiza que la identidad no es una esencia innata dada, sino que es un proceso
social de construccidn, que requiere de tres elementos que la constituyan.

El primer elemento hace relacion a que los individuos se definen a si
mismos identificandose con ciertas categorias sociales. Cuando una persona
forma su identidad personal lo hace compartiendo ciertas lealtades grupales o
caracteristicas comunes. Estas pueden ser religién, género, clase y profesion,
entre otras.

El segundo elemento, tiene relacion con lo material y cdmo el individuo se
identifica con la adquisicion de éste. El ser humano, cuando produce, posee o
adquiere cosas materiales proyecta parte de su propia existencia en aquellos
objetos, reflejando sus propias cualidades. En este punto la identidad es
relacionada al consumo, con las industrias tradicionales y culturales.

El tercer elemento sefala que la construccion de si mismo supone
necesariamente la de otros porque somos seres sociales que compartimos fines
en comun, los cuales nos hacen ser pares, ya que, con la construcciéon de los
otros, podemos emitir cuyas opiniones que tenemos internalizadas como parte de
nuestra identidad, en donde compartimos elementos en comun, como el territorio,
las culturas arraigadas, una bandera, una historia historica, entre otras. Pero esto
no quiere decir, que no nos diferenciamos y no adquirimos un caracter propio y
distinto, por el contrario, todo ser humano es unico e irrepetible logrando

diferenciarse de sus pares aunque compartan fines en comun.
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A partir de los elementos ya mencionados se puede comenzar a dialogar

desde tres tipos de identidades:

1. Identidades personales y colectivas: Es importante senalar que no se puede
separar las identidades personales de las colectivas, porque estan siempre
interrelacionadas y se necesitan. Si una no existe, la otra tampoco. Las personas
no pueden ser consideras como entidades aisladas y dejar de lado su mundo
social, o hablar de aquello como algo aparte, ya que los seres humanos se
definen y son definidos por su rol social que funciona colectivamente. El primer
elemento sefalado anteriormente, decia que el individuo posee ciertas afinidades
que lo determinan culturalmente y que contribuyen a especificar al sujeto y su
sentido de la identidad. Ante esto, los individuos comparten sus afinidades con
otros, porque las identidades culturales contribuyen con el significado de la historia,
con las que las personas pueden identificarse. "Mientras mas importante sea el rol
de la identidad colectiva para la construccion de identidades personales, mayor
sera la atraccion de los significados y narrativas que se crean para interpelar a los

individuos a identificarse con ellos" (Larrain, 2001:40).

2. Identidad y globalizacion: Se define a partir de la intensificacion de las

relaciones sociales universales marcadas por la globalizacion que une a distintos
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lugares. Esto redunda en las identidades, ya que los medios de comunicacion
hacen lo suyo al moldear las formas culturales de los individuos y los modos de las
personas al recibir cada estimulo. Esto no quiere decir, que la globalizacion o lo
global reemplace a lo local, sino que lo local opera dentro de lo global. En este
punto, lo complejo es que lo global funciona de manera contradictoria ejerciendo
ciertas rupturas dentro de lo local. Es decir, como sefala Larrain, crea
comunidades y asociaciones trasnacionales, pero también fragmenta
comunidades existentes provocando prejuicios y estereotipos que dividen las
dinamicas de un entorno. Esto no sefala que las identidades nacionales
desaparezcan sino que son afectadas, al colocar a los individuos, grupos y
naciones frente a otros individuos que no se definen a si mismos, o no comparten

rasgos comunes ni afinidades.

3. Identidad como herencia y como proyecto: La identidad nacional no solo
mira el pasado como el unico camino para construir una identidad, sino que
también mira hacia el futuro. "La identidad nacional se define como un proceso
histérico permanente de construccion y reconstruccion de la "comunidad
imaginada" que es la naciéon" (Larrain, 2001:47). Para ésta nueva construccién de
la identidad que nace dia a dia, parten de nuevos electos culturales que vienen

desde afuera y que se van adaptando y recontextualizando a la cultura nacional.
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En la actualidad se menciona la identidad como proyecto abierto y dispuesto al
futuro en lo que busca una nacién y qué quieren conseguir.
6.1.3. Subalternidad

El Grupo de Estudio Subalternos Latinoamericanos nace en 1992 y es
conformado por un conjunto de intelectuales de la Academia Norteamericana,
cuyo trabajo colectivo fue publicado en dos antologias®, y es editado por lleana
Rodriguez. Anteriormente, el tema de la subalternidad ya habia sido abordado por
El Grupo de Estudios Subalternos Surasiatico, en especial el trabajo de Ranajit
Guah, fundador del grupo, quien define la problematica central del subalternismo
como “el estudio del fracaso historico de la nacion para llegar a su realizacion”
(Beverly, 2004:29)” Guah en su intento por delimitar el problema describe una
situacion mundial respecto a la formacion de los Estados nacionales, tras los
periodos de descolonizacion. Los proyectos capitalistas y marxistas que
predominaron en los diversos paises se tradujeron en fracasos econdémicos y
politicos que contribuyen al nacimiento de un sujeto social subalterno, que mas
tarde los Estudios recogen con el fin de revelar y relevar su condicion de
subordinacion.

El documento fundacional de los estudios subalternos latinoamericanos,

inspirados por el movimiento hindu, senala que la fuerza que impulsa el problema

® The Latin American Subaltern Studies Reader (2001), y Convergencia de tiempos. Estudios
subalternos/contextos latinoamericano (2001)
" Esta cita es tomada por Beverly desde Guah y Spivak 1988: 43.
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del subalterno en America Latina “surge directamente de la necesidad de
reconceptualizar la relacion entre nacién, Estado y “pueblo”, en los tres
movimientos sociales que han conformado centralmente los contornos de los
estudios latinoamericanos” (Beverly, 1995:127) que abarcaron en su campo de
investigacion el periodo colonial y nacional. En el caso de los estudios subalternos
estos traspasaron este limite e incluyen a la investigacion los efectos de la
hegemonia liberal y la globalizacion, tanto econédmica como comunicacional, en
America Latina. Tanto la apreciacion hindu, asi como la latinoamericana coinciden
en que hay una fracaso en relacion a la instalacién de los proyectos politicos en el
mundo. Guah cuestiona el proyecto del nacionalismo hindu en los setenta, asi
como los subalternistas latinoamericanos cuestionan la crisis de la izquierda en
Latinoamérica; ambos acontecimientos representan el fracaso de democratizacion
gue no supo concretarse.

El proyecto subalternista, desde sus diversas plataformas de difusion, se
concibe como una intervencion en las relaciones que producen dominacion y
subordinacion. No obstante a lo anterior, es Antonio Gramsci el primero en
reflexionar sobre esto e introducir teéricamente el concepto entre 1929 y 1935
durante su estadia en la carcel®. Gramsci se forja académica y politicamente
durante el periodo revolucionario ruso, cuya observacidn y experiencia como

fildsofo y tedrico marxista condicionan el concepto de subalternidad bajo la

8 Cuadernos de la carcel (1929-1935)
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reflexion que este hace sobre la hegemonia. Para él, el concepto surge como
contraste al poder dominante, en el contexto de una sociedad inminentemente
capitalista.

La idea de Gramsci sobre la subalternidad, “esta profundamente conectada
con su intento de conceptualizar el “Sur’- la region catolica y agraria de Italia
donde el campesinado se mantuvo como la mas importante clase social” (Beverly,
2004:38). Es por esto, que cuando se habla del concepto de subalternidad desde
Gramsci, este debe ser entendido como campesinos y trabajadores. Desde otra
perspectiva, como ya antes se mencionaba, para Ranajit Guah la idea de
subalternidad, también esta basada en la oposicion  binaria
hegemonia/dominacion, y representan para él la acciéon de poner énfasis en los
dominados. En el caso de Beverly, pensando en un representante latinoamericano,
subalternidad tiene que ver con el poder “quién lo tiene y quién no” (Beverly,
2004:23), y como se desarrolla en la sociedad esta dinamica. La subalternidad,
segun Beverly, tiene un referente espacial, o0 mas bien dicho, las relaciones
sociales en el mundo son las que estan espacializadas en una forma territorial,

Asia del Sur y América Latina ejemplifican esta aseveracion.

Se observa que el desarrollo y la difusién del concepto de subalternidad, es
variante y a la vez complejo. Si se pone énfasis en las diversas apreciaciones

tedricas -sin incluir, las vinculaciones que se han hecho de los estudios
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subalternos, con los estudios culturales, coloniales y post coloniales- se puede
inferir una particularidad comun en torno al concepto. Beverly es preciso al sefalar
que “el subalterno no es una categoria ontoldgica...designa una particularidad
subordinada” (Beverly, 2004:23). El autor coincide con Gramsci, basicamente, en
definir lo subalterno desde su caracteristica de subordinacién, del estar bajo de, o
al decir de Guah, las voces pequenas de la historia.

El tema de la subalternidad acufa variadas complejidades y problematicas.
Gayatri Spivak instala una de las mas cuestionadas y difundidas en la academia.
La autora nos interpela ¢ Puede hablar el subalterno? y asi mismo nos responde,
si el subalterno pudiera hablar, entonces no seria subalterno. El subalterno es
subalterno, dice Spivak, porque no puede ser representado adecuadamente por el
saber académico. La subalternidad se produce en el momento mismo de querer
ser representada. Esta se resiste a la representacion, y quienes lo han hecho son
precisamente las hegemonias dominantes. Desde ahi surge otra problematica al
respecto: “¢ Cuales representaciones tienen autoridad cognitiva o pueden asegurar
la hegemonia, cuales no tienen autoridad o no son hegemoénicas?” (Beverly,
2004:23)

Si bien ya se ha dicho en reiteradas ocasiones la complejidad que envuelve los
estudios subalternos en su amplitud, se delimita el trabajo investigativo de esta
tesis al rasgo particular al que este refiere, que es la subordinacion. Existe un

urgencia en relacion a las voces subalternas que no han sido escuchadas, sino
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que por tendencia siguen siendo grupos aislados de la sociedad, que si bien estan
profundamente arraigados en esta, no tienen un espacio ni de discusion, ni
valoracion ni mucho menos legislacion dentro de los Estados. A eso refiere
Beverly, cuando habla de la emergencia de los movimientos de mujeres en
America Latina, la reconciliacion de clases, razas y géneros dentro de los Estados

nacion.

6.2 Pedagdgico

La comprension lecfora se establece como una competencia basica
transversal en la educaciéon chilena, y tiene por finalidad que el alumno pueda
desarrollar la capacidad de comprender y producir mensajes de manera
ascendente, de tal manera que se vaya complejizando el aprendizaje a medida
que el alumno avanza en los niveles de ensefanza media.

El Marco Curricular aborda la comprension lecfora desde la teoria
interaccionista y focaliza el estudio de la comprensién a partir de los mecanismos
cognitivos y los procesos inferenciales. Esto apunta a que la lectura debe ser un
conjunto de habilidades que se encuentren en constante interaccion, es decir,
como un proceso de intercambio y estratégico, en donde los estudiantes deben

elaborar planes determinados y resolver tareas especificas, a fin de construir
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significados que nazcan desde los aprendizajes previos, nociones que son
utilizadas para formar nuevos conocimientos.

La comprension lectora con el paso de los afos ha mutado y se ha
complejizado tedricamente. Hasta finales de los afos 70’ la nocidon de
comprension apuntaba a que los alumnos fuesen capaces de decodificar las
palabras, y al hacerlo seria un proceso automatico. Fries (1962) sefiala que la
comprension es el resultado directo de la decodificacion. Sin embargo, esto no
tuvo en su totalidad el efecto que se pretendia lograr ya que, no todos los alumnos
eran capaces de comprender el texto como proceso automatico, sino que, lo
hacian de manera parcelada. La decodificacion, supone que al leer reconocemos
unidades menores (fonemas, palabras, significados literales, etc.) Y a partir de las
observaciones se comienzan a formar ciertas suposiciones gramaticales vy
semanticas. Suponiendo como primer nivel de lectura el conocimiento de las
palabras y como segundo nivel el de la comprension. Esto, con la finalidad que el
estudiante pudiese comprender las ideas explicitas presentadas en el texto,
desarrollar habilidades para rescatar las ideas implicitas, y asi evaluar la calidad
del texto y el propésito del autor.

A mediados del siglo XX surge la psicologia cognitiva, la que apunta al
estudio del comportamiento humano y al analisis de los denominados procesos
mentales, como son: la atencion, la percepcion, el lenguaje y la memoria. Bajo la

influencia del enfoque constructivista, se retoma el estudio del aprendizaje desde
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los procesos internos del individuo. Dejando atras las limitaciones del modelo
anterior, para abrir paso a un procesamiento desde arriba, es decir, desde las
habilidades cognitivas superiores (reflexion, analisis e interpretacion) hacia
habilidades cognitivas de bajo nivel como el reconocimiento de letras, frases, etc.
En el caso del Iéxico mental, este cumple un rol fundamental en esta nueva forma
de comprender un texto, dado que el estudiante tiene la capacidad inmediata de
poder indagar en su propia memoria y asi, rescatar una cantidad ingente de
vocabulario almacenado durante su vida, posibilitando su uso inmediato y
enriqueciendo la comprension.

Junto con esto, surge un nuevo modelo de procesamiento llamado
interactivo, que explica la comprensiéon desde la interaccion entre el significado
del texto y los conocimientos previos del lector. El estudiante utiliza el texto como
un vehiculo para construir significados, pues es él quien activa sus conocimientos
previos y los dispone para crear nuevos conocimientos. Es el lector quien
compone el significado del texto, por lo tanto, no hay significado del texto hasta
que el lector decide darle uno. Asi, el lector se torna en un actor participativo y
activo dentro del texto, quien toma las pistas entregadas por el autor en pos de su
propio conocimiento.

Con el paso del tiempo se han ido implementando nuevas nociones sobre la
comprension, como la teoria de los esquemas impuesta por Hermilich y Piettemall

(1991) quienes senalan que cada nueva informacion amplia y perfecciona el
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esquema existente, es decir, los esquemas del texto estan en constante
trasformacién, cuando se recibe una nueva informacion se reestructuran y se
ajustan, por lo tanto, el texto tiene mas de una posibilidad de interpretacion
influenciada por la propia vida del lector.

Luise Rosenbalt (1978) adopt6 el término de transaccion en el campo de la
literatura para indicar la doble relacidn que se da entre lo cognoscente y lo
conocido, para dar hincapié entre el proceso reciproco que existe entre lector y
texto. La comprensién como un proceso transaccional apunta que la lectura es un
momento que reune a un lector y texto particular, en donde son dependientes uno
del otro y de su interpenetracion reciproca surge el sentido de la lectura. Pero la
transaccion (texto/ lector) va mas alla de estos dos componentes porque también
competen el medio cultural, social y personal del texto, es decir un contexto
especifico.

Dentro de las distintas perspectivas y estrategias que nacen en el ultimo
tiempo sobre la comprension lectora, esta tesis desea estructurarse dentro del
modelo interactivo, ya que “(...) este no se centra en el texto ni el lector. Atribuye
gran importancia a los conocimientos previos aportados por el lector. Cuando el
lector se situa frente al texto, los elementos que lo componen generan en él
expectativas a distintos niveles (palabras, letras, etc.) de manera que la
informacion que se procesa en cada una de ellos funciona como input para el nivel

siguiente, a través de un proceso ascendente, la informacidén se propaga a niveles
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mas elevados. Pero simultdneamente, dado que el texto genera también
expectativas a nivel semantico, de su significado global, dichas expectativas guian
la lectura y buscan su verificacion en indicadores de nivel inferior (léxico,
sintactico, grafo-fonico) a través de un proceso descendente.” (Solé, 1992:17), es
decir, el modelo interactivo fusiona estrategias tanto de los modelos ascendentes
como descendentes, comprendiéndolos como procesos que no se pueden dar de
manera parcelada, sino que de forma simultanea y correlativa.

Los tedricos que surgen como relevantes dentro de los modelos
interactivos, una de ellos es Isabel Solé, quien sostiene que leer “es un proceso de
interaccidon entre lector y el texto, proceso mediante el cual el primero intenta
satisfacer (obtener una informacion pertinente) los objetivos que guian su lectura”
(Solé, 1992: 17). Dado lo anterior, se necesita de un lector activo que procese y
examine el texto. Ademas, de un objetivo que guie la lectura, es decir, leemos
para algo o por alguna finalidad. Estos objetivos son interpretaciones motivadas
desde distintos ambitos, por ende, cada lector extrae la informacién que desee.
Por lo tanto, los objetivos de lectura son elementos que se deben considerar
cuando un profesor ensena a leer y comprender a sus alumnos.

Ella, expone que “leer es un proceso de emisidn de hipotesis, y de
verificacion de esas hipotesis mediante diferentes indices textuales” (Solé, 1987:

5). Para Solé, la comprension lectora se entiende como la formulacion de hipotesis

47



que surgen a partir de los vacios que deja el texto (espacio para las inferencias),
en la medida que estas predicciones van construyendo nuevas interpretaciones.
Para ella, es importante que el lector asuma el control de su lectura, esto

significa:

e Tener un objetivo ™

e Generar hipotesis por medio de predicciones. COMPRENSION

~

e Verificar mediante los indices del texto

e Construir interpretaciones

Entonces, la lectura es una constante elaboracion de supuestos y la
verificacién de estos, conduciendo asi a la construccidn de una interpretacion.

Solé sostiene que la interpretacién del texto es progresiva, es decir, la
elaboracion de su comprension, implica determinar las ideas principales que
contiene. La idea o ideas principales que construye el lector dependen de los
objetivos, de sus conocimientos previos y del proceso de lectura que se les ofrece
(fijarse en los titulos, subtitulos, letras cursivas u otros indices). Los objetivos
deben ser guiados por el profesor, a fin de que exista un consenso de lo que se
busca con la lectura.

En definitiva, las interpretaciones parten de las predicciones y de su

verificacion y se van realizando en el curso de la lectura, esto implica la deduccién
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de lo esencial del texto en relacién con los objetivos que nos llevan a leer, y
permiten ir orientando la lectura de una manera mas precisa. Sin embargo, sehala
Solé, “es frecuente creer que el establecimiento de la idea principal, o la
confeccion del resumen de un texto, son actividades posteriores a la lectura.”
(Solé, 1992:26). Para la autora, la idea principal, el resumen y la sintesis, se
construyen en el proceso de la lectura, y son un producto de la interaccion entre
los propdsitos que la mueven, el conocimiento previo del lector y la informacion
que aporta el texto.

Asi mismo, y también enmarcada dentro del modelo interactivo, Maria
Jesus Pérez Zorrilla (2005), se suma a una definicion de caracter mas cognitivista
y sefala que “la comprension lectora es considerada actualmente como la
aplicacién especifica de destrezas de procedimiento y estrategias cognitivas de
caracter mas general” (Pérez, 2005: 122), pues senala que hoy en dia se sostiene
que el conocimiento se almacena en “estructuras de conocimiento” (teoria de los
esquemas) Yy que por tanto, “la comprensién es considerada como el conjunto de
las fases que intervienen en los procesos implicados en la formacion, elaboracion,
notificacién e integracion de dichas estructuras de conocimiento’(Pérez, 2005:
123). Dicho de otro modo, el nivel de comprensién se vincula con el grado en que
la informacién de dichas estructuras se integra dentro de otras.

Para ella, la “comprension se concibe como un proceso en el que el lector

utiliza las claves proporcionadas por el autor en funcién de su propio conocimiento
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0 experiencia previa para inferir el significado que este pretende comunicar

(Pérez, 2005:122), dicho de otra forma, la comprension lectora es un proceso

cognitivo complejo, donde mientras mas conocimientos previos posea el

comprendedor, mejor sera su proceso cognitivo, el que se ve afectado (consciente

0 inconscientemente) tanto por estrategias de razonamiento y estrategias de

autocontrol.

En el caso de Maria Jesus Pérez Z. (2005), sostiene que la comprension se

desarrolla en niveles, que se van complejizando en cuanto interactian y se

desarrollan:
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Nivel de comprension literal. El lector hace valer las capacidades
fundamentales de reconocimiento y recuerdo.

Nivel de reorganizacion de la informacion. El lector es capaz de clasificar y
sintetizar la informacion recibida.

Nivel de comprension inferencial. El lector fusiona su experiencia personal
con el texto, esto para dar pie a conjeturas e hipotesis.

Nivel de lectura critica o juicio valorativo. El lector reflexiona sobre el
contenido del libro.

Nivel de apreciacion lectora. En este nivel el lector evalua el impacto

psicoldgico y estético que ha tenido en él la lectura.



Como se puede apreciar, los niveles poseen diferentes dificultades, pero no
por esto se puede sostener que algunos son anteriores a otros, todo depende del
sujeto comprendedor y de cdmo este desarrolle los niveles.

Los autores Cassany, Luna & Sanz (1994) sefalan que “la inferencia es la
habilidad de comprender algun aspecto determinado del texto a partir del
significado del resto”. Es decir, el lector debe ser capaz de rellenar ciertos vacios
que se presentan en el texto y que aparecen en el proceso de construccion de la
comprension, a partir de diversas razones. Como por ejemplo, cuando el lector
desconoce el significado de una palabra y la entiende segun la idea central del
parrafo. La comprension, dicho en otras palabras, pasa por aprender las ideas
relevantes del texto y relacionarlas con las ideas que ya se tienen, y asi construir
un significado mediante la interaccion con el texto. Anderson y Pearson (1984),
enfatizan que hacer inferencias es esencial para la comprension, ya que, se dice
que las inferencias son el alma del proceso de comprension, y por o mismo, se
recomienda su constante uso al encontrarnos con un texto.

El autor Frank Smith (1980), sefala que en la lectura interactua
la informacién no visual que posee el lector con la informacion visual que provee
el texto. Es decir, los conocimientos previos contribuyen en la comprension del
texto, en la medida que se vinculan con la informacion que entrega en él. Al
momento que leemos percibimos y guiamos la lectura a nuestras percepciones, es

decir, a nuestro propio mundo. Heimlich y Pittelman (1991), sostienen que,
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"la consideracion del proceso de la lectura como un dialogo mental entre el escrito
y ellectores un efectode la graninfluencia que ha tenido la teoria de los
esquemas" (Dubois, 1991: 11), por lo tanto, un esquema se encuentra en
constante trasformacion, ya que cada una de la informacion amplia y trasforma el
texto, por ende, es posible mas de una interpretacion en una misma lectura
Gionavi Parodi S. (2005), estructura una propuesta de compresion lectora

desde la perspectiva psicolinguistica, focalizando el estudio de la comprensién a
partir de los mecanismos cognitivos, colocando gran énfasis en los procesos
inferenciales. Contextualiza una problematica de la docencia y el aula alrededor de
su entorno laboral y social. Para él, el procesamiento de los textos escritos tiene
que ver con la informaciéon que se construye, estructurada en diversos niveles de
representacion mental. Parodi considera como fundamental la presencia de las
inferencias, ya que ellas se basan en:

e El contenido de los enunciados.

e El conocimiento de mundo.

e Estructura de la inferencia textual.

Parodi clasifica las inferencias en dos tipos, como inferencias
fundamentales e inferencias optativas. Las primeras tienen que ver con procesos

como la correferencia, y las segundas con procesos evaluativos y/o valorativos.
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Van Dijk y Kintsch (1983) desarrollan una propuesta triadica para visualizar
la comprension de textos. Esta propuesta se basa en tres niveles de
representacion:

e (Codigo de superficie
e Base de texto

e Modelo de situacion referencial.

El codigo de superficie es el nivel mas linguistico, es el texto en si, contiene
el vocabulario y la gramatica al que acceden los lectores. La base de texto se
refiere a las proposiciones, es decir, a las relaciones de las palabras y las
oraciones entre si, para acceder a la coherencia local. EI modelo de situacion, es
el tercer nivel y el mas complejo. Es el micromundo al que se hace referencia en el
texto. Es toda la informacion que esta fuera del texto, pero que es recabada de la
informacion del mismo. El modelo de situacion surge a través de la interaccion que
hace el lector con la informacion entregada en el texto y su conocimiento de
mundo. Hay que considerar, como en propuestas de otros autores, estos tres
niveles se dan simultaneamente en el comprendedor.

Para Emilio Sanchez (2002), es de suma importancia indagar en los
problemas que surgen para los lectores al tratar de comprender un texto escrito.
Dimensiona en 6 problemas las dificultades que pueden atacar a los lectores (con

particular énfasis en los lectores estudiantiles, foco de su inspiracion):
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1. Cuando no conozco el significado de algunas palabras.
2. Cuando pierdo el hilo.

3. Cuando no sé lo que me quieren decir.

4. Cuando los arboles no me dejan ver el bosque.

5. Cuando no sé lo que suponen que debo saber.

6. Cuando no sé si he comprendido.

Cada problematica encierra en si un tipo de accionar para el docente, es
decir, Sanchez logra discernir acerca del porqué se dan estas problematicas, y al
conocer el origen, es capaz de entregar una solucion para mejorar la capacidades
de comprension de los lectores.

Sanchez, al igual que los autores anteriormente desarrollados, entiende que
durante la comprension intervienen diferentes procesos. Para él, el contexto, los
conocimientos previos, la memoria operativa (el espacio mental inmediato) son
elementos que influyen en la comprension de diferentes formas. El concluye que la
comprension en un proceso interactivo, pero con ciertas restricciones (dado que la
memoria operativa no tiene gran capacidad de guardar informacion extensa de
forma inmediata). Es un proceso inmediato, ya que los comprendedores van
formulando hipoétesis sin haber terminado de leer un texto. Es un proceso que
permite compensaciones, dado que puede nutrirse de otros ante la carencia o

incomprension de algunos. Ademas, tiende a saturar la memoria operativa ya que
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“‘La imagen global es la de un conjunto de procesos que dependen mutuamente
entre si y que compifen por un espacio de memoria y unos recursos ejecutivos
limitados” (Sanchez, 2005:97). Y por ultimo, es un proceso que se facilita cuando
es una actividad conjunta, ya que, cuando el profesor es un buen guia durante el
proceso de lectura, la comprensidon se lograra de manera mas eficiente y facil,
para lograr lectores independientes, conscientes de su proceso de comprension.

Como se observa, los autores concuerdan con una teoria interaccionista de
la comprensidn, sin negar los paradigmas conductistas en los cuales se amparan
las primeras nociones de esta, como lo fue la teoria lineal, por ejemplo. Asi, el
lector se torna un actor participativo y activo dentro del texto, quien toma las pistas
entregadas por el autor en pos de su propio conocimiento.

La inferencia es otro elemento que varios de los autores anteriormente
nombrados consideran como relevante, ya que, si instalamos la presencia de un
lector participativo dentro de su proceso de comprension, la inferencia da pie a
este ejercicio activo del lector. Es decir, las inferencias dejan espacios vacios que
el lector debe rellenar con sus propios conocimientos, a fin de lograr una
interaccion plena y acabada con el texto.

Para el desarrollo de este marco tedrico, se tomara en cuenta a Emilio
Sanchez e Isabel Solé, dada la preocupacion de ambos acerca de la
autorregulacion del sujeto con respecto a su proceso de comprension lectora, ya

que, un lector activo, frente a un texto, es capaz de fijar metas de lectura, planificar,
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supervisar y evaluar lo aprendido. Pero ademas, ambos autores son conscientes
de la figura de un profesor, como facilitador de este proceso, ya que la
comprension es un proceso cognitivo que se puede entrenar y desarrollar de
forma pertinente accediendo a la claves correctas. Ambos autores le otorgan gran
relevancia a la activacién que hace el texto de los conocimientos previos del lector,
esto a fin de promover una mayor involucracion con el texto, logrando un modelo
de situacion acabado. Dado el enfoque disciplinar de este marco tedrico, es de
suma importancia el desarrollo de los conocimientos y experiencias que puedan
aportar los estudiantes, ya sea para la lectura, como para su desarrollo personal.

Para Sanchez, “comprender implica /nferrelacionar |a informacion. Por una
parte, debemos relacionar entre si las ideas que constituyen la informacion del
texto; por otra, integrar la informacién del fexto en nuestro fondo de conocimientos.”
(Sanchez, 2002:80). Es decir, comprender es absorber las ideas del texto, e
integrarlas a nuestros conocimientos existentes.

Dado lo anterior, Sanchez sostiene que la comprensién se puede agrupar

en tres niveles:
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Nivel

Descripcién

1er. 1. Texto base (o comprension superficial).
Nivel En este nivel se puede recordar el texto, resumir sus ideas o
Ve contestar preguntas sobre su contenido. Este nivel se divide en
tres niveles estructurales del texto:
1.1. Microestructura.
Identificacion de proposiciones y conexiones entre si.
1.2. Macroestructura.
La idea global que dota de sentido y coherencia al texto.
1.3. Superestructura.
Se refiere a las diferentes formas de organizar un texto.
2do. 2. Modelo de situacion.
. Es la integracion del texto en el resto de nuestros
Nivel conocimientos. Es decir, lo que se retendria finalmente, no es el
texto, sino el mundo o situaciéon que en él se refiere. Este nivel
permite responder preguntas no literales.
3er. 3. Autorregulacién.
o Ser conscientes de nuestro proceso de comprension

(metacognicién).

Luego de definidos los niveles de comprension, Sanchez hace acuso de los

diferentes problemas que aparecen durante el proceso de lectura, y los posiciona

en un nivel, otorgando de esta manera, una visualizacion clara de cémo abordar

cada problema.
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Problema

Operaciones implicadas

Nivel

1. Cuando - Reconocer las palabras
no y acceder a su - Microestructura.
conozco el significado.
significado - Construir proposiciones. - Macroestructura.
de - Reconocer que es lo
algunas nuevo y lo dado en
palabras. cada proposicion. Y
2. Cuando conectar las
pierdo el proposiciones entre si.
hilo.
3. Cuando - Construir un significado
no sé lo global: - Macroestructura.
que me - Entendiendo que los
quieren elementos del texto son
decir. parte de una /dea mas
compleja (integracion).
- Entendiendo que los
elementos del texto son
elemplos de una idea
mas general
(generalizacion).
- Seleccionando lo
relevante. Lo que no es
trivial 'y redundante
(seleccion).
4. Cuando - Organizar las ideas
los globales en un - Superestructura.
arboles no esquema coherente
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me dejan

concibiendo el texto

ver el como:

bosque. Una respuesta a un
problema.
Una explicacidon y una
argumentacion de una
tesis.
Un contraste o una
analogia entre dos o
mas fendmenos.
Una descripcidn.
Una secuencia de
acontecimientos.

5. Cuando Autocuestionarse
no sé lo planteando nuevos - Modelo de la situacion
que problemas.
suponen
que debo
saber.

6. Cuando Preguntarse sobre el
no sé si proceso y los - AUTORREGULACION.
he resultados.
comprendi
do

El cuadro anterior da cuenta del proceso de comprension de un texto, es

decir, leer con un objetivo. Dada las caracteristicas de esta tesis, que propondra

lecturas acabadas de una serie de obras literarias testimoniales, es primordial que
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los estudiantes integren las lecturas a sus conocimientos de mundo. Dicho de otro
modo, el objetivo de la integracion de la literatura testimonial como eje de la
comprension, es demostrarles a los estudiantes que todos cuentan con una
experiencia valida para ser relatada. De este modo, encausando la creaciéon de
modelos de situacion efectivos para ellos, la comprension en la lectura de obras
testimoniales lograra una automatizacién y autorregulacién en la comprension.

Si bien, Sanchez es un ferviente propulsor del comprendedor auténomo, es
consciente que para llegar a serlo, primero se debe pasar por la experiencia en
conjunto, es decir, “La comprension puede llegar a ser —cuando se adquiere un
alto grado de competencia— un claro exponente de aprendizaje autbnomo, pero
antes y durante mucho tiempo habra sido una experiencia sistematica de actividad
conjunta. Mas concretamente, lo uno (la experiencia conjunta) es germen de lo
otro (el aprendizaje autonomo). (Sanchez, 2002:99). Para esto, él grafica una serie
de pasos donde el profesor puede intervenir para guiar la comprension del

estudiante:
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Proceso sobre el

Tipo de mediacién

que se ejerce la Comportamiento del profesor Alternativa
mediacion
Definir los | <<Trata de sacar la idea|<< ;Qué es lo que estas

objetivos o metas.

global. >>

intentando con esta
lectura? >>

<< 4Qué has pensado que
podias conseguir con esta
lectura? >>

<< ¢ Qué habiamos visto que
podias buscar en la lectura
de un texto? >>

<<Veamos, ¢qué es lo que
podrias intentar conseguir?
Puedes leer con la finalidad
de tener una idea general,
puedes también... >>

<< ;Qué crees que te
falta? >>

<<Pongamonos de acuerdo
sobre lo que intentas con

esta lectura. >>

Buscar los | <<Primero lo lees por encima. | << ;Qué es lo que has
medios. Luego subraya y después trata | hecho otras veces cuando
Planificar. de recordar lo que hayas |tienes la sensacion de haber
subrayado. >> captado la idea global? >>
Supervisar. <<Tienes que ir parrafo a|<< ;Como me dijiste que

parrafo. Piensa bien si tiene

sentido, si te van encajando

las ideas...>>

ibas a hacerlo? >>
<< ;Db6nde empiezan las

dificultades? >>
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Evaluar.

<<Te falta ese parrafo. >>

<< ¢;Cbémo podemos saber
que esta bien? >>

<<Veamos, ,recuerdas Ilo
que era un buen

resumen? >>

Ademas, Sanchez propone mediaciones del profesor enfocadas a los

niveles especificos de la comprension:

Nivel de procesamiento

Ejemplo de ayuda especifica

Reconocer palabras.

<< ¢ Qué pone ahi? >>
<< ¢ Qué significa? >>
<<Fijate en esa palabras. >>

<<Lee otra vez esa palabra. >>

Construir proposiciones.

<< ¢ Qué dice en esta oracion? >>

Integrar proposiciones.

<< ¢ De quién o de qué nos habla? >>

Construir ideas globales

(macroestructura).

<<Di con tus palabras lo que te parezca

mas importante. >>

Interrelacionar las ideas

(superestructura).

<<No te conformes con decir las ideas.
Descubre qué relacién tiene una cosa

con otra. >>

Construir un modelo de la situacion.

<<Trata de ver las consecuencias que
tendria si todo lo que has dicho fuese

cierto. >>
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Los ultimos dos cuadros orientan de manera eficaz el proceso de mediacién
con respecto al proceso de comprension del alumno. Para Sanchez, dentro del
aula, el docente debe guiar al estudiante de modo que al finalizar la intervencion,
este obtenga la mayor responsabilidad dentro de su proceso de comprension.

Para Isabel Solé, la lectura se construye a partir de una constante
elaboracion y verificacion que conduce a la construccion de una interpretacion. Es
decir, la interpretacion progresiva del texto. La elaboracion de la comprension
implica determinar las ideas principales que contiene la lectura.

Es importante que la idea o ideas principales que construye el lector

dependan de:

o Los objetivos
e Sus conocimientos previos
e El proceso de lectura que se les ofrece (fijarse en los titulos, subtitulos,

letras cursivas u otros indices)

Los objetivos deben ser guiados por el profesor a fin de exista un consenso de
lo que se busca con la lectura.
Es importante considerar las interpretaciones que se generan a partir de las
predicciones y de su verificacion. Esto lo vamos realizando en el curso de la
lectura, porque implican la deducciéon de lo fundamental del texto en relacién con

los objetivos que nos han llevado a leerlo. Por lo tanto, nos permiten ir orientando
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nuestra lectura de una manera cada vez mas precisa y critica, haciéndola por lo
tanto mas eficaz.

Generalmente se considera y se cree que el establecimiento de la idea
principal, o la confeccion del resumen de un texto, son actividades posteriores a la
lectura. Para Isabel Solé, la idea principal, el resumen, la sintesis, se construyen
en el proceso de la lectura, y son un producto de interaccidon entre los propdsitos
que la mueven, el conocimiento previo del lector y la informacion que aporta el
texto.

El proceso de lectura debe asegurar que el lector comprende el texto y que
puede ir construyendo una idea de su contenido, extrayendo de él aquello que en
funcién de sus objetivos le interesa. Esto puede hacerse mediante una lectura
individual, precisa, que permita el avance y el retroceso, parar, pensar, recapitular,
relacionar la informacién con el conocimiento previo, plantearse preguntas, decidir
qué es importante y qué es secundario. Es un proceso interno, pero que debemos
considerar y ensefar en el ambito de las estrategias de lectura.

La autora observa como problematica que “la lectura en la escuela no se
situa a nivel del método que la asegura, sino que en la conceptualizacion misma
de lo que ésta es, de cdmo la valoran los equipos de profesores, del papel que
ocupa en el proyecto curricular de centro (PCC), de los medios que se arbitran
para favorecerla, y por supuesto, de las propuesta mitolégicas que se adoptan

para ensefarla.” (Solé, 1992:28) A eso se suma que cuando el problema se centra
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en los métodos de la ensefianza de la lectura y en la adquisicidn y ensefianza del
codigo, se restringe sus implicancias reales, como lo es que: la lectura es un
objeto de conocimiento. En este punto, el problema surge porque se considera
que escribir y leer son objetivos prioritarios de la educacién primaria y se espera
que los alumnos puedan:

e Leertextos adecuados a su edad de forma autébnoma.
e Utilizar los recursos a su alcance.

o Establecer inferencias.

e Conjeturas.

e Releer el texto.

¢ Preguntar al maestro.

e Se espera que tengan preferencias por la lectura.

¢ Que expresen opiniones propias, entre otras.

Para solucionar esto, los profesores generalmente utilizan la lectura en voz
alta. Tras la lectura se realizan una serie de preguntas, formuladas por el profesor,
relativas al contenido. Y se da por hecho que se ha utilizado una excelente
estrategia que contribuye en el aprendizaje de los alumnos. En este punto, Isabel
Solé nos dice que es posible ensefar a los alumnos otras estrategias
argumentadas por diversos tedricos como Bauman (1990); Colomer y Camps,
(1991); Cooper (1990), que favorecen la compresion lectora y utilizan lo leido
para multiples finalidades. Por ende, se puede comprender cuando realizamos un

“esfuerzo cognitivo durante la lectura. Ese esfuerzo es el que permite hablar de la
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intervencidon de un lector activo, que procesa y atribuye significado a lo que esta
escrito en una pagina” (Solé, 1992:33). Esto se puede lograr cuando el lector
aporta con los conocimientos previos, a partir de lo que ya sabemos, de aquello
que forma parte de nuestro bagaje experiencial, logrando asi que los textos
puedan ser comprendidos e interpretados por los potenciales lectores. Esto no
quiere decir, que todos deban comprender lo mismo, “puesto que la comprension
que cada uno realiza depende del texto que tiene delante, pero depende también y
en grado sumo de otras cuestiones propias del lector. Como el conocimiento
previo con que se aborda la lectura; los objetivos que la presiden; la motivacion
que se siente hacia a esa lectura” (Solé, 1992: 34).

A continuacién se presenta un cuadro con los conceptos que Isabel Solé
plantea como base, para que el lector pueda asumir y comprender la lectura. Este
cuadro es construido luego de haber leido sus planteamientos, como una forma de

ordenar, esclarecer y ejemplificar sus dichos.

Asumir el
control de la Definicién Problema Favorece Resultado
lectura
depende
Gracias a la | Cuando no se | Cuando Atribuimos
interaccion que | incorpora el | incorporamos significado a
mantenemos con los | bagaje la cantidad | lo que
Conocimient | demas vamos | experiencial variable de | leemos.
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0s previos | construyendo una | del lector | conocimientos
representacion antes y | en la lectura se
acerca de la realidad, | durante la | puede mejorar
de los elementos | lectura. y favorecer la
constitutivos de compresion
nuestra cultura, lectora. Ya que
entendida esta en no aislamos el
sentido amplio: texto sino que
valores, sistemas lo
conceptuales, relacionamos
ideoldgicas, sistemas con  nuestras
de comunicacion, representacion
procedimientos etc. es de la
realidad.
Objetivos del | Estos determinan | Es cuando no | Mientras Es
lector tanto las estrategias | se sabe por | leemos y | necesario
responsables de la|qué leemos, | comprendemos | considerar
compresion como el [ no se sabe |, todo va bien, | las distintas
control que de forma | qué se|y no nos | intenciones,
inconsciente va | pretende que | damos cuenta|ya que es
ejerciendo sobre ella | hagamos, por | de que | una
a medida que se lee. | lo tanto, no le | estamos no so6 | condicion
atribuimos lo leyendo, sino | necesaria
sentido a la|que para
lectura controlando la | abordar
lectura, vamos | dicha
comprendiendo | actuacion
. Y cuando se | con mayor
presentan seguridad,
interrupciones | con

SOmMOsS capaces

garantias de
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de

cuenta de eso

darnos

éxito

y

poder lograr

y  dedicamos | diversos
nuestra fines.
atencion a
deshacer el
obstaculo.
La No se debe iniciar | Es cuando el | Es adecuado | El lector se
motivacion | una lectura sin que | lector no se | utilizar textos | siente
para la los lectores estén | siente no conocidos, | capaz  de
lectura motivados, la | motivado, no | aunque su|leer y se
motivacion parte con | siente que la | tematica o | interesa por
la interrogante qué | lectura sea un | contenido hacerlo, ya
debo hacer, por lo | reto que pueda | deberia que nota
tanto, es importante | afrontar. resultar en | que su
que los alumnos mayor o menor | actuacion
conozcan los grado es eficaz.
objetivos que se familiares al
pretende que logren lector. Se trata
con su actuacion, de conocer y
ademas que se tener en cuenta
sientan capaces de los
hacerlo, que piensen conocimientos
que se puede lograr previos del
un  buen trabajo lector en
teniendo los recursos relacion al
y la posibilidad de texto.
pedir y recibir la
ayuda precisa
Del profesor | Contribuye en las | Se genera | Al ser el | EI docente
como guia | interpretaciones del | cuando el | profesor un | guia la
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partir

en el

relacién

lector que realiza a
predicciones
verificacion.

consenso |y

objetivos de lectura.

profesor utiliza
solo de
estrategia de

lectura la idea

principal, el
resumen, la
sintesis.

guia que
acompana en
cada uno de
los procesos al
lector, logra
construir el
proceso de la
lectura, que
consta de la
interaccion
entre los
propositos que
la mueven, el
conocimiento
previo del
lector y la
informacion
que aporta el

texto.

lectura de
una manera
precisa y
critica,
haciéndola
mas eficaz,
a fin de que
el lector
pueda
comprender
y hacer las
relaciones

pertinentes

7. Hipétesis de trabajo

Elaborar una estrategia didactica que, orientada desde la teoria testimonial,

promueva una respuesta participativa y activa del estudiante, favoreciendo la

comprension lectora y contribuyendo a la formacion social e identitaria de los

estudiantes.
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8. Enfoque

El enfoque de esta tesis sera constructivista, ya que se considera que el
aprendizaje de los alumnos es un proceso de construccion, en el que se elabora
una representacion interna del conocimiento, incorporando sus aprendizajes
previos. Dada su construccion desde la experiencia, esta representacion esta
sujeta a modificaciones, porque los estudiantes otorgan sentido a su mundo, es
decir, construyen significados cuando conectan lo que ellos saben y han
experimentado, con lo que estan aprendiendo.

Vigotsky (1978) desarrolla el concepto de “zona de desarrollo proximo”,
poniendo en evidencia las funciones cognitivas que estan en proceso de
maduracion, permitiendo anticipar hasta dénde el nifio puede progresar en la
solucion de problemas mas complejos, si se le estimula a través de una mediacion
eficaz. Desde esta perspectiva, el docente es un mediador que aprecia los puntos
de vista y los conocimientos que poseen los estudiantes, compartiendo con ellos
los procesos evaluativos, acercandolos a la zona de desarrollo proximo.

La importancia de esta estrategia didactica, en primer lugar, es que puede
ser aplicada transversalmente para cualquier nivel de Ensenanza Media. Puesto
que, si bien esta enmarcada en un sistema especifico, no se limita a él.

En segundo lugar, posee una gran relevancia para futuras intervenciones

en la labor docente de quienes realizan esta investigacion, ya que es un trabajo
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que se puede proyectar a largo plazo, ademas, de ser aplicado en diferentes
escuelas y niveles. Este material didactico cumplira una funcion transversal y
flexible para el docente, con las adecuaciones que este mismo estime conveniente
realizar (aprendizajes esperados, corpus literario, etc.).

El docente contara con un material que abarque aspectos no considerados
por el Programa de Estudio, como es el caso del corpus literario. Ademas, es una
herramienta que contribuye al aprendizaje del estudiante, ya que potencia sus
habilidades comunicativas desde una teoria que lo considera cien por ciento como
protagonista, partiendo desde lo particular a lo general, en la progresién: individuo-

texto — contexto.
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MANUAL DE COMPRENSION LECTORA: “LEER PARA COMPRENDER”, UNA

PROPUESTA PEDAGOGICA EN TORNO A LA LITERATURA TESTIMONIAL.

PRESENTACION

El presente Manual de Comprension Lectora tiene como objetivo poner a
disposicion de profesores de Lenguaje y Comunicacion de Ensefianza Media una
estrategia didactica que instala lo testimonial como un eje tematico vinculable a la
Sub Unidad Il Literatura e Identidad del Plan Diferenciado Humanista- Cientifico
correspondiente a 3er. afo medio. Esta estrategia tiene un doble propdsito:
favorecer la ensefanza y el aprendizaje de la comprension lectora y contribuir a la
formacion social e identitaria de los estudiantes.

En primer lugar, favorecer la ensefianza y el aprendizaje de la comprension
lectora esta basado en un eje transversal de la ensefianza curricular, por lo que en
este manual cumple la misma funcion. Este propdsito esta orientado a guiar los
procesos de lectura e interpretacion desde una perspectiva interactiva. Esta vision
basada en el modelo interactivo integra como eje central los aprendizajes previos
del lector a partir de las predicciones que se realizan en el transcurso de la lectura.
Fundamentalmente se plantea que la comprensién se construye mediante la
integracion de las ideas del texto y los conocimientos previos de los estudiantes,

siempre en torno a los objetivos que se han trazado, los cuales orientan la lectura
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de manera precisa y por lo tanto, mas eficaz. De esta manera, al final del proceso
se logra un estudiante activo y participativo en su proceso de comprension.

En segundo lugar, el propdsito de contribuir a la formacion social e
identitaria de los estudiantes esta ligado a la comprension de la literatura como
forma de representacion social, la cual refleja y configura valores e ideologias. Las
diversas formas literarias participan en el constructo cultural a través de la
formacion del imaginario colectivo, determinando identidades personales, como
colectivas.

Se puede observar el tratamiento de este tema en la Sub Unidad Il del Plan
Diferenciado Humanista —Cientifico de 3er. afio medio, el cual instala el tema de la
identidad en la variedad de manifestaciones que de él ofrece la literatura, como un
espacio favorable para la construccion de sentido de los estudiantes en relacion a
la interpretacion del mundo, a su formacién como persona y, por lo tanto, a su
construccion social. Ademas, expone a los estudiantes a textos literarios que le
permiten observar cdmo se ha construido el mundo a través del lenguaje,
manifestacion humana universal.

Asi mismo, el tema de la identidad se presenta como una valiosa forma de
abordar las diversas problematicas en torno a las identidades colectivas,
personales, culturales e histéricas, que han sido retratadas en las numerosas
expresiones artisticas vy literarias, pero a su vez, segregadas en el contexto de la

globalizacion. Dicho esto, se entiende por concepto la identidad personal y
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colectiva como una condicion esencial, inmodificable y definitoria de las personas
y/o colectivamente. Es decir, un proceso de constitucion en permanente
construccion.

Por lo anterior, se plantea este tema como un importante motivo de
reflexion que este manual propone abordar desde un eje tematico constante en la
literatura: el testimonio, puesto que en él confluyen las diversas problematicas
respecto al tema de la identidad; por ejemplo, la segregacion de grupos sociales
producto de las diferencias que estos poseen, la diversidad de voces que exponen
los testimonios, minorias sexuales, étnicas, politicas e incluso econdémicas, y como
estas se validan mediante los discursos que emiten.

El testimonio proporciona variadas situaciones de aprendizaje que permiten
vincular las experiencias de los estudiantes con las diversas expresiones literarias
en las que este se manifiesta (diarios intimos, epistolarios, cronicas, confesiones,
ensayos, biografias, entre otras), facilitando la ensefanza de la comprensién
lectora, dada las herramientas que esta entrega.

En este Manual, podremos encontrar el testimonio como una herramienta
pedagogica que favorece la comprension lectora y contribuye a la formacion
social e identitaria de los estudiantes, abordando grandes temas como: “; Qué es
un testimonio y para qué sirve?”, “Murmullos de la sociedad: Voces subalternas”,
“La globalizacion: Un fenobmeno de la Modernidad”, “Mi experiencia, mi verdad”,

entre otros.
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A propoésito de estos grandes temas, este Manual sugiere a los docentes
desarrollar en sus estudiantes estrategias de lectura en torno a los diversos
niveles de comprension, y técnicas de autorregulacion que le permitan ser un
personaje activo y participativo de su aprendizaje lector. Se pretende elaborar un
Manual de caracter integral que puede ser aplicado no solo a las unidades

propuestas, sino que, ademas contribuya a la aplicacion de otras unidades como

por ejemplo:

NIVEL UNIDAD SUGERENCIAS DE TEXTOS.

1ro Unidad | Narrativa -La odjsea, Homero.

Medio -De rafones y hombres, John Steinbeck.
-Grandes esperanzas, Charles Dickens.
-Lazarifllo de Tormes, AnGnimo.
-Relato de un naufrago, Gabriel G. Marquez.

Unidad Il Poesia -Autorretrafo a los veinte anos, Roberto

Bolano.
-Aultorretrato: jqué lastima!, Ledn Felipe
-Reftrato, Antonio Machado.

-Autorretrato de adolescencia, P. de Rokha
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2do

Unidad | Narrativa

-Eugenia Grandet, Honoré de Balzac.

Medio -Papa Goriot, Honoré de Balzac.
-La dama de las Camelias, Alejandro Dumas.
-Diario de Ana Frank, Ana Frank.
Unidad IV Poesia -Canto General, Pablo Neruda.
-Poemas, Mario Benedetti.
3ro -Unidad 2: La | -La Voragine, José Eustacio Rivera
Medio literatura como | - E/ nifio que enloquecio de amor, Eduardo
fuente de | Barrios.
argumentos -La dltima niebla,Ma. Luisa Bombal.

(modelos y valores)
para la vida personal
y social.

Subunidad 1: El
tema del amor en la
literatura

-Subunidad 2: El
viaje como tema

literario.

- La vida simplemente,Oscar Castro
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El profesor que utilice este Manual tendra un medio que facilitara el proceso
de ensenanza- aprendizaje en sus estudiantes con actividades creativas y
sencillas enfocadas en las experiencias de estos. EI Manual incorpora valores
democraticos esenciales tales como: el reconocimiento del valor de la persona,
oportunidades diversas de participacion, estimulo o atencién a los distintos tipos

de personalidad, autonomia de los estudiantes en su proceso de aprendizaje.

FUNDAMENTACION DEL MANUAL DESDE EL ENFOQUE CURRICULAR Y
TESTIMONIAL

La orientacion técnico pedagogica relativa al potenciamiento de las
habilidades de comprension proviene de los autores Emilio Sanchez e Isabel Solé.
El primero da cuenta de tres niveles de comprension que se interrelacionan. El
primer nivel lo denomina “texto base” (el texto en si), el segundo nivel lo
caracteriza como “modelo de situacion” (la representacion que se hace del texto
base) y el tercer nivel lo llama “autorregulacién” (la concientizacién del proceso de
comprension, o, metacognicion). Ademas, Sanchez expone una serie de
problemas que se pueden dar durante el proceso de comprension, y ofrece una
serie de mediaciones del profesor para ayudar al estudiante.

En la misma linea, Isabel Solé ofrece una interpretacion progresiva del texto
sobre la base de la determinacion de las ideas principales que contiene la lectura.

Estas ideas principales dependen de establecer objetivos de lectura, determinar
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los conocimientos previos que poseen y ser capaces de seguir el proceso de
lectura que se les ofrece (fijarse en los titulos, subtitulos, letras cursivas u otros
indices). Ademas, para Solé el profesor también es un guia que debe cuidar y
promover los procesos de comprension de los estudiantes.

Dentro del ambito testimonial, Lednidas Morales sostiene que el testimonio
establece nociones de verdades dada la naturaleza experiencial de los relatos, es
decir, las experiencias narradas del sujeto son incuestionables, ya que estan
sustentadas por su naturaleza vivencial. De esta manera, podemos vincularlo con
las nociones de verdad que quieran establecer los estudiantes, respaldados por su
experiencia, ya sea personal y/o comunitaria. En la misma linea, Jonh Beverley
postula el concepto de subalterno para representar a los sujetos que han sido
segregados por los poderes hegemonicos, es decir, cuyos discursos han sido
silenciados, esto nos hace ruido acerca de la ausencia dentro del aula de la
validacion de las voces de los estudiantes, como relatos experienciales, y por
ende, identitarios.

Dado lo anterior, se propone la comprension de la literatura testimonial, con
el fin de fortalecer el dominio del estudiante de su propio proceso, y para favorecer

la conformacién de identidad, ya sea individual o colectiva.
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ORGANIZACION DEL MANUAL EN TORNO A UNIDADES TEMATICAS

Las unidades | y Il de Lenguaje y Comunicacion, 3er. Ailo Medio definen su
Aprendizaje esperado como: Leen comprensivamente, a partir de diversas
estrategias lectoras (Sanchez y Solé), textos literarios de caracter testimonial, a fin
de satisfacer una variedad de propédsitos, tales como: informarse, resolver
problemas, formar opinion, juicios valorativos. Ademas, identifican las diferentes
modalidades que asume el tema en la literatura, segun se trate de identidades
personales, sociales, culturales o histéricas.

Esas mismas unidades tienen como Objetivos Fundamentales los
siguientes:

Los alumnos y las alumnas desarrollaran la capacidad de:

1. Apreciar la significacion e importancia del tema de la identidad en algunos de

sus aspectos y manifestaciones literarias.

2. Comprender los tratamientos y las manifestaciones mas relevantes del tema de

la identidad en la tradicion literaria, y en especial en la literatura hispanoamericana

y chilena.

80



3. Valorar la literatura como medio de expresion y de conocimiento de los
procesos y problemas de constitucion y afirmacion de las identidades personales,

culturales e historicas.

Los Contenidos Minimos definidos, en ese mismo contexto, corresponden a
Literatura e Identidad, 3° Medio y son:
o Lectura de obras literarias contemporaneas hispanoamericanas y chilenas
de caracter narrativo testimonial, que planteen diferentes aspectos del tema de la

identidad. Entregando oportunidad para:

a. la investigacion de antecedentes sobre algunos aspectos y perspectivas acerca
del tema de la identidad, utilizando fuentes de informacion de diferentes disciplinas
(psicologia, sociologia, antropologia, historia);

b. la apreciacion de la relevancia que el tema tiene tanto en el plano de la realidad
personal como comunitaria y cultural.

o Lectura de obras literarias preferentemente hispanoamericanas y chilenas
que planteen diferentes aspectos del tema de la identidad en diversas formas o
géneros (narrativas, testimonios, confecciones, autobiografias, epistolarios, diarios

intimos), dando oportunidad para:

a. la aplicacién en las obras leidas de los procedimientos y estrategias adquiridas

en la lectura interpretativa y critica de obras literarias, con el fin de establecer

81



semejanzas y diferencias en el tratamiento del tema de la identidad en obras de
diferentes épocas y géneros.

o La reflexion en torno a obras leidas y su relacion con otras expresiones
artisticas (cine, pintura, musica y en medios masivos de comunicacion —prensa

escrita y television).

o Participacion en discusiones sobre el tema de identidad en algunos
aspectos (ldentidad personal, identidades nacionales, de culturas locales o
regionales; identidad cultural latinoamericana; situacién de ellas frente a los
procesos de creciente globalizacion, la identidad desde la perspectiva del género,

minorias étnicas, sectores sociales marginales, jovenes, etc.)

A partir de lo anterior se propone la siguiente unidad titulada “Leer para
comprender”, la cual se ha articulado en dos subunidades tematicas vinculadas a
la identidad y orientadas a fomentar la comprension lectora. La Subunidad I,
denominada “Mi identidad personal como simbolo de diferenciacién” se propone
situar al estudiante como protagonista de su historia y fuente de experiencias
personales que lo diferencian en la sociedad, como un ser unico e irrepetible. Por
esto se entiende que los estudiantes son capaces de construir una vision critica de
su propio discurso.

La Subunidad Il se denomina “Pensando el mundo colectivamente”, ya que,

tiene como propdésito reflexionar acerca de la importancia de la memoria histérica
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en la construccién de la identidad propia y colectiva, y caracterizar la sociedad

contemporanea, a fin de reconocer los diversos discursos presentes en ella.
Ambas unidades estan orientadas en la lectura de un corpus de obras

literarias testimoniales que recogen los temas antes mencionados y favorecen el

desarrollo de competencias lectoras en los estudiantes.
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Unidades, contenidos y distribuciéon temporal

UNIDADES

2
Pensando el mundo colectivamente.
Mi identidad personal como simbolo de

diferenciacion.

CONTENIDOS

Lecturas de obras literarias
contemporaneas relativas al
género testimonial en que se
aprecie con claridad el tema de la

identidad personal.

La reflexibn en torno a obras
leidas y su relacion con otras
expresiones artisticas (cine,
pintura, musica y en medios
masivos de comunicacion —prensa

escrita y television).

Reconocimiento de la presencia
del tema de la identidad y de la
diversidad de concepciones,
perspectivas y modos en que él se
manifiesta, en situaciones reales
de comunicacibn y en obras
literarias testimoniales

contemporaneas

Caracterizacién de algunas de las

e Reconocimiento de la
problematica de la identidad
latinoamericana como motivo
recurrente en la literatura del
continente

e Lectura de obras literarias

contemporaneas relativas al

género testimonial en donde se
aprecia con claridad el tema de

la identidad social y cultural.

e Reconocimiento de algunos de

los aspectos y problemas
relativos al tema de la identidad
que propone la reflexion y la

representacion literaria:

- ldentidades personales, culturales

e historicas;

- La identidad como condicion
esencial, inmodificable y definitoria

de las personas y colectividades
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formas discursivas y textuales,
literarias y no literarias
preferentemente aptas para el
desarrollo del tema:
autobiografias, diarios de vida,
confesiones, memorias, relatos
testimoniales, cartas, novelas de
formacion, ensayos, relatos de

viaje, reportajes.

Reconocimiento de las relaciones
existentes entre el tema de la
identidad,

ensayisticas y literarias, y las

presente en obras

experiencias personales de los
estudiantes. Apreciacion de su
valor y significacion de caracter
formativo en los procesos de
conocimiento y comprension de si

mismos, de los otros y del mundo.

humanas o0 como proceso de

constitucion en permanente

interrelacion con otros.

- Diversas perspectivas y
concepciones acerca de la

identidad nacional, de la cultura
latinoamericana y de grupos
sociales definidos por género,
edad, actividad laboral, etnia,

sector socioecondmico, etc.

DURACION TEMPORAL

Subtotal: 20 horas

Subtotal: 14 horas

TOTAL DE HORAS: 34 horas

85




Unidad |

Mi identidad personal como simbolo de diferenciacién.
UNIDAD PROGRAMATICA: Sub-unidad |

Subsector: literatura e Identidad

Nivel: Tercero Medio

Profesor (a):

Objetivos Fundamentales Transversales:

1.- Identificar, procesar, y sintetizar informacion de una diversidad de fuentes.

2.- Organizar informacion relevante acerca de un tépico o tema.

Unidad Tematica — Unidad I:

1.- ¢ Qué es un testimonio y para qué

sirve?”,

2.- Mi experiencia, mi verdad”

Tiempo: 20 horas

Inicio:15 de Abril

Término: 30 Junio

Objetivo Conocimient | Aprendizajes | Actividades | Indicadores Instrument
Fundamental | o (CMO) Esperados de os de
Evaluacion Evaluacion
1.- Apreciar | Lectura de | Establecen Identifican - Reconocen | - Guias de
la obras relaciones los el caracter | trabajo
significacion | literarias entre sus | elementos explicito del
e importancia | contempora | propias propios del | tratamiento - Pruebas
del tema de | neas experiencias | testimonio: | del tema | objetivas
la identidad | relativas al | y las distintas | conceptos y | identitario en
en algunos | género representacio | caracteristic | los textos | - Lecturas
de sus | testimonial | nes as del | literarios
aspectos y|en que se|del tema de |testimonio como cartas, | -
manifestacio | aprecia con | la identidad como relato | biografias, Produccion
nes literarias. | claridad el basado en | cronicas, de texto.
tema de la | Reflexionan la entrevistas.
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2.-
Comprender
los
tratamientos
y las
manifestacio
nes mas
relevantes
del
la identidad

en la

tema de

tradicion

literaria, y en
especial en
la literatura
hispanoameri
cana y

chilena.

3.- Valorar la
literatura

como medio
de expresion
y de
conocimiento
de

procesos Yy

los

problemas
de
constitucion

y afirmacion

identidad
personal.
La reflexion
en torno a
obras leidas
y su
relacion con
otras
expresiones
artisticas
(cine,
pintura,
musica y en
medios
masivos de
comunicacio
n —prensa
escrita y
television).
Reconocimi
ento de la
presencia
del tema de
la identidad
y de |la
diversidad
de
concepcion
es,
perspectiva

s y modos

del

que

acerca
sentido
el testimonio
tiene en los
procesos de
formacion

personal y de
conocimiento

de si mismos.

Reconocen el
tema de |la
identidad
como uno de
los  motivos
recurrentes
de la
literatura,

especialment

e la
contemporan
ea.

Reflexionan y
expresan en
forma escrita
sus
personales
de

vista respecto

puntos

a temas vy

experiencia.

Lecturas
variadas
para que
puedan

reconocer,
comparar 'y
aplicar las
distintas

caracteristic
de la
del

testimonio,

as

teoria

como la
presencia
de
personajes
o]
narradores
con
caracteristic
as propias
del relato en
primera
persona 'y
relatos
basados en
la

experiencia

- ldentifican
los rasgos
caracteristico
S de la
identidad de
personas

propuestas
en los
distintos
textos que
leen o]

escuchan.

-Comparan
las diferentes
experiencias
personales
apreciando la
de

los variados

riqueza

testimonios.

-Caracterizan
el tema
testimonial en
variadas
creaciones

artisticas.

Exposicion
es

grupales
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de
identidades
personales,
culturales

historicas.

las

e

en que este
se
manifiesta,
en
situaciones
de
comunicacio

n 'y
obras

reales

en

literarias
testimoniale
s
contempora
neas.
Caracteriza
de

algunas de

cion
las formas
discursivas
y textuales,
literarias vy
no literarias
preferentem
ente aptas
para el
desarrollo
del

autobiografi

tema:
as, diarios
de

confesiones

vida,

problemas
que plantea
la

representacio
n y discusion
del
la identidad

tema de
personal, en
la
comunicacion
habitual y en
textos
literarios; vy
respecto  al
valor y
sentido que
el tema tiene
para la mejor
comprension
y
conocimiento
de si mismos
y del mundo
en que viven.
Aplican  los
conocimiento

s adquiridos

sobre el
tema, en la
produccion

Interpretan
la vision de
identidad
(individual)
entregada
en las
distintas

obras.

Escribir
textos de
intencién
literaria y no
literaria que
representen
la
experiencia

personal.
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, memorias,
relatos
testimoniale
S, cartas,
ensayos,
relatos de
viaje,
reportajes,

entrevistas.

Reconocimi
ento de las
relaciones
que el
tratamiento
del tema de
la identidad
presente en
obras
ensayisticas
y literarias,
tiene con
las
experiencia
S
personales
de vida de
los
estudiantes,

y
apreciacion

de textos de
intencion
literaria, en
los que
expongan vy
expresen,
fundadament
e, sus
personales
ideas,
experiencias,
opiniones,
puntos de
vista,
argumentos y
en los que
utilicen, con
propiedad,
los recursos y
elementos
verbales y no
verbales
pertinentes a
la  situacion
de
comunicacion
y tipo de
texto.

Analizan y

comparan la
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de su valor

y
significacion
en los

procesos de
conocimient
o y
comprensio
n de si
mismos, de
busqueda,
afirmacion y
reconocimie
nto de Ila
propia
identidad.

busqueda de
identidad de
personajes
adolescentes
o jovenes en
relatos
diversos en
los que se
representen
problematica
s que los
estudiantes
reconozcan
como
vivenciadas
por
adolescentes
y joévenes en

la vida real.

Habilidades:

- identificar
- reconocer
- interpretar
- comparar

-reflexionar

Recursos:

Lectura de textos literarios y no literarios

Recopilacion de antecedentes.

Guias didacticas.

Exposiciones grupales
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Produccioén de textos.

Unidad I

Pensando el mundo colectivamente
UNIDAD PROGRAMATICA: Sub-unidad Il

Subsector: literatura e Identidad

Nivel: Tercero Medio

Profesor (a):

Objetivos Fundamentales Transversales:

1.- Identificar, procesar, y sintetizar informacion de una diversidad de fuentes.

2.- Organizar informacion relevante acerca de un topico o tema.

Unidad Tematica — Unidad II:
1.- “Murmullos de la sociedad:
Voces subalternas®

2.- “La globalizacién: Un
fenémeno de la Modernidad”,

subalternas”

Tiempo: 14 horas

Inicio:

15 Julio

Término: 15 Septiembre

Objetivo Conocimiento | Aprendizajes | Actividades | Indicadores | Instrumentos

Fundamental | (CMO) Esperados de de
Evaluaciéon | Evaluacion

1.- Apreciar | Reconocimie | Reconocen Reconocen | Reconocen | Guias de

la nto de la algunas de y el caracter | trabajo

significacion | problematica | las variadas | caracteriza | explicito del

e importancia | de la manifestacion | n el tratamiento | - Pruebas

del tema de | identidad es con que concepto del tema de | objetivas
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la identidad
en algunos
de sus
aspectos y
manifestacio

nes literarias.

2.-
Comprender
los
tratamientos
y las
manifestacio
nes mas
relevantes
del tema de
la identidad
enla
tradicion
literaria, y en
especial en
la literatura
hispanoameri
canay

chilena.

3.- Valorar la
literatura

como medio
de expresion

y de

latinoamerica
na como
motivo
recurrente en
la literatura
del

continente.

Lecturas de
obras
literarias
contemporan
eas relativas
al género
testimonial en
que se
aprecia con
claridad el
tema de la
identidad
social y

cultural

Reconocimie
nto de
algunos de
los aspectos
y problemas
relativos al
tema de la

identidad que

se presenta
el tema de
identidad,
sea personal,
cultural o
histérica en
larepresentac
ion literaria,
artisticay en

los medios.

Reflexionan y
expresan en
forma oral y
escrita sus
personales
puntos de
vista respecto
atemasy
problemas
que plantea
la
representacio
ny discusion
del tema de
la

identidad
personal,
nacional o
latinoamerica

na, en la

de
subalterno
en textos
literarios y
no

literarios.

Contextuali
zan las
obras
leidas a
partir de
los
cambios
histéricos
desde el
siglo XIX
hasta
nuestros

dias.

Lecturas
variadas
donde
reconozcan
, comparen
y apliquen
las
distintas

caracteristi

la
subalternid
ad en los
textos

literarios.

- Identifican
los rasgos
caracteristic
os de la
identidad
colectiva
de la época
globalizada,
propuestas
en los
distintos
textos que
leen o

escuchan.

-Comparan
las
diferentes
experiencia
S
personales
para
caracterizar
una
identidad

- Lecturas

- Produccidén

de texto.

Exposiciones

grupales
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conocimiento
de los
procesos y
problemas
de
constitucion
y afirmacion
de las
identidades
personales,
culturales e

historicas.

propone la
reflexion y la
representacio

n literaria:

-identidades
personales,
culturales e

histoéricas.

-la identidad
como
condicion
esencial,
inmodificable
y definitoria
de las
personas y
colectividade
s humanas o
como
proceso de
constitucion
en
permanente
interrelacion

con otros;

- diversas

perspectivas

comunicacion
habitual y en
textos
literarios y no
literarios; y
respecto al
valory
sentido que
el tema tiene
para la mejor
comprension
y
conocimiento
de si mismos
y del mundo

en que viven.

Valoran la
relacién con
el otro como
un factor de
busqueda y
desarrollo de
una identidad
personal
propia, v el
papel que en
ello juega la
lectura

literaria activa

y

cas
subalternas
propias de
los relatos
basados en
lo

testimonial.

Interpretan
la vision de
identidad
colectiva
entregada
en las
distintas

obras.

Identifican
y
relacionan
los
distintos
cambios
producidos
por la
modernida
dysus
consecuen
cias en las
voces

testimonial

colectiva,
apreciando
la riqueza
de los
variados

testimonios.

-Interpretan
las distintas
visiones de
mundo en
base a un
tema en
comun: la

dictadura.

-Analizan
las
caracteristic
as de las
novelas
literarias
que traten
el tema de
la voz
subalterna
en épocas

dictatoriales
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y
concepciones

acerca de la
identidad
nacional, de
la cultura
latinoamerica
na de grupos
sociales
definidos por
factores tales
como género,
edad,
actividad
laboral, etnia,
sector
socioeconomi

co, etc.

participativa.

Comprenden
las relaciones
identitarias
culturales e
historicas
nacionales al
reconocerse
como
miembros de
la comunidad
hispanoameri

cana.

Interpretan
temasy
problemas de
la realidad
cultural
hispanoameri
cana a partir
del analisis
de obras
literarias y
artisticas
contemporan
eas.
Conocen
algunos de

los

es de las
obras

leidas.

Producen
representa
ciones
artisticas
que
represente
n el tema
de la
subalternid
ad en el
mundo
globalizado

actual.

Investigan
y
entrevistan
a
personajes
que hayan
vivido en la
época de
las
dictaduras
y realizan
un informe

de esto.
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planteamient
oS que se
han
formulado
sobre el tema
de la
identidad
nacional y
latinoamerica
na, y de la
discusion
actual sobre
ellas
enfrentadas
alos
procesos de
globalizacion,
y se plantean
reflexiva y
criticamente
frente a esos
planteamient

OsS.

Habilidades:

- identificar
- reconocer
- interpretar
- comparar

-reflexionar
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Recursos:

Lectura de textos literarios y no literarios
Recopilacion de antecedentes.

Guias didacticas.

Exposiciones grupales

Produccion de textos.
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Autor Obra

Virginia Gritter Desaparecido (1980)

Pedro Lemebel, Zanjon de la Aguada (2003)
Roberto Bolafio, Amuleto (1999)

Alberto Fuguet Mala Onda (1991)

Miguel Barnet Biografia de un cimarron (1977)

Elisabeth Burgos-Debray | Mi nombre es Rigoberia Menchu y asi me nacio

/a conciencia. (1983)

Anais Nin Henry y June (1996)
Lednidas Morales Cartas de peticion (2006)
Hernan Valdés Tejas Verdes (1974)

Bronfman, E. y Johnson L. | De Enterezas y Vulnerabilidades (2003)

Elena Poniatowska La noche de Tlatelolco. Testimonios de historia

oral. (1971)

Se presenta a continuacion el desarrollo de las Unidades | y Il en un clase a clase,

para que el profesor tenga claridad de lo que debe hacer cada semana.
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UNIDAD |

PLANIFICACION CLASE A CLASE SUBUNIDAD I, SESION |

Aprendizajes Esperados: Indicadores de Evaluacion.

Reconocer el de la identidad como
uno de los motivos recurrentes de | contemporanea.
la literatura, especialmente en la

contemporanea.

Identifican los rasgos caracteristicos de la literatura

Obijetivo de la clase: Exponer el contexto contemporaneo y sus rasgos caracteristicos.

Instalar el tema de la identidad como motivo recurrente de la literatura en el contexto de

produccion contemporaneo y las formas discursivas en las que esta se manifiesta.

Contenidos: Literatura contemporanea. Contexto de produccion.

Inicio Desarrollo Cierre

En esta sesion el|En esta parte de la clase el |[En esta parte de la clase, los
profesor antes de|profesor les entrega el|estudiantes estan finalizando las
presentar el tema a|anexo | (pp.89-95), que |respuestas de la actividad'0
desarrollar durante [resume una panoramica

las préoximas | general del mundo | El cierre de esta sesion es una
sesiones, intenta|contemporaneo de acuerdo |revision conjunta de la guia a través
recoger todos |a los sucesos ocurridos en |de la lectura de las preguntas y las
aquellos el periodo. respuestas al azar de los
aprendizajes estudiantes. La idea es dialogar, y

9 as preguntas del taller de comprensién lectora estan orientadas segin los niveles de
comprension vistos por Sdnchez (2005). Y a las estrategias de lectura vistas por Solé (1987). La
pregunta O del anexo | (pp.89-95), busca instalar un objetivo de lectura, esta vez entregado por la
docente posterior a la reflexion del texto junto con los estudiantes. La idea es que ellos puedan
crear el habito de establecer objetivos en las diversas realizaciones de lectura e incluso de
redaccion. En el caso de las preguntas 1 a 6 estan enfocadas en el nivel microestructural del texto.
En todos los casos el objetivo es conocer la abstracciéon de las ideas principales o proposiciones
del texto y la capacidad del estudiante de vincular las relaciones de estas ideas ya sean de
continuidad tematica o causal. La pregunta 7 esta orientada a observar a través de la reflexion,
cual es el modelo de situacion que este construy6 con la lectura del texto.
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previos que los
estudiantes poseen
respecto a los
acontecimientos del
Siglo XX. Para eso
el profesor
pregunta

abiertamente ;qué

suceden durante el
siglo XX en el
mundo? 4 Cuales
son los hechos
historicos

relevantes que

marcan el periodo?
¢,Coémo influyen

esos hechos en las

producciones
artisticas de la
época, de acuerdo
a lo vya han
revisado en otras
clases como
historia por
ejemplo?

De acuerdo a las

respuestas de los

Se presenta el siglo XX
como un siglo de gran
complejidad, marcado por
las

grandes guerras,

genocidios y violaciones
que afectan al ser humano
cambiando por completo su
mentalidad. Estos procesos
politicos, econdmicos vy

culturales son decisivos
para comprender el cambio
de perspectiva que adopta
durante la

la literatura

segunda mitad del siglo.

El concepto de realidad que
hasta fines del Siglo XIX
habia

destaca como un cambio

prevalecido se

fundamental para el
de

manifestaciones literarias.

desarrollo nuevas

De esta forma instalamos el
nacimiento de la teoria de
los géneros referenciales ®

como parte del proceso de

contraponer las respuestas entre los

estudiantes.

% Esta teoria es trabajada desde el autor chileno Leénidas Morales (2001), en la obra “La escritura
de al lado: géneros referenciales”. Quien sefiala que el surgimiento del interés conceptual por estos
géneros es mas bien tardia y data de las primeras décadas del siglo XX.
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estudiantes, e

profesor
complementa y
orienta dichas

respuestas con el
fin de construir una
panoramica del
mundo

contemporaneo.

traspaso de una ideologia
marcada por el las ideas de
progreso y racionalidad
absoluta.

A través de una lectura

guiada por el profesor, se

instalan rasgos
caracteristicos de la
sociedad contemporanea,

poniendo énfasis en el tema
de identidad

problema recurrente

la como
durante la época. Y como
esta se manifiesta en las

obras literarias.

Instalamos la teoria de los
géneros referenciales como
un cambio paradigmatico en
la literatura, a partir del
reciente interés por textos
como las cartas, biografias,
diarios intimos entre otros.
En especial en la literatura

latinoamericana.

En la parte que destinamos

a la realizacion de las

actividades el profesor
de

del

presenta el taller

comprension lectora
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anexo | (pp.89-95) y lee en
voz alta las preguntas e
incentiva el desarrollo de

este.

Las preguntas estan
orientadas en un proceso
de comprension del texto en
el que se establezca en
primer lugar un objetivo de
lectura después de esta.
Dada la complejidad de la
tematica del texto. El
profesor orienta este
objetivo y lo resume como:
Conocer los rasgos

caracteristicos del mundo

contemporaneo.

ANALISIS DE LA CLASE

Aciertos:

Desaciertos:
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PLANIFICACION CLASE A CLASE SUBUNIDAD I, SESION II

Aprendizajes Esperados:

Indicadores de Evaluacion.

Reconocer el tema de la identidad como

uno de los motivos recurrentes de la

literatura, especialmente en la

contemporanea

Reconocen el caracter explicito del
tratamiento del tema identitario en los

textos literarios: ensayos, biografias,

Objetivo de la clase: Reconocer las diferentes formas discursivas en las que se

manifiesta el tema de la identidad con énfasis en el testimonio.

Contenidos: Estructuras narrativas ( ensayo, biografia, diario de vida, crénica,

testimonio)

Inicio

Desarrollo

Cierre

Los estudiantes en la clase

anterior han tenido un
acercamiento al mundo
contemporaneo y a las

producciones literarias que
surgen en la época. En esta
sesidon instalaremos el tema
de la identidad personal!y
discutiremos la definicion de
identidad que los estudiantes
poseen y la que se ha
establecido como concepto

segun la RAE. Es importante

El desarrollo del anexo I
(pp.96-99) esta ordenado
de

estudiantes

manera que los
primero
los

recopilen todos

conocimientos previos
que tienen sobre el tema
de la identidad. Esto lo
orientamos a través de
de

personal que permita al

preguntas caracter

estudiante reflexionar

sobre su propia

Para cerrar esta actividad,
nos enfocamos en resolver
el item de las ideas
principales. El objetivo es
discutir qué es lo relevante
en un texto y que seria una
idea secundaria. Esto a
través de las mismas
respuestas de los

estudiantes.

“para revisar el tema de la identidad hemos resumido a grandes rasgos los elementos que
componen la identidad personal desde el trabajo de Jorge Larrain (2001) en “ldentidad chilena” La
idea fundamental de este gran resumen es establecer la relacion entre las identidades personales

y las colectivas.
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definir qué es lo dado entre
los estudiantes??
Para esto lo estudiantes

realizan las  actividades
propuestas a través de la
mediacion del profesor en el
de

supervisando,

desarrollo la clase,
resolviendo
dudas, y orientando al curso

hacia el trabajo.

experiencia con el mundo
y con los otros a fin de
definir las relaciones
existentes entre ellos y
cdmo estas determinan
las identidades
personales.'3

Durante el desarrollo de
la segunda parte del

anexo Il (pp.96-99) los

estudiantes realizan una

lectura silenciosa del
texto'4

El item de vocabulario lo
leemos en voz alta, con
la finalidad de discutir los
conceptos  segun el
significado en contexto. 5
La actividad siguiente del
I,

la creacion de

anexo tiene
finalidad

un autorretrato, y realizan

por

2 Hacemos referencia a este concepto trabajado por Sanchez (2005), como la creacién de un
contexto inicial entre los estudiantes, a fin de establecer los conocimientos compartidos,
seleccionando a través de preguntas abiertas (véase el anexo Il (pp.96-99) actividad 2 ¢Qué sé
sobre la identidad?) y de desarrollo personal.

¥ Las preguntas 1, 2, 3, y 4, del anexo anteriormente nombrado, estan orientadas a recopilar la
experiencia de los estudiantes como fuente principal para la realizacion de las actividades
siguientes. El estudiante a través de estas preguntas debe indagar sobre su propia vida y delimitar
los elementos, asi como las personas determinantes en la creacion de su identidad.

“ En este momento de la actividad los estudiantes ya han reflexionado sobre el tema y sobre los
elementos que componen su identidad, por lo tanto el texto se torna de menor complejidad para
ellos.

1> Este es un problema fundamental en el proceso de comprension lectora, dado que los
estudiantes deben acceder en un primer momento de la lectura al reconocimiento de las palabras y
al significado de estas.
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el suyo. La actividad
contempla obtener una
foto de cada alumno y
crear un cuadernillo que
reuna sus creaciones
para dejarlas en la
biblioteca del colegio.

En la actividad siguiente,
los estudiantes podran
ver la manifestaciéon de
diversas identidades, de
acuerdo a distintos
contextos, en la
literatura. Para ello
reconocen el formato de
la carta, y observan un
ejemplo particular de
origen chileno en el
contexto de la dictadura®
Posterior a esto los
estudiantes revisan un
fragmento de la obra de
Anais Nin expuesta en el

anexo Il (pp.96-99), y

'° E| formato de la carta es ejemplificado a través de la obra recopilatoria de Lednidas Morales,
llamada cartas de peticion. Lo que se postula con la revision de estas cartas, y en especial lo que
el autor propone, es que ciertos materiales de escritura que por afios han sido considerados
periféricos o documentos de apoyo para las grandes narraciones (novela-lirica-drama), en esta
caso como las cartas, puede transformarse en relatos que sobrepasan esta estereotipo literario.
Con la misma orientacion incluimos el fragmento de Anis Nin.
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responden preguntas

relacionadas. 17

ANALISIS DE LA CLASE

Aciertos:

Desaciertos:

" Las preguntas 1,2 y 3 estan orientadas al desarrollo de habilidades de menor nivel
microestructural. Las siguientes preguntas estan enfocadas al desarrollo de una construccién
global del texto, y por lo tanto son de origen macroestructural. Ademas, estas Ultimas, estan
guiadas hacia la construccidon de un modelo de la situacion a través del autocuestionamiento a
partir de la lectura.
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PLANIFICACION CLASE A CLASE SUBUNIDAD I, SESION liI

Aprendizajes Esperados:

Indicadores de Evaluacion:

Reconocer e identificar el testimonio como

género discursivo.

Comprenden qué es un testimonio y para

que sirve, a partir de su propia definicidn.

Objetivo de la clase: Reconocer el testimonio como un texto narrativo en el que se

manifiesta abiertamente la identidad personal del emisor.

Contenidos: El testimonio como género discursivo, concepto,

objetivos.

Inicio

Desarrollo

Cierre

En
sintetiza los contenidos vistos a
de

organizacion secuencial de las

esta sesidon el profesor

modo reenfocar la
clases. Dicho de otra forma, el
profesor orienta todo lo antes
visto para la comprension del
contenido que se revisara el dia
de hoy: E/ testimonio como
género discursivo en el que se
identidad

manifiesta una

personal.

Los estudiantes reciben el anexo
" (pp.100-102)

realizacion de una lectura grupal.

para la

En el desarrollo de este
anexo, los estudiantes
responden preguntas

sobre el texto.1®

Posterior a la discusion
grupal de las respuestas
de los textos, se inicia
una segunda lectura de
una obra paradigmatica
(presente en el anexo)

de la década del 60’: M/
nombre es Rigoberta
Menchu y asi me nacio
De

autora Elizabeth Burgos

la conciencia?? . la

El cierre de esta sesion
se enfoca en compartir
las respuestas 8, 9y 10

del texto.

La idea es profundizar

en las imagenes
mentales que los
estudiantes realizan a

partir de las lecturas en

la medida que Ilas

vinculan con las
imagenes reales de su

vida diaria.

!9 La pregunta nimero 1, luego de la exposicion oral del profesor en el inicio de la clase, ya puede
ser respondida por lo estudiantes. El objetivo de lectura que ellos deben construir debe estar
orientado al contexto de las sesiones anteriores, en particular a la sesion del dia de hoy. La
pregunta nimero 2 busca recopilar informacién explicita del texto. Las siguientes preguntas son de
caracter superestructural, pues deben entregar soluciones a problemas instalados en el texto, en
este caso al concepto de verdad presente en él.
% La obra gue revisamos en esta sesion es una obra paradigmatica en el contexto de la literatura
testimonial. Se han seleccionado fragmentos de la obra con el propdsito de revisar episodios de la
infancia de Rigoberta con el propoésito de reconocer los elementos identitario que construyen a una

persona, pero también a una sociedad.
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Cada

documento en

estudiante con su

mano realiza,
primeramente una lectura, para
posteriormente discutirlo con su
compafero de banco. (Minimo 2
personas).

En este anexo se instala la
nocion de testimonio'@ y los fines

que este persigue.

(1985).

Tras su lectura, a través
de una exposicion oral,
el profesor contextualiza
el nacimiento de la obra
y su trascendencia hasta

nuestros dias.

La actividad de esta
sesion es una actividad a
del
de

proposito
reforzamiento

comprension lectora.??

ANALISIS DE LA CLASE

Aciertos:

Desaciertos:

8 E] concepto de Testimonio se estudia a partir de la definicién entregada por el autor Lednidas
Morales (2001), en el texto: “La escritura de al lado: géneros referenciales” En él se expone el
concepto como una narracién en primera persona, en la cual, un yo dice haber visto u oido algin
acontecimiento. Y por lo cual su testimonio sirve como elemento de prueba.
relacién a los fines que este persigue desde este mismo autor, se rescata la voz subalterna como
un medio de prueba, que sirve para establecer verdades. Y que por lo tanto, son irrefutables. Nos
referimos al discurso de personas carentes de voz a nivel sociocultural como lo son la voz de los
indigenas, minorias sexuales, victimas de violaciones a sus derechos, entre otras.

' Las preguntas de esta sesidon son mas complejas que en las sesiones anteriores, pues estan
orientadas en relacion a la superestructura del texto y al modelo de la situacion presente en él.
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PLANIFICACION CLASE A CLASE SUBUNIDAD I, SESION IV

Aprendizajes Esperados:

Indicadores de Evaluacion.

Reflexionar acerca del sentido que el
testimonio tiene en los procesos de

formacion personal y de conocimiento de

Interpretan en el texto leido el espacio
psicolégico, social y geografico a fin de
del

establecer la

si mismos.

personaje.

un testimonio.

identidad personal

Vinculan las experiencias de los
personajes con la construccion de su

identidad personal, expresada mediante

Objetivo de la clase: Leer comprensivamente textos testimoniales en los que se

manifiesten la diversidad de identidades personales.

Contenidos: El testimonio e identidad

Inicio

Desarrollo

Cierre

El profesor inicia la clase con

la siguiente pregunta:

¢Alguna vez han recibido o

escrito alguna carta?22

Los estudiantes responden y
se instala una breve discusion
en torno a los diferentes tipos
de correspondencia en la

actualidad.

El profesor entrega el
anexo IV (pp.103-104) a
cada estudiante y lee el

recuadro “Antes de la

”

lectura...” Luego define
el objetivo de la lectura
de la carta: “Reconocer
en la carta la presencia
de una personalidad (la
del

historia, en este caso,

emisor) y una

personal.”

El profesor pide a algunos

estudiantes al azar que

expongan sus respuestas
del item V, esto, a fin de
comparar respuestas y
llegar hacia una finalizacion

de la clase.

Para cerrar, el profesor deja

las siguientes preguntas

abiertas a la clase:

%2 Esto a fin de recabar el conocimiento de ellos acerca de esta clase de textos.
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e ;Que elementos

El profesor hace una comunes se pueden

lectura guiada de la identificar en todas

carta presente en el
las cartas?

anexo. Luego de esto

. e ;,Qué nos da a
soluciona las dudas que

puedan surgir en tormno a entender lo anterior?
esta. (Ya sea |Ila
incomprensién de algun
término o dudas acerca

de los personajes).

Luego da paso a la
realizacion del item Il y
[Il presentes en el anexo
V. 23

Finalizado el tiempo de
realizacion, se revisan
en conjunto las
respuestas de todo el
curso respondiendo en

la pizarra.

Luego el profesor

motivara la realizacion

del item IV del anexo

%3 Estas actividades estan organizadas segun los niveles de comprensién de Sanchez (2005). En
el item II, de la pregunta 1-3 corresponden al ler nivel: microestructura, las preguntas 4, 5y 7
también corresponden al ler nivel, pero se relacionan con la macroestructura, la pregunta 6
también corresponde al ler nivel, pero se relaciona con la superestructura del texto. En el item lll,
se desarrolla el 2do nivel de comprensidn, que tiene relacion con el desarrollo de un correcto
modelo de situacion, es decir, relacionar la informacién dada con la informacion que se tiene.
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como una instancia de
desarrollo personal,
donde cada estudiante
podra darse a conocer
ante algun compainero al
azar. El profesor
designara para cada
estudiante un
companero de su

curso?4,

Se da paso a la escritura
de la carta (actividad
presente en el anexo
V). ElI profesor debe
velar que cada
estudiante  comprenda
como debe escribir su
carta, ademas de
resolver dudas que
vayan surgiendo en la

escritura de la misma.

Luego de pasado el
tiempo de escritura, el
profesor debe repartir

las cartas para cada

destinatario. Los

2% Este item tiene relacion con el 3er nivel de comprension de Sanchez (2005), la autorregulacion.
Pero, dado que los estudiantes adn no son expertos escritores de epistolas, el deber del profesor
es guiar este proceso, €l es un moderador del aprendizaje de sus estudiantes. Da pie para el
desarrollo, pero pone los margenes para esto y guia la correcta ejecucion y resoluciéon de dudas.
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estudiantes leen en

silencio cada carta.

Luego de leidas las
cartas, los estudiantes
deben desarrollar el item

V del anexo 1V25.

ANALISIS DE LA CLASE

Aciertos:

Desaciertos:

*® Este item tiene relacion con el tema testimonial, las reflexiones gue en este item se encuentran
se enfocan a esta tematica, ademas de dar los primeros pasos hacia la comprensién de una
identidad colectiva, pero de forma muy primaria.
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PLANIFICACION CLASE A CLASE SUBUNIDAD I, SESION V

Aprendizajes Esperados

Indicadores de Evaluacion

Establecer relaciones entre sus propias
experiencias y las distintas
representaciones del tema de la identidad.
Analizar diversas expresiones
testimoniales en las que se manifiestan
caracteristicas identitarias de los

personajes.

Reflexionan sobre sus experiencias y las

experiencias de los personajes
revisados.

Identifican y comparan las vivencias de
los personajes, a fin de caracterizar sus

identidades personales.

Obijetivo de la clase: Vincular, mediante la visualizacién de un video testimonial, la

experiencia de los estudiantes con las experiencias de un personaje.

Contenido: testimonio e identidad.

Inicio

Desarrollo

Cierre

El profesor ayuda a
los estudiantes a

recordar lo revisado

anteriormente con
respecto al tema de la
identidad, luego, en el
item | del

(pp.105-106),

motiva a redactar una

anexo V

los

nueva definicion en

base a lo que

recuerdan y lo que

ellos creen que es.26

Luego hace una lectura guiada
del recuadro “;Quién es Pedro
Lemebel?” presente en el anexo
V,

estudiantes al video que se vera

para introducir a los
a continuacion.
El

estudiantes para que vean el

profesor prepara a los

video de forma silenciosa y
reflexiva, ademas de solicitarles
que tomen apuntes de este?’,

adelantando que se haran

preguntas con respecto al

Los estudiantes realizan el
del

narracion

item |l anexo. Una

breve de su
barrio. Luego, el profesor
pregunta si alguien quiere
leerlo. Los estudiantes que
accedan leeran su relato
para la clase.

El profesor, para cerrar,
dejara las  siguientes
preguntas instaladas para
la reflexién personal30:

e ;Qué diferencias y

%% Esto, con el fin de guiar el siguiente andlisis y comprension del video que se les mostrara. Que
los estudiantes tengan en claro el tema de la identidad, promovera una acabada comprension del
video que los ayudara a resolver los siguientes items del anexo de esta sesion.

2" Con el fin de rescatar los aspectos méas importantes del video, como también facilitar la
realizacion del item Il del anexo V.
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Luego, el profesor

pide a algunos
estudiantes que lean
sus definiciones 'y
anota en la pizarra,
bajo el titulo “;Qué
entendemos por
identidad?” las ideas
clave de las
definiciones que sus
estudiantes le den,
para asi, desarrollar
una gran definicion

con respecto al tema.

video.

Los estudiantes ven el video y
luego, responden las preguntas
del item Il del anexo V28,

El profesor pide a algunos
estudiantes, escogidos al azar,
que compartan sus respuestas
7y 829,

Luego él realiza una reflexion
acerca del tema de la veracidad
del relato, con respecto al
hecho de que el mismo
protagonista de los mismos los

narre.

semejanzas
encontramos en los
relatos leidos con el
relato que hace
Lemebel en el
documental?

¢(Es el lenguaje,
acaso, un arma que
nos permite
expresarnos, pero,
a la vez,
representarnos
como personas?
¢En qué se
diferencia el
lenguaje que yo
utilizo con el
lenguaje de

Lemebel?

ANALISIS DE LA CLASE

Aciertos:

Desaciertos:

*® Esto motivara a los estudiantes a reflexionar personalmente acerca de la comparacion del
lenguaje de un artista, y acerca de como este lo utiliza para definirse, y como, yo me defino a
través de mi lenguaje, y de los lugares que frecuento.
% Las preguntas 1-4 corresponden a un ler nivel de comprensién segin Sanchez, dado que son
preguntas que se orientan a extraer informacién explicita del video. Las preguntas 5, 7 y 8
corresponden al 2do nivel de comprensién explicado por Sdnchez, dado que en estas se solicita
relacionar la informacién dada con el conocimiento que posee el comprendedor. La pregunta
namero 6 corresponde al ler y 2do nivel, esto es muy posible, dado que para Sanchez, los niveles
de comprension no se dan aisladamente o uno antes de otro, si no que de manera simultanea.

* para que los alumnos puedan comenzar a vislumbrar ciertos parecidos entre ellos como
generacion, como estudiantes, como compafieros, etc. Sobre el tema de la identidad, ademas de
compartir la nocion de veracidad que produce que el mismo protagonista de los acontecimientos
narre su historia, a fin de exponer el tema de la veracidad de los relatos testimoniales.
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PLANIFICACION CLASE A CLASE SUBUNIDAD I, SESION VI

Aprendizajes Esperados

Indicadores de Evaluacion

Analizar y comparar la busqueda de

identidad presente en relatos

testimoniales, con su propia busqueda.

experiencia.

Establecen elementos caracteristicos

compartidos entre los textos leidos y su

Objetivo de la clase: Aproximar el tema de la identidad presente en los testimonios,

a la realidad y experiencia de los estudiantes.

Contenido: Testimonio e identidad.

Inicio

Desarrollo

Cierre

El profesor inicia la sesion
preguntando a los estudiantes

si conocen lo que es una

cronica. Luego les lee el
recuadro “;Qué es una
cronica?” presente en el

anexo VI (pp.107-109).

Les menciona que en la

presente sesion van a leer

una cronica del escritor

Los estudiantes leen el
extracto de la croénica
‘Las barras bravas” de
Pedro Lemebel (2008) y
a continuaciéon realizan
desde el item | al IV del

anexo VI31.

Luego, el profesor pide a

los estudiantes que

compartan sus

El profesor pide a los
estudiantes, al azar, que
lean su objetivo de
lectura. Luego les

pregunta si su objetivo se
cumplié o resolvid.
En

respuesta sea negativa el

caso de que la
profesor deja abierta las
siguientes

interrogantes32;

%L El item uno del anexo, refiere al ler nivel de comprensién de Sanchez (2005), que tiene
referencia con la microestructura, es decir, que exige al estudiante la extraccion de informacion
explicita en el texto. Los demas items tienen relacion con la macroestructura (ler nivel) y la
creacion de un modelo de situacion (2do nivel) dado que deben inferir informacion y compararla

con informacién que ellos poseen.

%2 Tanto para Sanchez (2005) como Solé (1987), es de suma importancia la instalacién de un
objetivo de lectura que guie la comprension. Para esto se debe ser claro y directo con lo que se

desea obtener de la lectura. Sanchez propone concebir texto como:

* Una respuesta a un problema.

* Una explicacion y una argumentacion de una tesis.
* Un contraste o una analogia entre dos o0 mas fendmenos.

* Una descripcion.

* Una secuencia de acontecimientos.
Entendiéndose lo anterior, se deberia ser capaz de obtener un objetivo de lectura.
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revisado en la sesion anterior:
Pedro Lemebel. Introduce el
de

preguntando abiertamente al

tema la cronica

Curso.

e /;Saben lo que son las
barras bravas?

e ;,Qué barras bravas

conocen?

Luego de instalado el tema, el
profesor da pie para que los
propios estudiantes se
de

lectura. Para esto, los invita a

formulen un objetivo

revisar el primer recuadro

verde del anexo VI, donde se
un

explica coémo generar

objetivo de lectura.

respuestas con los

companeros, a fin de
generar una reflexion en
conjunto y complementar

respuestas.

e ;Por qué no se
resolvid mi objetivo
de lectura?

e ;No supe hacerme

las preguntas
correctas?

e ;No puse
demasiada
atencion?

e ;No comprendi

bien el tema?
e ;Es un tema que

no me interesa?

Luego, los invita a leer en

sus casas el Ultimo
cuadro del material, a fin
de

intimamente

reflexionar
sobre Ia
realizacion de un objetivo

de lectura.

ANALISIS DE LA CLASE

Aciertos:

Desaciertos:
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PLANIFICACION CLASE A CLASE SUBUNIDAD I, SESION VI

Aprendizajes Esperados

Indicadores de Evaluacion

Aplican los conocimientos adquiridos sobre
el tema del testimonio, en la produccion de
textos de intencion literaria, en los que
expongan y expresen, fundadamente sus

ideas personales, experiencias, opiniones y

puntos de vista.

escritura.

Determinan un objetivo personal de

Determinan la audiencia a la que ira
dirigida el texto.

Establecen las ideas principales que
desarrollaran en cada parte de la

estructura de su texto.

Obijetivo de la clase: Establecer un plan de redaccion.

Contenido: Testimonio e Identidad

Inicio

Desarrollo

Cierre

El profesor inicia la clase con
las palabras experiencia y
verdad. Las anota en el
pizarron y les pide a diez
alumnos que compartan al
curso lo que entienden por
cada concepto. La idea es
recabar conocimientos previos
de lo que ellos entienden por
verdad y experiencia.

El profesor a partir de todas

las opiniones forma wuna
definicibn grupal de cada
concepto.

EL profesor
anexo VIl (pp.110-115) a

los alumnos que lleva por

entrega el

titulo “Mi experiencia, Mi
verdad”.

Junto a los alumnos lee la
definicion de experiencia y
verdad que se presenta en
el anexo VII.

Luego les pide que en los
cuadros indicados anoten
sus propias definiciones.

A continuacién el profesor
les presenta la actividad
del

“Todos tenemos derecho

anexo VIl titulada

a contar nuestra propia

Se comentan las distintas
definiciones de experiencia
y verdad. Esto para que los
la

alumnos entiendan

importancia de compartir su

historia personal con el
resto, para validar sus
relatos y por ende su

palabra.

Ademas, los alumnos dan a
conocer al curso los
distintos temas a desarrollar
en el plan de escritura (el
profesor les pregunta el
porqué de la eleccidn de
ese tema).

También se comparten los
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verdad”, a fin de mostrar
a los alumnos variados
textos que  expresan
experiencia y verdad, para
que puedan familiarizarse
con el tema, y ademas
para mostrarles distintos
de

que van desde un extracto

modelos escrituras,

de una novela, un relato
de

aficionado, y

personal un autor
relatos
orales.

La actividad presentada
consta de cuatro items.

El primer item del anexo
la

hace referencia a

comprension lectora
desde los que plantea
El

profesor parte este item

Emilio Sanchez 33
recogiendo los
conocimientos previos de
los alumnos, a través de
cuatro preguntas.

El

segundo item del

distintos objetivos, con la
finalidad de poder ayudar a
aquellos  alumnos  que
presentan dificultades.

Y para finalizar el profesor
determina Si existe
coincidencia en la eleccién
de temas o simplemente
cada uno opto por algo
diferente. Esto para que el
docente tenga claridad de
las distintas tematicas a
considerar en la proxima

clase.

*Para Sanchez (2005), el profesor que es un guia en el aula y por lo tanto, el proceso de
comprension trascurre a partir de ciertas operaciones especificas que tienen relacion con la
metacognicion y la autorregulacion (fijar la meta, planificar, supervisar, y evaluar). Dentro de estos
procesos, es importante considerar siempre los conocimientos previos de los alumnos, para saber
gué saben sobre el tema, y porque ademas, se apela constantemente a una experiencia
compartida y arraigada sobre el mundo, los seres humanos, sus deseos, conflictos y necesidades.




anexo, hace referencia a
los objetivos de lectura34
qgue se plantea el alumno.
El tercer item tiene
relacion con la
autoevaluacion 35 de la
lectura y el cumplimiento
de los objetivos
planteados.

El cuarto item del anexo,
propone escribir un
resumen de las distintas
obras, a fin de que los
alumnos integren las ideas
principales y secundarias
al momento de contar los
textos con sus palabras.

El quinto item establece
los primeros pasos para
escribir sus relatos. Estos
pasos también son
considerados a partir de lo
que nos propone Emilio

Sanchez.36

% Que los alumnos puedan plantearse objetivos de lectura tiene relacién con fijar una meta al
momento de leer. Esto les permite construir un proceso de autorregulacién de la lectura.

*Es importante considerar que los alumnos puedan autoevaluar lo que estan leyendo, a fin de
poder enriquecer los conocimientos sobre los diversos temas, ya sean cotidianos, probleméticas
sociales o referentes sal contexto. Ademas, se logra que supervisen y evallen su propio trabajo
estableciendo un proceso autonomo de autorregulacién, en donde el profesor acompafia al
estudiante en sus nuevos conocimientos.

% Al igual que la comprension, la escritura también implica un proceso de autorregulacién, en
donde el alumno debe conectar sus conocimientos con el texto, se deben establecer ideas
principales y secundarias (conectar diversas preposiciones), organizar el texto a partir de diversos
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La idea es que los
alumnos antes de
comenzar con la escritura
establezcan un plan de

redaccion a modo general.

ANALISIS DE LA CLASE

Aciertos:

Desaciertos:

indicadores (conectores), establecer una meta de redaccion, autoevaluar el proceso de escritura y
supervisar el plan de redaccion.
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PLANIFICACION CLASE A CLASE SUBUNIDAD I, SESION ViiI

Aprendizajes Esperados

Indicadores de Evaluacion

Aplican los conocimientos adquiridos sobre el

tema del testimonio, en la produccion de

textos de intencién

expongan y expresen, fundadamente sus

ideas personales, experiencias, opiniones y

puntos de vista.

literaria, en

los que

Producen un texto de caracter

relacion a un hecho que haya

determinado su identidad.

Integran los distintos elementos del

testimonio en sus propios relatos.

testimonial coherente y cohesionado en

el que expresan su experiencia en

Objetivo de la clase: Producen un texto de caracter testimonial ajustandose a su plan

de redaccién antes formulado, respetando las normas basicas de produccion de texto.

Contenido: Testimonio e identidad

Inicio

Desarrollo

Cierre

El profesor inicia la clase
presentando el objetivo, a fin
de

comenzara

senalar que se

con la
produccion de sus propios
relatos. Recuerdan
caracteristicas propias del
relato testimonial a partir de
la siguiente pregunta:

e ;Ustedes recuerdan

cuales eran las

caracteristicas del

testimonio?

El profesor entrega el anexo
VIl (pp.116-117) a

alumnos. Lee conjuntamente

sus
el titulo “Como escribir tu
testimonio” presente en el

anexo.

Este anexo presenta un item
que establece los distintos
pasos que deben seguir los
alumnos para escribir su

propio relato.

Estos pasos son nueve y a
continuaciéon se determina

su funcion.

El

plan de redaccion

profesor supervisa el

a través

de las consultas y dudas

que los alumnos tengan

con respecto al desarrollo

de los pasos.

Les pregunta

alumnos:

a los

e En qué parte de tu

escritura
reflejada
experiencia

una

se ve
la
como

verdad
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Se

para dar inicio a la actividad.

resuelve la pregunta

Paso 1: interiorizarse con el
tema a trabajar: el
A de

lecturas u otras modalidades

testimonio. través
de trabajo (la carta o la
entrevista con sus
Se debe

considerar que este paso ha

cercanos).

sido trabajo en clases
anteriores, por lo cual, los
alumnos deberian reconocer
las

del

e identificar
caracteristicas

testimonio.

Paso 2: aqui se establecen
los objetivos de escritura.
Esto es personal y es
importante definirlo porque
de

autorregulacion que plantea

apela al  proceso

Emilio Sanchez37

Paso 3: se determina la

audiencia. Los alumnos
deben senalar a quién estara

dirigido el relato.

irrefutable?

Esto a fin de recoger los
conocimientos adquiridos
sobre el testimonio y su
posible aplicacion e
Se

la

interpretacion.

reflexiona en torno a
pregunta para enriquecer
los conocimientos de los

alumnos.

*” Los objetivos tienen relacién con que el alumno pueda fijar una meta, para luego planificar,
supervisar y evaluar el proceso de escritura. Lo anterior se agrupa en el nivel tres de
autorregulacion que apunta a que los estudiantes deben ser consciente de su propio proceso de

comprension.
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Paso 4: recoge los
conocimientos previos 3¢ de
los alumnos. Este cuarto
paso es muy importante,
porque nos ayuda a
profundizar en lo que ellos
saben, y entender un poco
mas como los alumnos
entienden el mundo, y las
distintas miradas que tiene

sobre él.

Paso 5: aqui los alumnos
establecen ideas principales
e ideas secundarias. Lo que
para Emilio Sanchez
(2005), 39 es parte del

proceso de comprension.

Paso 6: se organiza y se
toma la decision del estilo
narrativo que usaran para

escribir su relato.

% Considerar los conocimientos propios de los estudiantes, es decir previos, nos ayuda para
entender lo que saben del mundo y como lo interpretan. Para Sdnchez, (2005) la comprension se
basa en varios niveles, pero nos dice que en el segundo nivel se encuentra el modelo de situacion.
Este modelo es la integracion del texto en el resto de nuestros conocimientos. Es decir, el alumno
no retiene el texto en si, sino que el mundo o situacidn que en él se refiere. Esto permite responder
g)gregunyas no Iitgra_les. _ _ )

Las ideas principales y secundarias pertenecen a la microestrutura y macroestructura. Estas
segun Sanchez (2005), pertenecen al primer nivel de comprension.
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Paso 7: una vez terminado
todos los pasos anteriores
los alumnos pueden

comenzar con su escritura.

Paso 8: aqui el alumno debe
supervisar y autoevaluar su
trabajo. También tiene que
comprobar si  se estan
cumpliendo los objetivos
planteados  anteriormente.
Ademas, se deben verificar
si estan relatando conforme

a las normas de ortografia.

Paso 9: cumple con la
funcién de invitar a compartir
el relato con sus

companeros.

En esta clase los alumnos
determinan todos los pasos
y comienzan con la escritura

de sus relatos.

ANALISIS DE CLASES

Aciertos:

Desaciertos:
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PLANIFICACION CLASE A CLASE SUBUNIDAD I, SESION IX

Aprendizajes Esperados

Indicadores de Evaluacion

Aplican los conocimientos adquiridos
sobre el tema del testimonio, en la
produccion de textos de intencion

literaria, en los que expongan vy

expresen, fundadamente sus ideas
personales, experiencias, opiniones y

puntos de vista.

Integran los distintos elementos del
testimonio en sus propios relatos.
Producen un texto de caracter testimonial
coherente y cohesionado en el que
expresan su experiencia en relacioén a un
hecho que haya determinado su identidad.
Definen un objetivo en su narracion.
Consideran los criterios de evaluacion.
Consideran los criterios de realizacion.
Evaluan el proceso del plan de redaccion.
Realizan una coevaluacion con sus
companeros

Establecen una introduccion, un desarrollo

y una conclusion.

Objetivo de la clase: Finalizar y entregar el resultado del plan de redaccion: las

narraciones testimoniales.

Contenido: Testimonio e identidad

Inicio

Desarrollo

Cierre
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El profesor inicia la clase
con la revision del plan de
redaccion. Senala que en
ésta clase se revisaran
de

trabajos y ademas,

los avances los
se
trabajara  paralelamente
con una guia (anexo IX,

pp.118-121).

El

anexo

profesor entrega el
IX  (pp.118-121)
titulado “Ajustes y aportes
tu de

para plan

redaccion”.

La finalidad de este anexo

es poder ordenar Yy

precisar el trabajo
realizado por los alumnos

a través de :

Senalar explicitamente el
objetivo de trabajo (etapa
Este el

uno). sera

definitvo y el que se
revisara. Se dejan atras
todo tipo de borrador. El
ya debe

comenzar a precisar Su

alumno

trabajo.

Se

revision de los criterios de

continuia con la
evaluacion y realizacion
(etapa tres y cuatro). En
este punto el alumno se
de

criterios que considerara

podra informar los

el profesor al momento de

revisar el trabajo.

El

terminar su clase retirando el

profesor comienza a

trabajo final (relatos

testimoniales). También se
retira la guia entregada al

comienzo de la clase.

Recoge opiniones sobre los

trabajos a partir de las
siguientes preguntas:
e ;,Qué les parecio

trabajar con un plan
de redacciéon?
relato

o ;Escribir un

testimonial fue un
corto camino? Por qué

e ;Qué dificultades se
presentaron en el
proceso de escritura?

e ;Fue mas facil escribir
desde nuestras
experiencias y lo que
consideramos nuestra
propia verdad? ¢Por
qué?

e ;COmo definirian un

relato testimonial?
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Ademas, debera
considerarlos en su

trabajo.

En la etapa cinco del
anexo IX el alumno
realiza una
autoevaluacion de los
nueve pasos que se
consideraron en su
trabajo. Los pasos
sefalados son los mismos
que se trabajaron en la

clase VIII.

En la etapa seis de la
guia los alumnos deberan
realizar una coevaluacion
con sus compaferos de
banco. Con la finalidad de
construir una
retroalimentacion para su

trabajo.

Al final del anexo IX se les
entrega una serie de
herramientas a los
alumnos para que puedan
realizar de mejor manera
una introduccién, un

desarrollo y una

¢Cuales  son los
ingredientes

necesarios para
escribir  un relato
testimonial? Pueden
senalar caracteristicas
del testimonio.

;Como  se logra
formar un plan de

redaccion?
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conclusion.

ANALISIS DE LA CLASE

Aciertos:

Desaciertos:
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PLANIFICACION CLASE A CLASE SUBUNIDAD I, SESION X

Aprendizajes Esperados

Indicadores de Evaluacion

Reflexionar acerca del sentido que el
testimonio tiene en los procesos de

formacion personal y de conocimiento

de si mismos.

compartir su

Exponen publicamente sus textos a fin de

experiencia y abrir el dialogo

en torno a la reflexion de sus propios textos

y el de los otros.

Objetivo de la clase: Finalizar la Unidad | a través de la exposicion publica de los

textos testimoniales.

Contenido: Testimonio e identidad.

Inicio

Desarrollo

Cierre

El profesor inicia la clase
comentando que es la
ultima de la unidad, por lo
tanto, se debe trabajar con
el maximo de compromiso
por parte de los alumnos,
ya que ellos son los
encargados de ponerle fin
clases

a todas las

anteriores en que se ha

visto el tema del
testimonio en sus
diferentes
manifestaciones.

Continua la clase

colocando énfasis en el
de

“Reflexionar

objetivo la clase:

acerca del

El

el anexo X que lleva por

profesor les entrega

titulo: 4 Coémo preparo mi
exposicion? Para que los
alumnos comiencen a
trabajar en sus futuras

exposiciones.

El

consta de tres items.

anexo entregado

El primer item consta de
dos partes. En la primera
etapa el alumno debe
ordenar la informacién a
exponer. En la segunda
etapa se debe avanzar
en torno a la realizacion

de la presentacion, que

Se

exposiciones de los relatos

presentan las

personales de los alumnos. El

profesor guia estas
disertaciones en torno a
preguntas que vayan en
relacibn con puntos de
encuentros entre cada
alumno, como vivencias,
ideales, suenos, contexto
familiar, contexto historico,

aspiraciones, preocupaciones,
denuncias, experiencias y sus
verdades. Esto se hace para
tener una nociéon o un punto
de base para comenzar la
segunda unidad,

que se

conforma con el tema del

testimonio desde el ambito
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sentido que el testimonio
tiene en los procesos de
formacion personal
de

mismos”. Ya que éste sera

y de
conocimiento si

el hilo conductor de las
exposiciones a presentar
que tienen relacion con la
escritura de sus propios
relatos  realizados en
clases anteriores

VI, VI y IX).

(clase

El profesor senala que lo
mas importante de cada
exposicion

es poder

compartir aquellas
reflexiones que se hicieron
presentes en cada
momento y a lo largo del
proceso. Ademas, se
destaca la reflexion que
ellos

(Alumnos) logren

generar en torno a los
procesos de formacion y
de conocimientos de si
mismos. Al dejar claros

los puntos relevantes e

se conforma a partir de

una introduccion, un

desarrollo y una
conclusion. En el anexo
se encuentran todas las
herramientas necesarias
para lograr un trabajo

completo y ordenado.

En el segundo item del
anexo X, se expone al
alumno el detalle de lo
que se evaluara con
respecto a la
composicion y formacion
de la exposicion. Esto, a
fin de poder guiar en
todo momento al
estudiante en su proceso
de de

conocimientos.

reconstruccion

En el tercer y ultimo item
del anexo X, cuenta con
una pauta de evaluacion,
informandoles cuales
son los puntos formales
de la exposicion que el

profesor evaluara,

social y marginal, como es el
sujeto subalterno. Uno de los
tantos objetivos en las
proximas clases es que los
alumnos puedan reconocerse
como sujetos subalternos que
viven bajo ciertos parametros,
como lo es, vivir bajo el poder

hegemonico?0.

Esta introduccion se puede

guiar con las siguientes

preguntas4:

e ;Qué experiencias en

comun tenemos?

e ;Por qué creen que

tenemos esas
experiencias en
comun?

e ;Podemos decir,
entonces, que esos

relatos son identitarios

de una comunidad?

* Planteamientos de la subalternidad seran trabajados a partir de lo que sefiala John Beverly.

(1992)

! Estas preguntas pretenden acercar de manera somera el tema de la subalternidad.
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hilos conductores de las

exposiciones, se les

entrega una pauta para

realizar y preparar una
disertacion  (Anexo X,
pp122-123).

ademas de lo
mencionado en la
primera parte de Ia
clase.

Los alumnos comienzan
con la construccién de
las exposiciones para
ser presentadas al final
de la clase. El profesor
les deja en claro que
cualquier pregunta o
duda le consulten, pero
él, por

su parte,

supervisara el trabajo
revisando los borradores
de

enriquecer el trabajo.

los alumnos para

e /Estos relatos
demuestran, de alguna
forma, situaciones en
que se hayan visto
sobrepasados

entidad

por
alguna de

mayor poder?

e ;Qué tienen en comun

estas situaciones?

En esta clase ademas se
proponer finalizar la unidad de
dos maneras. Esto queda a

decision del profesor.

La primera tiene relacién con
querer plasmar y exponer los
distintos trabajos en el diario
mural de la sala y del colegio,
para a dar a conocer a la
comunidad y los compafieros
el resultado de un largo
trabajo en donde los alumnos
se han comprometido y han
reflexionado en torno a un
tema: El testimonio. Para este
cierre se le adjunta el anexo
Xl (pp.124) titulado ¢Cdémo
hago un diario mural?

La segunda

opcién para
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recopilar en un solo
documento las principales
ideas de los contenidos, es
realizar una prueba formativa
que evalue los distintos
conocimientos adquiridos por
cada alumno a partir de varios
items. Esta evaluacién se
encuentra en el anexo XIll
(pp-125-128), y lleva por titulo
“‘Evaluacion Unidad | Mi
identidad  personal como

simbolo de diferenciacion”.

El primer item del anexo Xll
tiene relacién con el contexto
histérico y social mencionado

en las primeras clases.

El segundo item del anexo XlI
tiene relacion con los
distintos textos narrativos
vistos en clases.

El tercer y ultimo item tiene

relacion con el testimonio, sus

caracteristicas y definiciones.

ANALISIS DE LA CLASE

Aciertos:

Desaciertos:
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Unidad Il

PLANIFICACION CLASE A CLASE SUBUNIDAD II, SESION |

Aprendizajes Esperados

Indicadores de Evaluacion

e Comprender las relaciones

identitarias culturales e historicas

nacionales al reconocerse como

miembros de la comunidad.

Reflexionan en torno a

testimonios en los que se

manifiesten las relaciones

identitarias que determinan a una
comunidad.

Identifican 'y  describen los
personajes que les son
presentados, y los comparan con
personalidades de su entorno,

relacionando en ellos su posicion

de subalternos.

Objetivo de la clase: Reflexionar en torno a la pelicula Machuca, vinculandola con la

actualidad a través de sus personajes.

Contenido: testimonio e identidad cultural.

Inicio

Desarrollo

Cierre

El profesor motiva la clase
haciendo una lectura guiada
del anexo Xl (pp.129) que
contiene material de
introducciéon de las dictaduras
latinoamericanas“2. Luego, el
profesor puede responder las

preguntas que aparecen en el

Los estudiantes

observan en silencio la

pelicula%s.
Luego de vista Ila
pelicula, el profesor

reparte el anexo XIV
(pp.130-133) y pide a

Finalizada la realizaciéon
del item Il del anexo XIV,
el profesor da paso a las
siguientes preguntas a fin
de discutir en torno a la
informacion  explicita 'y
llevarla al siguiente nivel,

comparandola con sus

*2 para encontrar y desarrollar mas profundamente el tema de las dictaduras, especificamente en
Latinoamérica y en Chile, se puede ingresar a http://www.memoriachilena.cl
* se puede ver online a través del siguiente link: https://www.youtube.com/watch?v=ul7JOCLz cE.
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http://www.memoriachilena.cl/
https://www.youtube.com/watch?v=u17JOCLz_cE

material, o hacer un enlace e
invitar a los estudiantes a
preguntar a su profesor de
Si

historia. los estudiantes

conocen las  respuestas,
pueden responder. El profesor
lee el ultimo recuadro que
habla sobre la dictadura en
Chile, y expone las siguientes

preguntas:

e ;Qué saben de esta
época?

e ¢ Sus padres, familiar, o
algun cercano les ha

hablado de esta época?

Introduce a los estudiantes a
la pelicula explicando que esta
trata una época determinante
para el pais, como lo es pre y
post dictadura, todo esto
experimentado por la visidén de

un nifno, que refleja en sus

los estudiantes
responder el item | de
este 44 . El

pasado un tiempo para

profesor,

responder, pregunta al
azar las respuestas a
los alumnos, para asi,
dar por entendida la
informacion explicita de

la pelicula.

El profesor da paso a la
realizacion del item |l

del anexo XIV4s.

vidas. Las preguntas estan

orientadas

comparacion

hacia la
de

personajes4® y la reflexion

personal:

¢ Cuales personajes
fueron mas
atractivos para ti y
por qué?
¢Por qué este
personaje te parecio
negativo y
viceversa?

;Crees que estos
personajes los
podemos encontrar
en la actualidad?

¢ En qué lugares de

la ciudad los
podemos

encontrar?

¢, Qué  personajes

son mas retratados

“ El item | contiene preguntas de extraccién de informacién explicita de la pelicula, por esto,
podemos decir que se encuentra en el ler nivel de comprension, descrito por Sanchez (2005),
donde se alude a un proceso basico de comprension. Este item tiene como fin lograr que los
estudiantes retengan informacién clave de la pelicula, a fin de mas adelante, en los siguientes
items, utilizarla para la reflexion personal.
> Este item tiene relacion, también, con la extraccién de informacion explicita de la pelicula, pero
ademas, avanza hacia una comprension personal, dado que los alumnos, al caracterizar los
personajes, también les estan dando cierta valoracion, ya sea negativa 0 positiva, seguin los
adjetivos que utilicen para describirlos.
“ Esto, a fin de generar la visiobn de personajes arquetipicos, para llevarlos mas adelante, al
reconocimiento de caracteres en sus vidas personales.
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experiencias diferentes aristas

de esta etapa histdrica.

en la television, por
qué crees tu esto?

e +A qué personajes
se les llama
populares? ¢ Por
qué crees tu que
son llamados de
esa manera?

e ;Existen personajes
populares en tu

barrio?

Finalmente, el profesor les
pide a los estudiantes que
reflexionen en torno a su
barrio y los personajes
populares que en este
puedan encontrar. Por
ultimo, les pide volver a
traer el material (anexo
XIV) para seqguir
trabajando la siguiente

clase.

ANALISIS DE LA CLASE

Aciertos:

Desaciertos:
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PLANIFICACION CLASE A CLASE SUBUNIDAD I, SESION II

Aprendizajes Esperados

Indicadores de Evaluacion

Reflexionar y expresar en forma oral y
escrita sus personales puntos de vista
respecto a temas y problemas que
plantea la representacion y discusion
del tema de la identidad personal,
nacional o latinoamericana, en la
comunicaciéon habitual y en textos
literarios y no literarios; y respecto al
valor y sentido que el tema tiene para
la mejor comprension y conocimiento
de si mismos y del mundo en que

viven.

Exponen los elementos y personajes

subalternos caracteristicos tanto de las
obras como de su entorno.

Interpretan las problematicas del tema de

la subalternidad desde su propia

comprension y observacién del mundo.

Objetivo de la clase: Reflexionar acerca de las problematicas en torno a la

identidad cultural y subalternidad, y exponer mi propio relato.

Contenido: identidad cultural

Inicio

Desarrollo

Cierre

El profesor recuerda a| Los

estudiantes |EI  profesor pide a

los estudiantes lo hecho

en la sesion [,
pidiéndoles que saquen
el material entregado en
esta ultima (anexo XIV,
pp.130-133).

Les pregunta Si
identificaron personajes
populares presentes en
su barrio. Los alumnos

dan ejemplos en torno a

responden el item Il del
anexo XIV y el profesor da
pie para que los que

deseen lean sus
respuestas. Puede instalar
la discusion en torno a las
opiniones personales con
respecto a las respuestas
de

siempre colaborando para

los estudiantes,

mantener un clima de

respeto de la diversidad de

estudiantes, escogidos al
azar, que lean su relato al
curso. Luego de cada
lectura hace las siguientes

preguntas al curso:

e ;Qué rol se aprecia

en el relato leido?

El profesor anota las
respuestas de los
estudiantes en una lista

luego de cada lectura.
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esta actividad.

El profesor instala la
nocion de
(Beverley: 1992)47 y la

explica. Luego pregunta

subalterno

qué tienen en comun la

definicién con los

personajes  populares.
También, si el profesor
lo desea, puede instalar
la discusion en torno al
de

globalizacion. Para esto

fendmeno la
ultimo, el profesor puede
seleccionar y expresar a
las

los estudiantes

siguientes preguntas:

e ;Qué caracteriza
a una sociedad
globalizada?

e ;Creen que en
esta época

globalizada la

comunicacion ha

cambiado?

opinion.

El

siguientes preguntas para

profesor expone las
dar pie a la realizacion del
item 1V49 del anexo XIV:

e ;Recuerdan coémo
era el barrio de la

casa de Pedro vy

Gonzalo?

e ;Que
caracteristicas, a
grandes rasgos
tenian ambos
sitios?

Los estudiantes aportan
levantando la mano, el
profesor anota las

respuestas en la pizarra.
Luego les adelanta que el
item IV del presente anexo
tiene que ver con este
tema, con los vecindarios y
los personajes que se

mueven en estos sitios®0.

A modo de cierre, el

profesor lee la lista de
roles de los alumnos que

leyeron y reflexiona:

e ;Qué tienen en
comun los roles
descritos?

e ;Creen que estos
roles sean
representativos de

una generacion?

e ;Creen que
encontramos el
tema de la

subalternidad en los
relatos leidos?
e ;Dobnde mas,
ademas de la sala
de clases, podrian
exponerse estos
relatos?
e Reflexionen en sus
casas en torno a
relato

cOmo un

47 n(

gBeverIey: 1992)

...) concepto para designar el nuevo sujeto que emergia en los intersticios de la globalizacién”

° ftem orientado hacia la comparacion de informacién explicita con informacion personal.

*® para esta motivacion, el profesor puede recordarle a los estudiantes personajes antiguos tipicos
de diferentes barrios que hoy son dificiles de encontrar, como por ejemplo: El organillero, el afilador
de cuchillos, el remendador de zapatos, entre otros.
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e ;Qué espacios
de desahogo
personal se

pueden encontrar

en la web?
e ;Creen posible
que en la
actualidad los
diferentes
testimonios
personales
puedan ser

acallados?

El profesor introduce la
realizacion del item
[l 48 del
(pp-130-133),

explicando que deberan

anexo XIV

integrar sus

conocimientos

Los estudiantes responden
el item IV del anexo XIV.
El profesor puede recorrer
la sala, respondiendo
dudas que surjan de los

estudiantes.

El profesor da pie para que
los estudiantes expongan
sus respuestas.
Comparandolas y
enriqueciéndolas con la
opinién de sus
companeros. Luego da pie
para que realicen el item
V51 del anexo XIV, el cual
tratara exclusivamente de
ellos mismos.
Relacionando las

respuestas del item IV.

testimonial puede
ser representativo

de una comunidad.

personales para
desarrollar las
actividades.
ANALISIS DE LA CLASE
Aciertos:
Desaciertos:

8 En este item, y en adelante, el estudiante encontrard preguntas orientadas hacia un nivel
superior de comprensién (2do nivel de comprension (modelo de situacion) y 3er nivel de
comprension (metacognicion), (Sanchez: 2005). En los que relacionara informacion explicita con su
informacion personal, para asi, generar nuevos significados.
*! Este item busca que los estudiantes reflexionen en torno a ellos mismos como personajes con
un rol dentro de su entorno, y luego, dar pie a que nos relaten su propia historia.
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PLANIFICACION CLASE A CLASE SUBUNIDAD I, SESION Il

Aprendizajes Esperados

Indicadores de Evaluacion

Interpretan temas y problemas de la
realidad cultural hispanoamericana a
partir del andlisis de obras literarias y
artisticas contemporaneas.

Conocen algunos de los planteamientos
que se han formulado sobre el tema de la
identidad nacional y latinoamericana, y de
la discusion actual sobre ellas
enfrentadas a los procesos de
globalizacion, y se plantean reflexiva y
criticamente frente a esos

planteamientos.

Interpretan el sentido de las obras
leidas, expresando ideas criticas en
torno a las problematicas planteadas
por los autores.

Reconocen estas problematicas y las
vinculan con su propio diario vivir y el

de su entorno.

Objetivo de la clase: Recoger las diversas visiones del tema de la identidad

nacional y latinoamericana y reflexionar en torno a sus multiples

representaciones.

Contenido: Dictaduras latinoamericanas, identidad

Inicio Desarrollo Cierre

El profesor retoma el tema| EI profesor hace una|Finalmente, el profesor

de las dictaduras tratadas en |lectura

guiada del | pide que los estudiantes

la sesion | y Il de la unidad Il, | extracto de Desaparecido | se junten en parejas®® y

y hace preguntas a los|de Virginia Gritter (2000) | respondan las

estudiantes a fin de traer la|presente en el anexo XV. |preguntas del item Il

informacion al presente: Luego pide a los|delanexo XV.
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e ;Queé hablamos
acerca de la dictadura
en Chile?

e ;Recuerdan la nocion
de sujeto subalterno?

e ;Comprenden coémo

surgen los discursos

subalternos?

El profesor va anotando en la
pizarra las ideas importantes
que los estudiantes le vayan
diciendo, a modo de lograr
una panoramica de lo que el
curso ha ido aprendiendo
con respecto al tema, y la
forma en que manejan la

informacion.

El profesor reparte el anexo
XV (pp.134-136) y lee a los
estudiantes el  recuadro
titulado:

Griitter?” 52 y

“¢ Quién es Virginia

resuelve las

estudiantes respondan el
item 153 de este. Luego el
los

profesor pide a

estudiantes que
compartan con el curso
El

pone especial

sus respuestas.
profesor
atencion a las respuestas
de 5,

donde estudiantes

la pregunta N°
los
el
de

elementos propios de la

deben demostrar

reconocimiento

literatura testimonial®4.

Luego el profesor lee la
de Alberto
Fuguet, presente en el

Y,
responde

biografia

anexo mencionado,
nuevamente,
dudas que puedan surgir
con esta informacion.
Luego hace una lectura

guiada del extracto de la

El profesor pide a las
parejas que expongan
sus respuestas y da pie
para que los
companeros opinen con
La

generar

respecto a estas.
idea es
discusiones que

permitan ampliar la
informacion y promover
la argumentacion de las

respuestas.

Finalmente, el profesor
pide a los estudiantes
que le pregunten a
alguna persona de edad
avanzada su opinion y
vision con respecto a lo
ocurrido en época de
de

primera

dictadura, a fin
de

fuente acerca de este

conocer

*® Dado que las preguntas de este item requieren de una reflexion mayor, trabajar en pareja
gzenerz_iré reflexiones més ricas y acabadas.

Es importante conocer la biografia de la autora, ya que esta aclara la lectura del extracto
expuesto en el material. De esta manera, se contribuird a una efectiva comprension tanto literal

como interpretativa del texto.

> Este item tiene preguntas referidas a un 2do nivel de comprensién (Sanchez: 2005) en las que
se hace alusién al Modelo de situacion, es decir, el estudiante relaciona la informacion dada con la
informacion propia, generando nuevos significados. En este caso, produciendo interpretaciones del
relato expuesto conforme la comparacion del cuadro biografico con la obra y sus conocimientos.
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dudas que puedan surgir en|novela Mala onda, de
torno a esa informacion. Fuguet (2003), presente
en el anexo XV, e indica
a los estudiantes que
respondan las preguntas
del item 1l de este
mismo.

Nuevamente el profesor
recoge las respuestas de
sus estudiantes
generando un clima de
discusion y
retroalimentacion. Dado
que, al conocerse las
respuestas de algunos,
los alumnos pueden
complementar

definiciones.

momento historico tan
determinante en la
identidad de una

nacion.

ANALISIS DE LA CLASE

Aciertos:

Desaciertos:

> Como lo son: ser un relato en primera persona, caracter denunciatorio, experiencia, entre otras

caracteristicas. (Morales:2001)

141




PLANIFICACION CLASE A CLASE SUBUNIDAD lI, SESION IV

Aprendizajes Esperados:

Indicadores de Evaluacion:

Abordar temas propios de la identidad

nacional desde diversas perspectivas

planteadas por autores

latinoamericanos, en las que se rescate

la historia reciente latinoamericana.

Reconocen el testimonio como un
fendmeno literario, cuyo objetivo es

denunciar un hecho pasado.

Obijetivo de la clase: Comprender la literatura testimonial como una herramienta de

denuncia, rememoracion y reconstruccion de la realidad cultural e historica de las

sociedades.

Contenido: Identidad, testimonio

Desarrollo

Cierre

Inicio
En esta sesién el profesor
recoge todos los

aprendizajes que hasta
ahora se han revisado del
Para

testimonio. ello,

expone oralmente la

revision del testimonio y

su contexto de produccion.
Entre otras cosas se
destaca el contexto

latinoamericano como un
espacio facilitador para
este fendmeno literario.

En esta contextualizacién
el profesor hace hincapié
refrescar

en aquellos

contenidos vistos en

historia respecto al mundo

En el desarrollo de la

clase, el profesor
presenta un  material
didactico (anexo XVI,
pp137-142) en torno a
dos lecturas
testimoniales.

La primera de ellas
corresponde a un

fragmento del testimonio

de una persona, tomado

desde el texto De
enterezas y
vulnerabilidades. Este
pequeino extracto sera

leido de forma individual.
El segundo texto presente

en el anexo XVI, se trata

El objetivo de esta clase
era crear un ambiente de
torno a

reflexion en

tematicas relevantes que
de

que

dentro

pais vy
marcaron un antes y un

ocurrieron

nuestro

después para la sociedad
chilena. Es por esto, que el
cierre que se sugiere para
esta unidad queda abierta
a la reflexidbn conjunta de
parte de los estudiantes,
mediada por preguntas
abiertas realizadas por el
profesor como:

¢ Qué fue lo que mas llamé

la atencion de ustedes
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contemporaneo y aun|de un fragmento de Tejas |sobre los textos leidos?

antes, los tiempos|verdes: Diario de un|En qué creen que estas
precolombinos. campo de concentracion |terribles experiencias
La idea es formar una en Chile, de Hernan|determinaron situaciones

panoramica en torno ala |Valdés. El que sera leido|cotidianas de nuestros
violencia ejercida en el por la profesorasé tiempos.

continente desde antano. |El anexo XVI tiene apoyo |La idea es vincular un

De esta manera podremos |visual para responder a hecho

recatar la importancia del |las preguntas®’. Este

auge del testimonio y los  |apoyo es un breve pasado, a través de la
efectos que este persigue |resumen de lo que se reconstruccion de la

a través de su difusion o |revis6 en la Unidad historia, con nuestro diario
publicacion. anterior %8 vivir, con nuestra moral,

con nuestra forma de
protestar quizas, un tema
de gran contingencia. Las

diferencias politicas, entre

otras. Es una posibilidad

*® La idea de hacer una lectura mediada por el profesor de este material tiene una doble lectura. En
primer lugar, dada la intensidad del texto (a pesar de que este fue arbitrariamente editado por las
docentes) se hace imprescindible que los estudiantes escuchen una lectura adecuada, limpia, por
asi decirlo, sin muletillas, respetando marcas puntuales y acentlales, pero también haciendo uso
de las diversas tonalidades que logren retratar, aunque sea en breve, la terrible experiencia que
ahi se relata. En segundo lugar, apuntamos a la importancia del docente que a través de su
mediacion favorece la comprension lectora. De acuerdo a lo que sefiala Sanchez, cuando el
profesor es un buen guia durante el proceso de lectura la comprensiéon se logra de manera mas
eficaz.

" Las formulacion de preguntas, de acuerdo a lo que sefala Solé y Sanchéz, ambos autores
pertenecientes a una teoria interaccionista de la comprension, buscan recopilan informacion de los
diversos niveles de comprensién. En un primer momento las preguntas son literales como la
pregunta nimero 3: En qué momento la familia de Patricio, se entera de su desaparicién y cuél es
la reaccion de su padre. Esta es una pregunta que demanda del lector volver al texto y extraer la
informacion. De la misma forma, se formulan preguntas de niveles mas complejos, como por
ejemplo de juicio valorativo, o interpretacion del contexto o ideas globales que requieren tanto de
los conocimientos previos de los lectores como de lo revisado en clases.

*% No obstante a eso, la informacién es suficiente y queda abierta la posibilidad de ocupar solo ese
material para el tratamiento del testimonio, pues si bien resume el concepto, la panoramica y los
efectos de este, también precisa y afina nociones respecto a él, importante para el desarrollo de las
preguntas solo de esta sesion. Dicho en otras palabras, el anexo XVI puede ser utilizado
individualmente, tanto como en su conjunto.
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abierta para el profesor.

ANALISIS DE LA CLASE

Aciertos:

Desaciertos:
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PLANIFICACION CLASE A CLASE SUBUNIDAD II, SESION V

Aprendizajes Esperados:

Indicadores de Evaluacion.

Valorar la relacion con el otro y

su historia, como un factor de
busqueda y desarrollo de una

identidad colectiva.

e Rescatan la experiencia del otro
como una instancia de aprendizaje
social en el desarrollo de la
identidad.

e Reconocen la historia del otro
valorandola como una

representacion de una historia

colectiva.

Obijetivo de la clase: Interpretan y aprecian las experiencias de los otros como un

recurso valioso de aprendizaje personal y de representacion colectiva.

Contenidos: Identidad, testimonio. Entrevista.

Inicio Desarrollo Cierre
En esta sesidbn la | En esta parte de la sesion se | El cierre de esta
profesora presenta la | espera haber podido llegar a | actividad se trata de

actividad que realizaran el
dia de hoy, enfocandola a
la recopilacion de lo que
han revisado hasta el
momento. La idea es
orientar la actividad en la
busqueda de ir sellando
los aprendizajes que se
adquirieron durante el

proceso de la Unidad.

En esta sesiéon se hara
una entrevista de caracter
de

personalidad de uno de

testimonial, o)

conclusiones basicas en

base a los aprendizajes

anteriores. Como, la
importancia de la experiencia
del otro para reconstruir la
historia, para aprender del
otro o simplemente para
acercarse a una persona
desde una perspectiva
mucho mas cercana. De esta
forma, hacemos mas amplio
el conocimiento de mundo de
los estudiantes en tanto que

sociabilizan con los otros.

compartir al curso las
impresiones del otro a
partir de sus
entrevistas. Los
estudiantes pueden
rescatar lo que mas les
gusto, lo que no sabian
del compafero, y en
especial qué
aprendieron de lo que
escucharon de sus

entrevistados.
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nuestros companieros.

Junto con esto, el profesor

hace hincapié en Ila
importancia de los otros
para la formacion

personal.

Para eso realiza una
lectura en voz alta del
anexo XVII (pp.143-149),
abriendo la discusion a la
importancia de vivir en
sociedad, o en la
necesidad de estar solos.
La idea es reflexionar en
torno a esta problematica
que nos significa a diario
convivir con tantas
personas tan diferentes

cada una.

La
actividad
anexo XVII),

construir una entrevista con

profesora explica la
(detallada en el
los motiva a
profesionalismo y mucha
perspicacia, para obtener las
declaraciones mas

importantes del otro.

La

espacio

idea es generar un

en el que los

estudiantes conversen,
hablen sobre ellos mismo,
recuerden experiencias y por
todo las

sobre que

compartan entre ellos.

Los estudiantes pueden salir
de la sala si asi lo desean. La
profesora  supervisara, vy
orientara el buen desarrollo

de la actividad.

La actividad esta construida
paso a paso, no debiera
tener mayor dificultad. Sin
embargo, es fundamental la
supervision de la profesora a

cargo.

La entrevista finaliza con un
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informe resumen de la

actividad.s®

ANALISIS DE LA CLASE

Aciertos:

Desaciertos:

% Esta es una actividad gue puede ser desarrollada durante una o0 mas sesiones de acuerdo a la
rapidez con la que avance el curso. Dado que hemos incluido un informe resumen con una foto del
entrevistado, es importante que la profesora guia ese informe y los motive a crear una entrevista
amplia y reflexiva de las experiencias de sus compafieros.
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PLANIFICACION CLASE A CLASE SUBUNIDAD I, SESION VI

Aprendizajes Esperados

Indicadores de Evaluacion

e Valorar la relacion con el otro y o
su historia, como un factor de

busqueda y desarrollo de una

identidad colectiva.

objeto

que

Confeccionan un elemento u

caracterice

simbdlicamente su impresion de

la visita al museo.

Obijetivo de la clase: Crear un objeto representativo de la visita al museo con el fin

de expresar su reflexion en torno a la visita.

Contenido: El testimonio e identidad.

Inicio

Desarrollo

Cierre

El

aprendizaje esperado para el

profesor presenta el
desarrollo de la clase, a fin de
comenzar a cerrar la Unidad II.
Reflexiona junto a sus alumnos
sobre la importancia que ellos
deben tener cuando se relacidon
con el otro y su historia, ya que
cada uno cuenta con un
testimonio personal y una historia

qgue es unica e irrefutable.

Les comenta que en la clase de

hoy visitaran el Museo de la

Memoria vy los Derechos
Humanos. Ubicado en la comuna

de Quinta Normal.

El profesor entrega una
XVIII,
pp.150) antes de salir al

guia (anexo
museo, a fin de recabar
conocimientos
de

también

previos
los  estudiantes,
lo hace para
entregar una  breve
presentacion del museo.
El anexo entregado lleva
por nombre El Museo de
los

la memoria vy

Derechos Humanos.

En este anexo el alumno
debera responder cinco
preguntas. Dos

preguntas se encargan

Se finaliza la clase
cuando se termina
el recorrido por el
museo. El profesor
les pregunta a sus
alumnos que fue lo
que mas les gustd

del lugar.

Se

dialogo y se cierra

continua el

con la definicidn
del museo en una
El

profesor pregunta a

sola palabra®?.

cada uno de sus
alumnos su

definicion. A fin de

®L A fin de que los estudiantes demuestren la interiorizacion de lo expuesto con sus conocimientos
previos, todo con el profesor como un guia (Solé: 1992).
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El profesor presenta el museo,
entrega informacién sobre éste.
Senala coémo se fundd este
espacio para rememorar a todos
aquellos que fueron vulnerados
sus derechos producto del golpe
militar en el aino 1973. Continua el
desarrollo de esta presentacion

preguntandoles a sus alumnos®0:

e ;Qué sucedi6 en el afio
1973 en Chile?

e ;Cuales fueron las
consecuencia de vividas en
aquella época?

e ;Quiénes de ustedes han
hablado del golpe militar

con sus cercanos?

de recoger lo que ellos
saben o entienden del
tema de los Derechos
Humanos y las tematicas
planteadas en el museo.
Las tres preguntas
restantes solo recogen
informacion del siguiente
tipo: si el alumno
anteriormente ha tenido
la posibilidad de ir a un
museo, experiencias

culturales, etc.

Se continta la clase en

el museo.

poder formar una
panoramica de las
de
alumno a

de

experiencia vivida

impresiones
cada
partir la
en el museo. El
profesor anota
todas las palabras
en sus apuntes y
las

guarda para

trabajarlas en la

préxima clase.

ANALISIS DE LA CLASE

Aciertos:

Desaciertos:

% Esto tiene relacion con “recabar informacion” que define Solé (1992) y que tiene que ver con
evidenciar los conocimientos previos de los estudiantes.
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PLANIFICACION CLASE A CLASE SUBUNIDAD I, SESION VII

Aprendizajes Esperados

Indicadores de Evaluacion

e Expresar publicamente J
reflexiones haciendo un uso
adecuado de elementos verbales

como no verbales.

Exponen

torno a

publicamente  sus

creaciones, a fin de compartir su

experiencia y abrir el dialogo en

la reflexion de sus

proyectos.

Objetivo de la clase: Compartir con el curso el resultado de su trabajo y las

reflexiones en torno a la creacién de este.

Contenido: El testimonio e identidad.

Inicio

Desarrollo

Cierre

El profesor inicia la
clase con una lluvia de
ideas anotada en la
pizarra (en este caso

son todas las palabras

que los alumnos
sefalaron a la salida
del museo). Senala
que cada palabra

representa a cada uno
de ellos. Lee cada
palabra y les da un
sentido. Esto para
sensibilizar el ambiente
de la sala y para que
los alumnos comiencen
a familiarizarse con la

actividad.

La clase continua con la
actividad de hoy que tiene
relacion con el objetivo de
la clase. Los alumnos
deberan crear un objeto
artistico luego de haber

visitado el museo.

La idea es que este trabajo
ejemplifique y simbolice las
distintas sensaciones que
vivieron los alumnos tras la

visita al museo®2.

El profesor, para desarrollar
este trabajo les entrega una
guia para que puedan

ordenar sus ideas (Anexo

El profesor comienza con
la revision de los trabajos y
las distintas exposiciones.
Cada alumno presenta su
curso

trabajo frente al

segun las distintas

indicaciones en la guia
mi
X,

profesor

como preparo
(anexo
El

finalizar

exposicion
pp.122-123).

pregunta al la

disertacién al alumno.

e ;Por qué elegiste

ese formato?

e ;Qué representa tu

®2 E| docente guia este trabajo, y el estudiante, interioriza lo dado y lo relaciona con lo que posee
para generar algo. (Sanchez: 2005)
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Continua con la entrega
del anexo XIX (pp.134-
136) que tiene como
objetivo cerrar la visita
al museo y recoger las
distintas  experiencias
de los alumnos. Esta
lleva por nombre “Ha
terminada el recorrido

por la historia y la

memoria”. En ella se
plantean ocho

preguntas personales.

Se termina el
XIX vy

comparten

anexo
los alumnos

sus
respuestas al curso
para abrir un dialogo y
compartir las distintas
de

experiencias la

salida al museo.

XVIII, pp151).

“‘Manos a la obra”, tiene por

La guia

objetivo que los alumnos
ordenen todas sus ideas

para crear sSu objeto
artistico. Esta plantea una
lluvia de ideas, ademas el
alumno debe indicar que
formato utilizara, objetivos,
audiencia, tema y una
breve reflexion. Al finalizar
esto se espera que el
alumno pueda tener una
mayor claridad de lo que

quiere hacer y expresar.

Ademas el profesor entrega
nuevamente la guia cémo
preparo  mi  exposicion
(anexo X, pp.122-123) para
que los alumnos puedan
también

preparar  sus

exposiciones.

obra? Definela en

una palabra.

Al

exposiciones se determina

finalizar todas las
mediante una votacidén qué
se hara con cada una de
Estas las

ellas. son

distintas alternativas:

Una exposicion para todo
el colegio que incluya todas

las obras.

Tomar una foto a cada una
de las obras y pegarlas en

el diario mural del colegio.

Hacer un gran collage y
pegarlo en alguna pared
del colegio a fin de crear un

mural representativo.

ANALISIS DE LA CLASE

Aciertos:

Desaciertos:
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Anexo | Obj: Reconocer el de la identidad como uno de los motivos recurrentes de la literatura, especialmente

en la contemporanea.
UNA PANORAMICA DEL MUNDO CONTENPORANEOD

El siglo XX fue un siglo de gran complejidad,
marcado por una serie de cambios culturales,
politicos y econémicos que si bien significaron un
avance, fueron oscurecido por las guerras,
genocidios, desigualdades econémicas y violacion a
los derechos humanos. La experiencia de la guerra
cambi6 la mentalidad de la sociedad. Era necesario
recuperar la confianza y reconstruir lo que la
guerra habia destruido. Hasta entonces el mundo
estd en una profunda crisis de identidad, en la cual
el hombre ya no sabe qué creer con certeza. Las
6 de agosto de 1945, los guerras acabaron con lo que hasta ahi era estable.
norteamericanos  lanzaton  la Las visiones de mundo y los valores que
IS den N T etk g sustentaban la sociedad occidental, como la razén
eida joppresa s Hitashinis wojias absoluta, la ciencia y el progreso, por ejemplo, se

dias d : 5 la segunda sob . .
e A S derrumbaron al punto de cuestionar la vida en su
la  ciundad deMNagasaki.  Este totalidad
otalidad.

acontecimiento  asombrd a la
humanidad entera.

Frente a los rigidos
canones del siglo XIX, en los
que la objetividad y la
racionalidad eran determinantes, el siglo XX llega con una
nueva sensibilidad que valoriza la subjetividad y la
irracionalidad. Los escritores contemporaneos dejan de
preocuparse Unicamente por el entorno social o por los
acontecimientos concretos de la vida de sus personajes,
para abrir paso a la experiencia subjetiva y romper asi
con la idea de wuna realidad absoluta. La obra
paradigmatica de este momento es Ulises, de James Joyce,
ya que este comprende el montaje cinematografico, el
impresionismo pictdrico, la reflexion del psicoanalisis y el
discurso filosofico.

Sigmund Freud

La realidad ahora es relativa e incierta, motivo por el cual
surgen nuevas formas de pensamiento, impulsadas por diversos
personajes de distintos ambitos del saber. Albert Einsten, fisico
aleman, consolidaba su idea de que el tiempo y el espacio no eran
absolutos, lo que dio origen a la Teoria de la relatividad. Por otro
lado, Sigmund Freud, médico austriaco, instala la teoria del

aAlbert Einstein

154




Imagen del golpe militar en Chile 1973.

A partir de la segunda mitad del siglo XX surge el
interés por el estudio de nuevas manifestaciones
literarias, ahora géneros como la carta, el diario intimo,
la autobiografia, las memorias, en especial el
testimonio, las croénicas, el ensayo o géneros
periodisticos como la entrevista, y el reportaje,
adquieren gran protagonismo. Estos discursos recogen la
historia de todos quienes fueron victimas de uno de los
siglos mas sangrientos de la historia, el siglo XX.

El predominio del pensamiento postmodernista desafio
los relatos totalizantes y los esencialismos de la
modernidad para celebrar la pluralidad de discursos. En
este contexto el tema de la identidad es recurrente dado el
nacimiento de diversos movimientos sociales, como lo
fueron los feministas, pacifistas, ecologistas, étnicos,
homosexuales, entre otros.

Es asi como los diversos discursos se manifiestan a través
de los denominados géneros referenciales tomando gran
protagonismo, ya no como documentos o fuentes de
informaciéon para la reconstrucciéon de determinados
momentos de la historia o para el analisis de algunas otras
producciones, si no como un espacio en el que sus
discursos hallaban validez.

El impacto de las guerras, y los cambios
producidos a nivel cultural, politico y social no
tardaron en llegar a América Latina y es en este
contexto donde se producen una serie de golpes
de estado a manos de las Fuerzas Armadas. Los
afios 60, 70 y 80 fueron afios de represién y
violacion sistematica de los derechos humanos
en la Region, en los que miles de personas fueron
torturadas, muertas y desaparecidas.

Rigoberta  Menchi,  activista
guatemalteca, Premio Nobel de la
Paz, en 1992, por @l
reconocimiento a su labor a favor
de la justicia social v
reconciliacion etnocultural, basada
en el respeto de los derechos de
los indigenas. La periodista
Elizabeth  Burgos recoge el
testimonio de Menchi a través de
la obra Mi nombre es Rigoberta
Menchi y asi me nacid Ila
conciencia, publicado en 1985

A pesar de que el estudio de los géneros referenciales es reciente el autor chileno Lednidas
Morales sefiala que al revés de lo que ocurre en los ficcionales como la novela, autor y sujeto
de la enunciacion (o “narrador”) coinciden: son el mismo, por lo tal su estudio es de mayor

complejidad.

No obstante a esto, los géneros referenciales poco a poco comienzan a hacerse “visibles”
como clases de discursos que pueden rescatar las grandes peripecias de la historia del
sujeto y los grandes temas de la cultura. Morales sefiala que si bien es
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cierto que entre nosotros, a diferencia de Europa y de Estados Unidos, son escasos los
diarios intimos publicados, y pocas las autobiografias propiamente tales, son
numerosos en cambio los epistolarios, las memorias (sobre todo las memorias),
incluso las colecciones de cronicas. Mayor atn es el auge del testimonio, medio por el
cual se denunciaron la mayoria de los horrores ocurridos en periodo de dictaduras
tanto en Chile, como en América Latina.

Durante las siguientes sesiones, podremos distinguir con claridad estas
narraciones, a través del andlisis y creacién de cada uno de ellos. Asi mismo,
comprenderas la importancia del contexto contemporaneo en las obras producidas
durante el periodo, y como estas metaforizan la identidad latinoamericana.

Responde en tu cuaderno las siguientes preguntas:
0- Cuadl es el propdsito que tengo al leer este texto.

1- De qué se trata el texto que acabas de leer, titulado “Una panordmica del mundo
contempordneo”.

2- Cuadles son las ideas centrales del texto y cudles son las secundarias. Identificalas,
subrayalas, y ordénalas segtin su orden de importancia.

3- El siglo XX trajo consigo una serie de cambios que significaron un avance para la
sociedad en distintos dmbitos, ya sean politicos, econémicos o culturales. Sin
embargo, estos avances se vieron disminuidos debido a terribles sucesos.
Responde ;Cuales fueron aquellas situaciones que opacaron el avance de la
época?

4- Crees tu que el contexto ya sea, politico, social o cultural puede influir en la
construccion de identidad de una persona. Justifica tu respuesta.

5- De acuerdo a la lectura del texto, ;Cudles fueron las consecuencias de la guerra
en el mundo, especificamente en el ambito social y literario?

6- En el texto se sefiala que a partir de la segunda mitad del siglo XX surge un real
interés por el estudio de nuevas manifestaciones literarias. Menciona a qué
manifestaciones se refiere.

7- Cémo interpretas tud, la necesidad que surge en el siglo XX de denunciar los
hechos que ocurren en ese entonces. Cual es la importancia de relatar esas
experiencias al resto de la sociedad.
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YO TENGO MI PROPIA IDENTIDAD, ;Y TU?

Te estaras preguntando en este momento qué es poseer una identidad y
si acaso tu también posees una. Antes de responder a estas preguntas,
necesitamos conocer qué es la identidad y c6mo se conforma en nuestras
vidas. Para eso, hemos recopilado diversas informaciones que te
permitiran sacar tus propias conclusiones. Ademas, durante la revision
de esta guia, leeremos diversos textos literarios, cuyas tematicas y
autores plantean el tema de la identidad desde diversas perspectivas.

Responde las siguientes preguntas:

1-;Quiénes son los adultos que
componen tu familia?

2-;En qué pais naciste, en qué cuidad,
v en qué comuna resides hoy en dia?

3-Describete fisica y sicolégicamente,

4-Relata brevemente un hecho

relevante de tu vida.

RECUERDA ... ...

definicidn debe ser de tu propia
creacidn. Para eso debes usar tus

conocimientos previos sobre el tema,
es decir, qué sabes tid sobre la : i
identidad a partir de tu propia v ’

experiencia. - _ _ -
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ES DUROC
SER DIFERENTE.

WWW.POLOSURCOMICS.COM AN\ ke

MI IDENTIDAD COMO SIMBOLO DE DIFERENCIACION ‘

La IDENTIDAD es el conjunto de los rasgos propios de un individue o de una comunidad.
Estos rasgos caracterizan al sujeto o a la colectividad frente a los demds. Por ejemplo: “El mate
Jorma parte de la identidad rioplatenze’, "Una persona tiene derecho a conocer su pasado para
defender su Identidad”. La identidad también es la conciencia que una persona tiene respecto de
sl misma v que la convierte en alguien distinto a los demas. Todos somos diferentes, no existe la
persona que sea igual a la otra, @5 mas, ni ain lo hermanos gemelos logran ser cien por ciento

iguales, Pero, jqué hacela diferencia? Eza difarencia la hace tu identidad.

Tus gustos personales, tus costumbres o habitos, o
todas los elementos que heredaste de tu grupo familiar v de ¢ VOCABULARIO
tu entorno conforman tu identidad. La conformacion de la

identidad ez un proceso de construccidn social, se requiere Comumidad: Conjunto delas

establacer los elementos constitutives a partir de los cuales personas de un pueblo, region o
se construye. En primer lugar, los individuos se definen a si nacion,

mismos, o se identifican con clertas cualidades, en términos o
! ! Costurmnbres: Habito, modo

habitual de obrar o proceder
establecido por tradicin o por

de ciertas categorfas sociales compartidas como lo son la
religién, género, clase, etnia, profesién, sexualidad,

nacienalidad, que son culturalmente determinadas ¥ larepeticién delos mismos

contribuyen especificar al sujeto v su sentido de identidad. actos

Un significado mas adecuado de identidad deja de lado la Rioplatense: Perteneciente o

mismidad individual ¥ se refiere a una cualidad o conjunto relativo alos paises delacuenca

de cualidades con las que una persona o grupo de personas del Rio dela Plata,
ge ven intimamente conectados. Las identidades personales

v colectivas estan interrelacionadas y se necesitan

reciprocamente, .

W,
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En la siguiente actividad realizaremos un autorretrato, con la finalidad de que puedas

retratarte a ti mismo e indagar en tu identidad personal Debes crientar tu autorretrato de

principales del temto para que luego cuando escribas tu autorretrato sepas  distinguir

I
I
I
. acuerdo a las ideas principales del texto anterior.
I
I
|

cudles son los elementos que conforman tu Identidad ¥ vincularlos con tu vida.

1-ldentifica las ideas centrales del texto que acabas de

leer. Recusrda que astas pueden ser 1 o 2 por parrafo:

Ez decir, debes recopilar las ideas

/&Qué son las ideas centrales?\

Todos los textos que lees posean

un tema en particular que
atraviesa toda la lectura del
texto, & partir del tema el texto
ga conforma de distintas ideas,
unas mas importantas que
otras, de acuerdo a la
informacion que estas contengan
v por las relaciones que se

establecen en ellas.

Las ideas centrales de un texto
son  las  preposiciones  mas

relevantes que se dicen sobre al

tema que habla o] texto,

;QUE ES UIN AUTORRETRATO?

Una de las funciones del arte es testimoniar,
EXPTesar, contar como £0IMOE,
El autorretrato ez considerado comao uno
de los ejercicios de analisis mas profundos
que puede hacer un artista. Implica
escrutarse el rostro v conocerse hasta tal
punto que la exprezidn que tenga en ese
momento se traduzca en el dibujo o la
pintura gue aborda. El  autorretrato
literario, que es el gQue ti haras, es la
DESCRIFCION de una persona hecha por
ella misma. 5e trata de una descripcion
subjetiva, pues el autor selecciona i destaca
losrasgos quelo definen desde un punto de
vista personal.
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Pega tu foto aqui
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Anexo Il

Sesion Il - Obj: Reconocer el tema de la identidad como uno de los motivos recurrentes de la literatura, especialmente en la contemporanea.

NARRACIONES EXTRAORDINARIAS

LA CARTA

La carta 85 un mensaje que una persona envia a otra. Se utiliza
como medio de comunicacidn cuando las personas se encuentran lejos,
Enlos afios enlos quelatecnologiano tenia la difuzidn que tiene hoven
dia, era unos de los medios de comunicacidon mas utilizados. La idea es
que tanto el emisor como el receptor establezcan una conversacion por
ezcrito. Se pueden identificar distintos tipos de cartas, entre ellas:

familiares, solicitudes ¥ amor, entre

so L

. ey
otras, Para poder enviarlas se las et

coloca en un sobre ¥ se enfregan

al corren, El sobre debe contener los Filees e
datos i
del destinatario,

del remitente

CARTASYS
Santiago, 14 de Enero, 1977
Al Sefior General
Don Augusto Pinochet Ugarte
Pte.

Con el mds alto respeto se dirige a Ud. Bernardo Carrasco Salas, casado,
chileno, 43 afios, carnet de identidad 3111557-4 Santiago ¥ le expone lo
siguiente.

Bdo. Carrasco, chileno sin ninguna militancia politica ¥ bajo ninguna
presién de organismos nacionales o internacionales ¥ con el respeto que
me merece por ser el General mds antiguo en el escalafén militar, expongo.
Me parece increible que en mi patria esté sucediendo lo mismo que en
otros paises del continente, que una Junta Militar se atribuya poderes que
solo los da el pueblo en elecciones libres ¥ soberanas, ¥ 1o mas grave de
todo que Ud. Sr. General se imponga el titulo de Presidente de Chile  a su
distinguida esposa el de Primera Dama.

Yo le pregunto Sr General ;cuando el pueblo les otorgd esos titulos? Yo
como chileno y para que Ud. Vea Sr General me llevauna cosa, mis ideas no
van con las Juntas Militares, por lo tanto quiero irme para SIEMFRE de
Chile, ¥ esto se lo pido por favor,

Cartas de peticion
CHILE 1973-1959%

_

En Chile, entre 1973 v 1989, es
decir, durante ftodo el largo
perindo de la dictadura militar,
se escribieron v enwviaron miles
de cartas la que se
puhlican en la recopilacidn del
autor Leonidas Morales, El
ermisor en cada una de ellas le

como

formula siempre al destinatario
una peticion: saber el paradero
de un familiar detenido, que ze
investiguen oz términns
naceptables de una muerte, que
se deje en libertad a un detenido
sin juicio durante largos meses,
que se ponga término a una
mcomunicacidn prolongada, que
se suspenda la prohibicidn de
abandonar un det erminado lugar
de residencia, etc. De ahi el
titulo de la obra cartas de
peticion. Loz archivos de los
organismos creados en esos afios
para interwvenir en la defensa de
los derechos humanos, sobre
todo el archivo de la que fue la
Vicaria de la Solidaridad, de la
Iglesia Catdlica, conservan copia

de una gran cantidad de estas,

Esta carta fue mclida por el autor por los efectos humoristicos de su
recepcidn. Chuen la escribe, 0 es una mascara, alguien que sttnula un

estiln de thgemidad v sincendad para decir lo que de otro modo no
podria, o habria que imaginarlo en “equilibrio sicoldgico fronterizo™
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zemarcha awvivir a Pariz.

loz lamados Dierios de Anais Nin,
voliimenes del 1 al 7. Nin comenza
a ezcribir su diario a comienzos del
siglo M¥, a la edad de once afios. ¥
continud ezeribiendo en suz diarios
porwariaz décadas, Aloz 19 afioz se
casa en La Habana [Cuba) con el

banguero Hugh Guiler, con el que

NOVIEMBRE 1931

Munca hemos sido tan felices ni tan desgraciados, Nuestras peleas son
oiminosas, tremendas, wiolentas, Nuestra furia roza el borde de la locurs;
deseamos la muerte, Tengo el rostro arrasado de lagrimas, las wenas de la
sien se me hinchan, & Hugo le temblequea la boca, Un sollozo mio lo arroja
de repente a mis brazos, entre lloros. Luego me deseafisicamente. Lloramos
¥ nos besamos ¥ alcanzamos el orgasmo en el mismo momento. ¥ un
instante despues, analizamos ¥ hablamos racionalmente. Se dirda la vida de
loz rusos en Elidiofa e trata de histeria, En momentos de calma, pienso en
la extravagancia de nuestros sentimientos, El aburrimiento v la paz se han
acabado para siempre. Ayer, en mitad de una pelea, nos preguntamos:

—;Qué nos estd pasando? Nunca nos habiamos dicho cosas tan terribles, -
Luego Hugo dijo—: Es nuestraluna de miel w estarmos excitados,

-;Estds seguro de ello? -pregunté yo, ncrédula. -Tal vez no lo parezca -
repuso él riendo-, pero asi es, Lo que sucede es que estarmos desbordados
de sentimientos. Nos cuestatrabajo mantener el equilibrio.

Unaluna de miel con siete afios de retraso, madura, llena de miedo alawida,
Entre pelea ¥ pelea somos intensarmente felices, Infiernc v paraiso a un
tiempo. Somos alawez libres w esclawvos,

En ocasiones parecia que supiésemos gque la dnica atadura que puede
unirnos es el frenesi, idéntica ntensidad que entre amantes v queridas,
Inconscientemente, hemos creado una relacidn sumamente efervescente
dentro de la seguridad i la paz del matrimonio. Lo que hacemos es ampliar
el circulo de nuestras penas v placeres dentro del circulo de nuestro hogar v
de rmestras personas. E: nuestra defensa contra la mfrusion, lo
desconocido,

Anaiz MNin.
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EL DIARIO INTIMO DE ANAHIS NIN

Anaiz Nin nacid en Neuilly, cerca de Paris, Francia, su madre era
franco-danesa llamada Rosa Culmell ¥ su padre habia nacido en Cuba
de nombre Joaquin [, Nin, La nowelista y ezcritora en 1360 ez cuando
mostrd al mundo sus diarios infimos; estoz fueron tomados por las
ferninistasz contermnpordneas cormo gjernplo de una mujerindependi ente
que sobrevivid a los prejuicios de las décadas pasadas, Autora de
novelaz en el estilo surrealista francés, es mejor conocida por sus

ezcritos sobre suvida ¥ sutiermnpo recopiladosz en

Felunete contus compafieros
v rasponde las siguientes
praguntas:

1-;Cémo describe Anais Nin
sus peleas con Hugo, su
esposo?

2-iCudles son los
sentimientos descritos por la
autora? ¥ cédmo los relacionas
con el contexto de la

situacidén?

3-;Cual es la reflexidn que
realizan Anais ¥ su esposo?

4-Como interpratasti la
frase: "Somosa lavez libresy

ezclavos”

5-;Cédmo explica, la autora, la
relacién matrimonial que
mantiene con su esposo?
Describela v relacidnalas con
situaciones de tu entorno.




BIOGRAFiA DE UN CIMARRON

A mediados de 19
.F‘]"r'l 5 aRETaE

una ncling

Su vida era inte
de Independench

‘ quTtecti
dentroe de

dos nos Hamaren lo
. unt hombre de 104 Lo
. ET hom be

de la provincia de

s fes dirfgimos ol
stehan Montefo, Hallamos

amente bla

que U de

HTamara Ja
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varios documental es cinematograficos ¥ de los conocidos
s Gallego, basado en su novela homdnima yLe belle del

por su
cimarrén (1966).
aventuras de un es
llamado cimarrén, Estebs
inserta dentro del género
testimonio, género que goza de espec
entre 1970 v 1990, Miguel Barnet nacié
Habana, Cuba, el 28 de enero de 1940.
autor que destaca por sus facetas de escrit
etndlogo ¥ poeta,

Cancién de Rachely premiado en el Festival
a ¥ en otros certdmenes internacionales. Esta
atia en 1990,

QUE ES UN OMARRON

Los cimarrones eran los indios
que huian de las plantaciones de
cafia de azucar ¥y que se
mantenian  alejados de las
haciendas wiviendo libremente
en parajes alejados de selva y
Desde el siglo XVI, la
palabra “cimarrén” sirvid para
nombrar todo aquello que era
silvestre o salvaje. Parece ser
que se trata de un indigenismo
de origen antillano que se
extendid alametrdpoli, También
se empled para designar a los
esclavizados que huian al monte,

monte,

La palabra inglesa “maroon”,
como la francesa “marron”,
proviene de la  espafiola

cimarrdn, Tal como se usd en el
Nuewvo Mundo, cimarrdn se
refirid originalmente al ganado
domeéstico que se  habia
escapado alas montafias en isla
La Espanola v poco despues




La esclavitud

Hay cosas que vo no me sxplico de la vida, Todo es0 que tiene qua ver con la Naturaleza para mi
astda muy obscuro, ¥ lo de los dicses mas, Ellos son los llamados a originar todos escs fendmencs que
uno ve, que yo vide v qus es positive que han existido, Los dioses son caprichosos e inconformes. Por
aeso aqui han pasade tantas cosas raras. Yo me acuerdo que antes, en la ssclavitud, yo me pasaba la
vida mirandeo para arriba, porque el cielo siempre me ha gustado mucho por lo pintade que 25, Una
vaz el ciglo 52 puso como una brasa de candela ¥ habla una seca furicsa. Otro dia se formd un eclipse
da sol Empezd a las cuatro de la tarde v fue en toda la isla. La luna parecia que estaba peleando con el
sol Yo me ful dando cuenta que todo marchaba al revés. Fue cbscuraciendo y cbscureciends w
daspués fue aclarando ¥ aclarando. Las gallinas se encaramaron en los palos. La gente no hablaba del
susto, Hubo quisn se murid del corazdn ¥ quisn se quedd mude. Eso mismo vo lo wide otras veces,
paro an otros sitics. ¥ por nada del munde preguntaba por qué ocurria. Total o & que todo eso
dapandea de la Maturaleza. La Naturaleza s todo, Hasta lo que no se we, ¥ log hombres no podemaos
hacer esas cosas porque estamos sujetos a un Dios: a Jesucristo, que es del que més se habla. [asucristo
no nacid en Africa, ésevino de la misma MNaturaleza porque la Virgen Maria era sefiorita,

Los dicses mas fuertes son log de Africa. Yo dige que es positive que wolaban, ¥ hacfan lo que
les daba la gana con las hachicerias, No sé cdmeo permitieron la esclavitud, La werdad es que wo me
pongo a pansar ¥ no doy pie con bola, Para mi que todao empezd cuando los pafinelos punzd, El dia que
cruzaron la muralla. La muralla era vieja en Africa, en toda la orilla. Era una muralla hecha de vaguas v
bichos brujos que picaban como diablo, Espantaron por muchos afios a los blancos que intentaban
meterse en Africa. Pero el punzé los hundié a todes. ¥ los reyes v todeos los demds, se entregaron
facilito, Cuando los reyes weian que los blancos, o crao que los portuguaeses fueron los primeros,
sacaban los pafiualos punzd como saludandeo, les decian a los negros: "Anda, va a buscar pafiuelo
punzd, anda". ¥ los negros ambullados con el punzd, corrian como ovejitas para los barcos v ahi mismo
los cogian, &l negro sismpre le ha gustade muche el punzd, Por culpa da ese color les pusieron las
cadanas ¥ los mandaron para Cuba, ¥ después no pudisron wolver a su tierra, Esa as la razén da la
asclavitud en Cuba, Cuando los ingleses descubrieron ese asunto no dejaron traer mas negros ¥
aentonces s2 acabd la esclavitud v empezd la otra parte: la libre. Fus por los afios ochenta v pico.

Fragmento, “Biegrafic de un Cimarren” por Miguel Barnet, 1977,

ACTIVIDADES.

1. Reinete contus comparfieros e investiguen sob
de independencia en Cuba Ademds recopilen d
informaciones para conocer mds sobre la vida de log

La obra intentd mantener
fielmente el relato de Esteban
Montejo. Es por esto  que

esclavos durante ese periodo.
podemos encontrar en el texto

2. A partir del fragmento anterior ¥ de la informacién que algunas palabras propias de su
investigaron realicen un breve informe, en el que tlempo como por ejemplo:

reflexionen sobre el tema global del tesxto.
vide: Del verbo ver. Vi

3. Dentro de su informe deben interpretar la siguiente frase: {arcaismo]).
“Los dioses mds fuertes son los de Africa. Yo digo que es
positive que volaban. Y hacian lo que les daba la gana con
hechicerias. No sé cémo permitieron la esclavitud. La
) queyo me pongo a pensary no doy pie con bola”
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Anexo |11

Sesion 1l - 0Obj: RBeconocer e identificar el testimonio como género discursivo.

QUE ES UN TESTIMONIO Y PARA QUE SIRVE

Cada wez gque escuchamos historias que relatan nuestros amigos, compafieros o
familiares no tardamos en querer hablar de nuestra propia historia, "vo tengo un amigo
que un dia...”, "a mi me pasd una vesz..." o simplementsa, relatamos nuestras experiencias al
igual que el resto, con el solo afan de compartirlas. Por lo tanto, podemos darnos cuenta de
que todos los seres humanos, tenemos la necesidad de expresar nuestras vivencias
por algin medio, How en dia, lo hacemos a través del internet, del chat o del Whats &App, sin
ambargs durante muchos afics, se hizo a trawvés de las cartas, o simplamente retratdabamos
nuestras historias en un diario intimo, mas conocide como diario de wida, En definitiva, sea

al tiempo que sea, necasitamos plasmar nuestras experiencias por diversos motivos,

El testimonio, es5ta estrachamente lizsado con esta necaesidad de relatar una historia.
Ferc imagino, que te preguntardas jguée es un testimonio? BEueno, un testimonic s una
narracion escrita u hablada en primera persona, de una experiencia particular. Esa
axperiencia la define 2] propic hahklante, va que son de cardcter personal ¥ por lo tanto,
subjetivas, Mo obstante a esto, el testimonio coincide en relatar experiencias que han sido
traumaticas en la wida de muchas personas, ¥ por lo cual comparten un mismo sentimiento
por lo wivido, desdse diferentes miradas.

Y bien, si ahora sabemos qué 25 un testimonio, s necesaric saber entonces, para
gue sirve. El testimonio sirwve para establecer werdades, puseste qus as un slemento de
prucehba d= algo que sucedid, Sirve ademds, para dar walidez a los discursos de quienes son
mas desfavorecides en la sociedad o kien no ccupan un lugar relevante dentro de =lla, Por
lo cual, sus testimonios en otros contextos no sarian de gran importancia. Por el contrario,
al testimonic busca dar walor a grupos, quizds pequeficos de la sociedad, que también

necesitan ser escuchados,

FPor otra parte, 2] testimonic se copone a la historia oficial que muchas weces
azcuchamos a través de loz medios de comunicacidn por ejemplo, o los libros de Historia,
For lo tanto, nos sirve para escuchar una segunda wersidn de los hechos sucedidos desde
una perspectiva personal Fecuerda, siempre es positive contar nuestras experiencias, ya
que con solo relatarlas contribuimos a la formacién de la conciencia del resto. La
importancia fundamental del testimonic radica en que cualquier persona tiene algo que

contar ¥ que, por lo tanto debe ser escuchado.

1-Cidal es el objetivo que persigo al leer este texto,
2-A partir de lalectura, qué es un testimonio v para que sirve,
3-En qué contexto o situacidn usarias tu testimonio ¥ con qué finalidad.

4-Camo interpretas ti el concepto de verdad en el tesxto. Tus experiencias, aquellas wivencias por las
cuales solo td has transit ado, ;Deben ser cuestionadas o refutadas?

5- Belata una experiencia personal que hayva sido trascendental en td wida, ;Queé aprendiste?
JWolwverias a vivir una experiencia azi? ;Qué podrian aprender los otros de tu experiencia?
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Me llamo Rigoberta Menchid, Tengo weintitrés
afics. Quisiera dar este testimonio wiveo que no he
aprendide en un libro ¥ que tampoco he
aprendido sola wa que todo esto lo he aprendido
con mi puable v es algo que vo quisiera enfocar.
MMe cuasta mucho recordarme todo una wida que
he vivido, puas muchas waces hay tiempos muy
negrosy hay tismpo que, s5i se goza también, pero
lo importante es, ¥yo crec, gque quierc hacer un
enfoque que no sov la tdnica, puses ha wvivideo
mucha genta, v es la vida de todeos....Mi situacidn

personal engloba toda la wida de un pueblo.

En primer lugar, a mi me cuesta mucho todavia
haklar castellanc, wva que no tuve colegio, no tuve
aescuela. Mo tuwve oportunidad de salir de mi
mundao, dedicarme a mi misma v hace tres afio
que empecé a aprender =] espafiol v oa
hablarlo.. . Quisiera narrar desde cuandeo yo era
nifia o incluse desdse cuands estaba en el senc de
mi madre, pues mi madre me contaba como naci
porqus nusestras costumbres nos dicen que el
nific, desde el primer dia del embarazo de la
mama va as un nifio,

En primer lugar, en Guatemala axisten weintidds

etnias indigenas..¥o pertenszco a una de las

tierra es casi un paraiso de todo lo lindo que es la
naturaleza en esos lugares wa que no hawy
entran

carreteras, no hay  wehiculozs, Solo

pearsonas.,

Mi padre era huérfano ¥ mi abuelita tuve qus
regalar a mi padre en una casa de unos ricos para
poder comer ¥ asi es como &l crecid ¥ tuvo
también una etapa muy dura en la vida, Mi mama

también era de una familia muy pobre. Sus papas

Rigoberta Menchd pertenece a la etnia
Quiché, que es una de las 22 etnias que pueblan
Guatemala. Rigoberta tiene apenas 23 afios, ¥
aprendid el esparfiol hace solamente tres afios. &
pesar de su corta edad Rigoberta tienen mucho
que contar, porque su wida, como lo dice ella
misma, es la wvida de todo un pueblo. Pero es
también la historia de la colonizacidén todavia
vigente de violencia ¥ opresidn. La historia de su
vida es mds un testimonio sobre la historia
contemporéanea que sobre la de Guatemala. Por
ello es ejemplar, puesto que encarna la vida de
todos los indios del continente Americano.

La palabra es su dnica arma: por eso se
decide aprender esparfiol. La lengua que antario le
imponian por lafuerza, se ha convertido para ella
enun instrumento de lucha.

Elizabeth Burgos.

también son muy pobres ytambién viajaban por diferentes lugares.

Lo que me recuerdo mas o menos de mivida serd a partir de los cinco afios, Todo nifio nace con su

nahual Su nahual es como su sombra, WVan a vivir paralelamente v casi siempre es un animal el

nahual El nific tiene que dialogar con la naturaleza. Para nosotros un nahual es un representante

de la naturaleza. Es algo importante, Se le ensefia al nific que 5i se mata a un animal, el dusfic de

ese animal se va a enojar con la persona, porque le esta matando el nahual

[
|
|
|
|
|
|
|
I
|
|
|
|
|
|
|
I
|
|
|
|
|
|
| stnias que es la etnia Quiché Precisaments mi
I
|
|
|
|
|
|
|
i
|
|
|
|
|
|
|
|



Yo trabajaba, desde nifia, pero no ganaba
dinero sino que ayudaba més a mi mama ya
que mi mami tenfa siempre un nific ¥ a mi
hermanite habia que cargarle cortando café v
todo. Entonces me daba mucha pena wer 2l
rostro de mi madre cubierto de sudor ¥y que no
podia ajustar su tarea ¥ yvo tenia que ayudarls,
El trabajo de mi madre era darles comida a
cuarenta trabajadores. Yo veia a mimadre que
muchas veces, a las tres de la mafiana, va tenia
la comida para los trabajadores que salen

temprano a trabajar, v a las once de la mafiana, también va tenia la comida, la comida al medic dia,
& las siete de la noche estaba corriendo otra wez Todos sus espacios libres tenfan que también
trabajar, an corte de café para ganar una ganancia extra. Entonces, ante esto, yo me sentfa muy
initil ¥ cobarde de no poder hacer nada por mi madre. ¥ asies, cuando a mi me nacid la conclencia,

pueas,
Elizabeth Burgos, Mf nombre es Rigoberta Menchil v asi me nacia la

corclencla, Sigle 351 Editores,

TALLER DE COMPRENSION LECTORA

2-4 qué se raefiere cuando sefiala "este testimonfo vino "

3-Por qué crees til que la historia de Rigoberta no solo le pertenace a ella, sino que a todo su
pueblo,

4-Cdmo se alimenta la identidad personal de Rigoberta de la identidad cultural propia de su

pueblo,

S5-Cdmo influyé lawida de los padres de Rigoberta en su propia vida. 5i los padres de Rigobearta
hubieses sido de la ciudad tradicional, no indigena, ;su vida seria la misma?

&-Cuil es la relacidn de los nifios Quiché con la naturaleza. jCrees tid que importante que los
nifios se relacionen con la naturaleza? ;Cuandeo fue la ultima vez que tuviste contacto directo
con la naturalaza, Donde fuiste, v cdmo fus tu axperiencia,

7-Como es la imagen quetiene Rigobarta de sumadre v cémo influye en alla,

&-Reflexiona en torne a la imagen de la madre que expone Rigoberta i relacidnala con algin

adulte de tu familia.

9-Cual es la situacidén determinante para la autora para sefialar: ¥ asi' es, cuande o mi me nacid
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Anexo IV - Obj: Leer comprensivamente textos testimoniales en los que se manifiesten la diversidad de identidades

Antes de la lectura debemos plantearnos un objetivo para esta: ; Qué quiero lograr leyendo la siguiente

carta? Disclitelo con tu nrofesora v deia aue ella te auie.

Recuerda que el género epistolar, cuyo forma de expresion tradicional
es el texto que comUnmente conocemos como carta, es uno de los mas
libres que existe dado que abarca una gran cantidad de temas y
propdsitos, expuestos de manera diversa, siempre y cuando cuente con
un destinatario a quien va dirigida la carta y sus respectivos

I Lee con atencidn la siguiente carta.
Cadaqués, septiembre; 1926

Querido-Federico:
Te escribo- Ueno de unav growv serenidad y de tw santo calma;
veras: yo hace uv poco- de mal tiempo- erv este bendito- septiembre;
Uueve; hace viento; anclow unv bawrco- env el puerto; eso- hace sentir
mady el interior, y loy ruidos suowves de loy trabajoy suaves y quietos
ew loy interiores... Mi hermana cose ropaw blancaw v mi lado- cerca
de lo ventonay, ew lov cocinav se hacew confituwras y se habla de
poner wvas o secaw; yo- he pintado- todaw lav tawde; 7 olas duwras y
friasy como son las del maw... maiano pintowe 7 mas; estoy
tranquilo- porque las he pintado- bien; ademds cada veg el maw ses
parece mds al que yo- pinto. Resudtaw taumbién que sonv Sebastionn es
el patrénw de Cadaqués, te acuerdas de la ermitar de Sawv
Sebastidn enw lae montaniaw de Peni? Pues bien, hay una historia
que me hav contado- lv Lidia, wnaw historiav de Sawv Sebastiduv que
pruebo lo- atado- que estiv v lov colwmnay, y lov seguridad de lo-
intacto-de sw espalda. ;No-habias pensado-en lo-sin heriv del culo-
de Saw Sebustidan? Pero- dejo- eso- y voy av contestawte tw coutw de
situaciones, como- jviejos! amigos que yau somos. Tw no- hardas
oposiciones a nada; conwence a tw padre que te deje vivir
tranquilamente sinv esas preocupaciones de aseguramientos de
porvenir, trabojo, esfuerzo personal y demds cosas... , publica tus
Libros; eso-te puede daw fama ... América, etc., con v nombre real
Y no-legendawrio como- ahova, todo Dioy te estrenara lo- que hagas;
etc., etc.
... Yo sueio- enw irme ov Bruselas parow copiow av los holandeses en el
museo; miv padre estiv contento- del proyecto-.. Venir o Granada?
No- te quiero- engaiiawr, no- puedo; por Nawidad pienso- hacer mi
exposicion enw Barcelona, que serd algo- gorvdo; hijo; tengo- que
trabajor esos meses como- ahora, todo- el santo- diav sinv pensaw exv
nada Mds. T no-puedes dowte cuentow de como- me he entregado
a mis cuadros;, con que cawrino-pinto- mis ventanas abiertas al mowr
cow rocas, mis cestas de pan, mis niias cosiendo, mis peces, mis
cieloy como- esculturas!
Adids, te quiero- mucho; algiuwy dicv volveremos av vemos; jqué bies
lo-pasoremos!
Escribe. Adids, adids. Me voy o mis cuadvos de mi coragd.
Salvador Dali
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Salvador Dali y Federico Garcia Lorca

En 1919, Dali, el pintor espafiol ingresa a
Academia de Bellas Artes y se hace amigo
del gran poeta granadino Federico Garcia
Lorca. Ambos desarrollan una profunda
amistad que les beneficiara a ambos: Dali
Pinta variados cuadros con la figura del
poeta, mientras este Ultimo escribe la célebre
“QOda a Salvador Dali”.

¢ Te interesa saber mas de ambos personajes?
Ingresa a:
http://www.biografiasyvidas.com/biografia/d/dali.
htm
http://www.biografiasyvidas.com/biografia/g/garc
ia_lorca.htm

1. iManos a la obra!

1.- ;Qué tipo de clima describe Dali
en la carta?

2.- {Qué podemos decir de la
personalidad del destinatario y del
emisor?

3.- ¢Qué religion tienen los
interlocutores de la carta?

4.- ;Cudles son las ideas que se
desarrollan en la carta?

5.- Ordene esas ideas en principales
y secundarias. Reflexione: ;Estas
ideas secundarias apoyan las ideas
principales o son independientes?
6.- ;Como ordena las ideas
principales en cada parrafo?

7.- ¢Cuadl es el tema principal de la
carta?


http://www.biografiasyvidas.com/biografia/d/dali.htm
http://www.biografiasyvidas.com/biografia/d/dali.htm
http://www.biografiasyvidas.com/biografia/g/garcia_lorca.htm
http://www.biografiasyvidas.com/biografia/g/garcia_lorca.htm

I11I. Reflexiones en torno al texto y mi vida.

1.- Podemos notar que la relacién entre emisor y destinatario de la carta anterior es una amistad muy afectuosa. ;Con

2.- ;Con qué apelativos afectuosos te refieres tu a tus amfi 3, llamas de ésa manera?
3.- Enla actualidad, ;qué medios de comunicaeién utiliza tus amigos?

4.- Compara el uso de cartas con el uso de chats. ;En/qué se dife é se asemejan? Pue
comnarativo. i

V. Llegd la hora de que escribas tu propia carta, deja que el profesor te asigne un compafiero de tu curso, él sera
tu destinatario. Antes de comenzar debes reflexionar lo siguiente:
A) ;A quién va dirigida mi carta, es un amigo, conocido, o no sé nada de esta persona? Dado lo anterior, ;qué tipo de
lenguaje debo utilizar con esta persona?
B) (Qué le quiero contar en esta carta? Para esto puedes hacer un listado de las ideas que quieras desarrollar. Luego,
ordénalas en principales y secundarias para después definir cudles vas a desarrollar y cudles desecharas.
Finalmente, puedes definir el orden que le daras a cada una.

V. Reflexiona en torno a la carta que has recibido...
a) ¢Qué caracteristicas personales del emisor identificas en la carta recibida? ¢ Cémo se expresa?
¢Qué términos utiliza? ¢ Cual es su historia personal?
b) ¢Puedes identificarte con lo que el emisor te relata, por qué?
c) ¢éQué elementos crees tu que hacen de la carta que has recibido un relato creible?
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Anexo V - Obj: Vincular, mediante la visualizacién de un video testimonial, la experiencia de los estudiantes con las experiencias de un

personaje.

L.
a)

b)

éRecuerdas cuando tratamos el tema de la identidad? Redacta, segun lo tratado en aquella sesidn, lo que rescatas del tema.

Identidad para mi
es:

Luego, compara tu definicion con la de tu compafiero de banco y complementen respuestas.

tatatadala e DL L L LD L LD L L e L L td

Video documental entrevista a Pedro Lemebel:
http://vimeo.com/elotro/trazo-mi-ciudad-pedro-

lemebel
Durante la visualizacién del video puedes tomar apuntes de los
aspectos mas importantes que se traten en él, con el fin de no olvidar

informacién y hacer méas facil el recordarla.

Responde las siguientes preguntas en tu
cuaderno:

Defina un perfil de Pedro Lemebel (en base a
su personalidad y los datos que se exponen
en el video).

éPor qué para Pedro Lemebel es importante
el género crénica?

¢Qué reflexiones del personaje te llamaron
la atencion? ¢Por qué?

Explica qué representa o significa para Pedro
Lemebel usar tacones.

Para ti, ¢Qué importancia tiene, o, como te
representa tu ropa?

Menciona los lugares donde se realizé el
documental. ¢Qué importancia tienen para
Pedro Lemebel?

¢Qué importancia tienen o cémo te
representan a ti ciertos lugares de la ciudad?
(menciona dos lugares)

¢Qué te produce a ti que el mismo
protagonista cuente su historia personal y
que no sea contada a través de
intermediarios? Relaciona tu respuesta con
la definicién de identidad.

Para conocer mas de Pedro Lemebel, puedes ingresar a:
http://www.memoriachilena.cl/temas/index.asp?id_ut=pedrole

mebel%281955-%29

Y para ver mas documentales de “Trazo mi ciudad” ingresa a:
http://www.trazomiciudad.cl
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Pedro Mardones Lemebel,
hijo de Pedro y Violeta, nacié en
' 1955, literalmente en la orilla del
Zanjon de La Aguada. Vivid en
medio del barro hasta que, a
mediados de la década siguiente, su
familia se mudé a un conjunto de
viviendas sociales en avenida

Departamental.

En ese medio, en el cual los nifios tenian limitado acceso a la
educacidn, ingresé a un liceo industrial, posteriormente,
curso6 estudios en la Universidad de Chile, de donde egreso
con un titulo de profesor de Artes Plasticas.

Sus primeros acercamientos sistematicos a la literatura
ocurrieron en un taller literario a comienzos de los ochenta,
donde empez6 a escribir cuentos. También particip6 en
algunos concursos menores, como el organizado por la Caja
de Compensacion Javiera Carrera, donde obtuvo un premio
por su cuento “Porque el tiempo esta cerca”, publicado en
una antologia de 1983. El autor tenia entonces 26 afios y
trabajaba como profesor de Artes Plasticas en dos liceos, de
los cuales fue despedido ese mismo afio, presumiblemente
por su apariencia, ya que no hacia mucho esfuerzo por
disimular su homosexualidad. Después de esa experiencia
no volvié a hacer clases y decidié concentrarse en los
talleres de escritura. Alli fue forjando redes intelectuales,
politicas y afectivas, principalmente con escritoras
feministas y de izquierda como Pia Barros, Raquel Olea,
Diamela Eltit y Nelly Richard, quienes lo acogieron y
vincularon a instituciones que estaban a medio camino
entre la cultura marginal de resistencia a la dictadura y la
academia oficial.

En algin momento indeterminado de aquellos afios
revueltos, la vida artistica de Pedro Mardones Lemebel
tomo un giro sorprendente. Pasé del anonimato literario a la
performance artistica, al formar junto al poeta Francisco
Casas el duio “Las Yeguas del Apocalipsis”, que se caracteriz6
por irrumpir de manera sorpresiva y provocadora en
lanzamientos de libros y exposiciones de arte,
transformandose a poco andar en un mito de la
contracultura. Para esa misma época, Pedro adoptd
exclusivamente su apellido materno, dejando atras el
nombre con el que habia firmado sus primeros trabajos
literarios. De este modo fue dejando atras al personaje
teatral, para consolidarse definitivamente como escritor.
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http://www.trazomiciudad.cl/

YO PRESENTO MI BARRIO

I11. Realiza una breve narracion en la que relates como es tu barrio. Para esto, puedes considerar lo siguiente:
a) ¢éQuiénes son importantes en mi barrio y por qué?
b) ¢éQué relacion tienen conmigo?
c) ¢Cual es milugar favorito de mi barrio? ¢Por qué?
d) ¢éQué hitos importantes han ocurrido en mi barrio?
e) ¢(Tienes alguna anécdota con respecto a este lugar?

_——

Para reflexionar:
e  (Qué diferencias y semejanzas encontramos en los relatos leidos con el relato que hace Lemebel en el documental?
e (Esellenguaje, acaso, un arma que nos permite expresarnos, pero, a la vez, representarnos como personas?
e (En qué se diferencia el lenguaje que yo utilizo con el lenguaje de Lemebel?
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Anexo VI - Obj: Aproximar el tema de la identidad presente en los testimonios, a la realidad y experiencia de los estudiantes.

A continuacion, se te presentara una cronica del escritor chileno Pedro
lemebel. En esta, se desarrollara el tema de las “barras bravas”.
Recuerda que siempre debemos plantearnos un objetivo de lectura. Si
el profesor no te propone ninguno, puedes hacerte las siguientes
preguntas que orientaran tu lectura:

¢ Qué es una cronica?
La cronica es una obra literaria que
consiste en la compilacién de hechos
histéricos  narrados en  orden
cronoldgico. La palabra crénica viene
del latin chronica, que a su vez se
deriva del griego kronika biblios, es
decir, libros que siguen el orden del
tiempo. En la crénica, los hechos se
relatan segln el orden temporal en que

|
|
|
|
|
|
|
|
¢ Conoces el surgimiento de las barras bravas? I
|
I sucedieron, a menudo por testigos
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|

¢Eres adherente de algun equipo de futbol?

presenciales 0 contemporaneos, ya sea
en primera o en tercera persona.

La cronica se desenvuelve en un
lenguaje simple, directo, muy personal.
Suele desarrollar un lenguaje literario
con uso reiterativo de adjetivos para
hacer énfasis en las descripciones.
Emplea verbos de accién y presenta
referencias de espacio y tiempo.

La respuesta a estas preguntas podria darte una pauta para proponerte un
objetivo de lectura. Como por ejemplo: Ya que no conozco como surgen
las barras bravas, mi objetivo de lectura sera conocer el surgimiento y
desarrollo de las barras bravas.

Las Barras Bravas
(Extracto)

TE QUIERO ALBO, TE LLEVO EN EL CORAZON"

La Garra Blanca parte como tal hacia fines de los ochenta, pero fue en el 85
cuando diversos desajustes al interior de la barra oficial de Colo Colo, que por
entonces se llamaba "Quién es Chile", provocan la divisidén de los hinchas, al
parecer por desacuerdos generacionales. "Fue algo que se venia dando de a poco.
En el grupo juvenil éramos como cincuenta. Digo entre comillas, porque a los de
poca edad no nos tomaban en cuenta. Y como no podiamos participar en los carretes
que hacian ellos, nos marginaban. Y dentro de esos marginados notédbamos lideres
como el guatdn Jano, un compadre al que le gustaba decir garabatos y rompia con
las reglas. Siempre tenia problemas con la directiva, hasta que un dia lo echaron
porque insultdé a un dirigente, y al prbéximo partido é1 se puso al medio de la

cabecera norte del Estadio
Nacional, cantando solo, vy
nosotros lo seguimos. Ahi empezd
todo". ©°

Este primer grupo de chicos
rebeldes, entre los que estaban el
Snoopy, el Angel y el Samuel, por
cierto también tenian otras formas
de celebracién deportiva que se
diferenciaba de las aburridas
tardes del estadio en la barra
tradicional. Por ahi corria una
caja de vino, més alld humeaba un
pito de marihuana, alguno gritaba
"Muera Pinochet", incorporando la
contingencia politica a la
consigna deportiva, y este loco
desenfado fue creciendo hasta opacar la antigua barra, gque desaparecidé en el
protagonismo noticioso de la Garra Blanca, nombre gque tomaron usando como

83 Entrevista diario Las Gltimas noticias, 23 de marzo de 1997.
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referencia La Garra Negra del equipo Corinthian de Brasil. El1 resto se fue dando
solo. Fueron perfildndose como movilizacidén colectiva de Jdévenes que llegd a
juntar 20 mil personas adherentes a la consigna "Te quiero albo, te llevo en el

corazédn". Lo de albo viene del color blanco de la camiseta usada por el Colo Colo,
contradiciendo irdénicamente la propaganda de barbarie negra que cargan por los
constantes desastres que ocurren después de cada partido. Graderias ardiendo,

miles de palos, piedras y botellas que llueven en la cancha, decenas de autos con
los parabrisas rotos, declaraciones por TV de los dirigentes del equipo culpando
al extremismo izquierdista que infiltrdé el sano corazdn deportivo de los hinchas,

el intendente de Santiago diciendo que el Colo Colo deberia hacerse cargo de las

millonarias cuentas por dafios y perjuicios, pero 1los dirigentes del club
contestan que no se hacen cargo porque la Garra Blanca opera mads alla de los
limites de su control. No los reconocen como barra oficial, més bien fueron
expulsados de la hinchada que sigue al equipo. Entonces el enamorado fervor de
los chicos garreros es un sentimiento huérfano que va por ahi con sus desmanes,

es una fidelidad ndémada que se resiste porfiadamente al empadronamiento que
propone la Ley de Violencia en los Estadios. A cambio, ellos se relUnen
clandestinamente en bares de Dbarrios a planificar sus acciones. Ahi en el
entierrado paisaje de la cancha pobre que los vio nacer, organizan su estrategia
de moverse en grupos fraccionados que se arman en cada barrio de Santiago: Los
Killers, Los Incansables (..) Los Revolucionalbos, Los Gangster's de Cerro Navia
(..) E1l tema del empadronamiento de las barras fue una larga polémica (..); se les
ofrecian todo tipo de regalos y garantias; materiales para renovar los antiguos
lienzos maltratados en la lucha urbana, nuevos bombos para renovar el tam-tam que
resuena como el corazén al centro de las Barras Bravas, un lugar Dbien
identificado que sirviera de secretaria de los hinchas, apoyo econdémico para
futuros proyectos, etc. "Como si fuéramos nifios nos ofrecian juguetes por nuestra
libertad", dice Eric de la Garra Blanca, agregando que nunca aceptaron ser parte
de ese chantaje. Total en todos estos afios de clandestinidad, la Garra aprendid a
moverse con sus escasos medios, juntando las monedas para reparar el bombo que se
rompié, huyendo de la policia, armando tocatas de grupos rock heavy metal
solidarios con la barra, preparando fiestas y sacar la revista "Garra Blanca", la
voz auténtica del alma garrera. Una publicacién que lleva tres nuUmeros, con un
tiraje de tres mil ejemplares en papel couché, fotos a color, cuidada impresién,

con el minimo avisaje a un costo de seis millones que salen ¢quién sabe de dénde?
Seguro de cualquier movida pirata que manejan los chicos del borde, cualquiera,

incluyendo saqueos y otros traspasos delictuales, menos vender el alma al mercado.
Aunque en una ocasidén aceptaron que Millet les financiara un lienzo gigante de
cincuenta metros. A cambio, debian poner la propaganda a los costados, pero ellos
dejaron sélo la consigna barrista y eliminaron la propaganda con la excusa que
los pacos habian roto esa parte.

<< MAS QUE LA PATRIA, MAS QUE LA MADRE, MAS QUE UNA RELIGION >>

(..) Al igual que todos los 11 de
septiembre, cuando se conmemora

el golpe militar, vy las
agrupaciones de detenidos
desaparecidos, o ejecutados
politicos marchan hasta el
cementerio, las Barras Bravas

son infaltables en el largo
cortejo que <cruza la ciudad
enarbolando banderas rojas,
pancartas politicas y las fotos
de los detenidos desaparecidos

prendidas al pecho de las madres
huérfanas que perdieron a sus hijos. En este ritual de la memoria, los chicos
barristas aportan su rebelidén callejera cuando los escuadrones de policias atacan
la marcha con sus gases lacrimbégenos. Ante tal provocacién las dos barras se unen
para contratacar a la represién. Y en el caos que provoca esta violencia
uniformada, a veces los duros chicos barristas ayudan a las sefioras que en la
confusiédn han perdido un =zapato. Ellos forman un escudo de contencién en el
Memorial (Monumento a los Detenidos Desaparecidos), para proteger a mujeres y
nifios del ataque policial, que afio a afio Jjustifica un vocero del gobierno
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declarando que "Carabineros actud en legitima defensa". Por cierto, estas excusas
hacen reir a los chicos barristas que en la refriega acenttan los piedrazos
contra la hipocresia oficial. En una oportunidad, cerca del cementerio, se
encontraron con una tienda de zapatos Hush-Puppies, un calzado para ricos por su
alto precio, inalcanzable para los jdévenes pobres. Ellos no lo pensaron dos veces
y saquearon el lugar dejando en la vitrina sus gastados =zapatos rotos. En otra
oportunidad, cuando regresaban de un partido realizado fuera de Santiago,
aburridos del sopor del tren, decidieron descarrilar el Ultimo vagbédn donde se
encontraban. Y el tren siguid sin percatarse que sus revoltosos pasajeros habian
tomado otro rumbo. Tal vez para huir del ordenamiento que dirige el trénsito
vehicular. Tal vez para ser dueflos por unica vez de un tren real. "Ellos, que de
nifios sofiaron con el trencito eléctrico, juguete de la infancia rica, por esa vez
tuvieron un tren de verdad, para irse a Disney-World o a Woodstock alejandose de
los tierrales secos de la pobla, de la ley pisando los talones vy siempre
arrancando, toda la vida en apuros de colegio, céarcel y hospital"“.

Pero como ellos acostumbran escupir sus broncas, con mucho ruido de consignas,
aullidos de trutrucas y violento metal rock, el concierto llamado Festival de
Resistencia Mapuche, congregd bandas rockeras de Chile y Argentina que pusieron
su estruendo musical junto a la causa de los pueblos precolombinos. Alli estuvo
A.N.I.M.A.L., Fiskales, Panteras Negras, Los Miserables guitarreando su lenguaje

tribal junto al discurso de Aucan Huilcamédn, voz del Consejo de Todas las Tierras.

Lo recaudado en las entradas fue en beneficio de esta agrupacidén. De esta manera
los chicos barristas irradian su politica de agresidén compliciténdose con otras
causas minoritarias. Y ellos ponen su corazdén resentido junto a las victimas del
atropello neoliberal. El1 resto, soltar amarras de pasidén y seguir al equipo donde
vaya, como sea, juntando las monedas y contratando un bus que sale de Santiago
tambaledndose con tanto ebrio que canta con lagrimas en los ojos "Yo naci en un
barrio de fonolitas y cartén, yo fumé marihuana y tuve un amor. Muchas veces fui
preso y muchas veces rompi la voz. Ahora en democracia todas las cosas siguen
igual, nos preguntamos hasta cuédndo vamos a aguantar. Ahora que soy de abajo he
comprendido la situacidén, hay sélo dos caminos: ser bullanguero y revolucién"®.

I. Realiza una ficha completa con las caracteristicas de la Barra Brava que describe Lemebel. (Para esto puedes
considerar: ¢qué musica escuchan? équé actos realizan? écudles son los intereses y motivaciones de sus

integrantes?). Luego, comparala con tu compafiero de banco para complementar respuestas.

I Luego de esto reflexiona: ¢COmo han evolucionado hasta hoy estas barras bravas? ¢Como son los jévenes que
las integran en la actualidad? (te seria de mucha ayuda realizar un cuadro comparativo de caracteristicas, para

luego justificarlas).

IIl. ¢Qué caracteristicas de las barras bravas se han mantenido hasta nuestros dias? ¢Por qué crees que se han

mantenido?

\A ¢éEres fandtico de algun equipo de futbol? Si es asi, ¢Qué tipo de fandtico eres? Y si no es asi, ide qué eres

fanatico (algun hobbie, interés en particular)? ¢ COmo demuestras tu fanatismo?

¢A cudl corresponde el texto anterior? El texto describe y da una secuencia de acontecimientos, entonces, entendiendo esto, podemos
plantearnos como objetivo de lectura conocer como ocurren dichos acontecimientos, o conocer lo descrito para caracterizarlo, etc.

¢Qué pasa si no resolvi mi objetivo de lectura? El autor Emilio Sanchez propone lo siguiente:

Concebir texto como:

Una respuesta a un problema.

Una explicacion y una argumentacion de una tesis.

Un contraste o una analogia entre dos o mas fendmenos.
Una descripcion.

Una secuencia de acontecimientos.

% Pedro Lemebel, La esquina es mi corazén (crénica urbana), Editorial Seix Barral, 2001
% Himno de Los de Abajo (con musica del <<venceremos>>), P4gina Abierta, 2 de febrero de 1992

174




Anexo VII- Obj: Aplican los conocimientos adquiridos sobre el tema del testimonio, en la produccién de textos de intencion
literaria, en los que expongan y expresen, fundadamente sus ideas personales, experiencias, opiniones y puntos de vista.

Para ti ({Qué es la Experiencia?

Mi Experiencia, Mi Verdad

. , . . Definela:
(Qué es la Experiencia?

Circunstancia o

acontecimiento vivido por
una persona.

¢Coémo definirias la Verdad? éQUé es la Verdad?

Conformidad de lo que se dice

con lo que se siente o se

piensa.
Anota:

* Segun la Real Academia.

Como ya hemos visto en clases anteriores la Experiencia y la Verdad contribuyen
a la creacion del TESTOMINIO.

IMPORTANTE: Cualquier persona puede escribir su propio testimonio. Tu también puedes. Solo
debes reflexionar sobre tu vida, tu entorno, tu familia, tus amigos, tu pais, tu cuidad, tu escuela.
Cualquier circunstancia sirve para crear un relato. Por lo mismo, quiero compartir contigo varios

textos gque relatan algun tipo de experiencia.
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II.- Para leer y comprender mejer establece tus propios objetivos de lectura. Anoétalos.

1.-
2.-
3.-

[II.- Cuando termines la lectura no olvides anotar aqui si se cumplieron tus objetivos. La
idea es que reflexiones y construyas una autoevaluacion del proceso de lectura, a partir de
|

0s objetivos sefialados anteriormente.

IV.- A modo de resumen comenta de qué trata cada texto. No olvides considerar las ideas
principales de cada parrafo y luego las secundarias. Al considerarlas e identificarlas te dara
s cuenta que es mas facil comprender el relato.

Cuenta con tus propias palabras: “Testimonio De Cuenta con tus propias palabras: “La arqueologia
Un Prisionero De La Dictadura”. de la pobreza, Zanjon de la Aguada”.

Cuenta con tus propias palabras: ““La noche de
Tlatelolco” .
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Testimonio De Un Prisionero De La

Dictadura
El 24 de Septiembre de 1973, siendo
aproximadamente las 17  horas y

encontrandome en el desempefio de mis
funciones administrativas en la entonces Caja
de Prevision de los Carabineros de Chile, hoy
Direccion de Prevision de Carabineros de
Chile, una patrulla de carabineros, al mando
de un oficial quien se identificé como capitian
Villarroel, procedi6 a detenerme, y me llevé a
un vehiculo policial dirigiéndose a la 3ra
Comisaria de Carabineros ubicada en calles
San Pablo y Teatinos, Santiago.

Alli, el capitan Villarroel y sus subalternos,
apuntando con sus armas, me forzaron a
permanecer contra una pared, con los brazos
en alto y las piernas abiertas al méximo,
gritando, entre insultos y epitetos ofensivos,
que yo era prisionero de ellos. En esa posicion
me tuvieron un tiempo bastante prolongado y
bajo constante mal trato de palabra, para lo
cual los policias se alternaban
consecutivamente.

Posteriormente, me condujeron a la sala de
guardia, en donde el capitin y dos de sus
subalternos, a puertas cerradas, descargaron
sobre mi, trato inhumano, degradante y
humillante, tanto fisico como verbal. En
medio de tal ataque, el oficial me despoj6 de
mis documentos y me acus6 de delincuente
peligroso, activista politico, extremista y
agitador profesional, descargando golpes, él y
sus  subalternos, sobre mi cuerpo,
especialmente en la region del cuello, espalda
y cintura. Asimismo, el capitan Villarroel me
acus6 de ser el encargado de asesinar a los
oficiales de carabineros segin el plan Z del
Gobierno derrocado. A continuacién, me
forz6 a ponerme de rodillas, con las manos
tras la nuca; saco su pistola y pasando bala la
encafion6 sobre mi cabeza diciendo y
sonriendo sddicamente que iba a matarme ahi
mismo. Luego, guard6 la pistola y dijo que
mejor iba a mandarme al Estadio Nacional
para que me mataran los militares.

LANDY AURELIO GRANDON LEON
Si quieres seguir leyendo solo busca

http://www.memoriayjusticia.cl/espanol/sp_memoria-
landygrandon.htm

< __________________________________

Primer acto: )
LA ARQUEOLOGIA DE LA POBREZA

Zanjon de la Aguada (Cronica en tres actos).

Pedro Lemebel.

Y si uno cuenta que vio la primera luz del
mundo en el Zanjon de la Aguada, éa quién le
interesa? ¢A quién le importa? Menos a los que
confunden ese nombre con el de una novela
costumbrista. Mas adn a los que no saben, ni sabran
nunca, qué fue ese piojal de la pobreza chilena.
Seguramente incomparable con cualquier toma de
terrenos, campamento o poblacion picante de los
alrededores del actual Gran Santiago. Pero el
Zanjon, mas que ser un mito de la sociologia
poblacional, fue un callejon aledafio al fatidico canal
que lleva el mismo nombre. Una ribera de ciénaga
donde a fines de los afios cuarenta se fueron
instalando unas tablas, unas fonolas, unos cartones,
y de un dia para otro las viviendas estaban listas.
Como por arte de magia aparecia un ranchal en
cualquier parte, como si fueran hongos que por
milagro brotan después de la lluvia, florecian entre
las basuras las precarias casuchas que recibieron el
nombre de callampas por la instantdnea forma de
tomarse un sitio clandestino en el opaco lodazal de

la patria.

Y como siempre el asunto de la vivienda ha
sido una excursion aventurera para los desposeidos,
aun mas en ese tiempo, cuando emigraban familias
enteras desde el norte y sur del pais hasta la capital
en busca de mejores horizontes, tratando de
encontrar un pedazo de suelo donde plantar sus
banderas de allegados. Pero ese no fue el caso de mi
familia, que desde siempre habit6 en Santiago,

traficando su pellejo pasar en piezas de conventillo y

barrios grises que rondan al antiguo centro. Pero un dia cualquiera llegaba el desalojo; los pacos

tiraban a la calle las cuatro mugres, el somier con patas, la mesa coja, la cocina a parafina y unas
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cuantas cajas que contenian mi herencia familiar. Y tal vez alguien nos dijo que existia el Zanjon y
para no quedarnos a la intemperie, llegamos a esas playas inmundas donde los nifios corrian junto a
los perros persiguiendo guarenes. Y la cosa fue tan simple, tan rapida, que por unos pesos nos
vendieron una muralla, ni siquiera un metro de terreno, solo era un muro de adobes que mi abuela
comprd en ese lugar. Y a partir de ese solido barro, fue armando el nido garufa que en pleno
invierno cobij6é mi nifiez y le dio alero a mi nudcleo parental. A partir de esa muralla que como una
bambalina cinematografica se convirtié en el frontis de mi primer domicilio, mi abuela le puso un
techo de fonolas y un encatrado de palos que confeccionaron la arquitectura pifiufla de mi palacio
infantil. Pero a diferencia de mis vecinos, la fachada entumida de mi casa tenia cara de casa, por lo
menos desde el callejon parecia casa, con su ventana y su puerta, que al abrirla, mostraba un
escampado, no tenia piezas, solamente el fondo abierto del eriazo donde el viento frio del amanecer

entraba y salia como Pedro por su casa.

Pareciera que en la evocacion de aquel ayer, la tiritona manana infantil hubiera tatuado con
hielo seco la piel de mis recuerdos. Aun asi, bajo ese paraguas del alma proleta, me envolvi6 el
arrullo tibio de la templanza materna. En ese revoltijo de olores podridos y humos de aserrin,

«aprendi todo lo bueno y supe de todo lo malo», conoci la nobleza de la mano humilde y pinté mi

Primera cronica con los colores del barro que arremolinaba la leche turbia de aquel Zanjon.

Mi papa toda la vida se
la pasa diciéndome que él fue
muy buen hijo y eso..
Entonces yo me pongo a
pensar: iCaray!, ¢qué, yo soy
un ser raro o neurotico, o
qué? En su afan de crearnos
arquetipos, los adultos nos
presentan  unas  formas
abstractas totalmente
perfectas y, izas!, se corta la
comunicacién. Yo me pongo a
pensar: Caray, mi jefe, segiin
él, todo lo hizo bien, y yo,
segin él, todo lo hago mal.
Por eso yo tengo mala
comunicaciébn con mi papa
por mis que lo intento.
Cuando mi jefe empieza con
su "Yo, a tu edad..." y las
arafias, me dan ganas de
echarme a dormir.

Gustavo Gordillo, del CNH
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Yo empecé a trabajar en el Movimiento a partir de agosto. Me
hice amigo del representante de la Vocacional 7 ante el CNH ) me
nombraron jefe de una brigada de dieciséis chavos: diez hombres y seis
mujeres: la brigada "Che Guevara", una brigada a toda madre. Haciamos
pintas, mitines relAmpago, recolectibamos dinero en los camiones, en la
calle, en los mercados. Ya pocas veces estaba en la Vocacional , siempre
fuera, de brigada. No, yo no soy estudiante, pero soy joven; era yo
comerciante, vendia ropa, pero me atrajo mucho el Movimiento Estudiantil,
su pliego petitorio, la posibilidad de que cesara la represion policiaca y la
arbitrariedad en que vivimos todos. La primera vez que hicimos un mitin
fue en el mercado grande de Tacuba. Logramos juntar tres mil personas y
como enfrente est4 la
delegacién fuimos atacados por los policias y todos los comerciantes se
encargaron de repeler el ataque con palos y piedras, jitomatazos y
romanitazos (la romanita es una lechuga]. Esto nos emocioné un chorro.

Antonio Careaga Garcia, vendedor de ropa

* Extractos de la obra Elena Poniatowska LA NOCHE DE TLATELOLCO
Testimonios de historia oral.

*



V.- Si ya terminaste los item anteriores (1-2-3-4). Establece un posible plan de redaccién
para que puedas escribir tu propio relato. Pero antes es importante sefialar:

1.- Un tema: (recuerda que los textos anteriores relataban diversos temas, por lo tanto, cualquier tema
sirve para relatar una experiencia).

2.— Establece objetivos: (qué pretende lograr con mi escritura, como por ejemplo sensibilizar a la

audiencia, denunciar un hecho, contar una anécdota con una finalidad valérica, etc.)

3.- Establece las ideas principales de la futura narracién: (recuerda que éstas nacen a partir de la

definicion del tema)

179




Anexo VIII- Obj: Aplican los conocimientos adquiridos sobre el tema del testimonio, en la produccion de textos de
intencion literaria, en los que expongan y expresen, fundadamente sus ideas personales, experiencias, opiniones y puntos

PR D

Como escribir TU testimonio.

Recordemos las CARACTERISTICAS del AL REDACTAR un texto debemos:
Relato Testimonial:

- reflexiona sobre el tema

. - integra tus propios conocimientos
* Un relato en primera persona g prop

* Lo que se dice es un elemento de pruebay en el escrito
contribuye a establecer una verdad - establecer la audiencia
* Las subjetividades se tornan protagonistas

* La experiencia se contribuye una verdad )
irrefutable secundarias

- establecer ideas principales y

- crear una meta para la redaccion

- autoevaluar si responde a nuestros
objetivos

- supervisar la marcha del proceso

SIGUE ESTOS PASOS
@ rEEEEEEEEEEEEEEEEE AN EEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEENEEENEEEEEEEEEENEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEE >

1. Lee algunos relatos: para que puedas familiarizarte con el tema lee algunos
relatos. También puedes pedirle a un familiar, un amigo, o quién tu quieras que te
ayude, contdndote un poco de su vida para que te hagas una idea de lo que puede
ser un relato. Aunque no tienes que copiar ninguno de estos estilos para escribir
tus memorias, te pueden dar muchas ideas de cdmo organizar tu historia y hacerla
interesante.

2. Establece las razones para escribir tu relato: piensa un momento cual
serd la finalidad de escribir. Lo haras para compartir tu experiencia, para
obsequiarla a tu familia, para saber mas de tu vida, para reflexionar sobre algo
trascendental que en algin momento viviste, para dejar un legado, o simplemente
porque quieres escribir.

3. Piensa quién o quiénes leeran tu relato: debes definir a quién ira dirigida
tu historia, por lo mismo, debes pensar en la redaccién (lenguaje forma, informal)
dependiendo la cercania que tengas con el publico, pero recuerda que debes ser
amigable con el lector y facilitar su tarea, independiente del camino que escojas,
debes lograr que se entienda a la perfeccidn lo que quieres escribir.
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Refresca la memoria: la mejor forma para decidir de lo qué voy a escribir es a
través de diversos recuerdos. Sino tienes dificultad con eso revisa cartas, mail,
fotos o cualquier medio que sirva para recordar (como hablar con tu familia o
amistades). La idea es que puedas recordar cosas importantes de tu vida para que
las puedas trasmitir.

Desarrolla el tema: debes escoger las ideas principales a escribir, no se trata
que simplemente cuentes tu historia de forma lineal, sino que, debes pensar
siempre en el sentido que quieres darle al relato. Es decir, lo que consideres mas
importante a contar como por ejemplo a partir de una anécdota, una desilusiéon, o
hablar sobre el amor, o puede ser la amistad. Como puedes imaginar existen
muchos enfoques para tu futura historia, solo debes decidir uno.

Organiza tu relato: al definir el tema central de la historia debes tomar otras
decisiones como el orden que le dards a la historia. Este puede ser comenzar
cronolégicamente, partir de la mitad o simplemente ordenar todas las ideas a
partir de diversos temas. Solo debes decidir una forma para comenzar a escribir.

Comienza a escribir: alomejor sentirds que al momento de abrir las
compuertas de la memoria te sientes impaciente por escribir, sino es asi, reldjate y
piensa con calma todo el trabaja realizado anteriormente y decide ser tU mismo,
escribe rapido y de forma natural. No te concentres en el estilo o la gramatica,
simplemente escribe, no dejes que tus inseguridades no te dejen escribir y te
impida contar tu historia. Solo concéntrate.

Al terminar de escribir edita tu relato: es importante corregir todos los
errores de redaccion y coherencia de tu trabajo para que tu trabajo sea claro y
legible. No dejes nada suelto, resuelve todas tus dudas. Sino sabes pide ayuda. La
idea que logres tener un trabajo limpio y ordenado.

Compartelo: si te interesa compartir tu trabajo hazlo, ya que es muy importante
el relato personal porque es Unico e irreproducible. Es muy importante trasmitir la
historia de generacién en generacion porque se puede plasmar en el tiempo
formas de pensar, vestir, de relacionarse unos con otras, épocas, espacios, tiempos
y muchas cosas mds. Que solamente tU conoces. Asi que decidete y comparte tu
trabajo.
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Anexo IX- Obj: Aplican los conocimientos adquiridos sobre el tema del testimonio, en la produccion de textos de intencién
literaria, en los que expongan y expresen, fundadamente sus ideas personales, experiencias, opiniones y puntos de vista.

Ajustes y aportes para tu plan de redaccion.

G e — — — — — — — — — — — — — —

Como vya te has dado cuenta en la clase anterior vya
comenzamos a definir el plan de redaccion y los primeros pasos. Para
una mayor organizacién y orden en tu trabajo (narracién) organiza
todos tus apuntes e ideas en esta pauta. Te servird para guiarte y
definir méas tu proyecto (relatar un testimonio).

1-

. Actividad 1. Senala tu objetivo

Cada estudiante debe confeccionar un * En las clases anteriores lo has mencionado
mas de una ocasion, pero aqui debes

relato que esté vinculada a reconstruir . e L
seleccionar el definitivo y escribirlo.

una experiencia, una verdad, un
testimonio.

El producto de la narracion deberd ser

relacionado con tu propia experiencia, en

relacién a un tema en especial (definir

personalmente).

Los productos de sus textos seran
expuestos frente al curso para dar cierre
a la Unidad I.
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Responde:
— - - .. PR

1- Logré reflejar en mi narracion experiencia y verdad
Para crear un TESTOMINIO

Sl) NO)
2- Determiné los objetivos de mi plan de redaccion

SI) NO)




lll. Criterios de Evaluacion. Revisa estos criterios, ya
qgue, deberan estar incluidos en tu trabajo.

IV. Criterios de realizacion. Considéralos en tu
trabajo porque el/la profesor revisara estos
puntos.

Escribe textos de intencién no literaria para expresarse,
narrar y describir una experiencia que le es cercana y
familiar.

Conoce y aplica los elementos que componen un
relato testimonial.

Desarrolla sus ideas en torno a un tema especifico
(central) de forma reflexiva, analitica y critica.

Recopilar informacion desde diferentes medios
(revistas, diarios, internet) a fin de conocer el
contexto (sociocultural, tecnoldgico e infraestructural)
a partir del tema seleccionado.

Utiliza recursos expresivos (retéricos, metaféricos, entre
otros) y cohesivos, mediante un vocabulario, variado,
preciso y pertinente al contenido.

Recopilar informacion sobre las experiencias
personales propias.

Presenta su texto de acuerdo al formato formal de una
narracion testimonial: introduccion, desarrollo y conclusion

Vincular y comparar las experiencias personales al
contexto seleccionado.

V. Plan de redaccion. Marca con una X tu respuesta.

Pasos Descripcion Sicumplo No cumplo

1 Lee algunos relatos

2 Establece las razones para escribir tu relato

3 Piensa quién o quiénes leeran tu relato

4 Refresca la memoria

5 Desarrolla el tema

6 Organiza tu relato

7 Comienza a escribir tu relato

8 Al terminar de escribir edita tu relato

8 Compartelo
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VI Coevaluacion

A tu compaiiero de banco pidele que lea el avance de tu trabajo. Luego de confeccionar las
etapas del proyecto intercAimbialas con tu compafiero para que puedan comentarlas y sacar
nuevas ideas para agregar a tu relato

Para aquellos que todavia tengan
dudas de cémo organizar su
escritura, observen el cuadro y
extraigan ideas para redactar una
introduccion, un desarrollo y una
conclusion.

a. Introduccioén

v Es la parte fundamental del texto, pues de ella depende que la obra sea o no
capaz de captar la atencion del lector.

Puedes escribir la introduccion a partir Ejemplos
de los siguientes pasos:
1- Plantear la situacién que se va a El otro dia cuando iba caminando
desarrollar. presencié un choque...
3- Presentar personajes. Estaba con mi mama cuando lo vi...
4- Presentar el entorno. Fue en la carretera mientras mi
madre manejaba...

b. Desarrollo ;Como puedo realizar un desarrollo?

Desarrolla los acontecimientos Ejemplos
planteados en la introduccion,
eligiendo la que mas estimes
conveniente (puedes usar mas de
una):

1- Causa - efecto Santiago es un lugar muy transitado por
automovilistas = por ende sera una ciudad
muy contaminada.
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2- Idea 1 - explicacion 1

Idea 2 - explicacion 2

En Santiago estara nublado = porque estamos
en invierno.

3- Delo general a lo particular

estudiante lee mucho.

4- Idea 1- ejemplo 1

Idea2- ejemplo?2

Los nifios juegan mucho en la plaza el otro
dia fui al parque y vi a muchos nifios jugando.

5- Lluvia de preguntas y sus
respuestas

;Cudl era el estado de animo de Maria?
(Por qué ella se sentia asi?
;Qué habra pasado para que ella se sintiese asi?

A los estudiantes le gusta leer 2> Pedro que es “
(Como seguird? “

6- Delo particular alo general Pedro, que es estudiante le gusta leer 2 a todos
los estudiantes le gusta leer

c. Conclusion.

Marcadores textuales que pueden ayudarte para hacer una conclusion:

e en conclusion
o para concluir
o para finalizar
o finalmente

e asipues

o en definitiva

Tipos de Descripcion Consejos:
conclusion
Conclusion- || Es un tipo de conclusion simple. Aqui 1-Resume tu desarrollo parrafo a
resumen puedes resumir y reflexionar en torno a parrafo extrayendo las ideas
las ideas principales que expusiste principales de él.
durante el desarrollo. Puedes formularla || 2- Coméntalas brevemente. Qué te
siguiendo la misma estructura del provocaron, cumplieron tus ideas el
desarrollo en forma breve, poniendo objetivo que te propusiste
énfasis en el cumplimiento o no de tu inicialmente.
objetivo de produccion.
Conclusion || Aqui en vez de resumir las ideas 1-Incluye las ideas que te gustaria
proposito principales puedes desarrollar ideas que || haber desarrollado, pero por diversos
quedaron pendientes en el desarrollo. motivos (proposito, tiempo,
Ademas puedes incluir comentarios extension etc.) no incluiste.
personales respecto al trabajo y a la 2- Incluye comentarios personales y
realizacion de este ordénalos de acuerdo a la estructura
del proyecto.
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Anexo X- Obi: Realizar una exnosicién de mi relato.

Primera etapa: preparacion.

- Ordenar mi material. ; Qué quiero decir? ;Coémo lo voy a decir? Organizar mi exposicion por escrito.

- Preparacion de ordenadores gréficos (esquemas, mapas, redes conceptuales) u otras figuras para apoyar
disertacion como fotografias, imagenes, cartulinas, power point, musica, etc. Aqui preparas el apoyo
visual, o audiovisual que pueda complementar tu exposicion.

- Preparacion de Pauta para la intervencion. Es decir, ¢En qué orden diré o mostraré lo que quiero
exponer?

Segunda etapa: presentacion.

- Introduccidn de la disertacion:
» Presentacion de informantes: ¢ Quién me ayudd a recopilar informacion? Si nadie lo hizo, me
salto este paso.
» Presentacion del tema: ¢De qué trata mi relato?
» Presentacion de objetivos que se propone el grupo: ¢Cual fue mi objetivo al escribir? ;Qué
queria lograr con ello?
» Presentacion de la organizacion del discurso: ¢Cémo organicé mi relato? ;Qué estructura tiene?

» Se expone.

> Se apoya en material audiovisual

» Consulta Pauta de intervencion

> Sintetiza brevemente su intervencion

- Conclusion:
» Sintesis de lo tratado
» Evaluacion de logros de objetivos planteados: ¢Logré mis objetivos?
» Cierre: ;COmo resumo mi presentacion?

I
1
I
I
1
I
I
1
I
I
1
I
I
1
I
I
1

- Desarrollo: :
1
I
I
1
I
I
1
I
I
1
I
I
1
I
]



i Qué se evaluara? @

Etapa de evaluacion de la disertacion. Criterios y descriptores: ‘@

A) RECURSOS DE APOYO: Son visuales/audibles, atractivos, correctos, completos, funcionales.

B) COHERENCIA DEL DISCURSO:

En la Introduccidn se presenta a: los expositores, el tema, la metodologia empleada, la organizacqn dela
disertacion. En el desarrollo: siguen criterio de organizacion del discurso, usan organizadores textuales
pertinentes.

En la Conclusion: sintetizan lo expuesto, usan organizadores de cierre.

C) INTERACCION CON LA AUDIENCIA: Los expositores promueven el didlogo con la audiencia; responden
consultas, etc.

D) EXPRESION ORAL: Usa expresiones fluidas, pronuncia correctamente, apoya con paralenguaje, tiene
independencia del texto.

E) MODALIZACION DEL DISCURSO: Ocupa modos enunciativos adecuados a la situacién, modaliza de acuerdo al
propésito explicativo del discurso, modaliza para atraer al auditor, valora el contenido del enunciado.

F) COHERENCIA DEL TEXTO PRODUCIDO: Reproduce un discurso organizado, aporta continuidad al discurso del
grupo.

G) ADECUACION A SITUACION: Considera variables culta y formal, ocupa vocabulario apropiado, ocupa
vocabulario variado.

H) COHESION TEXTUAL: Sustituye adecuadamente, repite adecuadamente, usa elisién necesaria, conecta al
servicio de la explicacién, Hay progresion sistematica en el texto.

I) DOMINIO DE CONTENIDO: Explica claramente los conceptos; manifiesta seguridad en sus aseveraciones;
ejemplifica, si es necesario.

A continuacion se te expone la pauta con que te evaluara la profesora.

PAUTA DE EVALUACION PARA LA PRESENTACION DE INFORME ORAL

Nombre del estudiante
Tema:

Fecha :

Puntaje ideal: __ puntos
Puntaje obtenido:

Nota :
INDICADORES CRITERIOS Y PUNTAJE
SOBRESALIENTE BUENO DEFICIENTE PUNTAJE
(___ puntos) (__puntos) (__ punto) OBTENIDO
CONTENIDO

RECURSOS DE APOYO (Ficha)

COHERENCIA DEL DISCURSO

TIEMPO DE LA PRESENTACION

INTERACCION CON LA
AUDIENCIA

EXPRESION ORAL

ADECUACION A SITUACION

COHESION TEXTUAL

DOMINIO DE CONTENIDO

TOTAL puntos:

CALIFICACION:
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Anexo XI- Obj: Confeccionar un diario Mural.

¢COMO HAGO UN DIARIO MURAL?

Un diario mural es un espacio que te permite exponer diferentes elementos de
interés general. Pueden ser fechas especiales, acontecimientos, reuniones, trabajos
destacas. Es un proyecto que resulta de mejor forma si se realiza en equipo.

e e e e e e e e e e e o
é¢Qué debo considerar para realizar | éQué sentido tiene el diario mural?
un diario mural? |

| e Debe increpar al lector, llamarle la

e (Quién es mi publico objetivo? | atencidn para que este se acerque
(profesores, estudiantes, etc.) I y lo lea.

e Cada cudanto se actualizara? | e Los contenidos tratados en el
(cada semana, a diario, | diario mural deben tener sentido
anualmente) I para el publico a quien estd

e Definir el género periodistico I dirigido. Los temas e intereses
(opinidn, noticias, I deben ser compartidos.
investigacion, etc.) I e Debe contener valores que

e Debe tener una presentacion | motiven a la comunidad lectora.

I

de los expositores y creadores
del diario mural.

e Seccidn de opinién de lo
expuesto.

e Informaciones varias, que
interesen a la comunidad.

e Puede poseer espacios de
humor.

e Lenguaje sencilloy
comprensible: Los textos no
pueden ser muy extensos, los
titulares deben ser grandes
para llamar la atencién desde
lejos, la tipografia debe ser
[lamativa y entendible.

e El mural debe estar a la altura
y vista de cualquiera que
ingrese al lugar.
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Anexo XIlI

I| En esta Unidad tua: ||

189

v" Reconociste el tema de la identidad como uno de los motivos

recurrentes de la literatura, especialmente en la
contemporanea.

Reconociste las diferentes formas discursivas en las que se
manifiesta el tema de la identidad con énfasis en el
testimonio.

Reconociste e identificaste el testimonio como género
discursivo.

Reflexionaste acerca del sentido que el testimonio tiene en
los procesos de formacion personal y de conocimiento de si
mismos.

Estableciste relaciones entre sus propias experiencias y las
distintas representaciones del tema de la identidad.

Produjiste textos testimoniales en el que manifestaste tu
propia experiencia como verdadera e importante.

POR LO TANTO AHORA ESTAS CAPACITADO PARA
DESARROLLAR LA SIGUIENTE EVALUACION.



EVALUACION UNIDAD I: MI IDENTIDAD PERSONAL COMO SIMBOLO DE
DIFERENCIACION.
Nombre:
Curso:
Ptje. Real: Ptje. Obtenido: Nota:

ITEM L. A partir de las clases anteriores y de las lecturas realizadas en ellas:
Lee atentamente las preguntas que siguen a continuacion y marca la alternativa
que tu consideras correcta.

1. En términos de complejidad, ya sea en los ambitos politicos,
sociales 0 econdmicos, la conclusion mas certera del Siglo XX
es:

a- Que fue un siglo de mucha prosperidad cientifica y econémica.

b- Que fue el siglo mas violento de la historia humana, y acabé con los
grandes ideales que prevalecian por entonces.

c- El principio de racionalidad absoluta y las ideas de progreso fueron
suficientes para el buen desarrollo politico, social y econémico de los
paises.

d- El avance cientifico que surgié durante el periodo configur¢ el Siglo
XX como uno de los tiempos mas beneficiosos para la poblacién
humana.

2. Los fendmenos mas significativos del periodo son:

a- El inicio de la primera Guerra mundial en 1914 y la cantidad de
muertes violentas ocurridas en la primera mitad del siglo XX.

b- La democratizacion del conocimiento, el avance progresista y las
ideas de felicidad.

c- La posibilidad de ordenar y comprender el mundo como un todo, en
pos de una verdad universal.

d- El resurgimiento de manifestaciones literarias de la época clasica en
pos de mantener las ideas de los grandes estudiosos de la literatura
a través de una vuelta a los inicios.

3. En el ambito literario surgen una serie de manifestaciones
artisticas que se caracterizan por una serie de rupturas que
describiremos a continuacién. Selecciona la alternativa que no
cumpla con los elementos antes dichos.
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Representacion subjetiva del tiempo.

El mundo ya no se puede abarcar como una totalidad, por lo tanto
este es fragmentado.

El mundo solo puede ser comprendido a través de la conciencia del
sujeto.

El tiempo de la narracién es ordenado por los hechos cronolégicos
de la historia y la subjetividad de los personajes pasa a segundo
plano.

A partir de la segunda mitad del siglo XX surge el interés por el
estudio de nuevas manifestaciones literarias, estas se han
denominado como géneros referenciales y son basicamente:

La novela, el drama y la lirica.

Las cartas, diarios intimos, autobiografias.

El teatro y la representaciones audiovisuales
AyB.

ITEM I

Hemos sefialado a lo largo de esta Unidad que un cambio
significativo en la literatura contemporanea esta relacionado
con la variedad de voces narrativas que surgen en el periodo y
el predominio de la primera persona como protagonista de las
narraciones.

De acuerdo a lo que hemos revisado en clases, menciona tres
obras en las que se manifieste estas caracteristicas.

1
2
3

(Como definirias el concepto de identidad a partir de lo
revisado en clases, y a partir de tus experiencias vividas?




3. Armando quiere analizar su proceso identitario y para ello
desea confeccionar un autorretrato. Menciona los elementos
que deberia considerar Armando, a la hora de comenzar.

ITEMIV.

Lee atentamente los siguientes enunciados y responde verdadero o
falso segun corresponda. No olvides justificar todas las respuestas
que consideres falsas.

El diario intimo es un mensaje que se envia a otra persona y se
utiliza como medio de comunicaciéon cuando el emisor y el receptor se
encuentran separados por grandes distancias.

Dentro de los géneros referenciales se encuentran discursos
narrativos como lo son: la carta, la autobiografia, el testimonio, y el diario
intimo.

El testimonio es una narracién escrita u hablada en primera
persona, de una experiencia particular. Esa experiencia la define el propio
hablante, ya que son de caracter personal y por lo tanto, subjetivas.

La estructura basica del género epistolar es: Encabezamiento,
saludo y despedida.

La crénica es una obra literaria que consiste en la compilaciéon
de hechos histdricos narrados en orden cronolégico.

El concepto de experiencia se define como la conformidad de lo
que se dice, con lo que se siente y se piensa.
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Anexo XIII

(QUE ES UNA DICTADURA?

La dictadura es una forma de gobierno
autoritario que se hace del poder, no por el voto
de los ciudadanos, sino por el uso de la fuerza,
que impone su mandato al margen de las leyes
constitutivas y por encima de la voluntad
popular, argumentando el interés o necesidad
nacional. Concentra el poder absoluto,
controlando los tres poderes del Estado: el
legislativo, el ejecutivo y el judicial. Aunque
muchos dictadores han detentado el titulo de
Presidente, con el propoésito de aparentar una
legitimidad que no poseian, han gobernado con
poderes extraordinarios, y no constitucionales, o
de facto, degenerando con facilidad en
regimenes despoéticos y tirdnicos a menudo
violentos.

Los dictadores pueden alcanzar el poder en
formas muy variadas. Una forma, muy comudn en
el pasado de Latinoamérica, es que el dictador
llega al poder tras un golpe de estado militar y
queda posteriormente sostenido en su cargo por
el Ejército; elimina la democracia, cierra el
congreso o parlamento; y prohibe las elecciones
de los representantes del pueblo, que en
democracia se hacen periédicamente.

Entre 1964 y 1984 casi todos los paises de la
Regiéon estaban dirigidos por Regimenes
Militares, excepto: México, Cuba y Costa Rica.
Como puedes observar, Chile no fue la excepcion.
El 11 de Septiembre de 1973 el gobierno
constitucional del Presidente Salvador Allende es
derrocado por un golpe de Estado, dirigido por
una Junta Militar del Ejército, la Marina, la Fuerza
Aérea y los Carabineros de Chile. El general del
Ejército Augusto Pinochet asume el poder. Las
consecuencias de este Golpe de Estado son
determinantes para nuestro pais en todo aspecto.
Somos parte del Siglo mas sangriento de la
historia en el cual se violaron todas las libertades
y todos los derechos humanos posibles.
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AVERIGUA QUE SUCEDIO EN LOS PAISES
QUE NO HUBO REGIMENES MILITARES Y
COMPARTELO CON TUS COMPANEROS.



Anexo XIV

Obj: 1. Reflexionar en torno a la pelicula Machuca, vinculandola con la actualidad a través de sus personajes.
2. Reflexionar acerca de las problematicas en torno a la identidad cultural y subalternidad, y exponer mi propio relato.

A

e vy
T B oy s s S

Reconocimientos:
° Seleccidn Festival de Cannes

Mejor Pelicula voto popular de la audiencia
®  Festivales de Vancouver, Canada.
e  Festival de Portland, EE.UU.
e  Festival de Filadelfia, EE.UU.

¢Quieres ver la pelicula otra vez? Ingresa a
https://www.youtube.com/watch?v=ul7JOCLz cE

Machuca

Machuca es una pelicula chilena escrita y dirigida
por Andrés Wood y protagonizada por Matias Quer
(Gonzalo Infante), Manuela Martelli (Silvana),
Ariel Mateluna (Pedro Machuca), y Ernesto
Malbran (Father McEnroe), la pelicula Se estreno
en el afio 2004.

Lunes, 28 de septiembre de 2009

Machuca recrea, a través de la mirada infantil, el
clima turbulento que vivi6 Chile en el periodo final
del gobierno de Salvador Allende. El director,
Andrés Wood, apela a su propia memoria para
recuperar sus vivencias estudiantiles y relatar con
calida sencillez y alguna nostalgia el estrecho
sentimiento que une a dos comparieros de colegio
por encima de sus hondas diferencias de origen y
condicion social.
El film lleva el nombre de uno de ellos, el chico
venido de un barrio pobre a formar parte del
programa de integracion promovido por el director
de un instituto de inspiracion britanica, pero es el
otro, Gonzalo, hijo de una familia de la burguesia
acomodada, quien evoca aquellos dias de la primera
adolescencia en los que junto al sentimiento
amistoso que lo rescatd del aislamiento y a los
turbadores cambios propios de la edad crecio en
experiencia del mundo y tomé contacto con una
realidad que desconocia.
Victoria Alvarez
Para més resefias puedes visitar:
http://resenasdecineyvida.blogspot.com

1- ¢Como se hicieron amigos Gonzalo y Pedro?

su colegio?

l. Responde las siguientes preguntas en tu cuaderno:

2- ¢Como es la situacion pais mostrada en la pelicula antes y después del Golpe de Estado?

3- ¢Como es el colegio inicialmente, y luego, cdmo es después que los militares lo tomaran?

4- ¢Qué provoco el fin de la amistad de Gonzalo y Pedro?

5- Enlareunién de apoderados en el colegio, équé diferencias de opinidn tenian los apoderados?
6- ¢éQué queria lograr el padre McEnroe al integrar estudiantes de diferentes estratos sociales en
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I1. Descripcién de personajes. En los siguientes cuadros da una descripcion fisica 'y
psicoldgica de los personajes que se te piden.




I11. En torno a la reflexidn del item 11 responde las siguientes preguntas en tu cuaderno:
1. ¢Crees que dentro de la sociedad chilena actual existen personajes como los que

describimos anteriormente?

2. ¢Cudlesy en qué entorno de la ciudad los encontramos?

3. Recoge uno de los personajes que hayas nombrado en la pregunta dos y caracterizalo.
(personalidad, entorno, aspecto fisico, uso del lenguaje, etc.).

Dibuja tu personaje Descripcion:

I1V. Fijate en las casas de Pedro y Gonzalo, reflexiona y responde en tu cuaderno:
1. ¢éEnqué se diferencian? (caracteriza cada casa y compdralas, también

puedes aludir al barrio en que estédn insertas las casas.)

2. ¢éCrees que el lugar de origen puede determinar a una persona? Si la
respuesta es si, entonces responde, ¢éCOmo determinaron a Gonzalo y
Pedro sus lugares de origen?

3. ¢Crees que las vivencias de Gonzalo y Pedro se podrian considerar el
testimonio de la identidad de cada uno? Y si es asi, ¢ Qué se podria decir de
la identidad de ellos?

4. Paralasociedad de la época, después del golpe, ¢ Cual voz de ambos

muchachos seria considerada y cual trataria de ser ocultada? (Recuerda la
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nocién de subalternidad dada por el profesor).



1 V. ;Como es tu barrio? Reflexiona y responde las siguientes
preguntas:

1. Describe tu barrio. (Para esto, puedes guiarte por las siguientes interrogantes: ;En qué
comuna estad?, ;cémo es la calle en que estd mi casa? ;CoOmo son mis vecinos? ;Viven otros
jovenes de mi edad en mi barrio? ;Qué actividades realizo en mi barrio?)

2. (Crees que tu barrio te ha determinado como persona? Justifica tu respuesta.
3. ¢(Quién soy yo en mi barrio? (Tu eres el protagonista ahora, ;Cémo eres td en tu barrio?

Describete a ti mismo tanto fisica como psicolégicamente, ademas de reflexionar en torno al
rol que cumples en tu barrio, o si te es mas facil, tu rol en casa).

4. Has un breve relato en el que describas cdmo es tu dia. Desde el momento en que despiertas,
hasta cuando te acuestas, recuerda hacer notar en tu relato, este rol que has definido en la
pregunta anterior.

Titulo:




Anexo XV Obj. Recoger las diversas visiones del tema de la identidad nacional y latinoamericana y reflexionar en torno a sus multiples

L ee el siguiente extracto de la obra Desaparecido, de Virginia Griitter,

«

(...)

;Quién vendréd detras? ¢(Alguien me sigue?

cQuién es

aquel hombre que mira desde la esquina? ;Por qué camina

ese detrds de aquel? Para ir donde el abogado debo dar
y mirar las vitrinas,
pensar en las puntadas y en el

muchas vueltas,
el bordado del mantel,

posible precio y si podria pagarlo.

ser muy natural.

concentrarme en

Porque todo debe
Como si no pasara nada.

Una mujer que

mira una vitrina y se entretiene observando un mantel,

después
poncho,
mirando
hermano.

un traje o unas tazas de café,
distraidamente
La contagiada.

caminar
y no mirando.

A

acompafiada.

verano mientras
casa llena de ausencia,

todas

partes

ah,

voy

y subir el

sin

pestillo de la puerta no lo limpio,

Hablar y sonreir con los vecinos.
si. (..
indiferente alli donde los dos la vimos,
blanca suavizando los picachos,
las calles,

Nidgara.

decir,

Sonrio y hablo,

la artesania, el
ascensor

Persiguen a tu
compafiia y mal

Solo la metdlica montafia reposa sobre el
cuento los pasos que me llevan a la
tan llena de ausencia,

tiene tus huellas.
Ponerle un tapdn al

ese

y la montaria espera

con la nieve

qué otra cosa voy a

el metro en construccidn,

el polvo,

hablar con la voz firme en el edificio Diego Portales.
“Si sefiora,

tal vez
canales,

sonrio al camarero en el Paula,

dulces,

incomunicado,
no puedo hacer nada,

todo indica que su marido esta desaparecido,
pero yo no tengo acceso a los

no insista”.
Cavar la montafia con las uflas para encontrar tu vida,

el café,

la gente que entra y sale.

Una vecina,

dias

basura
indiferente,

a 1la

madre de un cadete,
frente

me echaba todos
Salir

puerta.

todo muy natural,

muy natural,

el té, los
los
y Dbarrer,
como si la

basura llegard alli todos los dias casualmente.”

Desaparecido,

Virginia Gritter.

Lee el recuadro “¢Quién es Virginia Griitter?” y responde en tu

cuaderno las siguientes preguntas:

1.
2.

las ufias para encontrar tu vida”?

afuera de la casa de la hablante?

¢Cémo describirias el estado de dnimo de la hablante?

¢De quién son las huellas que la hablante no quiere limpiar?
¢A qué se refiere la hablante con la expresidén “Cavar la montafia con

¢Por qué crees que la vecina, madre de un cadete, echaba basura

Justifica el caracter testimonial del relato.
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;Quién es
Grutter?

Virginia

9

Escritora  costarricense,
Contrajo nupcias con el
chileno Carlos Pérez
Vargas, pero en 1974 tras
el golpe de estado de
Augusto Pinochet, Carlos
fue hecho prisionero y
nunca se supo nada sobre
él. Después de esto tuvo
que emprender una larga
lucha por liberar a su hija,
apresada en Nicaragua
durante en régimen de
Somoza y a la cual solo
logré recuperar tras la
victoria sandinista. A
partir de entonces realiz6
amplia militancia con el
movimiento de izquierda
en Costa Rica, razoén por la
cual durante  mucho
tiempo se la censuré junto
con sus obras, ademas
trabajé gran parte de su
vida como profesora de
apreciacion teatral en la
Universidad de Costa Rica.
Se hizo una pelicula de la
vida de esta escritora:
"Virginia Griitter: mas
fuerte que el dolor", por la
cineasta alemana Quinka
F. Stoehr



Alberto Fuguet (Santiago, 7 de marzo de
1964) es un periodista, escritory
cineasta chileno.

Ahora, lee el siguiente extracto de Mala
onda, del escritor chileno Alberto Fuguet.

Mientras caminaba, me puse a divagar. Pensé
en Chile y en mi vida, que es como lo gque méas
me interesa. Cuando algo parecido a una
depresién comenzdé a rondarme, cambié de tema
y me concentré en las vitrinas; caché, por
ejemplo, que las poleras O'Brian se venden en
todas partes. Me senti mds seguro. Después de
andar varias cuadras asi en la méas lenta, sin
alterarme porgque estaba sudando y todo eso,
llegqué a una plaza que marca el inicio de
Ipanema, que es como el barrio bohemio de Rio
y estd lleno de librerias y boutiques y bares
muy chicos y caros.

A la Cassia le gusta Ipanema y esa plaza
donde los hippies venden artesania, recuerdos,
pinzas para, Jjoints, aros, las mismas cosas
que venden los artesa a la entrada de la
Quinta Vergara en Vifia, excepto, claro, las
tipicas chombas chilotas o esos espantosos
posters dela Violeta Parra. Aqui he conocido
cierta gente, amigos de la Cassia, onda
universitaria, humanista, izquierdosa, dque se
junta a tomar cachaza con jugo de maracuya y
a escuchar unos cassettes de la Mercedes Sosa
o la Joan Baez, dque es como peor. La Cassia
les dijo que vyo era chileno y los tipos
dieron un salto, animéndose: y que Pinochet y
la dictadura, y dque compafiero-hermano, yo
conoci a unos chilenos de Conce, exiliados, vy
luego uno o dos poemas de Neruda en portugués,
que Figueiredo, o estos milicos hijos de puta
que Jjodieron a todo el continente... Yo
callado, jugandome al tipo buena onda, claro,
de acuerdo, tudo bem, legal.

Me apesta este tipo de conversaciones. Los
tipos parecian californianos pero pensaban
como rusos y eso era sospechoso. Uno de ellos,
polera Che Guevara (yo, saco de huevas,
pregunté quién era), nos invitd a todos a
Niteroi a escuchar a un panamefio sedicioso
que tocaba canciones de Silvio Rodriguez. La
empleada de mi casa, que estd por el NO en el
plebiscito, escucha 0jald y otras canciones
en castellano; intui, por lo tanto, lo gque me

Su familia se fue a Estados Unidos poco
después del nacimiento de Alberto, que
vivié en Los Angeles hasta cumplir los 11
afios de edad. Llegé en 1975 a un Chile
sitiado por la dictadura de Augusto
Pinochet. El quiebre que eso significd -ni
siquiera hablaba espafiol- lo hizo
volcarse al mundo de los libros como una
forma de conocer su nuevo idioma e
incorporarse a un nucleo social
radicalmente distinto al que conocia.

Tras estudiar un afio de sociologia, se
titula en periodismo por la Universidad
de Chile. Columnista, critico de musica y
cine, novelista y guionista, Fuguet ha
influido en muchos escritores
contempordneos gracias a su oposicion
al realismo magico latinoamericano y por
su apuesta por una literatura mas real y
urbana. Latinoamérica, para él, no se
trata de "tucanes parlantes y abuelitas
volando" (imagen caricaturezca que
tienen los extranjeros acerca de la
literatura del cono sur del continente),
sino de una realidad mas fuerte que ha
tratado de plasmar en sus textos.

Mala onda, posee un tinte muy marcado
de un diario de vida de Matias Vicufia, un
adolescente de 17 afios que vive en
Santiago de Chile en el afio 1980 en los
dias de alta tension sobre el plebiscito
nacional para decidir la continuidad de
Augusto Pinochet al mando del pais, se
vive su alocado o desenfrenado dia a dia
de excesos en fiestas y consumo de
variadas drogas y alcohol buscando
alejarse de la realidad chilena de la
década del 80' con tanta prohibicion y
manejos de masas en lo que seria los
fines de la dictadura militar.

199



podia esperar. A la Cassia, eso si, le parecia atractivo. Se
rumoreaba que tal vez iria Chico Buarque; se suponia que era
un recital clandestino, contra Figueiredo, contra Stroessner
y Videla, contra Pinochet, hermano. El1 que lo dijo levantd el
pufio izquierdo. Yo le dije a la Cassia que ni en broma, dque
para ver comunistas preferia el Kafé Ulm en Santiago. No, no
era mi onda, no tenia nada contra ese tipo de gente, pero qué
pasaba si llegaba la policia y me deportaban, media ni qué
cagada que se desataria en Chile, me echarian de la casa vy
bye bye, my Ufe, goodbye. Ella me encontrd razdn y terminamos
juntos en la arena, mirando las luces, atracando de lo lindo.
Después la llevé al hotel, pero nos cachdé mi profesora jefe y
la muy maraca no la dejdé entrar. La Cassia me dijo que no
importaba, que igual era tarde, que debia irse. Yo me ofreci
a 1ir a dejarla. Ella dijo obrigada, puedo irme sola Yy
desaparecib.

Mala onda, Fuguet.

III. Responde en tu cuaderno las siguientes preguntas:
1. ¢Como describirias el estado de dnimo del hablante?
2. (A qué se refiere el hablante con la siguiente expresién: “Yo callado, jugdndome al tipo
buena onda, claro, de acuerdo, tudo bem, legal.”?
3. ¢Qué opinas acerca del uso de lenguaje vulgar en una obra literaria?
Justifica el caracter testimonial del relato.

II. Juntate en parejay responde en tu cuaderno las siguientes preguntas:

1. Compara los estados de animo de los hablantes de ambos textos (Para esto, puedes hacer
un cuadro comparativo). Reflexiona por qué ambos tienen ese estado de dnimo o actitud
frente a un mismo momento histérico que experimentan en particular: dictadura.

2. ¢éCémo enfrentan ambos hablantes el momento histérico que estan viviendo?

3. ¢Con cual texto te identificas mas? ¢ Por qué?
¢Qué elementos verificables podemos encontrar en ambos textos? (puedes revisar los
recuadros biograficos de ambos autores para complementar la respuesta)

5. ¢éCrees que los textos anteriores pueden dar pie para una reflexién con respecto a la
representacién de una identidad nacional en época de dictadura? Y en el caso de ser asi,
¢Qué tipo de identidad nacional representan los textos leidos con respecto a la dictadura en
Chile?

6. ¢En qué instancias en la actualidad tocas el tema de las dictaduras, en especial, la dictadura
en Chile?

cTe interesa el tema de la dictadura en Chile?
Para conocer mas de esta puedes ingresar a la

siguiente pdgina http://www.memoriachilena.cl/
En ella encontrards variados documentos que te
podrdn aclarar dudas e Iinteresar mds en el tema
a través de diferentes obras y autores.
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Anexo XVI — Objetivo: Comprender la literatura testimonial como una herramienta de denuncia frente a la realidad
cultural e histérica de las sociedades.

* LEE EL SIGUIENTE TEXTO Y RESPONDE LAS PREGUNTAS QUE SE PRESENTAN A

CONTINUACION.

La botella de champaia
Durante la Uni6on popular tomamos la decisién con mi
marido de vivir en Estados Unidos. De hecho, ya
habiamos trasladado los muebles para irnos a ese pais
cuando se produjo el golpe del 11 de Septiembre de
1973...Estabamos tan felices que brindamos con
champafia.
A raiz del gobierno de Pinochet decidimos quedarnos en
Chile, y por eso viajamos nuevamente a Estados Unidos a
recuperar nuestros muebles...Regresamos el 23 de
Diciembre de 1973, un dia antes de navidad. Yo traia
regalos para todos mis hijos deseaba celebrar esa fiesta
con la familia completa, porque Patricio se casaba a mitad
de afio. El era quien mas insistia: “Deben llegar antes de
Pascua, porque sera la ultima que pasaré con ustedes”.
El tenfa 22 afios y era el primero en casarse. Yo lo
adoraba, porque era muy especial. Hizo sus estudios en
los Padres Franceses, terminandolo en el colegio San
Ignacio de Avenida Pocuro. Posteriormente trabajo con
mi marido en su oficina de propiedades vy,
simultaneamente, estudiaba leyes en la Universidad de
Chile. Su anhelo era cooperar en que se le hiciera justicia
a los mas necesitados.
Por eso me sorprendié que ese dia 23 no estuviera en el
aeropuerto para recibirnos...Después de un rato mi
marido se reunié nuevamente con nosotros. Me extraio
que no alabara el trabajo que habiamos hecho con el
pesebre. Venia serio, casi lejano o tal vez abatido. En ese
momento no entendi su brusco cambio de humor.
Después, cuando yo me enteré de la noticia, de la
desaparicion de Patricio, comprendi que él estaba bajo
ese terrible impacto.
Quince dias después fui yo a la morgue acompanada de
una amiga de la cruz roja. Debi entrar sola y resistir que
abrieran cajas y cajas de difuntos. Ninguno era mi
hijo...Seguimos buscando con la ayuda de amistades,
porque desde siempre tuve contacto en las altas esferas y
en embajadas cercanas Pinochet. En la noche planificaba
lo que haria el dia siguiente, la hora en que me levantaria
v los nasos aue necesitaha dar.
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De Enterezas y vulnerabilidades

De enterezas y
vulnerabilidades es el nombre del
texto en el que se encuentra el
fragmento que acabas de leer. Este es
una de muchos testimonios que tras su
recopilacién, fueron publicados en el
2003.

Las autoras Eliana Bronfman y
Luisa Johnson retinen un conjunto de
relatos de personas que desde
sectores muy diversos de la sociedad
chileno, vivieron la experiencia de la
dictadura.

En palabras de las autoras:
“Los  testimonios  recogidos  no
pretenden ser una investigacion
académica, sino un relato vivencial
centrado en las motivaciones y procesos
de cada uno de los entrevistados, en los
que se entrecruzan, el dolor, la alegria,
la infancia, la familia, y todo aquello
que hace de cada persona un ser tinico e
irremplazable” Las narraciones estan
hechas por civiles, militares, pobres y
ricos, religiosos y laicos, personajes
representantes de lo popular vy
también grandes intelectuales. Ellos
configuran la representacion del pais,
y cémo enfrentaron la dura realidad
de aquel entonces.




Al principio me acompafié mi marido pero a medida que fue perdiendo la esperanza de
encontrarlo, no lo pudo soportar y se fue desligando completamente de estas actividades,
dejandolo todo en mis manos. A mi marido le cambi6 el caracter, fue un dolor tan intenso que
no pudo resistirlo. Dejo6 todo, cerro la oficina y se fue hacer negocios al sur, ;Y habiamos sido
tan unidos! No quise mezclar a mis hijos y por eso no les permitia acompafnarme. Algo me
impulsaba a ser valiente, quizas la busqueda de la verdad.

Alrededor de dos meses después, logramos saber por amistades que se creia que Patricio
estaba enterrado en el cementerio general. Fuimos, y un guardia se compadeci6 y nos dio el
dato del lugar en que los militares habian enterrado a dos personas. Al dia siguiente fuimos a
la hora del almuerzo cuando no habia vigilancia. El guardia removi¢ la tierra, aparecieron dos
tumbas. Nos dijo: “Vinieron a sepultar a estos dos”.

Yo estaba ahi con mi marido que todavia me acompafiaba, un sobrino médico, mis hijos y
también la novia. El guardia nos pregunto: - ;Cudl abro, esta o esa?

Supongo que fue mi corazon de madre el que me contest6 “Esta” Y era €, mi hijo Patricio. Al
dia siguiente apresaron al guardia que nos ayud6 y lo pagd caro porque lo torturaron

salvajemente. Fueron a su casay lo detuvieron a él y a su esposa que estaba embarazada.

Fragmento, De enterezas y Vulnerabilidades, Eliana Bronfman y Luisa Johnson, 2003.

Lucia Catillo de Munita.

Responde en tu cuaderno y luego comparte tus

respuestas con tus compafieros.

1- ;Conoces algun caso nacional e internacional

en el que la gente desaparezca?

El testimonio, como antes hemos
sefialado, sirve para poner de
manifiesto tu propia experiencia
como algo importante y verdadero,
por el solo hecho de haberla vivido.

2- ¢En qué momento la familia de Patricio, se Ademas, hemos destacado Ia
entera de su desaparicién y cual es la importancia de estas narraciones por
reaccién de su padre? las siguientes razones:

RESCATA LA MEMORIA: Los relatos

3- ;En qué contexto ocurre la desaparicién de testimoniales poseen una herencia
Patricio? para las generaciones venideras con

una carga simbodlica que rechaza

4- ;Cuél es la motivacién de su madre por actitudes y comportamientos dafiinos
B htIarlo? como los que en ellos se describen, ya

sean abusos, torturas, violaciones u

5- ;De acuerdo a la situacion que se presenta otros. En este rescate se busca que los
en el texto, que relevancia tiene el hechos del pasado no vuelvan a
testimonio en é1? suceder.

' DENUNCIA: Compartir publicamente

6- ;Crees tli que es importante que esta clase las experiencias dramaticas vividas en
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de testimonio se difunda entre nuestra
sociedad y por qué?

sociedad, como lo fueron las
dictaduras en Latinoamérica o el
Holocausto Judio en Alemania, son
formas de acusar y difundir hechos
repudiables que deben ser
sancionados por la Justicia.



SOBRE LA LITERATURA TESTIMONIAL
La historia Latinoamérica estd marcada por una suerte de estado de violencia, que ha

fundamentado y determinado la historia social y politica del continente entero. Este fendmeno que
comenzo6 con la conquista de América, se ve aumentado durante el proceso dictatorial en paises como
Chile, Brasil y Argentina, entre otros. Es, sin duda, una historia de crimenes, violaciones, miserias,
marginaciones y silenciamientos de aquellos que han sufrido la vejacion por quienes ostentan el poder
con un afan totalitarista. Se habla de las voces del indio, del negro, del proletariado, de voces
femeninas, entre muchas e innumerables otras, que representan una otredad invisible para el Poder.
Las producciones artisticas del continente han intentado desmitificar la historia oficial, a fin de
construir una representacion fidedigna de la realidad Latinoamericana. Si bien existen una serie de
producciones literarias que han evidenciado esta historia, es a partir de la década del 60’, cuando surge
un cambio radical en la literatura hispanoamericana, que determinara el rumbo de lo literario en las
ultimas décadas. Se habla de un nuevo proceso de produccién, que se ha denominado literatura
testimonial, cuyo fenémeno cuestiona la veracidad de la historia oficial, y privilegia la voz subalterna, a
fin de reconstruir un hecho real, denunciar, documentar e indagar en el panorama politico-social que

tiene como eje la violencia.

Responde segun el texto y de acuerdo a lo que ya
hemos revisado anteriormente.

iNUNCA OLVIDES TUS DERECHOS!
Articulo 1: Todos los seres humanos
nacen libres e iguales en dignidad y
derechos y, dotados como estan de
razon y conciencia, deben comportarse
fraternalmente los unos con los otros.
Articulo 2: Toda persona tiene todos
los derechos y libertades proclamados
en esta Declaracién, sin distincion
alguna de raza, color, sexo, idioma,
religion, opinidn politica o de cualquier
otra indole, origen nacional o social,
posicion econdmica, nacimiento o
cualquier otra condicion.
Articulo 3: Todo individuo tiene
derecho a la vida, a la libertad y a la
seguridad de su persona.
Articulo 4: Nadie estard sometido a
esclavitud ni a servidumbre, la
esclavitud y la trata de esclavos estan
prohibidas en todas sus formas.
Articulo 5
Nadie sera sometido a torturas ni a
penas o tratos crueles, inhumanos o
degradantes.

1-;Por qué crees tu que en el texto se afirma que somos
un continente marcado con la violencia?

2- ;Como se manifiesta la violencia en nuestra sociedad
y en qué cosas observas esa violencia?

3-;Te has sentido alguna vez parte de un grupo
minoritario en nuestro pais?

4-Si tu respuesta anterior es afirmativa, relata
brevemente alguna situacion en la que te hayas sentido
violentado.

5- ;Crees tU, que a través de la literatura testimonial se
¢

puede combatir la violencia. ;Por qué y cémo
podriamos hacerlo?

SI QUIERES SABER MAS SOBRE TUS DERECHOS

VISITA
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Pero no son gritos de los dque
nacen de la garganta; éstos
tienen un origen mas profundo,
como desde el fondo del pecho o
de las tripas. ¢Son de Manuel? No

podria asegurarlo.
Hay muchos otros sonidos
entremedio. Ruidos de motores,
voces de mando, silbidos que
conforman una melodia, muy
entonadamente. Los gritos cesan y
después recomienzan, cubiertos

por todo lo que debe ser una
actividad humana rutinaria y
Campo de Concentracion “Tejes Verdes® trivial en un espacio intermedio.

Tengo mucho frio. Entiendo que debo apresurarme en convenir conmigo
mismo mis respuestas, en reunir los elementos, tan dispersos, de una
personalidad, en decidir cudles aspectos debo mostrar y cuales debo
ocultar.

Pero el frio vy la respiracidén tan entrecortada no me
permiten concentrarme. Lo Unico gque puedo imaginar es el sol que hay
afuera, en la plava.
Los colores vivaces de los que se pasean por algun malecdn. La luz
enceguecedora sobre la espuma de las olas. Y ese azul de nuevo mundo del
cielo sobre el océano.
Todo eso, y centenares de personas tomando cédcteles en sillas de hierro y
pléastico, es algo que veo claramente. Los gritos llegan con menos fuerza,
sélo parecen lamentos.
El dolor en la espalda se revela en ciertos instantes, es como si ahora,
recién, comenzara a recibir las patadas, una por una, en forma metddica,
con una cronologia precisa.
Siento pena de mi cuerpo. Este cuerpo va a ser torturado, es idiota. Y
sin embargo es asi, no existe ningin recurso nacional para evitarlo.
Entiendo la necesidad de este capuchén: no seré una persona, no tendré
expresiones. Seré sbé6lo un cuerpo, un bulto, se entenderdn sdélo con él.
Pasa mucho tiempo y no me atrevo a cambiar de sitio ni menos a sentarme
en el piso. Afuera, por momentos, hay un completo silencio. Doy puntapiés
en el aire para secarme los pies. Me cuesta mucho respirar a través del
saco.

Ha transcurrido més de una hora, posiblemente. Desde hace mucho
rato ya no se oyen gritos. Cuanto més recuerdo el dia de sol gque existe
en la realidad, més vulnerable me hago al frio de este lugar y a las
penumbras que entrecortan mi conciencia. Tengo, la impresién de que
sucederia algo muy grave si falto a la orden de no moverme que me dieron.
Un viejo reflejo parece decirme que la obediencia podria salvarme del
castigo. Con todo, pienso que si tuviera verdaderamente zapatos y algin
chaleco todo esto seria mas soportable. Alguien viene. Abren la puerta y
me tiran del borde de la capucha. Camino a pasos cortos y réapidos, para
no pisar los talones del que me conduce.
Camino como un chivo tirado de las barbas. Nos detenemos. Me dejan solo.
Hay un gran silencio alrededor, muchos segundos de vacio y silencio.
Entonces alguien se aproxima corriendo y lanza un grito de ataque bestial
un grito de salvaje, de luchador japonés, y siento dos pies que me dan de
plano contra la espalda, con toda la fuerza del impulso. Salto disparado
velozmente, ciegamente. Choco contra algo. — Es una puerta —; la abro
directamente con la cara, con la frente y la nariz, y sigo hacia adentro,
casi sin pisar el suelo. Trato de frenar vy, al hacerlo, me cuesta
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encontrar el equilibrio. Durante un segundo vacilo, buscando 1la
verticalidad con las piernas y el torso.

= i Putas que soi insolente, huevdn, manerita de entrar!
= iEstamos conversando aqui, desgraciado, qué te hai creido!
= iPero soi mnuy mal educao, concha'e tu maire!

— ¢No te han ensefiao a golpear antes de entrar a una casa?
— ¢Te creis que estai en la selva, culiao? ¢No tenias respeto por la
gente?
= iVai a ver lo que te pasa por intruso!
Es un coro de insultos alrededor mio, y yo giro
inttilmente la cabeza de una voz a otra, ciego, extraviado. Uno de ellos
se aproxima a mi, coge dos puntas de la capucha y hace un nudo fuertisimo
sobre el puente de mi nariz, de modo que la mitad de la cara dgueda
descubierta para ellos. Otro me enrosca un cable en cada uno de los dedos
gordos de mis pies mojados. Hay un brevisimo silencio y luego siento un
cosquilleo eléctrico que me sube hasta las rodillas. Grito, mé&s que nada
por temor. Me insultan, como escandalizados de mi delicadeza. Siento un
desplazamiento de aire al lado mio y alguien me da, con toda la fuerza de
que es capaz un brazo, un pufiete en la boca del estdédmago. Es como si me
cortaran en dos. Durante fracciones de segundo pierdo la conciencia. Me
recobro porque estoy a punto de asfixiarme. Alguien me fricciona
violentamente sobre el corazdbdn. Pero yo, como habia oido decir, lo siento
en la Dboca, escapandoseme. Comienzo a respirar con la boca, a una
velocidad endiablada. No encuentro el aire. El1 pecho me salta, las
costillas son como una reja que me oprime. No gqueda nada de mi sino esta
avidez histérica de mi pecho por tragar aire..

Me desatan el nudo de la capucha contra la nariz, vuelven a atarme las
manos por detrds y me dan un empujdn para abrir la puerta. Afuera me coge
alguien otra vez del borde delantero de la capucha y me arrastra. No
siento las piernas. Me da la impresiédn de que estamos al aire libre.
—iSube, huevdn!

Busco en el aire con un pie por todos lados. No hay nada. Un coro de
risotadas. Me llevan a otro lado. Me levantan y me empujan. Caigo cerca
de otro cuerpo. Reconozco de algin modo que es Manuel. El1 camidén se pone
en marcha. Nos sentamos contra la pared y apoyamos la cabeza el uno con

el otro.
—: Coémo estas? = le pregunto.
—Mal, compafiero. eY ta?
—Mal, companero.
Nos estrechamos las cabezas encapuchadas. No decimos nada mas. Respiramos
con las bocas abiertas, jadeantes.

El camidén se detiene. Abren los cerrojos y alguien sube. Nos sacan las
capuchas. Es uno de los soldados conocidos del campamento. Nos mira sin
asombro, un poco sonriendo de reconocernos. Grito, mientras me desata las
amarras. Veo que tengo la piel de las mufiecas profundamente rebanada.
Esta vez nos ayudan a bajar. El oficial joven y de rasgos finos nos estéa
esperando. Me mira, algo chocado, con un aire de compasiédn impotente.
:Le pusieron corriente?

No contesto. Insiste dos o tres veces. Asiento con la cabeza. Hace un
gesto de disgusto. Viene el "Pata en la Raja" y nos toma de los brazos.
Nos hace entrar al otro patio, el que hemos visto siempre desierto,
excepto cuando podiamos espiar a través de la empalizada

— Ustedes quedan ahora en libre platica- nos dice- Pueden dormir si
quieren. Pero cuidado con tomar agua en seis horas.
Nos hacen entrar en una de las cabafias. Estd llena de prisioneros que nos
miran solicitamente. Les recomienda gque nos cuiden, que no nos dejen
tomar agua.
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Pregunto si

Me

disimuladamente un

Me

Aspiro el humo,
tiemblo de pies a cabeza.

quedarme un
patio.

puedo
siento en un palo, en el

lo

Con cuidado, huevédn. Si

rapido,

rato

cigarrillo

para emborracharme.
Siento mucha léstima por mi, mucho frio por mi.

al sol. SaL; puedo.
"Pata en la Raja" me pone
en la mano.
enciende.

pillan me cagan.

El sol es radiante, pero

Hernan Valdés.

(Del libro Tejas Verdes Diario de un Campo de Concentracién en Chile, Editorial Ariel, Barcelona
1974.) En Literatura Chilena en el Exilio. N1, Enero, Invierno de 1977.

Retnete con tus compaiieros y juntos
reflexionen en torno a las siguientes
preguntas:

1-

2-
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Qué es lo que mas llamé tu atencién del
texto.

Sabias que en Chile existieron campos de
concentracion. ;Qué piensas sobre eso?

Como interpretas tu la violencia ejercida
hacia el protagonista del relato.

Piensas que hoy en dia podria volver a
suceder algo asi en nuestro pais. Justica tu
respuesta.

Crees que los seres humanos estamos
preparados para resistir este tipo de
violencias.

Qué otros tipos de violencia aun persisten
en nuestro pais. En qué situaciones las
observas, y qué harias td para ofrecer
soluciones distintas hacia estos problemas.

De acuerdo al relato del protagonista,
cuales son los derechos que le fueron

violados Redactalos.

Este testimonio, asi como el de muchas
otras personas sirvi6 como un medio para
denunciar lo ocurrido en el contexto de la
dictadura.  Investiguen efectos
judiciales tuvo o tiene esta violacion a los
derechos humanos.

qué

Hernan Valdés naci6 en 1934. Es
autor de los libros de poesia Salmos
(1954) y Apariciones y
desapariciones (1964), asi como de
las novelas Cuerpo creciente (1966),
Premio Municipal de Literatura
1967), Zoom (1971), A partir del fin
(publicada por primera vez en
México en 1981) y La historia
subyacente (editada en Alemania, no
traducida al espafiol).
En mayo de 1974, después de un mes
de prision y tortura y de haber
conseguido asilo en la embajada de
Suecia, partio al exilio y publico el
primer 'y  mas conmovedor
testimonio de la represién militar:
Tejas Verdes. Diario de un campo de
concentracion en Chile (Ariel,
Barcelona).

Se radic6 en Alemania, luego de
largas permanencias en Inglaterra y
Espafia.




Anexo XVII - Objetivo: Interpretan y aprecian las experiencias de los otros como un recurso valioso

de aprendizaje personal y de representacion colectiva.

DESCUBRIENDOME A TRAVES DE MI EXPERIENCIA CON LOS

La actividad que realizaremos a continuacién
sera en primer lugar elaborar una entrevista,
para luego realizarla a uno de tus compafieros
de clase. El objetivo de esta actividad es
Conocer y apreciar las experiencias de los
otros como una fuente de aprendizaje
personal. Para ello es fundamental que
cumplas al pie de la letra las sugerencias que te
entregaremos para la construccion de TU
ENTREVISTA.

LOS OTROS Y YO

(Has pensado alguna vez, como
seria tu vida si estuvieras solo en
el mundo? jDe seguro, que alguna
vez lo has deseado! Pero no
obstante eso, siempre llegas a la
misma conclusion: NO PODEMOS
ESTAR SOLOS. Es importante
para toda persona tener una
familia o un grupo de adultos que
nos contengan durante nuestra
nifiez y adolescencia. Asi mismo,
es fundamental que
construyamos lazos afectivos con
las personas que nos rodean. De
esta forma, no solo compartimos
nuestro diario vivir, sino que
ademas, somos testigos 'y
participantes de las experiencias
de los otros.

En la medida que descubres a los
Otros, es decir, a las personas mas
cercanas que te rodean, ya sea en
tu escuela, trabajo o casa, como
personas distintas, pero no por
eso inferiores ni superiores a ti,
entonces te sera mucho mas facil
descubrirte a ti mismo. De ahi, la
importancia de Conocer al otro y
Reconocerse en el otro, dado que
todos pertenecemos a la misma
comunidad, compartimos cosas
en comun, pero también estamos
llenos de diferencias. Por lo tanto,
cada vez que compartes con
alguna persona estas frente a una
experiencia de aprendizaje para
ti, al igual que la otra persona.



.QUE ES UNA ENTREVISTA Y PARA QUE SIRVE?

La entrevista, es un didlogo entre dos o mas personas que responde al
formato de pregunta-respuesta. Sus elementos principales son un entrevistador,
que efectua las preguntas, y un entrevistado, que las responde. Es la herramienta
mas utilizada dentro del proceso de comunicacion social. En lo que respecta a su
proposito profesional, la entrevista cumple con una funcién principal: obtener
informacion de individuos o grupos y facilitarla a un grupo amplio de personas
con la finalidad de dar a conocer alguna experiencia, algin saber o algin tema en
especial. Esto convierte a la entrevista en un recurso informativo.

' a) Entrevista de opinidn. Su intencion
. es que el entrevistado manifieste su
i opinién sobre un determinado hecho o
:
\

' b) Entrevista de noticia. El objetivo
. principal es que el entrevistado
. proporcione informacién sobre un
. determinado tema.

|
\

c) Entrevista de personalidad o
retrato/perfil. Su intenciéon es que el
entrevistado se muestre tal como es y que
proporcione  un retrato de su
personalidad o imagen a través de sus
declaraciones.

[
I
I
I
I
1
I
I
I
I
I
\




La entrevista que realizaras para esta actividad sera la de

. \ personalidad o retrato/ perfil, pues es la que mas se

& aproxima a nuestro objetivo general. No solo eso, es este tipo

o) de entrevista el que te permitira recoger las experiencias

@(QQ mas importantes de tu entrevistado con la finalidad de
conocer mas sobre él.

- Entrada: Toda entrevista debe llevar un lead (o entrada), de modo de que
se entregue una breve introduccién del personaje, antes de empezar con la
estructura pregunta-respuesta. El lead puede ser una descripcion de la
situacion en la que se produjo la entrevista:

"luan llega a la entrevista con media hora de retraso. Sin embargo, para él
parece ser demasiado temprano aun. "Si quieres, podemos tomarnos un café
antes de empezar”, dice. Es como si para él el tiempo no existiera”

o bien una descripcién de la biografia del personaje:

"Cuando Juan llegé a Chile, no reconocio ni las calles ni los edificios. Con un
pequeiio mapa en las manos, recorrié la ciudad como si fuera un turista.
Después de una semana de dar vueltas por ahi, por fin logré dar con la casa de
un amigo. "Me demoré un poco en encontrarte”, le dijo”
-Pregunta-respuesta: Después del lead, por fin se puede entrar de lleno en
la estructura pregunta-respuesta. En este punto hay que tener presente que
de las respuestas de tu entrevistado dependera tu informe final, por lo tanto
debes evitar las respuestas orientadas a obtener un Sf o un NO.

-El término de la entrevista: Las formas de finalizar una entrevista son
basicamente dos: dejar que el entrevistado diga la ultima palabra, cerrando
con alguna impresion de la entrevista o un tema en particular. O bien, se
termina con un parrafo propio que resuma o anuncie algo respecto al tema
tratado con el entrevistado:

"Todavia es muy pronto para saber si Juan podrd ser un futbolista profesional,
como él quiere. Pero no cabe duda de que desea serlo con todas sus ganas. Para
eso entrena dia a dia, quitandole tiempo al descanso. De su esfuerzo, piensa él,
depende su futuro”

o con una descripcién de la situacién en que finaliza la entrevista:

"Al finalizar la entrevista, Juan mira su reloj. En media hora mds debe estar en
el estadio. Y aunque hoy ha sido un dia duro en el colegio, toma el bolso y con la
mejor de sus caras se despide para ir a entrenar”.
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A continuaciéon te entregamos los pasos necesarios para construir una entrevista. Es
importante que pongas atencion a ellos, y los integres al momento de la realizacion.

Paso 1. Elegir a quién entrevistar. Puedes buscar a una persona experta,
alguien relevante o un testimonio. La persona experta conoce mucho sobre la
materia que te interesa, la persona “relevante” puede ser alguien que dirige una
empresa o un colegio, un concejal o un lider del barrio y la persona que te da el
testimonio es alguien parte de esa historia: ha sido protagonista en un acto o le
ha afectado algun problema directa o indirectamente. Puede ser perfectamente
una compafera de tu clase o un vecino de tu casa.

Paso 2. Define un objetivo para tu entrevista. Este paso es fundamental, ya
que este objetivo guiara el sentido de tu entrevista y las preguntas que
realizaras. Para crear un objetivo te recomiendo que utilices un verbo. Por
ejemplo Conocer a perico los palotes, con mayor profundidad, o Recopilar
informacion sobre la experiencia de Pedrito en su viaje a Espaiia. Es importante
que tengas claro qué buscas con realizar tu entrevista para que asi te sea mas
facil elaborar las preguntas

Paso 3. Recopila informacion de tu entrevistado. Si tu entrevistado
es tu compaiiero, la mejor forma para saber sobre él, es conversando.
Por eso, es importante que tomes apuntes desde ya. A partir de esa
informacion te sera mas facil elaborar las preguntas.

Paso 4. Elabora un listado de preguntas. Disefia un cuestionario con
preguntas claves, que son muy recomendables para encaminar el dialogo y
evitar olvidos. Otras preguntas pueden surgir espontaneamente en el curso
de la entrevista y, por lo general, suelen ser mas interesantes que las
anotadas. Una vez elaborado tu cuestionario ya puedes empezar a realizar
tu entrevista.

Paso 5. Lleva a cabo tu entrevista. Relnete con la persona a la cual
entrevistaras y aprovecha el tiempo que estaras con él para resolver las
preguntas que antes haz formulado. Recuerda que en este paso es importante que
tomes apuntes de lo que tu entrevistado te informe para poder concluir el
proceso en el paso siguiente. No te guies solamente por tus preguntas, puesto que
en el momento pueden surgir muchas otras mejores.

Paso 6. Redacta un resumen de la informacion que conseguiste. En
este paso, debes resumir la informacién que conseguiste de tu
entrevistado. Debes recopilar la informacidn, seleccionar lo que es mas
relevante y redactar un informe breve que permita al resto conocer a
tu entrevistado.
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ACTIVIDAD

Esta actividad es de caracter personal y equivale a tu primera nota. Su entrega es
para el dia de hoy.
1. NOMBRE DEL

ENTREVISTADO:

2. OBJETIVO DE LA
ENTREVISTA:

3. RECOPILACION DE INFORMACION,
APUNTES:
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ELABORACION DE CUESTIONARIOS.

En la actividad pasada recopilaste informacién respecto a la persona que
entrevistaras. Es hora de que apliques la informacién obtenida para orientar la
elaboracion de tus preguntas. Ocupa todo tu ingenio para llegar a lo mas importante
de tu entrevistado. Recuerda que cada persona es una fuente de experiencias de la
cual podemos aprender. jExito en tu cuestionario!

1

2

10

OTRAS:
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INFORME DE TU ENTREVISTA

PEGA UNA FOTO DE

TU ENTREVISTADO

AQUI
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Anexo XVIII - Obj: Valorar la relacidn con el otro y su historia como un factor de bisqueda y desarrollo de una identidad colectiva.

Visitando la Historia y recorriendo la Memoria.
UN ENCUENTRO NECESARIO.

EL MUSEO DE LA MEMORIA Y LOS DERECHO UMANOS.
Responde: i

¢Has visitado alguna vez un museo? ¢Cual?.

P

& a2
11 T

¢éSabias de la existencia del Museo de la Memoriay
los Derechos Humanos?.

¢Qué entiendes por Derechos Humanos?. Podrias definir lo que tu sabes al respecto.

* Frontis del museo

Sabias que... Es un proyecto Bicentenario, inaugurado en el
afno 2010.

El Museo de la Memoria y los . o .

b hos H y . Este Museo busca impulsar iniciativas educativas,
dersc (c)JS un:janos‘e'lsj'I.L(ljn despaTlo o que inviten al visitante a sumergirse en el

in r visibili coccccsesed %o o . ; .

,esl 'aco al ad > h ah afasf. . conocimiento y la reflexién mediante diferentes
vi ion r man : .
° acfod e alos IeEe: ;’S du ghﬁs tecceeccces ° soportes y formatos. Por lo tanto, encontraras
meti r I o g q
cot ctidas por € Sss o de te una innovadora propuesta visual y sonora para
entre .1973, y.1.990. € us’ca‘ en este conocer parte de esta historia como:
espacio dignificar a las victimas y a

. iy . e elgolpe de Estado
sus familias. También contribuye a L. - .
. iy e larepresidn de los afios posteriores
estimular la reflexién y el debate . .
e laresistencia

sobre la importancia del respeto y la | exili
. [ ]
tolerancia para que estos hechos € eXl‘IO . ) .
la solidaridad internacional

nunca mas se repitan. - o,
las politicas de reparaciéon

1.- ¢Qué expectativas tienes del museo, a partir de esta pequefia presentacién?

2. Encuentras interesante la tematica del Museo. ¢Por qué?
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http://www.museodelamemoria.cl/

iManos a la obra!

e -
| Ya visitamos el Museo---

i Y como te pudiste dar cuenta existen muchas medios de expresién, como por :
. ejemplo las fotografias, los collage, los videos, las pinturas, las esculturas, los .

- distintos escritos (poemas, articulos, relatos, etc), entre muchos otros.

*
Jestiss

A
'

T’ s
semrpprvit 9
s LEOTTLEY
sysodid] Sl
g i

74 il o
G 7 Juodrad g a1 por it
T uwad isep podi, B o0
w1 o Buipnout 'suodk DU

PIENSA Y MEDITA...

LLUVIA
DE
IDEAS

* Anota aqui todas las palabras que
tienes en mente para tu trabajo.
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1.- Elige una forma de representacion como
las mencionadas anteriormente.  ;Cual
elegiste?

2.- Piensa qué te gustaria representar en ese
formato. Sefnala el tema: -----------=----ocmemee-

3.- Reflexiona y define a qué publico estara
dirigido: —-----mmmm e

4.- Senala el objetivo o los objetivos de tu
obra artistica: ----------=mmmmm s

5.- Desarrolla el tema a partir de una
pequena reflexion de lo que tU quieres lograr
con tu obra artistica, para que sea mas facil
crearla. Ya que asi sabras lo que buscas y
tendras claridad a la hora de dar forma a tu
trabajo.-----m- s




Anexo XIX- Obij: Valorar la relacion con el otro y su historia, como un factor de busqueda y desarrollo de una identidad
colectiva.

Ha terminado el recorrido por la Historia y la Memoria.

¢ Qué te parecid la visita al
museo?.

¢Cual fue la sala que mas te gust
0? ¢Por qué?. ~—————————-———-

¢Cual fue la representacion que m
4s te impacto o provoc6 mayor
reflexion en ti?.
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