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Introduccion

La presente investigacion se encuentra estructurada bajo el lineamiento de la evolucion del
curriculo nacional en cuanto a la Educacion en Derechos Humanos. En este sentido el estudio
se encuentra focalizado en la comparacion entre las actualizaciones del Marco Curricular y
las Bases Curriculares, pudiendo de esta manera el visualizar si existe una evolucion en
cuanto a la Educacion en Derechos Humanos a través de los ultimo 15 afios; En base a lo
afirmado, la investigacion se disolverd en 1) Comparacion de ambos curriculos y 2) el analisis
de estos mismos, teniendo como apoyo los tratados internacionales en los que Chile se

encuentra suscrito por medio de la ONU.

De este modo la investigacion se encuentra conformada dentro de una primera instancia por
lo sefialado en la problematizacion, donde se origina nuestra cuestionante sobre la Educacion
en Derechos Humanos y nuestro curriculo nacional, sefialando los hechos historicos
sucedidos nacional como internacionalmente que dan un pie para la implementacion de la
Educacion en Derechos Humanos dentro del curriculo nacional, buscando asi evidenciar si
realmente existe una evolucion conforme a la Educacion en Derechos Humanos dentro del

curriculo nacional.

Como segunda instancia, para abordar nuestra problematica, se utilizaran diversos conceptos
que se estructuraran dentro de nuestro marco teorico, conceptos tales como memoria,
trabajando diferentes aristas de ella, entendiendo que la memoria se encuentra presente en la
reconstruccion historia de los hechos historicos que se vinculan a vivencias 0 sucesos
histéricos que abarcan el consciente colectivo del sujeto; La memoria colectiva, la que
abordaremos como el resultado de trabajar tanto los hechos histdricos oficiales junto a la
memoria de los sujetos, llevando consigo la reconstruccion del hecho histérico por parte del
individuo; La conciencia historica, comprendiendo a esta como el trabajo que se da dentro
de la memoria para vincular tanto el pasado, el presente y el futuro, danto a entender que
dichos tiempos historicos se encuentran vinculados e interrelacionados; los conceptos de no
repeticién y las garantias de no repeticién que conciernen netamente a los hechos histéricos

vinculados a los Derechos Humanos y las violaciones a estos, buscando generar medidas para



la no repeticion de los hechos anteriormente mencionados. Los Derechos Humanos,
comprendiendo que los D.D.H.H son la construccion historico-social que se dan dentro de la
historia de la humanidad donde se marcan procesos histéricos que dan pie a la creacién de
estos y sus generaciones; La Universalidad de los Derechos Humanos, entendemos como
universalidad como el concepto que engloba en su totalidad a los D.D.H.H y el como estos
trascienden tanto temporal e internacional dentro del mundo; La violacion a los Derechos
Humanos, comprendemos este concepto como la violacion de los derechos estipulados dentro
de las 3 generaciones de los D.D.H.H (Civicos-judiciales, sociales y ecoldgicos) y los hechos
histéricos que se vinculan a las violaciones de estos; La Educacion en Derechos Humanos,
entendiendo esta como un resultado de la conferencia mundial de Viena en 1993 donde se
plantea la necesidad de la educacion para y por los Derechos humanos, para asi que los
estudiantes sean actores activos dentro de la sociedad. EI Curriculum, el cual abordaremos
como el modelo de ensefianza que se da en diferentes paises y el como este se aplica dentro
de las escuelas, buscando cumplir estdndares minimos que tanto el estado como la sociedad
necesitan en los educandos; Los tratados internacionales, los que se comprenden como los
acuerdos internacionales hechos dentro de conferencias de organismos a nivel mundial tales
como la ONU. Estos conceptos mencionados con anterioridad se veran profundizados para

nuestro analisis ante la evolucién de Educacion en Derechos Humanos.

Continuando con la linea investigativa se producira analisis bibliografico heuristico, para la
recoleccion y seleccion de informacion, obteniendo asi una reconstruccién tanto historica
como de antecedentes que nos ayudaran a llevar una mejor y mas detallada comparacion
analitica dentro de lo que es el curriculum nacional y las adaptaciones que este ha ido
teniendo en los Gltimos 15 afios, observando asi también la vinculacidén que existe entre el

curriculum y la Educacion en Derechos Humanos.

Finalmente, se efectuara el analisis comparativo tanto del Marco Curricular y Bases
Curriculares, en cuanto a sus similitudes y diferencias sobre la Educacion en Derechos
Humanos, asi como también el analisis comparativo del curriculo de Historia, Ciencias
Sociales y Geografia en ensefianza media, buscando ver cual ha sido la evolucion dentro de
ambos curriculos suponiendo un cambio debido a que tanto marco curricular como bases

curriculares se encuentran realizados y construidos bajo dos leyes educativas diferentes,



terminado por tu parte con el analisis evolutivo de la Educacion de Derechos Humanos segln

los tratados internacionales en los que Chile se encuentra suscrito.



Capitulo I: Problematizacion

En este capitulo se presenta la construccion de la problematizacion, la cual se enmarca
dentro de la ensefianza de los Derechos Humanos, tomando como punto clave el curriculum

chileno y el como este aborda los Derechos Humanos. (Ver esquema 1)

Esquema N°1 — Problematizacion

Tratados internacionales sobre la Educacion en los
Derechos Humanos

Transformaciones rarses suscritos ala ONU
curriculares

Concepto de no
repeticion

Entorno a la EDH

Violacionde
los Derechos
Humanos

Adaptacionesdel
Curriculum
MNacional (Marco y
Bases Curriculares)

1.1 Planteamiento del problema

La Educacién en Derechos Humanos (De ahora en adelante EDH) es algo que esta presente
en la actualidad y en el cotidiano de la vida de los seres humanos, sin embargo, esto no es un
producto que podamos visualizar solamente desde el punto de vista del presente, ya que la
EDH es mencionada y visibilizada a partir de 1993 en la Conferencia Mundial de los
Derechos Humanos en Viena, se plante6 como un periodo de implementacion sobre la EDH,
periodo llamado Decenio de las Naciones Unidas para la educacion en la esfera de los
Derechos Humanos el cual abarcd desde 1995 a 2004, tomando este periodo como un

proyecto mundial, donde los paises implicados tomaron a su cargo crear aproximaciones



curriculares que atiendan las necesidades de la EDH, ya que “En este proyecto mundial, se
mantiene el principio rector que afirma que la EDH es un derecho de los ciudadanos’*
Déandole énfasis a la EDH debido a que los Derechos Humanos son la construccion Historico-
Social que se considera necesaria para mantener el orden o la armonia en el contexto social

y la vida en comunidad.

No obstante, también podemos decir que dentro de la misma actualidad se encuentra una
complejidad dentro del contexto socio-cultural en el que vivimos y el referente globalizador
de nuestras visiones de la vida y de nuestros comportamientos no hacen sino poner dentro de
la actualidad una constante comprensidn, como sostiene Arendt, al referirnos a los Derechos
Humanos como referentes axioldgicos y educativos. Unos derechos que aparecen como
garantes de unas maneras de ser y de hacer a las que cabe adjudicar el término de valiosas y
de validas en el sentido juridico, ético, politico y cultural. Pero también, unos derechos que
se convierten por propia dindmica realizadora en referentes educativos de primer orden,? es
asi, que podemos visualizar el codmo los Derechos Humanos no sélo son la construccion
socio-cultural de actores historicos que se enlazan entre si, sino mas bien la EDH es
primordial para la educacion de jovenes en su formacion escolar, dado que de tal modo ellos
pueden comprender de una manera adecuada en lo que se basan los Derechos Humanos y no
solamente ser educados para ser sujetos participes dentro de la sociedad sin ni siquiera

comprender de que tratan sus propios derechos.

Por otro lado y siguiendo la misma linea podemos decir que los Derechos Humanos no son
solo un conjunto de derechos que el ser humano debe de manejar para comprender a lo que
se encuentran suscritos o creados desde un tiempo historico pasado, sino que es algo que se
mantiene hoy en dia dentro del presente, concibiendo de esta manera que los Derechos
Humanos no son simplemente unos enunciados tedricos o de principios, sino valores que
cada ser humano tiene que encarnar muy profundamente, por ello tampoco deben ser motivo

de clases o ensefianzas a la manera tradicional, sino vivencias que acompafien minuto a

1 Oscar Espinel, “Educacién en Derechos Humanos. Esbozo de una lectura biopolitica”. Revista Colombiana
de Educacion, N.2 65. (agosto 2013) 101-122

2 Rafael Enrique Aguilera Portales, coord., La ensefianza de los Derechos Humanos (México: CECYTE, N.L,
2009)
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minuto su vida, la de sus alumnos y alumnas y la de toda la escuela o institucion educativa.®
Es aqui donde podemos evidenciar la necesidad de la EDH dentro de nuestra problematica
dado que, si entendemos que los Derechos Humanos son vivencias que existen dentro del
cotidiano de la vida de todo individuo y de la sociedad misma, podemos decir que la
importancia de la educacion en Derechos Humanos dentro de la escuela donde se forman

futuros actores sociales y dentro de esta misma la EDH es vagamente contemplado.

Decimos que no es completamente evidenciado, visto que los contenidos de la EDH no son
contemplados o abarcados en su totalidad, considerando también que la educacion para y en
los Derechos Humanos se encuentra estipulada inclusive en la Declaracion Universal de los
Derechos Humanos 1la cual nos dice que “Toda persona tiene derecho a la educacion...la
educacion tendra por objeto el pleno desarrollo de la personalidad humana y el respeto a
los Derechos Humanos y a las libertades fundamentales, favorecera la comprension, la
tolerancia y la amistad entre todas las naciones y todos los grupos étnicos y religiosos y

promoverd la actividad de Naciones Unidas para el mantenimiento de la paz™* .

Teniendo en consideracion estos antecedentes y la importancia que no solo se plantea de
manera individual sino abalada por organizaciones a nivel mundial tales como la ONU vy el
Instituto Interamericano de los Derechos Humanos sobre la Educacion en Derechos
Humanos, nos preguntamos; ¢Aborda el curriculum nacional la necesidad que se tiene ante
la EDH? ;Como aborda el curriculum la EDH? Y mas importante ¢Aborda el curriculum

nacional la EDH conforme a los tratados internacionales que chile esta adscrito?
1.2 Pregunta de investigacion

¢Cual ha sido la evolucion del Curriculum Nacional en la Educacién en Derechos Humanos?

3 Instituto interamericano de Derechos Humanos, Educacién en Derechos Humanos: texto auto formativo
(Dinamarca: Instituto interamericano de Derechos Humanos, 1994), 7

4 ONU: Asamblea General, Declaracién Universal de Derechos Humanos, 10 diciembre 1948, 217 A (lll), art
26
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1.3 Justificacion

La pregunta de investigacion y nuestro problema surgen ante las nuevas necesidades que
vemos implicitas dentro del marco curricular en materia de la educacion en Derechos
Humanos, debido a que los ajustes sobre el campo en nuestro pais no se han dado una, si no

cinco veces dentro de un periodo de tiempo de 15 afios.

Este proceso se inici6 con el Marco Curricular del 2005, el cual fue el Gltimo ajuste que se
da bajo la LOCE (Ley Orgénica Constitucional de Educacion), mencionamos esto debido a
que la LOCE es el ultimo bosquejo que se da en torno a la educacién y su estructuracion bajo
la Dictadura Civico-Militar. Es aqui cuando vemos con claridad uno de los puntos de nuestra
problematica, debido a que es generador de tencion el hablar sobre EDH bajo un curriculo
que fue construido y promovido durante la dictadura, sabiendo que este fue un gobierno que

abusé y violo los Derechos Humanos de los ciudadanos chilenos.

No obstante, no fue hasta las movilizaciones del 2006 donde se planteé e instauro la Ley
General de Educacion (LGE) siendo esta la que nos habla sobre una reforma curricular dentro
de un gobierno democratico, esta nueva ley planted la modificacion bajo los estandares de
calidad y aprendizaje, que cada establecimiento educacional esta a cargo de cumplir. Sin
embargo, no fue hasta el afio 2009 donde se muestra el primer indicio de un cambio curricular,
siendo en este afio donde el “Congreso aprob0 cambiar la estructura curricular de la
ensefianza escolar, reduciendo a seis afios la educacion general basica y aumentando a seis
anos la ensefianza media. siguiendo a la implementacion de las Bases curriculares del afio
2009” °.

La implementacion de estos cambios curriculares se da desde el 2010, siendo en primera
instancia implementada desde educacion bésica, para luego asi el 2012 dar inici6 con
educacion media amoldando el curriculum para 1°y 2° Medio, tres afios mas tarde, donde se
esperaba que para el afio 2018 se implementaran los cambios curriculares para 3° y 4° Medio,
pero el afio 2017 se negd la implementacion de las nuevas bases curriculares para estos grados,

ya que se consider6 que la propuesta inicial del Ministerio de Educacion estd lejos de

5 Sylvia Eyzaguirre, Reforma Curricular para el siglo XXI, Centro de estudios publicos: Puntos de referencia,
edicion online N° 460 (julio 2017) 1-11
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satisfacer las necesidades que tiene nuestro sistema educativo. Los tres problemas principales
de esta propuesta son: i) debilitamiento de la formacion técnico profesional, ii) continuacién
con un curriculo excesivamente rigido que no permite a los estudiantes definir sus propias

trayectorias, y iii) bajos estandares de aprendizaje. °

Visto que el plan de estudios estipulado para 3° y 4° medio no logra satisfacer las necesidades
educativas que la LGE propone, también es una problemaética a abordar la EDH dado que
ahora nos encontramos bajo el contexto educativo que los y las estudiantes que cursen 3° y
4° Medio mantienen contenido del marco curricular el cual, como anteriormente habiamos
mencionado, no era del todo idoneo al momento de hablar sobre la EDH, considerando
también que actualmente el contenido que se otorga para los estudiantes muchas veces es el
mismo que vieron en 2° Medio, lo que deja un notorio vacié de en los Gltimos afios de

formacion media.

Finalmente consideramos que es importante realizar una comparacion curricular, tanto a
nivel global del curriculo chileno, pues muchas veces esto a lo que denominamos EDH se
encuentra situado en los objetivos transversales del curriculo, donde se busca la conexién de
estos con los contenidos de cada asignatura, a su vez también creemos pertinente el realizar
una comparacion en singular en cuanto al curriculum de la asignatura de Historia, Geografia
y Ciencias Sociales, donde se tratan los Derechos Humanos como materia dura, siendo mas
especificos en 2° Medio es donde se trata la Violacion de los Derechos Humanos y la
Declaracion Universal de los Derechos Humanos, tomando como hitos importantes la
Segunda Guerra Mundial y la Dictadura Civico-Militar. Creemos que es pertinente el analizar
los cambios curriculares que ha tenido el pais, para asi evidenciar la evolucion que estos
han tenido con respecto a la EDH considerando que estos han cambiado bajo contextos y

leyes educativas diferentes, ademas de los tratados internacionales que Chile suscribe.

6 Eyzaguirre, Reforma Curricular para el siglo XXI, 1-11
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1.4 Hipotesis

“Las transformaciones del curriculum nacional respecto a la Educacion en Derechos
Humanos. No da cuenta de los requerimiento y estdndares internacionales conforme a

tratados internacionales suscritos por Chile”
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Capitulo I1: Objetivos

En el presente apartado presentaremos los objetivos que nos proponemos para poder
abordar nuestra pregunta de investigacion. Dichos objetivos se encuentran divididos desde
uno que enmarca la generalidad del problema abordando también 3 objetivos especificos que

nos permitan evidenciar con mayor profundidad nuestra Hipotesis.

2.1 Objetivo General

“Conocer la evolucion del Curriculum Nacional en cuando a la Educacion en los

Derechos Humanos”

2.2 Objetivos especificos

1. Conocer si el Curriculum Nacional manifiesta y se hace cargo de la Educacion en

Derechos Humanos

2. Caracterizar el modo especifico mediante el cual se aborda la Educacion en los

Derechos Humanos dentro del Curriculum Nacional en el area de historia.

3. Analizar si el Curriculum Nacional aborda la Educaciéon en los Derechos Humanos

conforme a los tratados internacionales.

15



Capitulo I111: Metodologia

En el presente capitulo se presentan los aspectos metodoldgicos de la investigacion. Los
cuales se expondran conforme a la perspectiva metodol6gica que se ha adoptado y la

estrategia de indagacion que se ha utilizado para el analisis de fuentes escritas.

3.1 Metodologia de la investigacion

La metodologia a utilizar es la de una revision bibliogréfica heuristica de fuentes primarias
y secundarias, realizando asi un analisis dentro de la construccion histérica la cual se busca
construir en torno a los tratados internacionales en cuanto a la educacion en Derechos

Humanos.

Para esto dividimos el trabajo investigativo en dos partes la primera es la recoleccion de
fuentes bibliogréaficas tanto de manera virtual como de forma fisica, las fuentes virtuales son
buscadas y seleccionada desde los buscadores académicos Google y Scielo, ademas de las

paginas oficiales de la ONU (https://www.un.org/es/) y el Instituto Interamericano de los

Derechos Humanos (https://www.iidh.ed.cr/), extrayendo de esta manera los tratados y

documentos legales los cuales son parte fundamental de nuestra investigacion.
Posteriormente para la seleccion de fuentes fisicas, nos dirigiremos a las bibliotecas tanto
académicas como a las publicas para finalizar el proceso de recoleccion y seleccion de

fuentes bibliograficas a utilizar.

La segunda parte de nuestro trabajo investigativo es la clasificacién y categorizacion de
nuestras fuentes, esto lo realizaremos bajo la comparacion de perspectivas, indicadores y
conceptos claves que podamos ir encontrando dentro de cada fuente, esto con el fin de poder
realizar la seleccion bibliografica conforme y de acuerdo a los parametros que cada autor

pueda utilizar dentro de las fuentes.

Finalmente proseguiremos a analizar y comparar las fuentes con el curriculum nacional
chileno, para esto los vincularemos categoria tras categoria, previamente seleccionadas y
analizadas, para poder asi llegar a los resultados y conclusiones finales, en torno a nuestra

pregunta de investigacion e hipotesis.
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Capitulo I'V: Marco tedrico

En el presente capitulo abordaremos los conceptos que consideramos claves para entender
nuestra investigacion, teniendo en consideracion tanto los procesos de la memoria como el
de los Derechos Humanos, los modelos de ensefianza y los tratados internacionales, llevando

asi una mejor comprension tanto de nuestra problemética como nuestra investigacion

4.1 Memoria

El concepto memoria es nuestra primera nocion a trabajar, ya que consideramos que es
importante el comprender desde los diferentes niveles de memoria que trabajaremos
(Memoria Historica, Memoria colectiva y Conciencia Histdrica) podemos llegar al concepto
que alude a la idea de “nunca més o no repeticion”, siendo este ultimo concepto que se refiere
a la EDH.

4.1.1 Memoria Historica

Bajo el concepto de la memoria historica podemos definir que la memoria es la nocion que
se encuentra vinculada y asociada para los procesos histéricos, es la reconstruccion de
distintas secuencias y narrativas gque se vinculan a un pasado creado por medio de la memoria
de sujetos, un pasado que en vez de estar cerrado se encuentra vinculado entre las
experiencias y vivencias de las personas, siendo a lo que denominamos memoria, s un

campo histdrico que esta intrinsecamente relacionada con historia oral.

La oralidad fue un componente esencial de sociedades agrafas que mediante la interaccion
social y la tradicion establecieron una transmision de informaciones entre generaciones.’ Es
por eso, que al utilizar el concepto de memoria histérica es inevitable relacionar el concepto

memoria con la historia oral, pues la memoria histdrica no es la que se encuentra escrita en

7 Juan Rueda, ““Memoria histérica razonada”. Una propuesta incluyente para las victimas del conflicto
armado interno colombiano”. HISTORelo, vol 5. N° 10 (Julio-diciembre 2013) 15-52 (Pag. 21)
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libros, sino mas bien, es la historia que reconstruyen las personas desde sus memorias o

vivencias, las cuales pueden estar interrelacionadas entre si.

De este modo, podemos decir que la memoria histdrica es la historia de la vida de los sucesos
y los procesos de la humanidad que se encuentran entrelazadas entre si y es que tiene todo lo
que somos, lo que fuimos, lo que seremos, de donde venimos, para dénde vamos. Es donde
estd grabada toda la informacidn; es espiral, es eterna. La memoria es el camino y el camino
son los abuelos en quienes encontramos sentido de vida, recordando y recreando lo que ya
estd dado. El futuro y el pasado son siempre presentes. La memoria es la conciencia de la
historia, es reconocer la historia. Ese reconocimiento genera identidad, devela la mision.®
Poco a poco vamos entendiendo el como la memoria no es simplemente el producto de un
imaginario o el invento de las personas, sino méas bien es el complemento de la historia y la
memoria histérica no es mas que el resultado de la las experiencias y vivencias de las
personas, ya que la memoria no se encuentra en si en los libros, la memoria historica de la
que nosotros hablamos es la historia de la experiencia, de las vivencias o de los sucesos que
marcaron a las sociedades con pasados traumaticos, las cuales se encuentran sujetas a
obligaciones ético-politicas y juridicas. Es decir, a una ética de la memoria como un hecho
social. Un compromiso que tiene por primer punto de atencion a las victimas y a los
supervivientes autoridad y mirada del testigo, que ve y desvela lo que el ojo humano del

ciudadano contemporaneo no sospecha.’

El interés que tomamos desde la memoria es un interés de ética donde la transicion muchas
veces se encuentra involucrada, el paso de un régimen politico a otro o de experiencias
traumaticas para la sociedad, es alli donde encontramos a la memoria historica para
reconstruir esta memoria de los otros, que busca establecer el derecho a la verdad de los

silenciados por la historia oficial, es de esa forma en la que ubicamos a la memoria historica,

8 Fundacidn Carare. “El sendero de la eternidad”. Colombia (2010). Pag. 21
9 Sergio Galvez Biesca. “La ‘memoria democratica’ como conflicto”. Entelequia. No. 7, (2010) pp. 1-52. pag.
12
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la que cumple un papel clave para pensar el futuro y emprender el camino de la reconciliacién

y la reparacion integral. '

4.1.2 Memoria Colectiva

Al hablar de memoria colectiva nos remontamos bajo el planteamiento de Maurice
Halbwachs (1925-1980) quien nos propone que para entender la memoria colectiva debemos
de comprender que existen dos tipos de recuerdos que conforman la memoria colectiva, estos
son los recuerdos vividos y los recuerdos historicos. Siendo los primeros que abarcan la
memoria desde la experiencia personal del sujeto, sus vivencias y sus recuerdos, que van
convirtiéndose en recuerdos de un pasado vivido por este mismo, mientras que el segundo
tipo de recuerdo se basa desde el conocimiento indirecto que posee el sujeto, en base a un
hecho o momento historico, el cual puede ser extraido de libros o archivos histéricos que

puedan llevar a la reconstruccion del sujeto.

Es asi que los recuerdos autobiograficos o vividos poseen como base a los individuos, los
recuerdos historicos tienen como agente a las instituciones, ya que son ellas la que almacenan
e interpretan el pasado.!! Llegando a este punto podemos ir vinculandonos dentro de la
memoria colectiva como el conjunto de memorias que producen un resultado mayor y con
mucho mayor interés, es la creacion del recuerdo que el sujeto posee siendo tomado desde su
propia vivencia y/o experiencia, sumando a esto los hechos histéricos que logran darle un

contexto a aquella memoria.

Hablamos de los recuerdos y las vivencias del sujeto, teniendo como punto fuerte el recuerdo,
al que entendemos que es en gran medida una reconstruccién del pasado con la ayuda de
datos tomados prestados al presente y preparada, ademas, por otras reconstrucciones hechas
en épocas anteriores de donde la imagen de antafio ha salido ya muy alterada (...). No hay en

la memoria vacio absoluto, es decir, regiones de nuestro pasado hasta tal punto fuera de

10 Torres Avila, Jheison. (2013). “La memoria histdrica y las victimas”. JURIDICAS. No. 2, Vol. 10, pp. 144-166.
Manizales: Universidad de Caldas. pag. 151

11 | ewis, Coser. (1992). Introduction: Maurice Halbwachs 1877-1945. En M. Halbwachs, On collective
memory (pp. 1-34). Chicago: The University of Chicago Press.

19



nuestra memoria que toda imagen suya no pueda relacionarse con ningln recuerdo, y sea una
imaginacién pura y simple, o una representacion histérica exterior a nosotros. ' Por
consiguiente comprendemos que desde que tomamos la memoria colectiva como un factor
de memoria, no es un factor o un punto que parte desde cero, sino es muy probable que nos
encontremos con un recuerdo el cual comienza a trazar el vinculo con alguna informacién
generando asi un recuerdo o suceso histérico dentro de nuestra memoria ante la nueva

informacién con la que la asimilamos.

Finalmente, podemos decir que la memoria colectiva no es sélo el recuerdo de un sujeto, si
no mas bien es la memoria de multiples sucesos que se van entrelazando entre si, debido a
que sin duda reconstruimos, pero esa reconstruccién se opera segun lineas ya marcadas y
dibujadas por nuestros otros recuerdos o por los recuerdos de los demés. Las imagenes nuevas
se eshozan sobre lo que en esos otros recuerdos permanecia, a falta de ellas, indeciso e
inexplicable, pero no menos dotado de realidad.**Es decir, la memoria colectiva se basa bajo
la colectividad de la informacion que se otorga dentro de la vivencia del sujeto asi como
también la reconstruccion de estas vivencias o recuerdos, con la ayuda de hitos historicos que
el sujeto pudo haber asimilado desde una historia de un libro hasta archivos historicos que se
vinculen a su vivencia, creando asi una memoria que no solo es individual sino que también
es una historia que se mezcla y crea una nueva perspectiva historica, donde los hechos son

percibidos tanto de la vivencia como de la historia escrita.

4.1.3 Conciencia Histérica

Llegamos al concepto de conciencia historica y antes de definir este concepto debemos de
comprender que este se encuentra notoriamente vinculado a lo que es memoria historica y
memoria colectiva, sin embargo, como Risen propone la conciencia histdrica es mas que la
memoria, ya que como habiamos comprendido que la memoria historica y colectiva son la
vinculacién desde el pasado con un imaginario que se da desde el presente para poder recrear

un acontecimiento pasado donde estas dialogan para dar en si el paso a la memoria o el hecho

12 Maurice, Halbwachs. “La Memoria colectiva”, 2004. P4g. 55
13 Maurice, Halbwachs. “La memoria colectiva”, 2004. Pag 62
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historico al que se recuerda.

No obstante, el concepto de Conciencia Histdrica nos alude a una memoria a la cual es mas
trabajada y no es solo la interrelacion pasado-presente, puesto a que se puede decir que la
memoria presenta al pasado como una fuerza que mueve la mente humana bajo principios de
uso practico, mientras que la conciencia historica representa el pasado en una interrelacion
mas explicita con el presente, bajo el concepto de cambio temporal y bajo pretensiones de
verdad!*, es asi, como podemos apreciar como la conciencia histérica se maneja de una
manera mucho mas profunda y mas trabajada en cuanto a lo que es la memoria, frente a esto
Rlsen g se refiere a 4 subprocesos®®, cuyos procesos nos permiten entender el como la
memoria se llega a concebir como conciencia histérica. La primera faceta de las que nos
habla es sobre la percepcion del otro tiempo comprendiéndola desde los sentidos, el segundo
proceso es la interpretacion del movimiento que se da en la humanidad, esto es mas que nada,
la autocomprension y la asimilacion del otro; Como tercer proceso se encuentra la
orientacion de la vida humana dentro de la interpretacion histérica, es decir, que se orienta
en cuanto a la relacion con otros o internamente, buscando asi una orientacion de la vida
practica; Y finalmente el ultimé proceso que Risen nos menciona es la motivacion de
implementar los saberes adquiridos, en este Ultimo proceso podemos ver que la conciencia
historica se encuentra mucho mas dirigida hacia el futuro, ante la comprension del pasado
desde el presente, como hacia el futuro de lo que se deviene, con esto podemos decir que una
de las funciones principales es una sofisticacion de la memoria historica, cuya especificidad
proviene de la perspectiva temporal, en la que el pasado se relaciona con el presente y con el
futuro, de forma compleja y elaborada, permitiendo que un procedimiento mental cree
significado para la experiencia del tiempo, mediante la interpretacion del pasado, con el fin

de entender el presente y sentar expectativas para el futuro. 1° debido a que esta se relaciona

14 J8rn, Rusen. “How to Make Sense of the Past—Salient Issues of Metahistory”. TD: The

Journal of Transdisciplinary Research in Southern Africa Vol: 3 No. 1 (2007), Pag. 172.

15 J6rn Rusen, “How to Make Sense of the Past”, 175.

16 Catafio, Carmen. “J6érn Risen y la conciencia histérica”. HISTORIA Y SOCIEDAD, N° 21, Medellin, Colombia,
P. 221-243, Julio-Diciembre 2011. Pag 230.
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con la pertenencia a un tiempo social y cultural que se extiende en el tiempo por varias

generaciones. 1’

Es asi como podemos comprender que la conciencia histérica toma al pasado como
experiencia y permite entender el sentido del cambio temporal y las perspectivas futuras hacia
las que se orienta el cambio,'® pudiendo entender de esta manera que dentro de la conciencia
historica se encuentra la interrelacion no solo del presente junto al pasado, sino que también
en la vinculacion para pensar en el futuro de la humanidad. No es solo la interpretacion de
los sucesos histéricos o la creacidn del hecho historico gracias a la memoria, sino mas bien,
es la comprensién, entendimiento y reaccién que aquel hecho histérico produce para la

humanidad y sus futuras generaciones, llevando el aprendizaje desde el pasado.

Finalmente podemos decir que la conciencia histérica seria de este modo primordial para
entender las acciones y orientaciones futuras del ser humano a través de los factores que
constituyen la conciencia (memoria colectiva e individual, la ensefianza de la historia y las

formas de reconstruir el pasado), de este modo se configuraria un pensamiento en coman.

4.1.4 Concepto de no repeticion

Si buscamos dentro del diccionario la palabra repeticion la encontramos bajo el concepto de
repetir'® dsea el repetir una accion, no es hasta la referencia nimero 7 de donde encontramos
la definicion de accion de quien ha sido desposeido, obligado o condenado, contra tercera
persona que haya de reintegrarle o responderle.?® Desde esta definicion podemos ir
vinculandolo desde la memoria ya que se refiere netamente ante el derecho de lo que es la
palabra en si, el responder ante la accién que un ser humano tuvo con otro, mientras que en
términos de historia nos basamos precisamente en la repeticién desde la memoria, ya que

este concepto surge a partir de la Segunda Guerra Mundial donde se vio la urgencia de la

17 Kusnic, Marcos. Filosofia cotidiana de la historia. Una contribucidn para la didactica de |a historia. (Tesis de
maestria. Ponta Grossa. Universidad Estadual de Ponta Grossa, 2008.) Pag. 50-51

8)8rn, Risen. “El desarrollo de la competencia narrativa en el aprendizaje histérico”. En Revista Propuesta
Educativa. N° 7. Buenos Aires. FLACSO. Traduccidn Silvia Finocchio. Risen, 1992, Pag. 29

1% Rae, repeticién. Disponible en: https://dle.rae.es/srv/search?m=30&w=repetici%C3%B3n

20 Rae, repeticidn, definicién n° 7.
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aplicacion de los Derechos Humanos y el imperativo de la memoria como fundamento de la
no repeticion.?! Es decir, nos referimos bajo un contexto de no repetir las acciones sucedidas
en el pasado como un ente de dolor o hechos que enlutan a gran parte de la poblacion humana,
es a esto a lo que se le define como el concepto de no repeticidn, debido a que se busca
generar herramientas para los paises que habian confrontado violaciones masivas a los
Derechos Humanos reconocieran y encararan esas atrocidades y disefiaran solidas barreras
institucionales que evitaran su repeticion.?? Encontrando bajo este mismo concepto a lo que
se le llama las garantias transicionales de no repeticion que buscan salvaguardar la memoria

para que los errores del pasado no se repitan .

4.1.4.1 Garantias de no repeticion

Cuando hablamos bajo el concepto de garantias de no repeticion o garantias transicionales
de no repeticion, nos referimos en cuanto a las medidas implementadas por el Estado y que
comprometen a la sociedad en su conjunto para que las violaciones a los Derechos Humanos
e infracciones al Derecho Internacional Humanitario nunca vuelvan a ocurrir.2®Bien es sabido
coémo la humanidad ha vivido méas de una vez a lo que se denomina como violaciones a los
Derechos Humanos, asi como también muchas veces el Estado es uno de los entes principales
que se encuentran a la hora de ejercer dichos actos, sin embargo, cuando el periodo donde
surgen estas acciones se ve finalizado, puesto que un gran porcentaje de los afectados de
estas violaciones quedan a la deriva, sin siquiera poder volver a confiar en el Estado quien se
supone debia velar por cumplir y proteger sus derechos, ya que este fue el que les dio la

espalda.

21 VELEZ, Olga Consuelo et al. “La memoria histérica en los procesos de acompafiamiento pastoral a
personas en situacién de desplazamiento.” Veritas, Valparaiso, n. 34, p. 33-60, marzo 2016. Pag 40.
Disponible en: https://scielo.conicyt.cl/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0718-
92732016000100002&Ing=es&Nrm=iso

22 \VELEZ, Olga Consuelo et al. “La memoria histérica en los procesos de acompafiamiento pastoral a
personas en situacion de desplazamiento”. Pag 47.

23 ONU, “Principios y directrices basicos sobre el derecho de las victimas de violaciones manifiestas de las
normas internacionales de Derechos Humanos y de violaciones graves del derecho internacional
humanitario a interponer recursos y obtener reparaciones”, 2005. Disponible en:
https://www.ohchr.org/SP/Professionallnterest/Pages/RemedyAndReparation.aspx
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Es en este punto es donde surgen las garantias transicionales de no repeticion, pues estas se
encargan de construir los lazos de reconciliacion, evitar el surgimiento de nuevos actores
armados y conseguir legitimar nuevamente el Estado Social de Derecho, las instituciones y
la democracia, lo que a su vez es una obligacion del Estado.?* En otras palabras, las garantias
de no repeticion son asi tal como su nombre lo dice, es el garante de que el Estado pueda
reparar o contribuir ante las victimas de las violaciones. Uno de los ejemplos de justicia
transicional mas memorables e influyentes lo encontramos en los juicios a los que los
criminales de la Segunda Guerra Mundial fueron sometidos, no sélo por los procesos de
enjuiciamiento, sino también por los esfuerzos que la comunidad internacional realiz6 para

reparar a las victimas.?®

No obstante, podemos ver estas garantias de no repeticion,mas cerca de nuestro continente,
pues es en el caso colombiano donde se plantean las garantias transicionales de no repeticion,
esto se da tanto en las negociaciones como en el término del conflicto armado con la FARC,
conflicto armado que duro 50 afios dentro del territorio colombiano y que llego a su fin en
junio del 2016, sin embargo, para hablar sobre las garantias transicionales de no repeticion
desde este caso debemos de comprender que el proceso de negociacion y aprobacion del
Acuerdo de Paz no fue facil. Durante méas de cuatro afios las partes se reunieron en La Habana
para concertar consensos comunes frente a seis puntos centrales al inicio, desarrollo y fin de
la guerra en Colombia?®: (i) el desarrollo agrario integral; (ii) la participacion politica y
ciudadana; (iii) las condiciones para el fin del conflicto; (iv) la solucién al problema de las
drogas ilicitas; (v) las garantias de los derechos de las victimas y; (vi) la implementacion,

verificacion y refrendacion de lo pactado.?’

24 Carlos Duque, Laura Torres. “LAS GARANTIAS DE NO REPETICION COMO MECANISMO PERMANENTE PARA
LA OBTENCION DE LA PAZ”. Universitas estudiantes, Colombia, n°12, p 269-290. Pag, 273. Disponible en:
https://cienciasjuridicas.javeriana.edu.co/documents/3722972/6187126/13+Duque-Torres.pdf/8217f4c5-
f3e9-4ec1-9e3d-d7a9bf43b0d9

25 Marta Gil Blasco, «Justicia Transicional: Conceptos Clave Y Aspectos Normativos». Res Publica. Revista
De Historia De Las Ideas Politicas, Madrid, n°21 (1), p 123-36. Pag 124 disponible en:
https://doi.org/10.5209/RPUB.59701

26 OACP, Mecanismos de participacion, disponible en:
http://www.altocomisionadoparalapaz.gov.co/procesos-y-
conversaciones/mecanismosdeparticipacion/Paginas/Mecanismo-de-participacion.aspx

27 OACP, Acuerdo general parala terminacién del conflicto y la construccién de una paz estable y duradera,
agosto de 2012. disponible en: http://www.altocomisionadoparalapaz.gov.co/procesos-y-
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Podemos ver de este modo el cdmo las garantias de los derechos de las victimas se encontraba
bajo los puntos para poder desarrollar el fin del conflicto, en paralelo a esto, Colombia fue
desarrollando leyes, teniendo como fruto la Ley 14482 la cual propone una vision de como
aquellas victimas de violaciones a los Derechos Humanos deben de recibir una reparacion
ante la violacién a los Derechos Humanos, teniendo el apoyo del gobierno, junto a esto
también se creo el decreto 4800, el cual nos habla de manera mucho mas especifica sobre las
acciones que el Estado colombiano debe de tener ante estas situaciones refiriéndose a:
“Cuando las violaciones graves y manifiestas a las normas internacionales de Derechos
Humanos o las infracciones al Derecho Internacional Humanitario ya han sido consumadas,
el Estado debe adoptar programas y proyectos de no repeticion que incluyan acciones
afirmativas economicas y politicas que desarrollen medidas adecuadas para que las victimas
no vuelvan a ser objeto de violaciones a los Derechos Humanos ni de infracciones al
Derecho Internacional Humanitario. Estas medidas estaran encaminadas a disolver
definitivamente los grupos armados ilegales que persisten, derogar o cambiar disposiciones,
dispositivos y conductas que favorezcan la ocurrencia de tales violaciones y continuar
fortaleciendo las politicas de promocién y proteccion de los Derechos Humanos y la

aplicacion del Derecho Internacional Humanitario en la Fuerza Publica”. *

Tanto la Ley como este decreto, fueron escritos y promulgados con anterioridad de escribir
los acuerdos de paz que hemos mencionado sobre el gobierno colombiano y la FARC,
consecuentemente a esto en las reuniones llegaron a un acuerdo de paz, no sin antes presentar
también algunas disyuntivas sobre los procesos de las garantias de no repeticion, dado que
esto contrasta, por su parte, con el asesinato a lideres sociales que ha sido advertido de manera
recurrente por diversas organizaciones en Colombia tras la firma del Acuerdo Final, asi como

con la alerta sobre el surgimiento y fortalecimiento de bandas criminales emergentes en el

conversaciones/acuerdo-general/Documentos%20compartidos/Acuerdo General para la terminacion
del conflicto.pdf

28 ey 1448 de 2011 “medidas de atencion, asistencia y reparacidn integral a las victimas del conflicto
armado interno y se dictan otras disposiciones”. Disponible en: https://www.unidadvictimas.gov.co/es/ley-
1448-de-2011/13653

2% Decreto 4800 de 2011, “Ley de victimas reglamentario”. Articulo 194. Disponible en:
https://www.unidadvictimas.gov.co/es/decreto-4800-de-2011/13108
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pais durante el 2016 y 2017, lo cual amenaza la exitosa implementacion del Acuerdo y puede

devenir en el surgimiento de nuevos conflictos.*

Manejando esta disyuntiva entre el gobierno y la FARC, ambas partes buscaron hallar una
solucion que fuera beneficiosa para ambas, la cual fue establecer el Sistema Integral de
Verdad, Justicia, Reparacién y No Repeticion. Dicho Sistema crea una estrategia holistica en
materia de justicia transicional, la cual combina de manera coherente instrumentos judiciales
y extrajudiciales para satisfacer los derechos de las victimas a la verdad, justicia, reparacion
y Nno repeticion, los cuales se concretan de manera particular en cinco mecanismos.®! Estos
mecanismos son (i) la Comisién para el Esclarecimiento de la Verdad, la Convivencia y la
No Repeticion; (ii) la Unidad especial para la busqueda de personas dadas por desaparecidas
en el contexto y en razon del conflicto armado; (iii) la Jurisdiccion Especial para la Paz; (iv)
medidas de reparacion integral para la construccion de la paz; y (v) garantias de no repeticion.
Logrando asi poseer 5 factores que estan conectados en un todo, logrando que el caso

colombiano sobre las garantes de no repeticion pueda funcionar respetando cada uno de estos.

Finalmente, comprendemos que las garantias de no repeticién son aquellas que surgen dentro
del marco de las violaciones de los Derechos Humanos donde el Estado tiene el deber hacerse
responsable de las garantias de no repeticion de la parte transgredida de manera internacional,
sin embargo, no fue hasta el quincuagésimo sexto periodo de reunion de las naciones unidad
donde realmente se estipuld al Estado como un garante del sujeto al que se le vulneran sus
derechos, dentro de la resolucion 56/83 del 2001, especificamente en el articulo 30 de la
mencionada resolucién establece que todo Estado responsable de un hecho

internacionalmente ilicito estd obligado, entre otros, a ofrecer seguridades y garantias

30 Defensoria Delegada para la Prevencidn de Riesgos de Violaciones de los Derechos Humanos y el DIH,
Informe de riesgo: «Violencia y amenazas contra los lideres sociales y los defensores de Derechos
Humanos», Bogotd, 2017, disponible en: http://www.observatoriodetierras.org/wp-
content/uploads/2017/05/INFORME-ESPECIALLIDERES-30-03-17-1.pdf

31pablo, DE GREIFF, Los esfuerzos de reparacion en una perspectiva internacional: el aporte de la
compensacion al logro de la justicia imperfecta, Revista de Estudios Socio-Juridicos, Volumen 17, Facultad de
Jurisprudencia de la Universidad del Rosario, 2005, p 153-199. Pag 159. Disponible en:
http://www.scielo.org.co/scielo.php?script=sci arttext&pid=50124-05792005000300005&Ing=en&nrm=is
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adecuadas de no repeticion, si las circunstancias lo exigen ,3? considerando esto, finalmente
comprendemos a las garantias transicionales de no repeticion como aquellas que velan como

garante a todo individuo al cual se vulneraron o violaron sus derechos.

4.2 Derechos Humanos

El concepto de los Derechos Humanos es fundamental para entender nuestra investigacion
dado que este recae dentro del enfoque principal de lo que es la educacion en Derechos
Humanos, para ello debemos de comprender las generaciones que poseen los Derechos
Humanos, su caracterizacién y universalidad, acogiendo también la violacién de los
Derechos Humanos, para asi finalmente llegar a lo que es en si la Educacion en los Derechos

Humanos.

4.2.1 Los Derechos Humanos (¢, Qué son?)

Para comenzar nuestro trabajo desde el concepto de Derechos Humanos, es primordial aclarar
en primera instancia ¢Queé son los Derechos Humanos? Pues este concepto surge recién en
1948, teniendo como antecedente la Segunda Guerra Mundial“— tras las atrocidades
cometidas por el Estado nazi de manera deliberada en contra de millones de personas, con
el fin de exterminar pueblos enteros, asi como otras acciones cometidas por los demas
Estados en el contexto de la guerra —, los paises acordaron que no era posible que esto se
repitiera y que era necesario construir un marco de respeto a los Derechos Humanos de
todas las personas del mundo. Habia que detener estos atentados contra la dignidad de las
personas, en todos los rincones del planeta. 3* Es por este motivo donde se proclama la

Declaracion Universal de los Derechos Humanos.

32 Asamblea General de las Naciones Unidas, Responsabilidad del Estado por hechos internacionalmente
ilicitos, Resolucién n.2 56/83, de 2001, Quincuagésimo sexto periodo de sesiones, Nueva York, 2001. Articulo
30. Disponible en https://undocs.org/pdf?symbol=es/A/RES/56/83

33 |nstituto nacional de Derechos Humanos, Informe de Derechos Humanos para estudiantes (Santiago:
Instituto nacional de Derechos Humanos, 2013) Pag. 11
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La Declaracion procura contemplar todos los Derechos para el ser Humano, asi como lo
plantea Pedro Nikken®*; Cuando hablamos de lo que son los Derechos Humanos, nos
referimos a la dignidad del sujeto (Persona) frente al estado, ya que, el poder politico debe
de ejercerse a servicios de él y para el ser humano, de esta manera podemos aclarar que el
Estado debe garantizar el que los derechos de las personas se respeten.

Por otro lado, también poseemos el significado méas clasico de lo que son los Derechos
Humanos y esta definicion es “Los Derechos Humanos son derechos inherentes a todos los
seres humanos, sin distincion alguna de nacionalidad, lugar de residencia, sexo, origen
nacional o étnico, color, religion, lengua, o cualquier otra condicion.”3® Si ya hemos
aclarado que los Derechos Humanos impulsan al Estado a que de una garantia ante el respeto
de nuestros derechos, también existe otro factor importante en lo que son los Derechos
Humanos y es que estos son inherentes, y por ende no importa condicion ya sea étnica, racial

o religiosa, todo ser humano posee estos derechos fundamentales.

4.2.2 Las generaciones de los Derechos Humanos

Al momento de hablar sobre los Derechos Humanos, debemos de posicionarnos de que estos
son mencionados no solo una vez sdentro de la historia, de hecho, el profesor y miembro del
instituto de Derechos Humanos de Estrasburgo Karel Vasak®, es quien propuso en 1979 que
los Derechos Humanos poseen una evolucion historica, donde se pueden caracterizar tres

generaciones que abarcan a los Derechos Humanos.

Asi es, como podemos comenzar a hablar sobre las generaciones de los Derechos Humanos,
las cuales se dan dentro de épocas y contextos historicos diferentes, pero que en si abarcan

completamente un todo a lo que nosotros consideremos como Derechos Humanos en la

34 pedro, Nikken. “El concepto de Derechos Humanos”. En: [IDH, Estudios basicos de Derechos Humanos |I.
San José, Costa Rica, 1994. Pag.15

35> Naciones Unidas Derecho oficina del Alto Comisionado, “éQué son los Derechos Humanos?”,
https://www.ohchr.org/sp/issues/pages/whatarehumanrights.aspx (Consultada, 22 de mayo de 2019)

36 Karel, Vasak. “Human Rights: A Thirty-Year Struggle: The Sustained Efforts to give Force of law to the
Universal Declaration of Human Rights”, UNESCO Courier 30:11, Paris: United Nations Educational, Scientific,
and Cultural Organizacién, November 1977.
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actualidad. Pero (Qué son y como se dan estas generaciones? Es alli donde podemos
comenzar a hablar sobre la primera generacién de los Derechos Humanos esto bajo los
conceptos y estructura que nos menciona Magdalena Aguilar®’, la autora nos menciona que
estas generaciones se encuentran divididas en conceptos de evolucién ya sean Derechos
Fundamentales (Primera Generacion), Derechos Sociales (Segunda Generacion) y Derechos

de Solidaridad (Tercera Generacion).

Teniendo esto en consideracién, proseguiremos a hablar de cada una de las generaciones; En
primera instancia la generacion que nos alude es la Primera Generacion, la cual surge dentro
de la Revolucion francesa, ya que, los derechos de primera generacion son los clasicos
Derechos Civiles y Politicos, son aquellos que obtuvieron un méas temprano reconocimiento
positivo y tienen un caréacter fundamental®; Hablamos que son los derechos que surgen desde
la construccion del Estado Liberal y que evocan al individuo como tal, algunos de estos
derechos son el derecho a la vida e integridad fisica, y moral, lo que considerariamos un
derecho fundamental mientras que tambien adquiere algunos derechos que son de caracter
civico y politico como por ejemplo el derecho al voto, libertad de eleccion o en el caso civico
es el derecho a poseer un nombre y domicilio, todos estos derechos comprenden a la libertad

del humano.

Abordando los derechos de la segunda generacion, podemos decir es tos derechos surgen
como resultado de la Il Guerra Mundial, cuando en 1944 el presidente Roosevelt propuso
una segunda Bill of Rights. Tales Derechos imponen a los gobiernos la obligacién de
respetarlos, promoverlos y aplicarlos, pero dependiendo de la disponibilidad de recursos
publicos de manera progresiva.®® De esta manera tenemos ya un nuevo factor en lo que es la
materia de los Derechos Humanos y es que en 1948 se estipuld que estos deben ser cumplidos

y respetados por obligacion.

No obstante, ain no mencionamos el que se tratan estos derechos nos hablan, aqui es lo que

encasillamos como Derechos Sociales, Econémicos y Culturales, refiriéndose a que su mayor

37 Magdalena Aguilar. “Las tres generaciones de los Derechos Humanos”; en “Derechos Humanos Organo
Informativo de la Comisidn de Derechos Humanos del Estado de México”, N°30, (abril 1998). Pag, 93-103.
38 | ourdes, Fragua. “El concepto de derechos fundamentales y las generaciones de derechos”, Anuario del
Centro de la Universidad Nacional de Educacion a Distancia en Calatayud. N.2 21, México, 2015. Pag, 125.
39 Lourdes, Fragua. “El concepto de derechos fundamentales y generaciones de derechos”. Pag 127.
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principio es salvaguardar y velar por las condiciones de vida del ser humano. Puesto que,
estos surgen desde “la idea de garantizar la base material del ejercicio de los derechos
fundamentales de la primera generacién y, por lo tanto, hacer posible el ejercicio en
igualdad de derechos fundamentales de la ciudadania democratica. "*° Quedandonos con
aquella idea de que los Derechos Humanos de segunda generacion surgen mas que nada a
reafirmar y a reestablecer los derechos de primera generacion, podemos decir que la finalidad
de estos son el velar por que la condicion de vida del ser humano sea optima y se respeten
sus derechos.

Finalmente, nos encontramos con los Derechos Humanos de tercera generacion, estos son los
mas recientes a nuestro siglo ya que surgen aproximadamente durante los afios 70’ y 80°, los
cuales proponen los Derechos a los Pueblos y Derechos de Solidaridad, la finalidad de estos
derechos son el poder trabajar en conjunto de manera internacional, ademas, estos mismos
derechos abarcan consigo mismo tres tipos de derechos a parte siendo estos, civiles-politicos,
sociales-econdmico-culturales y cooperacion. Con esto podemos establecer que los derechos
de la tercera generacion abarcan y engloban todos los derechos que le preceden y buscan

ponerlos en un trabajo activo bajo un trabajo de cooperacion internacional.

Tras ver este recorrido de las generaciones de los Derechos Humanos podemos decir, que si
bien surgen en épocas y contextos diferentes, son derechos que surgieron y englobaron a su
predecesor con la finalidad de que si bien pueden hablar de realidad u objetivos diferentes,
siempre se encuentren relacionados entre si, ya sea los derechos de primera generacion con
los de la tercera, siendo los primeros quienes hablan de la individualidad del sujeto y el Gltimo
de la colectividad de estos, se trata como una evolucion de los derechos para poder encontrar
el vinculo tripartito entre las 3 generaciones puesto como dijimos cada generacion engloba a

su predecesora, teniendo como principal fundamento la libertad para todo ser humano.

40 | ourdes, Fragua. “El concepto de derechos fundamentales y generaciones de derechos”. Pag 128.
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4.2.3 Caracterizacion y el concepto de los Derechos Humanos

Cuando hablamos de la caracterizacion y el concepto de los Derechos Humanos, nos
referimos netamente a lo que refieren de estos y cudles son las caracteristicas que los
compones para esto debemos de saber que existen dos perspectivas sobre los Derecho
Humanos. Una de estas sostiene que los Derechos Humanos son aquellos que el Estado
otorga en su orden juridico. La segunda manifiesta que el Estado s6lo los reconoce y los
garantiza en alguna medida.*! Consideramos con esto que la primera es de unos matices
positivistas donde es el Estado quien otorga estos derechos, mientras que la segunda se ve
donde los Derechos Humanos son mas inherentes, siendo el Estado el que debe de
reconocerlos y velar por ellos. Por consiguiente, podemos ver las dos perspectivas las cuales
se alejan mucho de la otra y de las cuales consideramos que la segunda es la mas acertada en

lo que respecta a los Derechos Humanos.

También es apropiado aclarar que a lo que nosotros llamamos actualmente Derechos
Humanos han sido mencionado a través del tiempo y nombrados de diversas formas como,
por ejemplo: Derechos Individuales o sociales, Derechos del Hombre, Derechos Innatos,
Derechos Naturales, entre otros. Es importante comprender como el concepto de Derechos
Humanos fue visto desde la historia con diferentes nombres, sin embargo, su punto de vista
y principal visién no cambid, la cual era salvaguardar el bien estar del ser humano, en si
mismo podemos tomar el caso de cuando se conocieron como Derechos del Hombre; El que
se remonta a lo que fue la Revolucidn Francesa donde la Declaracion de los Derechos del
Hombre y del Ciudadano del 26 de agosto de 1789, reconoce que los hombres nacen y
permanecen libres en iguales en derechos y que las distinciones sociales no pueden estar
fundadas sino en la utilidad comin.*? Asi como podemos ir observando y retratando que la
finalidad del concepto de Derechos Humanos es mas bien como anteriormente mencionamos
el velar por la libertad y el bienestar de todo ser humano y para esto el concepto mismo posee

caracteristicas que lo respalda.

%1 Jorge Carpizo, “LOS DERECHOS HUMANOS: NATURALEZA, DENOMINACION Y
CARACTERISTICAS”. Cuestiones constitucionales N° 25, Julio-diciembre 2001. Pag 4
42 pedro, Nikken. “El concepto de Derechos Humanos”. Pag. 24
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Para hablar sobre las caracteristicas debemos de entender que los Derechos Humanos “son
la consecuencia normal de que el orden juridico tenga su arraigo esencial en la naturaleza
humana. ”*® Bajo esta base es donde nos podemos motivar a hablar sobre las caracteristicas
de los Derechos Humanos, ya que tenemos en consideracién que la esencia de los Derechos
Humanos se encuentra en la naturaleza humana y por ende solo involucra al ser humano;
Para esto los Derechos Naturales poseen ciertas caracteristicas la cuales son: a)lnherentes, b)
Universales, c) Indivisibles e interdependientes, d) Progresivos e irreversibles, e) Justiciables
y Exigibles, f) Irrenunciables e g) Internacionalizados.

Como podemaos apreciar los Derechos Humanos se encuentran caracterizados por un total de

10 conceptos de los cuales proseguiremos a explicar y desarrollar.

a) Cuando nos referimos a que los Derechos Humanos son inherentes, nos referimos que son
primordiales para la condicion humana y es que como bien Nikken nos menciona, los
Derechos Humanos afectan al ser humano solo por el hecho de serlo, son titulares de los
derechos fundamentales, derechos que la sociedad no puede arrebatarle, dado que estos
derechos no dependen de un renacimiento ante un ente pablico o al Estado y tampoco
diferencian ya sea por nacionalidad o cultura; Pudiendo asi decir que son derechos esenciales
para todo ser humano y por consiguiente el reconocimiento de los Derechos Humanos como
atributos inherentes a la persona, gue no son una concesion de la sociedad ni dependen del
reconocimiento de un gobierno, acarrea consecuencias que a continuacion se enuncian

esquematicamente.**

b) Al momento de hablar sobre que estos son universales, la universalidad significa que todo
ser humano posee una serie de derechos con independencia del pais en que haya nacido o
habite, *° es decir, que al momento de hablar sobre que los Derechos Humanos son
universales hablamos y tratamos ante el contexto; Y dindmica de que son Derechos que

abarcan a todo el globo sin tener restriccién de lugar.

43 pedro, Nikken. “El concepto de Derechos Humanos”. Pég. 16

44 pedro, Nikken. “El concepto de Derechos Humanos”. Pag. 20

%5 Jorge Carpizo, “LOS DERECHOS HUMANOS: NATURALEZA, DENOMINACION Y
CARACTERISTICAS”. Pag. 18
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c¢) Cuando nos referimos a que son indivisibles e interdependientes, nos referimos bajo los
conceptos de que en primera instancia los Derechos Humanos no aceptan una jerarquizacion
ya que la caracteristica de indivisibilidad implica que todos los derechos, ya sean civiles,
politicos, econdmicos, sociales, culturales o de solidaridad forman una unidad.*® Mientras
que cuando nos referimos a que estos son interdependientes, nos referimos que no se puede
elegir un Derecho y desechar los otros, dado que todos son igual de esenciales para las

caracteristicas Humanas.

d) Referirse de que los Derechos Humanos son progresivos e irreversibles, hace un énfasis
en que los Derechos Humanos hacen referencia de que siempre se estan modificando y
adaptando a las nuevas necesidades del ser humano, es por eso que hablamos de progresivo.
Siendo al momento de hablar que estos son irreversibles nos refiere a lo que son de la primera
caracteristica, ya que una vez que un determinado derecho ha sido formalmente reconocido
como inherente a la persona humana queda definitiva e irrevocablemente integrado a la

categoria de aquellos derechos cuya inviolabilidad debe ser respetada y garantizada.*’

e) Al momento de hablar de que estos son exigibles, queremos hacer referencia a que estos
no son favores o aspiraciones, son derechos que se adjudicaron a todo ser humano, siendo
que al momento de hablar que estos son justiciables nos referimos a como Nikken nos
menciona Los Derechos Humanos implican obligaciones a cargo del gobierno. El es el
responsable de respetarlos, garantizarlos o satisfacerlos.*® Es de esta manera en que se
considera que el rol del Estado el crear politicas o recursos judiciales que puedan satisfacer

los Derechos Naturales.

f) Al hacer referencia que los Derechos Humanos son Irrenunciables, nos enfocamos en que

nadie puede obligar o desvalorizar lo que son los Derechos Humanos y muchos menos, se

% Jorge Carpizo, “LOS DERECHOS HUMANOS: NATURALEZA, DENOMINACION Y
CARACTERISTICAS”. Pag. 23

47 pedro, Nikken. “El concepto de Derechos Humanos”. Pag. 24

48 pedro, Nikken. “El concepto de Derechos Humanos”. Pag. 27
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puede obligar a una persona a renunciar a uno de sus derechos, puesto como ya hemos

mencionado estos son esenciales

g) Finalmente nos referimos a que los Derechos Humanos son internacionalizados, lo que es
algo que va con las personas y nuevamente recaiamos a nuestra primera caracteristica que es
la inherencia de estos, puesto que, si ellos son inherentes a la persona como tal, no dependen
de la nacionalidad de ésta o del territorio donde se encuentre: los porta en si misma.*® Lo
que quiere decir que los Derechos Humanos, sin importar donde se encuentre la persona,

estos traspasan las fronteras y nacionalidades, acompariando siempre a la persona.

Tras ver este recorrido desde el concepto hasta las caracteristicas de los Derechos Humanos,
podemos concluir que como factor principal se encuentra la Inherencia que es lo que engloba
a todos los conceptos que componen a los Derechos Humanos, pudiendo decir que sus
caracteristicas se ensamblan unas con las otras para formar una unidad; No son partes de un
todo, sino que son como la sangre, que es nica pero compuesta de maltiples elementos®.
Llevando asi a la l6gica de que tanto las caracteristicas como el concepto llevan y parten su

base desde la esencialidad de los Derechos Humanos para lo que es la naturaleza humana.

49 pedro, Nikken. “El concepto de Derechos Humanos”. Pag. 23
50 Jorge Carpizo, “LOS DERECHOS HUMANOS: NATURALEZA, DENOMINACION Y
CARACTERISTICAS”. Pag. 18
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4.2.4 Universalidad de los Derechos Humanos

Al momento de referirnos al concepto de Universalidad y como este abarca a los Derechos
Humanos, debemos de comprender que el principio de la universalidad de los Derechos
Humanos es la piedra angular del derecho internacional de los Derechos Humanos.>!
Comprendiendo que la Universalidad dentro de los Derechos Humanos es la base que
sustenta la creacion y promulgacion de estos, entendemos de esta manera que la

Universalidad abarca la generalidad de los derechos naturales.

De esta forma y situdndonos dentro del concepto de lo Derechos Humanos, comprendemos
que estos surgen como un efecto de la modernidad, dado que es dentro de esta época historica,
donde apreciamos como el pensamiento ilustrado junto a las revoluciones liberales
convergen, buscando asi establecer derechos para toda persona humana. Mencionamos la
ilustracion, como un factor que convergencia que da un pie para la creacion de los D.D.H.H,
esto es da bajo el concepto de la ilustracion donde surgen el iusnaturalismo racionalista y el
contractualismo. El primero, al postular que todos los seres humanos desde su propia
naturaleza poseen unos derechos naturales que dimanan de su racionalidad, en cuanto rasgo
comun a todos los hombres, y que esos derechos deben ser reconocidos por el poder politico
a traveés del derecho positivo. A su vez, el contractualismo, tesis cuyos antecedentes remotos
cabe situar en la sofistica y que alcanza amplia difusion en el siglo XVIII, sostendra que las
normas juridicas y las instituciones politicas no pueden concebirse como el producto del
arbitrio de los gobernantes, sino como el resultado del consenso o voluntad popular.®? En
otras palabras dentro de la misma ilustracién encontramos posicionados dos pensamientos
filosoficos los cuales tratan de abarcar en su totalidad el deber y el derecho que posee el ser
humano, comprendiendo que estos van mas alla de leyes politico-juridicas de entes
gubernamentales, sino mas bien, estas corrientes filosdficas demuestran las facultades

juridicas que el ser humano posee. Por tanto, el rasgo basico que marca el origen de los

51 Naciones Unidas Derecho oficina del Alto Comisionado, “¢Qué son los Derechos Humanos?”,
https://www.ohchr.org/sp/issues/pages/whatarehumanrights.aspx (Consultada, 22 de mayo de 2019)

52 Antonio, Pérez Lufio. “La universalidad de los Derechos Humanos”. Derecho y cambio social, n°9, 2007.
Pag 96
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Derechos Humanos en la modernidad es precisamente el de su caracter universal; el de ser

facultades que deben reconocerse a todos los hombres sin exclusion. >3

Sabiendo que la universalidad de los Derechos Humanos, se nos refiere desde el tiempo de
la modernidad también es acertado decir, que esta universalidad se encuentra configurada
por tres factores. Dado a que si nos situamos desde el punto de vista racional o légico, se
comprende que por llevar el concepto universal estos deben de abarcar a todo ser humano
por igual sin mirar diferencias, el segundo factor lo abarcamos desde la temporalidad, ya que
el caracter universal se refiere a un supuesto l6gico donde estos derechos pueden ser
utilizados en cualquier temporalidad histérica referida y finalmente situdndonos desde la
mirada socio-culturar, entendemos a los Derechos Humanos como derechos que hacen
distincion o diferencia ante una cultura, etnia o religion que sea manifestada por el ser
humano. Podemos decir que la primera supone situarse en el ambito de la razon, la segunda
en el de la historia y la tercera en el de la cultura y en el del cosmopolitanismo.>*
Comprendiendo de esta manera que dentro de la universalidad de los Derechos Humanos, se
entiende que todo individuo adquiere los derechos y es mas, como el factor socio-cultural
menciona, se entiende que todo ser humano pertenece a una sola comunidad sin disponer de

etnia, cultura, raza o nivel socioeconomico, los Derechos Humanos abarcan un todo.

No obstante, si bien comprendemos el concepto de la Universalidad de los Derechos
Humanos, se debe también situar una perspectiva desde la actualidad, ya que hoy en dia el
concepto de universalidad es mucho mas potente, gracias a que vivimos bajo un mundo
interconectado entre si, donde se puede acceder a la informacidn, saber sobre lo que sucede
en el mundo, donde ya se requiere tener una conexion mucho mas global, siendo estos
requerimientos que vienen impuestos por esos procesos de mutua implicacién econdémica que
reciben el nombre de la «globalizacion»; y porque vivimos en el seno de sociedades
interconectadas a escala planetaria, cuyo testimonio mas evidente es Internet.>® De esta
manera apreciamos como la universalidad de los Derechos Humanos se encuentra presente

y activa, gracias a la interconectividad del mundo.

53 Antonio, Pérez Lufio. “La universalidad de los Derechos Humanos”. Pag 97

54 Gregorio, Peces. Barba, Martinez. “La universalidad de los Derechos Humanos”. Doxa: Cuadernos de
filosofia del derecho, N°15-16,2, 1994. Pag. 615

55 Antonio, Pérez Lufio. “La universalidad de los Derechos Humanos”. P4g 100
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Finalmente es prescindible decir que la universalidad de los Derechos Humanos, es un
garante a nivel mundial, dado que, bajo la concepcion del caracter universal, se aplica a que
los Derechos Humanos puedan llegar a todo ser humano sin distincién alguna.

4.2.5 Violacion de los Derechos Humanos

Comprendemos por violacion a los Derechos Humanos, toda accién que prive de sus
derechos naturales al ser humanos, ya que como hemos mencionado en apartados anteriores
los Derechos Humanos son inherentes y por ende son esenciales para la vida de todo ser
humano®®, por lo que se considera inadmisible para la declaracion Universal de los Derechos
Humanos el violarlos, sabiendo que esta surge tras el contexto de la Segunda Guerra Mundial,
donde tanto los regimenes totalitarios cometieron crimenes contra la humanidad como el
genocidio del pueblo judio o en el caso de Estados Unidos quienes fueron participes de los
lanzamientos nucleares de las bombas de Hiroshima y Nagasaki (6 y 9 de agosto de 1945)
donde se cobraron miles de vidas inocentes, lo que llevo a las naciones unidas (organizacion
surgida post Segunda Guerra Mundial) a que se pensara en un acta donde se estipularan todos
los derechos naturales de los seres humanos, lo que derivé a lo que hoy en dia se conoce

como la Declaracion Universal de los Derechos Humanos®”.

No obstante y a pesar de que todo lo que hemos mencionado es parte de la base de los
Derechos Humanos también debemos de mencionar, que a pesar de todo si hubieron
violaciones a los Derechos Humanos tras surgida la declaracién y es por ello que dejaremos
este concepto para adentrarnos un poco a los tipos de violaciones que se dieron y a lo que se
desencadenaron; Comprendiendo que al hablar sobre violacion a los Derechos Humanos son

todo aquellos actos que denigren la condicion de la naturaleza humana.

56 pedro, Nikken. “El concepto de Derechos Humanos”. Pag. 23

57 Antonio, Pérez Lufio. La universalidad de los derechos en la ‘L’ conmemoracién de la Declaracién Universal
de los Derechos Humanos de Naciones Unidas”, en Palomino Manchego, José E. y Remotti Carbonell, José
Carlos (coords.), Derechos Humanos y Constitucion en Iberoamérica (Libro-homenaje a German J. Bidart
Campos), Lima, Instituto Iberoamericano de Derecho Constitucional-Grijley, 2002, pag. 414
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Para comenzar este analisis es pertinente mencionar que cuando nos referimos a violacién,
no es solo que no se cumplan los derechos de los seres humanos, sino que también nos
referimos a las formas en las que se incumplen y bajo que hechos o circunstancias es cuando
se incumplen, comprendiendo como ya se ha planteado con anterioridad que los Derechos
Humanos son los derechos esenciales que cada ser humano tiene por naturaleza y como
también mencionamos, el estado es el quien debiera de garantizar que estos se cumplan. Sin
embargo, a pesar de todas las caracteristicas ya mencionadas, tras la Declaracion Universal
de los Derechos Humanos en 1948, surgieron nuevos casos de la violacion a los Derechos
Humanos, siendo este el caso de Apartheid en Sudafrica o las dictaduras militares sucedidas
en Latinoamerica, en si mismo Pérez Lufio, nos habla sobre que “los crimenes del régimen
nazi, el apartheid de Sudéafrica o la dictadura de Pinochet, que negaba libertades politicas y
sindicales, violaban Derechos Humanos. "8 Se dice que se violaron los Derechos Humanos
ya que en todos estos ejemplos que hemos mencionado, el estado no realizo su principal
funcion en lo que son los Derechos Humanos, lo que es garantizar los Derechos Naturales de
todos su ciudadanos.

Es més, en muchos de estos casos, el estado fue el propulsor de estas violaciones, quienes
oculto o invisibilizo que, sin importar su procedencia, religion, raza o forma de pensar, todos
poseian los derechos que inclusive habian sido promulgados pocas décadas anteriores, siendo
estos los casos de las dictaduras militares en América Latina o0 apenas pocos afios como es

Sudafrica.

Finalmente, teniendo en consideracion los antecedentes anteriormente presentados, ademas
de la constante explicacion sobre la esencialidad de los Derechos Humanos dentro de la
naturaleza humana es prescindible decir, que la violacion de los Derechos Humanos, es la
mayor expresion de transgresion y violencia que se da al ser humano, donde se ocultan o
sencillamente se les quita, sin tener siquiera la posibilidad de ampararse bajo la declaracion

por que muchas veces, estas mismas violaciones terminan en muertes.

8 Antonio, Pérez Lufio. La universalidad de los derechos en la ‘L’ conmemoracidn de la Declaracidn Universal
de los Derechos Humanos de Naciones Unidas”. Pag. 415
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4.2.6 Educacién en Derechos Humanos

Al momento de hablar sobre la Educacion en Derechos Humanos, debemos saber que la
primera vez que se habld de educacion en materia de Derechos Humanos fue en 1993 dentro
del congreso mundial de los Derechos Humanos, siendo en esta conferencia donde se destaca
la importancia de incorporar la cuestion de los Derechos Humanos en los programas de
educacion y pide a los Estados que procedan en consecuencia. La educacion debe fomentar
la comprension, la tolerancia, la paz y las relaciones de amistad entre las naciones y entre
los grupos raciales o religiosos y apoyar el desarrollo de las actividades de las Naciones
Unidas encaminadas al logro de esos objetivos. En consecuencia, la educacion en materia
de Derechos Humanos y la difusion de informacion adecuada, sea de caracter tedrico o
practico, desempefian un papel importante en la promocién y el respeto de los Derechos
Humanos de todas las personas sin distincion alguna por motivos de raza, sexo, idioma o
religion y debe integrarse en las politicas educativas en los planos nacional e
internacional.®® Es decir, en Viena se planted un programa de implementacion donde se
diera un enfoque generalizado a lo que era la Educacion en Derechos Humanos, como un
actor principal en lo que era la EDH desde la formacion del ser humano, para esto se insta a
los gobiernos, al sistema de las Naciones Unidas y a otras organizaciones multilaterales a que
aumenten considerablemente los recursos asignados a programas encaminados al
establecimiento y fortalecimiento de la legislacion, las instituciones y las infraestructuras
nacionales que defiendan el imperio de la ley y la democracia, propicien la participacion
electoral, promuevan la capacitacion, la ensefianza y la educacion en materia de Derechos

Humanos, incrementen la participacion popular y fortalezcan la sociedad civil. ¢

Esto se propuso en la junta con el fin de educar como habiamos dicho con anterioridad, pero
también para informar sobre los Derechos Humanos a los ciudadanos, es decir, la Educacion
en Derechos Humanos posee la finalidad de llevar un plan de accion donde todos los sujetos
de naturaleza humana, comprendan sus derechos desde una educacion para que también

puedan respetarlos, para esto se pidid que todos los gobiernos deben emprender y apoyar

%9 Declaracién y programa de accion de Viena, Pérrafo 33, 1993, Viena. Pag, 12 Disponible en:
https://www.ohchr.org/Documents/Events/OHCHR20/VDPA booklet Spanish.pdf
50 Declaracion y programa de accidn de Viena, Parrafo 34. 1993. Pag, 13
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actividades de educacion en materia de Derechos Humanos y difundir efectivamente
informacion pablica sobre esta cuestion.®También se pide que los programas de servicios
de asesoramiento y asistencia técnica del sistema de los Estados relacionados con las
Naciones Unidas, deben poder atender inmediatamente a las solicitudes de actividades
educacionales y de formacion en la esfera de los Derechos Humanos, contemplando la
educacion especial en lo que respecta a las normas contenidas en los instrumentos
internacionales de Derechos Humanos, y en el derecho humanitario asi como a su aplicacion,
destinada a grupos especiales, como fuerzas militares, fuerzas del orden, policia y personal
de salud.®? Logramos de esta forma divisar que la Educacion en Derechos Humanos, no solo
se ambienta dentro del &mbito educativo (Que si bien es el principal &mbito al que se refiere)
Sino que también dentro diversos ambitos donde los Derechos Humanos son de suma

importancia.

No obstante, hasta ahora hemos hablado sobre los planes de acciones que la conferencia
propuso, sin embargo, también establecio la posibilidad de proclamar un decenio de las
Naciones Unidas para la educacion en materia de Derechos Humanos a fin de promover,
alentar y orientar estas actividades educacionales.® El cual fue establecido a cumplirse en
2004, donde se realiz6 una encuesta con 21 naciones pertenecientes a la Organizacion de las
Naciones Unidas, esta encuesta se encuentra relacionada a todo lo que fue a la declaracién y
plan de accion de Viena, en esto se habla sobre la posibilidad de un segundo decenio en esfera
a la educacion en Derechos Humanos® Esto para poder evaluar y/o desarrollar nuevos
factores para la EDH, teniendo en consideracion tanto los fallos del primer decenio como
para iniciar otros nuevos, en particular en los paises donde no se habian tomado medidas.

Ello podia alentar a los agentes pertinentes a afianzar los logros y a sistematizar los esfuerzos

61 Declaracién y programa de accién de Viena, Parrafo 82, 1993. Pag. 29

62 Declaracién y programa de accion de Viena, Pérrafo 82, 1993. Pag. 29

53 ONU, “Declaracidn y programa de accién de Viena”, Pérrafo 82, 1993. Pag. 29

64 ONU, “Decenio de las Naciones Unidas para la educacién en la esfera de los Derechos Humanos (1995-
2004): Informe sobre los logros vy los fallos registrados en el Decenio y sobre las futuras actividades de las
Naciones Unidas en esta esfera.” Parrafo, 31. 2004. P4g 9. Disponible en: https://documents-dds-
ny.un.org/doc/UNDOC/GEN/G04/112/39/PDF/G0411239.pdf?OpenElement
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iniciales, a proseguir las actividades conexas y a ocuparse de los problemas y los grupos

sociales a los que alin no se ha atendido.®®

Es asi como podemos ver que inclusive desde los paises encuestados proponen este segundo
decenio, no solo para demostrar sus logros y fallos en cuanto a la educacion en esfera a los
Derechos Humanos, sino que también para mantener en vigencia lo que es la Educacion en
Derechos Humanos® pudiendo denotar de esta manera la importancia de lo de lo que hoy en

dia aln se encuentra vigente para todos los paises suscritos a la ONU.

4.3 Curriculum

El curriculum como los modelos de ensefianza son el concepto que vamos a trabajar en
nuestra investigacion, es por eso que debemos de comprender tanto el modelo de ensefianza
internacional y compararlo con él nacional, ya sea tanto en los planes de estudios y su
orientacion o como la planteasen de estos mismos; Ya que esto nos permitira poder ver tanto

los aciertos como falencias que giren entorno a la Educacion en Derechos Humanos.

4.3.1 Modelo de ensefianza internacional

Para analizar el modelo de ensefianza internacional, nos hemos centrado en 4 paises ubicados
en 3 continentes diferentes para asi comparar o contraponer los modelos de ensefianza
internacionales, dichos paises y continentes en cuestion son Estados Unidos - América,
Francia y Alemania — Europa y Japon — Asia, pudiendo de esta manera también el comparar

el como se plantean e implementan los curriculos en diferentes continentes.

A modo de inicio hemos visto la similitud de estos 4 modelos educativos al ingreso de la

ensefianza obligatoria la cual bordea en una edad promedio de 6 y 7 afios, teniendo

55 ONU, “Decenio de las Naciones Unidas para la educacién en la esfera de los Derechos Humanos (1995-
2004): Informe sobre los logros vy los fallos registrados en el Decenio y sobre las futuras actividades de las
Naciones Unidas en esta esfera.” Parrafo, 32. 2004. Pag 9.

56 ONU, “Decenio de las Naciones Unidas para la educacién en la esfera de los Derechos Humanos (1995-
2004): Informe sobre los logros vy los fallos registrados en el Decenio y sobre las futuras actividades de las
Naciones Unidas en esta esfera.” Parrafo, 32. 2004. Pag 10.
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excepciones en estados unidos puesto que este al ser un pais con diferentes estados, estos
mismos plantean la edad promedio siendo la més comun es la obligatoriedad a partir de los
6 afios (asi es en veinticinco Estados) o 5 afios (como pasa en nueve estados), algin estado
como Idaho, Alaska, Indiana (entre otros) no obliga a atender a la escuela hasta los 7 afios
e incluso en Pensilvania no es obligatorio hasta los 8 afios.®” Sin embargo, es imperativo
llegar a aquella media de edad del inicio del ciclo escolar, logrando visualizar aquel promedio
mencionado con anterioridad de manera precisa, se encontré pertinente el hablar sobre el
inicio de la escolarizacién obligatoria en estos paises, puesto que si bien el Kindergarten es
optativo, no es hasta la edad mencionada con anterioridad donde los sujetos se encuentran

envueltos en un sistema educativo estructurado.

Teniendo aclarado esto, es pertinente hablar sobre los modelos de ensefianza como tal, para
esto es necesario saber que los modelos de ensefianza es un plan estructurado que puede
usarse para configurar un curriculum, para disefiar materiales de ensefianza y para orientar la
ensefianza en las aulas(...)Puesto que no existe ningtn modelo capaz de hacer frente a todos
los tipos v estilos de aprendizaje, no debemos limitar nuestros métodos a un modelo Unico,
por atractivo que sea a primera vista, ®® de esto modo nos abarcamos a nuestro a analisis

comparativo en cuanto a los modelos de ensefianza de estos diferentes paises.

En primera instancia nos encontramos con japon al cual establecemos en un plano mas liberal
en cuanto al modelo de ensefianza se refiere, puesto que para ellos el poder crear la estructura
educativa, se centra en la perspectiva tanto dentro del curriculum como la forma de ensefianza,
ya que para ellos el contenido del curriculo es el que define la calidad de la educacion.
Ademas, este puede favorecer o perjudicar los deseos de estudiar, asi como el desempefio de
los procesos educativos de los estudiantes, por lo que tiene un fuerte impacto en la difusion
y administracion de la educacion®, es asi como identificamos que dentro del curriculum
japones, la planeacion del modelo de ensefianza del pais asiatico, es un modelo estructurado

ante tanto las necesidades educativas del estudiante como también para la del profesor,

57 David Surifiach. “EL SISTEMA EDUCATIVO DE LOS ESTADOS UNIDOS DE AMERICA”. Avances en supervision
educativa, diciembre, 2017. P4g 7. Disponible en: https://doi.org/10.23824/ase.v0i28.600

%8 Joyce, B. y Weil, M. “Modelos de ensefianza”, 1985. Pag 11

9 Masami, Isoda. y Murata, Toshio. Plan de Estudios Curriculum, 2005. Pag 145
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buscando generar un vinculo tripartito entre estudiante, profesor y curriculum, teniendo
resultado a lo que los japoneses definen como un curriculo educativo japonés ya que este es
el producto integral e interdisciplinario de la comunidad educativa, en donde participan en
su confeccién, evaluacion y retroalimentacién los siguientes actores: el gobierno, el
ministerio de educacion, representantes de sectores(primaria, secundaria, universitaria) ,

docentes por areas de especialidad y expertos en materia educativa e innovacion.

Viendo desde una perspectiva educativa el curriculum japonés, es al que se le definiria de
una manera ideal al que se aspira tener, pero también tenemos los modelos educativos de
Europa, en este sentido seria Alemania y Francia, donde el primero nos propone un
curriculum integrado desde el desarrollo de los cerebros de los educandos, puesto que en
Alemania existe un sistema escolar tripartito que se basa originariamente en la idea de que
cada alumno pueda desarrollarse en el tipo de escuela correspondiente seguin sus necesidades
y capacidades.”* Logrando asi notar el cdmo el sistema escolar Aleman, busca las opciones
y oportunidades de cada estudiante, demostrando también un interés en lo que necesitan los
jovenes educandos; Mientras que en el francés se nos plantea la escolarizacion de igualdad
para todos los estudiantes comprendiendo la ley de orientacion y programacion para el futuro
de la Ensefianza de 23 de abril de 200572, que fue introducida con un amplio debate nacional,
renovo las misiones encomendadas al sistema educativo en funcion de objetivos que
convergen hacia los que estan formulados en la declaracion final del Consejo Europeo de
Lisboa, de los dias 23 y 24 de marzo de 2000 (puntos 25 a 40): garantizar la igualdad de
oportunidades y conseguir que todos los alumnos concluyan con éxito sus estudios con la
adquisicion de una base comdn de conocimientos (dominio de la lengua francesa,
matematicas, practica de un idioma extranjero, tecnologias de la informacion y la

comunicacion, cultura humanista) y favorecer la insercion profesional de los jovenes.” En

70 Maria, Chacon. “Metodologia y Evaluacién en la educacidén en el Sistema Educativo Japonés, su
vision Holisitica e integral”, en C/EMAC, VI, 2009. Pag 5. Disponible
en:http://www.cidse.itcr.ac.cr/ciemac/memorias/6toCIEMAC/Ponencias/Metodologia_y_Evaluacion_]
apon_M_Chacon.pdf

7! Barbara, Schulte. “el sistema educativo Alemdan”. En “Los sistemas educativos europeos ¢Crisis o
transformacion?”, La caxia, 2006. Pag. 155

72 Ley n° 2005-380 de 23 de abril de 2005 sobre orientacién y programacion para el futuro de la escuela.

73 Ministerio de relaciones exteriores. “el sistema educativo francés”, 2007. Pag 1. Disponible en:
https://es.ambafrance.org/spip.php?action=api docrestreint&arg=0/0/pdf/sistema educativo.pdf.

43


http://www.cidse.itcr.ac.cr/ciemac/memorias/6toCIEMAC/Ponencias/Metodologia_y_Evaluacion_Japon_M_Chacon.pdf
http://www.cidse.itcr.ac.cr/ciemac/memorias/6toCIEMAC/Ponencias/Metodologia_y_Evaluacion_Japon_M_Chacon.pdf
https://es.ambafrance.org/spip.php?action=api_docrestreint&arg=0/0/pdf/sistema_educativo.pdf

este punto ya comenzamos a ver la palabra igualdad dentro del Iéxico del modelo educativo,
y no es que no se habla de igualdad de educacion en todos los sistemas educativos a los que
nos referimos, sino que es el primero en el que hacemos el hincapié en esta singular palabra,
pues nos apoyamos dentro de una de las leyes que la promulgan; Ademas de eso, podemos
vislumbrar que dentro de lo que es Europa, el sistema educativo invita a desarrollar al

estudiante bajo las necesidades e intereses que estos poseen a la hora de estudiar.

Siguiendo bajo la misma linea de los modelos educativos, es hora de hablar del modelo
educativo estadounidense, asi como los anteriores plantea un modelo educativo de igualdad
para todos los estudiantes, también se habla de la calidad de educacién que se mantiene para
estos, es asi que el Gobierno Federal de los Estados Unidos ha sido el encargado de promover
e impulsar los valores humanos dentro de la educacion e invertir en forma de ayudas y fondos
para mejorar la calidad, los Estados han sido y son los maximos responsables de mantener y
operar las escuelas publicas de su territorio. " También observamos aquel impulso de
preservar la calidad de la educacidn, sin embargo, no es posible apreciar el modelo educativo
del que hablamos con este y es que para Estados Unidos asi como para Alemania al poseer
estados federales, no existe un solo curriculum para todo el pais, puesto que en Estados
Unidos no hay aprobado un curriculum para todo el pais [...] Asi pues, son los Estados y los
distritos escolares los responsables de elaborar sus propios curriculums. Unos curriculos
que solo definen los contenidos y estandares que tienen que adquirir los alumnos cada cierto
nivel educativo pero que, en ninguno de los casos, define el nimero de horas que los centros
deben impartir de esas asignaturas, dejandolo a la libre eleccion de cada centro.” Con esto
finalmente nos adentramos a lo que es tema de curriculum, lo que es el modelo de ensefianza
en si, asi mismo, como mencionamos que para pensar el modelo de ensefianza japonés este
buscaba un vinculo tripartito entre los involucrados, Estado Unidos da la opcion de que este
modelo de ensefianza se base bajo la eleccion de cada distrito escolar, al igual como lo plantea
Schutle aleman,”® debido a que al ser un pais con estados federales no posee un curriculo

nico, solo implementa los libros 0 manuales de estudio, pudiendo también el curriculo ser

74 David Surifiach. “EL SISTEMA EDUCATIVO DE LOS ESTADOS UNIDOS DE AMERICA”. Pag 4

75 David Surifiach. “EL SISTEMA EDUCATIVO DE LOS ESTADOS UNIDOS DE AMERICA”. Pag 9

76 Barbara, Schulte. “el sistema educativo Aleman”. En “Los sistemas educativos europeos ¢Crisis o
transformacion?”, La caxia, 2006. Pag. 155
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modificado por el profesor segln el contexto escolar de modo que pueden darse importantes
diferencias entre las escuelas, pero también dentro de una misma escuela.”” Llegando a ver
la similitud de ambos paises, que poseen estados al ellos tener la facultad de modificar el

curriculum segun las necesidades de los estudiantes.

Por otro lado, también llevamos a comparacion los dos modelos educativos que poseen un
solo curriculum pues poseemos en Francia que sus objetivos, contenidos y horarios se definen
en el ambito ministerial, y aparecen publicados en unos libritos que se divulgan entre el
publico. A los objetivos principales de «Leer, escribir y contar», se afiaden unas nociones de
historia, geografia, ciencias y nuevas tecnologias. ® Podemos denotar que el sistema
educativo francés al contrario de los dos mencionados con anterioridad, es mas estructurado
y fijo en cuanto a lo que son los contenidos; En el mismo ambito en cuanto a un solo curriculo
se refiere poseemos a japon al que con anterioridad ya habiamos mencionado, el cual posee
un modelo de ensefianza donde “el curriculo se implementa basicamente en la educacion
publica, que es la que predomina en Japdn. El gobierno suministra de material didactico a
los centros educativos y a los alumnos. Los libros de texto son elaborados por un equipo de
trabajo especializado por materias. Todo libro contiene objetivo, tema, se presenta el tema
con la introduccion de un problema, el cual sera resuelto y generara otros problemas
derivados que ponen a razonar al estudiante, generando conflicto cognitivo. El libro esta
dirigido a desarrollar habilidades y destrezas a traves de los experimentos. Simula contextos
y situaciones reales, en donde se aplican los conocimientos. Promueve la curiosidad de los
estudiantes y la discusion. ”"® Cabiendo mencionar que bajo el sistema educativo japonés es
donde se rompe con el esquema tradicional, ya que todo en el curriculum va bajo un sistema
interdisciplinario buscando desarrollar con ello la vinculacién de todas las asignaturas y

contenidos, para dar asi un aprendizaje completo.

77 Barbara, Schulte. “el sistema educativo Alemdn”. En “Los sistemas educativos europeos ¢Crisis o
transformacion?”, La caxia, 2006. Pag. 156

78 Pierre-Louis Gauthier. “el sistema educativo francés”. En “Los sistemas educativos europeos ¢Crisis 0
transformacién?”, La caxia, 2006. Pag. 34

7% Maria, Chacén. “Metodologia y Evaluacién en la educacion en el Sistema Educativo Japonés, su

visién Holisitica e integral”, en C/EMAC, VI, 2009. Pag 5
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Finalmente, hemos podido comparar y visualizar 4 modelos de ensefianzas diferentes entre
si, pero que aun asi guardan algunas similitudes, siendo el Unico que no permite
modificaciones con respecto al contexto es el francés, que posee un curriculum Unico y
estructurado, siendo el Aleman y el Estadounidense a los que mayor libertad se les da en el
curriculo para adaptar a este segun las necesidades de cada establecimiento, mientras que el
japonés a pesar de ser un unico curriculum este no posee la libertad de los dos anteriores
mencionados, sin embargo, es el que se encuentra formado y pensado en tanto a las necesidad
del estado, el docente y el estudiante lo que genera en si un aprendizaje interdisciplinar dentro
de todos los contenidos; También podemos sefialar que bajo el contexto de los 4 paises la
educacion es exigida con igualdad para todos, buscando muchas veces el desarrollar futuras
oportunidades laborales o de estudios para los educandos.

4.3.2 Modelos de ensefanza nacional

Para comenzar a hablar sobre el modelo de ensefianza nacional, es prescindible hablar de que
es un modelo de ensefianza que se basa dentro de niveles a los cuales escalar generando en
si una duracion de 12 afos de escolarizacidn obligatoria, siendo estas divididas en Béasica y
Media, la primera Tiene una duracion de 8 afios. Todos los nifios y nifias que cumplen 6 afios
de edad al 31 de marzo del afio correspondiente, pueden acceder al primer afio de este nivel,
y no antes.®& No obstante no se requiere una edad en especifico para el ingreso a la ensefianza
bésica, para asi llevar a cabo su formacién general basica, mientras tenemos esto en los
primeros 8 afios de escolarizacion de los estudiantes, sigue a lo que denominamos como la
ensefianza media la cual tiene una duracion de 4 afios y esta compuesta por dos modalidades,
la Humanistico-Cientifica y la Técnico Profesional. La edad limite para el acceso a la EM es
de 18 afios.* A diferencia con la otra Al finalizar este nivel, los alumnos poseen una edad
limite para tener acceso a esta y es a la mayoria de edad, una vez terminados estos 4 afios de

ensefianza media los estudiantes reciben sus titulos ya sea de la modalidad Cientifico-

80 OEI, “Capitulo IV: estructura del sistema educacional”, en OEl, “Informe OEI — Ministerio 1993”, Santiago,
1993. P4ag 6 disponible en: https://www.oei.es/historico/quipu/chile/#sis
81 OEI, “Capitulo IV: estructura del sistema educacional”. Pag 8
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Humanista o Técnico profesional, siento este ultimo el cual da un titulo a los estudiantes los
cuales pueden ejercer la profesion técnica que estudiaron.

No obstante, para hablar sobre el modelo de ensefianza de nuestro pais y con ello hablar el
como se encuentra estructurado el curriculum, es necesario saber que para llegar al
curriculum que tenemos en la actualidad este comenzo con reformas curriculares que se dan
en 1990 con el retorno a la democracia, puesto que el gobierno de la transicion a la
democracia tomo la decision estratégica de no revertir el proceso de municipalizacion ni
cambiar el modelo de mecanismos de financiamientos establecidos en 1981. Esta opcion se
tomé a pesar de las expectativas del profesorado de que ello ocurriera, y a pesar del origen e
implementacién autoritarios de ambos cambios; Junto a ello, fijé como norte de sus politicas,
el logro de una calidad considerable mas alta y una equidad de la provision de educacion
financiada publicamente. Con ello se redefinio el papel del estado en el sector: de un papel
subsidiario, consiente en funciones de asignacion de recursos y supervision de marcos
institucionales y educativos, en que la competencia por matricula producia determinados
estandares de logro y patron de distribucion social, a un papel promotor y responsable, tanto
respecto de los objetivos de calidad a nivel del sistema en su conjunto, como de los de
equidad.® Comprendemos de esta manera que la primera reforma del curriculum y del
sistema educativo chileno, se baso en una reforma donde el estado se responsabilizaba de la
educacion desde un papel subsidiario, sin embargo, también nos muestra la segregacion que
se da ante la competencia de la matricula en cuanto a establecimientos educacionales, los
casos del Instituto Nacional®® o Liceo niimero 1 Javiera carrea (L1)3* son claro ejemplo de
esto, ambas institucionales las cuales por afios se han caracterizado por su excelencia
académica y altos porcentaje de egresados con puntajes nacionales en la Prueba de Seleccion
Universitaria (PSU), pero también conocidos por la seleccion de los estudiantes para su

ingreso.

82 Ministerio de educacién, “la educacidn chilena en el cambio de siglo: politicas, resultados y desafios”,
oficina internacional de educacién — UNESCO, 2004. Pag 9. Disponible en:
https://www.oei.es/historico/quipu/chile/ibechile partl.pdf

83 https://institutonacional.cl/

84 http://liceol.k12.cl/
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Esto es un ejemplo de lo que fue esta primera reforma educacional, pero no fue hasta el 2006
donde una nueva reforma educacional se dio dentro del sistema educativo chileno el cual se
dio cuando los estudiantes secundarios enarbolaron una protesta generalizada, fuertemente
cohesionada y masiva, abogando por mejoras en la calidad de su educacion y argumentando
la urgente necesidad de evitar que cualquier persona pudiese hacerse cargo de la
responsabilidad de administrar un establecimiento educacional.® No tan solo pedian una
reforma de educacion en su totalidad teniendo como puntos importantes: El fin del lucro en
educacion, limitando el accionar del sector privado en el sistema de escuelas con subvencion
estatal, salvaguardar la transparencia de la inversion en educacion de los dineros del Estado
y eliminar los procedimientos de seleccion de alumnos para determinados establecimientos.®
Es decir, uno de los puntos primordiales es eliminar lo que con anterioridad denominamos
como segregacion a la hora de la seleccion de los estudiantes, con ello tambien se procedid
a cambiar lo que era el Marco Curricular — Utilizado en la primera reforma- a las Bases

Curriculares.

Es en este punto donde finalmente llegamos a lo que son los modelos de ensefianza, debimos
realizar este pequefio recorrido por 2 de las reformas educacionales para definir el modelo de
ensefianza que en Chile se adopta, pues para este es debido de saber que Chile se encuentra
definido para la ensefianza media con dos modelos curriculares para la ensefianza, los cuales
son el Marco Curricular y las Bases Curriculares, siendo el primero donde manejamos el
concepto ‘marco curricular de objetivos fundamentales y contenidos minimos obligatorios’
definido por la LOCE, corresponde a definiciones amplias en su alcance y concisas en su
forma, de objetivos y contenidos anuales, en forma que se asemeja a estandares de contenidos
(aunque el término estandares nunca se ha utilizado en Chile referido al curriculo). Asimismo,
el marco tiene el caracter de obligatorio para todo el sistema escolar, de administracion

publica como privada.?” Mientras que la segunda se da bajo la Ley General de Educacion de

85 Juan Valenzuela, Pia Labarrera, Paula Rodriguez. “Educacién en chile: entre la continuidad y las rupturas.
principales hitos de las politicas educativas”, Revista iberoamericana de educacién. N.2 48 (2008), pp. 129-
145. Pag 143.

86 Juan Valenzuela, Pia Labarrera, Paula Rodriguez. “Educacién en chile: entre la continuidad y las rupturas.
principales hitos de las politicas educativas”. Pag 144.

87 Cristian Cox. Curriculo escolar de Chile: génesis, implementacién y desarrollo. Revue International de
Education de Sevres, N°56, 2011. Francia. Pag 2. Disponible en: http://mapeal.cippec.org/wp-

48


http://mapeal.cippec.org/wp-content/uploads/2014/06/Curr%C3%ADculo-escolar-de-Chile-g%C3%A9nesis-implementaci%C3%B3n-y-desarrollo.pdf

2009, las cuales buscan un desarrollo desde el Ministerio de Educacion quien expresa un
desarrollo curricular para los niveles educacionales correspondientes a Educacion Basica y
Media. Siendo las Bases Curriculares de 1° a 6° béasico las primeras en aplicarse
encontrandose vigentes desde la fecha dada, mientras que el 2009 y con fecha del 2010 ya
fueran implementadas las Bases Curriculares correspondientes a los siguientes cuatro cursos:

7° bésico, 8° basico, 1° medio y 2° medio.®

Si bien comprendemos que el Marco Curricular lleva consigo una historia e implementacion
de 19 afios, las Bases Curriculares, fueron un método curricular de implementacion de
manera paulatina para llegar hasta la totalidad de estas lo que supondria este 2019, sin
embargo, ambos esquemas curriculares poseen un mismo factor, el cual es un solo modelo
curricular que se encuentra implicito en la totalidad de las escuelas que piden que los
contenidos expuestos en estos curriculos se encuentran vistos en su totalidad, mientras que
el proceso de construccion de estos modelos se da tradicionalmente en el pais desde las
reformas curriculares que fueron abordadas desde el Ministerio de Educacion con equipos
ad-hoc, tanto internos como externos, que una vez concluido el proceso de elaboracion de un
nuevo plan y programa de estudios, se disolvian; las reformas histéricamente no incluyeron
procesos de consulta a actores dentro o fuera del sistema educacional®. Pero hoy en dia con
el curriculum vigente en el pais, se sabe de la existencia de una unidad especializada
permanente del Ministerio de Educacion, dedicada al disefio, evaluacion y desarrollo del
curriculo, (Unidad de Curriculo y Evaluacién -UCE), y procesos amplios y sistematicos de
consulta, tanto dentro del sistema educativo (a los docentes), como fuera de éste (campo
académico universitario para el caso de la educacion media general, como empresariado en

el caso de la educacion media técnico-profesional).

Si bien el curriculo vigente es consultado por parte de los profesores, no es creado junto a

ellos o a las necesidades que estos puedan visualizar dentro de la ensefianza de los y las

content/uploads/2014/06/Curr%C3%ADculo-escolar-de-Chile-g%C3%A9nesis-implementaci%C3%B3n-y-
desarrollo.pdf

88 Ministerio de educacion, “la educacidn chilena en el cambio de siglo: politicas, resultados y desafios”, Pag
10.

89 Cox Cristian. Curriculo escolar de Chile: génesis, implementacién y desarrollo. P4g 3

90 Cox Cristian. Curriculo escolar de Chile: génesis, implementacién y desarrollo. Pag 3
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estudiantes, dejando a la deriva al mayor factor que podria ayudar a comprender y entablar
con mayor comprension estos modelos de ensefianza, puesto que como es el Ministerio de
Educacién el cual crea y plantea los curriculos y/o planes de estudios, pudiendo tener en si
una base en cuanto a estadisticas dejan distanciados a los actores principales de lo que es un
modelo de ensefianza, siendo estos los profesores(as) y estudiantes, ya que no consideran las
necesidades o expectativas de estos, sino mas bien lo que ellos necesitan y consideran

necesarios para el Estado y la sociedad.

4 .4 Tratados internacionales

Los tratados internacionales lo abordaremos como conceptos, ya que como se puede ver en
el esquema N° 1 (Pagina 4) son el principal precursor para dar el enfoque a nuestra
investigacion, es por ello que es primordial el definir que son estos, tanto a lo que equivale a
una conferencia y un tratado que se da conforme a las naciones pertenecientes a la ONU y a

lo que se refieren con cada uno de ellos.

4.4.1 Conferencia

Cuando hablamos de una conferencia en la definicion que se nos da dentro de la Rae nos
tomamos de la segunda definicidn que aparece dentro de los significados siendo esté a la que
se refiere a una “Reunién de representantes de una agrupacion determinada, para tratar
asuntos importantes de su competencia. Conferencia de cientificos sobre el cambio climatico.
Conferencia de jefes de Estado ® Sin embargo, para referirnos a lo que es una conferencia
internacional, siendo la mas concreta definicion a una conferencia es la que se refiere a una
convencion ya que segun el parrafo 1 del articulo 38 del Estatuto de la Corte Internacional
de Justicia se hace referencia a las “convenciones internacionales, sean generales o
particulares” como fuente de derecho, ademds de la costumbre internacional y los principios
generales del derecho internacional, y —como fuente secundaria— las decisiones judiciales

y las doctrinas de los publicistas de mayor competencia. El uso genérico del término

91 Rae, Conferencia n°2 disponible en https://dle.rae.es/srv/search?m=30&w=conferencia
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“convencion” abarca todos los acuerdos internacionales, de la misma forma que el término
genérico “tratado”. El derecho positivo también se suele denominar “derecho
convencional”, para distinguirlo de otras fuentes de derecho internacional, como el derecho
consuetudinario o los principios generales de derecho internacional. Por consiguiente, el

término genérico “‘convencion” es sinénimo del término genérico “tratados”®?

De esta manera identificamos una conferencia o convencion como el acto juridico donde se
plantea el derecho internacional, en el que ademas se plantean propuestas o dudas sobre los
avances internacionales, en este caso las conferencias en las que asisten los paises suscritos
aellos, se dan con la finalidad de tratar o vislumbrar asuntos de indole internacional, llevando

asi a tratados internacionales o la revisidn de estos mismos con sus propuestas.

4.4.2 tratados internacionales

Un tratado internacional es una forma de reafirmar el derecho internacional que se plantea
para las conferencias que giran en torno a la ONU, en este punto podemos decir que los
tratados, convenios y acuerdos internacionales forman una parte fundamental en el derecho
internacional. Siendo la ONU participa en las etapas de desarrollo de muchos de los aspectos
del derecho de los tratados,®® ya que en este sentido se ve a la ONU como un ente regulador
que reafirma el derecho internacional, debido a que, en la Declaracion de la Reunion de Alto
Nivel sobre el Estado de Derecho, los Estados Miembros reafirmaron que los Estados deben
cumplir todas las obligaciones que les incumben con arreglo al derecho internacional (parr.
37). Al hacerlo, los estados Miembros se hicieron eco del PreAmbulo de la Carta de las
Naciones Unidas, que afirma que uno de los objetivos de las Naciones Unidas es «crear
condiciones bajo las cuales puedan mantenerse la justicia y el respeto a las obligaciones

emanadas de los tratados y de otras fuentes del derecho internacional».%

92 Declaraciones y convenciones y figuran en resoluciones de la asamblea general. “Definiciones de términos
para la base de datos sobre declaraciones y convenciones” Disponible en:
https://www.un.org/spanish/documents/instruments/terminology.html

9 ONU. “Documentacién de la ONU: Derecho Internacional” Disponible en:
https://research.un.org/es/docs/law/treaties

% ONU. “Tratados y desarrollo del derecho internacional” disponible en:
https://www.un.org/ruleoflaw/es/thematic-areas/international-law-courts-tribunals/treaties-and-the-
development-of-international-law/
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Es asi como se nos manifiesta que los tratados dados dentro de las conferencias que procede
la ONU son aquellos se describen dentro del derecho internacional, donde todos los paises
suscrito a la Organizacion de las Naciones Unidas, asumen un compromiso que prontamente
en una conferencia deberan de rendir, es por ello que la ONU se compromete a mantener
dentro del dominio publico todos los tratados y acuerdos tanto para sujetos particulares como
de los estados pertenecientes al sistema de las naciones.

El sistema de las Naciones Unidas también apoya el desarrollo progresivo y la codificacién
del derecho internacional mediante la labor de la Comision de Derecho Internacional *° la

que se encomendd en la Declaracién de la Reunién de Alto Nivel sobre el Estado de Derecho
(pérr. 33). %

9 Ver méas en: http://legal.un.org/ilc/
9% ONU. “Tratados y desarrollo del derecho internacional”
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Capitulo V: Contexto historico

En el presente capitulo abordaremos el contexto histérico el cual es fundamental para la
Educacién en Derechos Humanos y la importancia de esta a su vez dentro del curriculo
chileno, puesto que Chile posee una historia previa en cuanto a lo que son los Derechos
Humanos y a las violaciones de estos mismos, es por ello que consideramos necesario el
realizar un contexto histérico que aborde la Dictadura Civico-Militar vivida por Chile desde

1973 a 1989, donde se violaron los derechos fundamentales de los ciudadanos chilenos.

5.1 el golpe de estado y la Dictadura Civico-Militar

La situacion politico-militar de Chile, en 1973, derivaba de un largo proceso en que los temas
relativos a la libertad y la justicia social dividian profundamente las opiniones. La Derecha,
en general, trataba de impedir o retrasar los cambios exigidos por otros sectores; La izquierda,
por el contrario, los apresuraba a toda costa y en diferentes grados.®’El 11 de septiembre de
1973 Chile vivio uno de los acontecimientos mas importantes de su pasado reciente: un golpe
de Estado que interrumpio la democracia y trajo implicancias sociales, politicas y economicas
que perduran hasta hoy.*® Sin embargo, el golpe de estado que Chile sufrié fue solo el inicio
de todo, ya que fue el que dio el inicio a lo que seria una serie de sucesos para eliminar lo
que los defensores de la Dictadura Civico-Militar llamaron una época oscura para el pais,
debido a esta fue la version de extrema derecha, la que se aplico en la que proponia que
dentro de dicho sector, dominaba la tesis de que el comunismo era invencible si no se le
detenia por la fuerza.®® EI comunismo al que se enfrentaban es a lo que se denomind gobierno
de la UP bajo el mandato de Salvador Allende; No obstante los aplausos, elogios y
celebraciones publicas, a lo largo de los tres afios del gobierno de Allende, los analisis

diplomaticos soviéticos y los informes reservados de la realidad chilena, implicita o

97 Jaime Castillo. “¢HUBO EN CHILE VIOLACIONES A LOS DERECHOS HUMANOS? Comentario a las Memorias
del General Pinochet”. Comision Chilena de los Derechos Humanos, 1995, Santiago. Pag 15.

%8 Marcela Cornejo (et al). “Historias de la Dictadura Militar Chilena Desde Voces Generacionales.” Psykhe,
Santiago, v. 22, n. 2, p. 49-65, nov. 2013. P4g 50. Disponible en:
http://www.psykhe.cl/index.php/psykhe/article/view/603

%9 Jaime Castillo. “¢HUBO EN CHILE VIOLACIONES A LOS DERECHOS HUMANOS? Comentario a las Memorias

del General Pinochet”. Pag 19.
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explicitamente, giran en torno al tema de la viabilidad y reversibilidad del proceso, asi como
de la eventualidad de su interrupcién por medio de un golpe militar. Esto terminé como un
denominador comun siendo este la incertidumbre.%° En otras palabras, tenemos una vision
donde se nos habla de lo conflictivo que los de extrema derecha consideraban al comunismo
como un mal que debia ser exterminado, a pesar de que las muestras de la poblacion

presentaban una aceptabilidad ante la viabilidad del gobierno.

No obstante, El golpe de estado del 11 de septiembre de 1973 no sélo aborté el poder politico
y administrativo del gobierno de la Unidad Popular, también inici6 un proceso de
erradicacion de su poder simbdlico en el campo artistico- cultural.’®! Puesto que el golpe de
estado que se dio en la fecha anteriormente mencionada, no solo queria erradicar el gobierno
de la Unidad Popular, sino que més bien, el exterminar todo rastro que se pudiese ver de lo
que fue el gobierno de Allende y el comunismo, esto conllevo a lo que se denominé como
“operacion limpieza”. La operacion limpieza abarcé un amplio repertorio de medidas y
niveles, esto es desde las acciones méas extremas, atentados contra la integridad fisica y el
derecho a la vida—muerte, tortura, encarcelamiento, exilio —hasta despidos en oficinas
publicas, universidades, quemas de libros, limpieza de muros, cortes de barba y pelo, cambios
de nombre de calles, villas y escuelas, entre otros. 1°2 Tal operacion fue tanto un incentivo
del nuevo gobierno instaurado que visibilizo el no ceder ante las demandas u opiniones, asi
mismo lo manifesto6 el diario EI Mercurio quien en uno de sus titulares de la época ponia:
“Las autoridades de Gobierno han informado sobre su decision de llevar a cabo un
programa que restaure la imagen de limpieza y orden que en el pasado tuvo la capital de la
Republica. Tal iniciativa no solo debe recibir el apoyo de la poblacion, sino que incentivar

su voluntad de colaboracién’%

1000|ga Ulianova. LA UNIDAD POPULAR Y EL GOLPE MILITAR EN CHILE: PERCEPCIONES Y ANALISIS
SOVIETICOS. Estudios Publicos, 79, 83—171. 2000. P4g 87 disponible de https://www.cepchile.cl/la-unidad-
popular-y-el-golpe-militar-en-chile-percepciones-y-analisis/cep/2016-03-03/183704.html

101 | uis Errdzuriz. DICTADURA MILITAR EN CHILE Antecedentes del golpe estético-cultural. Latin
American Research Review, 42(2), 136-157, 2010. Pag 139. Disponible en:
http://lasa.international.pitt.edu/LARR/prot/fulltext/vol44no2/Errazuriz_44-2.pdf

102 | yis Errdzuriz. DICTADURA MILITAR EN CHILE Antecedentes del golpe estético-cultural. Pag 139.
103 E| Mercurio, “1973a 13 de septiembre.” En Luis Errdzuriz. DICTADURA MILITAR EN CHILE Antecedentes del
golpe estético-cultural. Pag 140
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Es asi como la sociedad chilena de la época se enfrent6 a un gobierno autoritario, donde todo
sentido contradictorio que se refiriese a lo que ellos planteaban debia ser erradicado, en
mismas palabras de Pinochet se refiere a:

“El Presidente de la Republica y los miembros de la H. Junta de Gobierno son el
simbolo ejecutor de esa unidad, constituyendo un Gobierno autoritario... nuestro
pueblo no consentird jamas, por pretexto alguno, el establecimiento de sistemas

totalitarios de ninguna naturaleza ni origen. %

Es contradictorio pensar que Pinochet se refiere a su gobierno con un mandato autoritario
mencione la 0 tolerancia a sistemas totalitarios, siendo que la dictadura civico-militar que se
dio en Chile en gran parte se puede considerar como totalitario, un ejemplo de esto es el como
la junta militar tras asumir el poder, procedié a suspender la vigencia de la Constitucion del
25, que se trataba de restablecer; cerro el Parlamento, a cuyo requerimiento decia haber
acudido; Decret6 estado de sitio, de guerra y de emergencia; disolvid los partidos politicos,
también los que habian luchado contra el régimen Allendista; Instalé campos de prisioneros,
recintos carcelarios secretos; Decretd relegaciones y, ademas, se auto adjudico la facultad de
exiliar a sus compatriotas y prohibir su regreso, cuando estaban en el extranjero.'® Siendo
todas estas expresiones de un gobierno totalitario, ain no mencionando la violacién de los
Derechos Humanos que es un eje fundamental dentro de lo que es la dictadura civico-militar,

dado que esto se encuentra notoriamente presente ante los sucesos acontecidos a la dictadura.

104 Augusto Pinochet. “Mensaje Presidencial” Mensajes Presidenciales del 11 de septiembre:

periodo 1974-1989. 1976, Santiago. Disponible en:

www.bcn.cl/historiapolitica/congreso nacional/discursos/detalle?tipo=presidentes.

105 Jaime Castillo. “¢HUBO EN CHILE VIOLACIONES A LOS DERECHOS HUMANOS? Comentario a las Memorias
del General Pinochet”. Pag 29
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5.2 La violacion de los Derechos Humanos en Dictadura Civico-Militar

Bajo el marco anterior nos adentramos a lo més particular dentro de este contexto histdrico,
hablamos de lo que fue la violacion de los Derechos Humanos durante la dictadura civico-
militar, bien es sabido que desde el caracter dictatorial del gobierno de Pinochet podemos
evidenciar su prueba de fuego en dos hechos: la actuacién de los servicios de seguridad,
particularmente la DINA y los detenidos desaparecidos.'®® Hemos de mencionar estos dos
actores puesto que, aunque parezca irénico ambos se complementan, dado que el periodo de
mayor nimero de violaciones a los Derechos Humanos, y de las méas crueles préacticas,
durante los dieciséis afios y medio de dictadura civico-militar en Chile, tuvo lugar bajo la
conduccion de la DINA, entre 1973 y comienzos de 1978.1% Es decir que dentro de este
periodo la DINA fue la agencia bajo el mandato de la dictadura civico-militar la que se

encargé de exterminar a lo que aquel régimen considerase una amenaza.

Las formas de exterminar o borrar a aquellas amenazas que fuesen de naturaleza humana
puede variar, en cuanto a esto podemos mencionar que muchos fueron expulsados
directamente por el Estado y la Fuerza Armada y/o no pudieron regresar. Otros tenian que
buscar asilo politico en otros paises ante el miedo por sus vidas. EI impacto enorme de la
crueldad y el abuso de poder de Pinochet es innegable.*%® A pesar de ello, es facil decir que
no todos corrieron con el mismo destino de aquellos que fueron exiliados, puesto que las
graves violaciones a los D.D.H.H que ocurrieron en dictadura se dieron en cuanto al asesinato
politico a lo que internacionalmente se le conoce como ejecuciones extrajudiciales, también
se practicé mucho en el periodo de la DINA la desaparicion forzada de personas que es, en
el fondo, el asesinato de una persona, sumado a la disposicion clandestina de su cuerpo,
acompafiado todo ello de una persistente negativa sobre la detencion misma, la muerte de la

victima y el destino de sus restos. Otra violacidén gravisima es la sistematica practica de la

106 Jaime Castillo. “¢HUBO EN CHILE VIOLACIONES A LOS DERECHOS HUMANOS? Comentario a las Memorias
del General Pinochet”. Pag 29

107 José Zalaquett. “Los Derechos Humanos en el régimen militar chileno”. Revista de Historia y Geografia N2
26, Santiago, 2012, p 81-87. Pag 83 Disponible en:
http://revistadehistoriaygeografia.ucsh.cl/images/revistas/hyg26 trib zalaquett.pdf

108 jylia Bront. “Augusto Pinochet: el dictador eterno” Museo de la memoria, 2018, Santiago. P 1- 19. Pag 2.
Disponible en: http://ww3.museodelamemoria.cl/wp-content/uploads/2018/05/julia-brondt.pdf
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tortura o de tratos o castigos crueles, inhumanos o degradantes.% Es decir, no solo el
asesinato se vivio bajo este régimen dictatorial, sino que también las torturas, es singular el
mencionar que monumentos nacionales como por ejemplo el estadio nacional se convirtieron
en centros de detencidn y tortura en la época, no fue tan solo ese caso, sino que también se
implementaron centros clandestinos como lo fueron Villa Grimaldi, Londres 78, isla Dawson,
la casona de la venda sexy, entre otros; Viendo asi como también en la época de la dictadura
se crearon un sin numero de sitios para dar rienda suelta a aquella politica de exterminio

contra la oposicion.

Esto es solo la muestra de lo que fueron las violaciones de los D.D.H.H a los ciudadanos
chilenos, a quienes se les realiz6 presion psicologica, puesto que el régimen militar también
consistio de algunos abusos de los Derechos Humanos menos serios, pero todavia injustos.
Durante 15 de los 17 afios, Pinochet decreto y mantuvo un toque de queda entre las 20.00 y
las 8.00 horas. La ley dijo: “Prohibase el transito de ciudadanos, individualmente o en
grupos, en vehiculos o en cualquier otro medio, por la via publica.” El toque de queda
cambid la vida diaria para cada ciudadano del pais; le quito la capacidad de elegir lo que
queria hacer. La consecuencia para un ciudadano que se encontrd con la fuerza publica y
no obedecio al primer requerimiento suyo fue que se dispararia sobre el ciudadano o su
vehiculo.!° El toque de queda significo también el abuso del poder tanto policial como el de
las fuerzas armadas, quienes facilmente se acogian bajo el miedo como una medida

disciplinaria para mantener el control dentro de la poblacion.

El miedo fue un factor clave dentro de lo que fue la dictadura civico-militar, miedo a salir
del toque de queda, miedo a ser tomado por la DINA y més alun el miedo de no volver a ver
a un familiar o amigo tras ser tomado por alguna de las instituciones que representaran al
régimen, ya gque por muchos afios durante y después de la dictadura fue muy dificil contar las
cifras oficiales de cuantas personas fueron victimas de abusos a los Derechos Humanos.
Pinochet y sus partidarios escondieron mucha de esa informacion. Habia una cantidad

enorme de personas desaparecidas. No se sabian si escaparon del pais o murieron durante

109 josé Zalaquett. “Los Derechos Humanos en el régimen militar chileno”. Pag 83
110 “Toque De Queda y Estado De Sitio,” (12 set. 1973).
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la tortura. Muchos de los cuerpos de los asesinados fueron tirados en rios, lagos o el mar.
Otros fueron enterrados sin ningn anuncio ni modo para identificarlos en lo que ahora se
llama “Patio 29,” un sector del Cementerio general de Santiago. Hoy en dia, se sabe las
cifras oficiales: “40.018 personas fueron victimas de abusos contra los Derechos Humanos
durante el régimen de facto y 3.065 fueron asesinadas o resultaron desaparecidas.” Ademas
de docenas de miles de victimas dentro del pais, el régimen militar provocé més de 200.000
exilios.'** Lo que llevo a una deuda a la sociedad chilena ante los crimenes de Lesa
Humanidad en lo que concierne a los sucesos ocurridos en la dictadura civico-militar, que

aun hoy en dia se dejan entre ver.

Ante esto Ultimo, hablamos de la actualidad ya que desde nuestro presente aun vemos casos
que se derivan de lo que fue la dictadura civico-militar ese es el caso del diario La Tercera,
la cual manifiesta el descontento de familiares de detenidos desaparecidos por posible indulto
a ex agentes que realizaron estos actos de violacion, en el articulo citan al familiar de la
siguiente manera : “Estamos frente a un gobierno que ha anunciado la libertad de genocidas,
ya sea via indultos, o a través de este proyecto de ley mal llamado “ley humanitaria”; y tanto
ellos como la Corte Suprema con esta liberacion de genocidas lo Gnico que hacen es pasar
a llevar a nuestros familiares y los tratados internacionales relacionados a los Derechos
Humanos "2 con esto Gltimo vemos el como aun el dolor de los familiares de aquellos
detenidos que nunca fueron hallados es presente y hoy a 46 afios de la Dictadura Civico-
Militar chilena, el recuerdo y el dolor que se vivio en aquella época se encuentra mas presente

que nunca.

111 Julia Bront. “Augusto Pinochet: el dictador eterno”. Pag 8.

112 Catalina Batarce. “Agrupaciones protestan frente a la Suprema por libertad a 7 condenados por crimenes
de lesa humanidad.” La tercera, 2018 Disponible en: https://www.latercera.com/nacional/noticia/afdd-
protesta-frente-la-suprema-libertad-7-condenados-crimenes-lesa-humanidad/265354/
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Capitulo VI: Analisis

6.1 PreAmbulo antes del anélisis

Frente al contexto del marco curricular nacional, se da el Gltimo ajuste en el afio 2005 bajo
la ley LOCE (ley orgénica de educacidn), este es el Gltimo bosquejo entorno a la educacion
y su estructuracion durante la Dictadura Civico-Militar. Por esta razon, observamos una
fuerte tensién al hablar sobre EDH acosta de un curriculum que fue promovido y construido
durante la dictadura civico-militar, cuya representacion es la violacion de los Derechos

Humanos.

Durante el afio 2006, en un contexto de masivas movilizaciones estudiantiles y universitarias,
se planted e instaurd la Ley General de Educacion (LGE), por el cual, se establece la
reduccidn de seis afios de educacion basica general y aumentar a seis afios la educacion media,
esto se implementaria en las bases curriculares en el afio 2009. Con ello, el cambio en las
bases curriculares en la educacion basica se concretiza en el afio 2010 y en el afio 2012 se da
en la educacion media hasta 2° medio, y finalmente se esperé en el afio 2018 que este cambio
llegaria a los ciclos de 3° y 4° medio, pero en el 2017 hubo una negacion por parte del

ministerio de educacidn ante estas transformaciones curriculares.

Visto de esta manera, en nuestro analisis buscamos en primera parte, una comparacion
curricular a nivel general del curriculo nacional, en donde, la EDH se encuentra situada en
los objetivos transversales y con ello, se busca una conexion en los contenidos en cada
asignatura, es decir, comparar el curriculum nacional con la Ensefianza de los Derechos
Humanos. En segunda parte, realizaremos una comparacién singular en el curriculo de la
asignatura en Historia, Ciencias Sociales y Geografia, especificamente en el ciclo de segundo
medio, pues aqui existe como principal contenido en materia de los Derechos Humanos, en
relacion a los siguientes hitos histéricos: Segunda Guerra Mundial y Dictadura Civico-
Militar. Finalmente, realizaremos un andlisis sobre la evolucion de la ensefianza de los

Derechos Humanos dentro del curriculum nacional, ya que encontramos que es pertinente e
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importante el analizar los cambios curriculares que ha tenido el pais, para asi evidenciar las
transformaciones que estos han tenido con respecto a la EDH, tomando en cuenta, que los
cambios curriculares que se han producido son en base a contextos y leyes educativas

diferentes y ademas, considerando los tratados internacionales en los que Chile pertenece.

En relacion a esto, en el afio 2018 se realizd un estudio sobre educacion Civica y Ciudadana
de la Asociacion Internacional para la Evaluacion del Logro Educativo (IEA), aplicado en
nifios de octavo basico de México, Colombia, Republica Dominicana, Pert y Chile. Sobre la
afirmacion de si estaria de acuerdo con un estado dictatorial si este conllevara orden y
seguridad, un 57% de los nifios chilenos respondi6 afirmativamente, mientras que el
promedio general en los otros paises llegd al 69%*'3, Este reciente estudio, nos demuestra,
que la EDH a nivel latinoamericano y nacional en relacion con los acuerdos internacionales,
no se ha abordado en su totalidad, ya que se invisibiliza el concepto de no repeticion — que
se centra en no repetir las acciones acontecidas en el pasado como un ente de dolor o
acontecimientos que afligen a la humanidad y las garantias transicionales de no repeticion —
las cuales buscan salvaguardar la memoria para que los errores del pasado no se repitan —, no

estan presentes en la realidad de las conciencias de los estudiantes.

Frente a esta frustracion que provoca el estudio reciente de educacion Civica y Ciudadana de
la IEA en América Latina en concordancia con la EDH, nos detendremos con cierta mirada
de sospecha y actitud inquisidora en los documentos, planes y proyectos que a nivel local,
nacional e internacional propenden a la integracion de la educacién en Derechos Humanos

(EDH) a los sistemas educativos.'*

6.2 El Marco Curricular y la ensefianza de los Derechos Humanos

En relacion al Marco Curricular del 2009, el cual fue la Gltima modificacién del curriculum
nacional bajo la LOCE, este se divide en 2 objetivos de aprendizaje, siendo los Contenidos

Minimo Obligatorios (CMO) u Objetivos Fundamentales (OF) los cuales son los

113 Paula Yévenes. “El 57% de alumnos de 8° basico aprobaria una dictadura”. La tercera, 2018. Disponible
en : https://www.latercera.com/nacional/noticia/57-alumnos-8-basico-aprobaria-una-
dictadura/131606/?fbclid=lwAR3xDRUsU2waJNw5bKXGEZCYoVOcILI8M8sZNdLgl0QWewbVQs 3PGaNQlg
114 Gscar Espinel. “Educacién en Derechos Humanos. Esbozo de una lectura biopolitica”. Pag 102
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aprendizajes que los alumnos y las alumnas deben lograr al finalizar los distintos niveles de
la Educacion Béasica y Media. Se refieren a conocimientos, habilidades y actitudes que han
sido seleccionados considerando que favorezcan el desarrollo integral de alumnos y
alumnas y su desenvolvimiento en distintos &mbitos, lo que constituye el fin del proceso
educativo. 1*® De esta manera comprendemos a los OF-CMO son los conocimientos
obligatorios que las asignaturas deben abordar en su totalidad durante el afio escolar, teniendo
en consideracion que estos contenidos, buscan generar el desempefio del estudiante tanto en
su desarrollo social e individual, abarcando los &mbitos: Sociales, laborales y civicos. Dicho
de otra forma, corresponden a la capacidad de articular y movilizar recursos aprendidos —

saberes— con vistas a un desempefio de excelencia.'®

De modo similar, existen los Objetivos Fundamentales Transversales (OFT) cuya
caracteristica principal esta orientado al desarrollo personal y a la conducta moral y social
de los alumnos y las alumnas, y deben perseguirse en las actividades educativas realizadas
durante el proceso de la Educacion General Basica y Media.'!” Dentro de los OFT
encontramos las habilidades que se han estipulado deben de ser abordadas de manera
transversal dentro de todas las asignaturas, dentro de estas habilidades hemos encontrado un

grupo que se vinculan de manera directa o indirecta con la EDH:

Cuadro comparativo N°1 — Objetivo fundamentales Transversales y habilidades
vinculadas la EDH

Objetivo Fundamental Transversal | Habilidades

Formacion Etica » valorar la vida en sociedad como una dimension esencial
del crecimiento de la persona y capacitarse para ejercer
plenamente los derechos y deberes personales

gue demanda la vida social de caracter democrético;

115 MINEDUC. “Objetivos Fundamentales y Contenidos Minimos Obligatorios de la Educacién Bésica y
Media ”. Ministerio de educacién, Santiago. 2009. Pag 9

116 MINEDUC. “Objetivos Fundamentales y Contenidos Minimos Obligatorios de la Educacién Bésica y
Media ”. Pag 10

117 MINEDUC. “Objetivos Fundamentales y Contenidos Minimos Obligatorios de la Educacién Bésica y
Media ”. Pag 23
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« apreciar la importancia social, afectiva y espiritual de la
familia y del matrimonio para el desarrollo integral de cada
uno de sus miembros y toda la sociedad;

* participar solidaria y responsablemente en las actividades
y proyectos del establecimiento, en la familia y en la

comunidad;

» reconocer la importancia del trabajo —manual e
intelectual- como forma de desarrollo personal, familiar,
social y de contribucion al bien comun. Valorar la dignidad
esencial de todo trabajo, y el valor eminente de la persona
que lo realiza. Valorar sus procesos Yy resultados con
criterios de satisfaccion personal y sentido de vida, calidad,
productividad, innovacion, responsabilidad social e

impacto sobre el medio ambiente;

» comprender y valorar la perseverancia, el rigor y el
cumplimiento, por un lado, y la flexibilidad, la originalidad,
la aceptacion de consejos y criticas y el asumir riesgos, por
el otro, como aspectos fundamentales

en el desarrollo y la consumacion exitosa de tareas y

trabajos;

* desarrollar la iniciativa personal, la creatividad, el trabajo
en equipo, el espiritu emprendedor v las relaciones basadas

en la confianza mutua y responsable;

* proteger el entorno natural y sus recursos como contexto

de desarrollo humano;

» conocer y valorar los actores, la historia, las tradiciones,
los simbolos, el patrimonio territorial y cultural

de la nacion, en el contexto de un mundo crecientemente
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globalizado e interdependiente, comprendiendo
la tension y la complementariedad que existe entre

ambos planos;

« apreciar la importancia de desarrollar relaciones
igualitarias entre hombres y mujeres que potencien su
participacion equitativa en la vida econdmica familiar,

social y cultural.

En las habilidades planteadas en el Objetivo Fundamental Transversal denominado
“Formacion Etica” en relacion a la Educacion en Derechos Humanos, se abordan en el
aprendizaje de los estudiantes diferentes aspectos de la vida individual y social para un bien

comun, pudiendo destacar las siguientes habilidades:

1.- La importancia de ejercer los derechos y deberes individuales en vinculacion con la vida

democratica.

2.- Valorar la familia y el matrimonio para desarrollar los aspectos sociales, afectivos y

espirituales de cada sujeto.
3.- Aceptar y valorar la dignidad del trabajo para el bien comun.
4.- Proteger la naturaleza y sus recursos en relacion a la vida y desarrollo del ser humano.

5.- Generar relaciones igualitarias entre hombres y mujeres para desarrollar una vida

econdmica familiar, social y cultural.

Frente a esto, encontramos que estas habilidades en relacion a la EDH, son planteadas
explicitamente desde un curriculum oculto, pues “conforme empezamos a entender de qué
modo actla la educacion en el sector econémico de una sociedad, vamos también
descubriendo una segunda esfera de importancia en la que opera la ensefianza®®, es decir,
que con esta parte del curriculum se buscaba desarrollar una forma de vida construida por un
sistema politico, econémico y social basado en las relaciones de mercado (capitalismo),

tomando en cuenta que la creacion del marco curricular esta regido por la LOCE, cuyo

118 Apple, Michael. “ideologia y curriculum”. Ediciones Akal, S.A, Madrid, 2008. Pag 13
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contexto es de Dictadura Civico-Militar, simbolo de la violacion a los DD.HH vy la

implementacion del sistema neoliberal.

En este sentido, lo que se quiso implementar en esta parte del curriculum es la validacion del
sistema democratico, sin realizar un proceso critico del sistema, también posee la intencion
de que los estudiantes vinculen a la familia y el matrimonio como un grupo activo en el
trabajo y el mercado, y que el trabajo se reconozcay valore de manera tanto individual como
en el trabajo en equipo, como una forma esencial de la dignidad generando un espiritu
emprendedor, ademas cuando se habla de la naturaleza y sus recursos se centra en como el
ser humano puede utilizar su medio natural para sus objetivos e intenciones, en otras palabras,
no se desarrolla la conciencia de proteger a la naturaleza entendiéndose como una relacion
ser humano- medio, y finalmente, existia una exclusion a otras formas de vida, por ejemplo:
que la vida en la sociedad no solo existen hombres y mujeres sino que también toda una
diversidad de genero que puede formar una familia y no existe el concepto de comunidad al

momento de desarrollar los conceptos familia, matrimonio, sociedad, entre otros.

6.3 Las Bases Curriculares y la ensefianza de los Derechos Humanos

Frente al ambito de la educacién de los Derechos Humanos, las ultimas actualizaciones del

curriculum nacional presentan lo siguiente:

“Las presentes bases curriculares mantienen los principios rectores de la constitucion
politica y la concepcidn antropologica y ética que orienta la Declaracion Universal de los

Derechos Humanos presente en las grandes tradiciones del pafs. ” 1

Por otro lado, la conferencia de Viena en 1993 en relacion a la educacion en Derechos

Humanos dice lo siguiente:

La Conferencia Mundial de Derechos Humanos reafirma el importante y constructivo papel
que desemperfian las instituciones nacionales de promocién y proteccion de los Derechos

Humanos, en particular en lo que respecta a su capacidad para asesorar a las autoridades

119 MINEDUC. “Bases curriculares”. Ministerio de educacidn, Santiago. 2009. Pag 11
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competentes y a su papel en la reparacion de las violaciones de los Derechos Humanos, la
divulgacion de informacion sobre esos derechos y la educacion en materia de Derechos

Humanos.'?°

Con respecto a esto, analizamos que el curriculum nacional en relacion a la EDH, es
contradictorio y controversial debido a que, las bases curriculares se rigen por la constitucion
politica del pais, cuya ley madre es constituida durante la Dictadura Civivo-Militar, si bien
ha tenido modificaciones, la constitucién sigue siendo simbolo de un periodo en donde se
violaron todos los Derechos Humanos. Dentro de esto, la conferencia de Viena de 1993,
promulgd de manera clara que las instituciones nacionales tienen que promocionar, proteger
y asesorar a las autoridades en la reparacion de las violaciones de los Derechos Humanos,
cuya divulgacion de los Derechos Humanos es por medio de la educacion, en este sentido,

como ya mencionamos, sigue vigente la constitucion politica de 1980.

No obstante, tenemos que destacar en cierta forma, que el curriculum genera la posibilidad
en EDH, pero desde una perspectiva antropoldgica y ética, es decir, desde una mirada
individual del sujeto en sociedad, siendo que la EDH deberia ser una ensefianza dialéctica
entre el individuo, la sociedad y viceversa. Por esto, cualquier programa de educacion sobre
DUDH deberia considerar como esencial un ejercicio pedagdgico cuyo objetivo sea influir
en la cultura ciudadana de los educandos, es decir, en sus actitudes y conductas.*?*Ante esto
tomamos como primer punto importante a comparar los objetivos generales tanto de

educacion basica como media, los cuales se rigen por las siguientes leyes.

A. Objetivos Generales de la Educacion Basica (regido por la Ley General de
Educacion N° 20.370)

A.1 Articulo 29: La Educacion Basica tendra como Objetivos Generales, sin que esto
impligue que cada objetivo sea necesariamente una asignatura, que las y los estudiantes

desarrollen los conocimientos, habilidades y actitudes que les permitan:122

120 Declaracién y programa de accion de Viena, Parrafo 36. 1993. Pag, 13

121 Abraham, Magendzo. Maria Toledo. “EDUCACION EN DERECHOS HUMANOS: CURRICULUM HISTORIA Y
CIENCIAS SOCIALES DEL 2° ANO DE ENSENANZA MEDIA. SUBUNIDAD "REGIMEN MILITAR Y TRANSICION A LA
DEMOCRACIA". Estudios pedagdgicos, 35(1), 139-154, Valdivia. Pag 142.

122 MINEDUC. “Bases curriculares”. Pag 12
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Cuadro comparativo n°2 - Objetivos de educacion general Bésica.

Obijetivos de educacion general Béasica.

Personal y Social

Ambito del conocimiento y la cultura

c. Trabajar en equipo e interactuar en contextos
socioculturalmente heterogéneos,

relaciondndose  positivamente con  otros,

cooperando y resolviendo adecuadamente los

conflictos

b. Pensar en forma libre y reflexiva,
siendo capaces de evaluar criticamente
la propia actividad y de conocer y

organizar la experiencia.

d. Conocer y apreciar los fundamentos de la
vida democratica y sus instituciones, los
Derechos Humanos y valorar la participacion
ciudadana activa, solidaria y responsable, con
conciencia de sus deberes y derechos, y respeto
por la diversidad de ideas, formas de vida e

intereses.

g. Conocer los hitos y procesos
principales de la historia de Chile y su
diversidad geografica, humana vy
sociocultural, asi como su cultura e
historia local, valorando la pertenencia a
la nacién chilena y la participacion

activa en la vida democratica.

h. Conocer y valorar el entorno natural y
sus recursos como contexto de desarrollo
humano, y tener habitos de cuidado del

medioambiente

B. Objetivos Generales de Educacion General Media (regido por la Ley General de

Educacion N° 20.370)
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B.1. Articulo 30: La Educacion Media tendrd como Objetivos Generales, sin que esto
impliqgue que cada objetivo sea necesariamente una asignatura, que las y los

estudiantes desarrollen los conocimientos, habilidades y actitudes que les permitan

123.

Cuadro comparativo n°3 - Objetivos de educacion general Media

Obijetivos de educacion general Media

Personal y Social

Ambito conocimiento vy la cultura

b. Desarrollar planes de vida y proyectos
personales, con discernimiento sobre los
propios derechos, necesidades e intereses,
asi como sobre las responsabilidades con los
demas vy, en especial, en el ambito de la

familia.

c. Analizar procesos y fendmenos

complejos, reconociendo su

multidimensionalidad y multicausalidad.

c. Trabajar en equipo e interactuar en
contextos socioculturalmente heterogéneos,
relacionandose positivamente con otros,
cooperando y resolviendo adecuadamente

los conflictos.

i. Conocer la importancia de la problematica
ambiental global y desarrollar actitudes
favorables a la conservacion del entorno

natural.

d. Conocer y apreciar los fundamentos de la
vida democréatica y sus instituciones, los
Derechos Humanos y valorar Ila
participacion ciudadana activa, solidaria y

responsable, con conciencia de sus deberes

J. Comprender y valorar la historia y la
geografia de Chile, su institucionalidad
democratica y los valores civicos que la

fundamentan.

123 MINEDUC. “Bases curriculares”. Pag 14.
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y derechos, y respeto por la diversidad de
ideas, formas de vida e intereses.

k. Conocer los principales hitos y procesos
de la historia de la humanidad y en especial
aquellos aspectos de carécter politico,
culturales y religiosos de relevancia para la
sociedad chilena y tener conciencia de ser

parte de un mundo globalizado.

En los Objetivos Generales de Educacion Basica General y Educacion Media (ver cuadros 2
y 3) en relacion a la EDH, analizamos que en ambos ciclos se rigen por la LGE en donde, la
educacion basica se focaliza en el articulo 29 y por otra lado, la educacion media se centra
en el articulo 30, ambos se encuentran en un punto en comun frente a los objetivos generales,
siendo estos no obligatorios al momento de ser desarrollados en los diferentes conocimientos
que ofrece el curriculo nacional (matemaéticas, lenguaje, historia, entre otros), en otras
palabras, los objetivos generales que desarrollan la educacion en los Derechos Humanos, no

son imprescindibles en su profundizacion en las demas asignaturas escolares.

En este sentido, al momento de comparar y analizar ambos ciclos en relacion a los objetivos
generales para EDH, existen cuatro puntos en comun, dos pertenecientes al ambito personal
y social (tanto en la educacidén basica general como la educacion media los objetivos
generales C y D), y dos que se encuentran en el area de conocimiento y cultura (en la
educacion bésica los objetivos generales G y H, y en la educacién media los objetivos
generales | y J). En el primer &mbito de los objetivos generales, se encuentran las relaciones
socioculturales heterogéneas que pueden comprender y establecer las y los educandos vy, por

otro lado, se fomenta el desarrollo y conocimiento del sistema democratico para profundizar
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en una conciencia civica en relacion a los Derechos Humanos. En la segunda érea
(conocimiento y cultura), se impulsa al cuidado del medio ambiente y, por otra parte, el
conocimiento de la historia nacional para apreciar las diferentes aristas de la historia (religion,
politica y cultura) con la finalidad de generar una conciencia globalizada de nuestro tiempo
presente. No obstante, los objetivos generales de 7° basico a 2° medio, se aprecia que no
poseen como finalidad generar una conciencia transformadora sobre los Derechos Humanos,
sino mas bien estan construidos para que los estudiantes generen conocimientos y posibles
acciones futuras que no pasan mas alla de ejercer el derecho a voto del sistema democratico,

tolerancia a las diferentes culturas y un cuidado al medio ambiente.

Esto es debido a que “los llamados Derechos Humanos, los drits de [’homme, no son otra
cosa que los derechos de los miembros de la sociedad burguesa, es decir del hombre egoista,

124 " entonces no podemos obviar que vivimos en

separado del hombre y de la comunidad
un sistema capitalista en donde la neoliberalizacion de la vida (salud, vivienda, educacion,
entre otras necesidades) se expresa en la cotidianidad y totalidad de las relaciones sociales,
es por ello, que consideramos a la conciencia historica como un punto fundamental en la
educacion, dado que es parte constitutiva y eventualmente constituyente del momento
historico vivido, cuyas proyecciones futuras dependen de la vision social y personal entre la
relacion del pasado con el presente que se genera en su vinculo con el entorno en donde se
desarrolla el sujeto. Es por ello, que las “prdcticas y discursos de la EDH funcionarian dentro
de las modalidades gubernamentales de los estados modernos como ejercicio de control
sobre las poblaciones”*?, en otras palabras, las poblaciones se encuentran dentro de las

l6gicas del mercado y la globalizacion del capitalismo al igual que la EDH.

6.4 Analisis comparativo Marco Curricular y Bases Curriculares

Para realizar el presente analisis comparativo entre el Marco Curricular y las Bases Curricular,

es necesario primero entender que ambos curriculos nacen en diferentes contextos politicos

124 Karl Marx. “Sobre la cuestidn judia 1844”. En Karl Max “Paginas malditas”. Pag 31.
125 Gscar Espinel. “Educacién en Derechos Humanos. Esbozo de una lectura biopolitica”. Pag 102
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y sociales, no asi bajo el contexto economico, pues el sistema neoliberal es la herencia de
una a la otra. Dentro de esto, el primero es mencionado y promulgado bajo la Ley Organica
Constitucional de Ensefianza (LOCE) entre finales de la Dictadura Civico-Militar para ser
exactos el 10 de marzo 1990, justamente el Gltimo dia del régimen dictatorial anteriormente
mencionado, teniendo como finalizacion dentro del periodo de la ex presidenta Michelle
Bachelet 2009, cuyo objetivo es fijar los requisitos minimos de conocimientos que se
deberian de ejecutar en la ensefianza general basica y media. Por otra parte, las Bases
Curriculares son legisladas por la Ley General de Educacion (LGE) como respuesta a las
movilizaciones sociales secundarias y universitarias durante el afio 2006, siendo en el 17 de
agosto de 2009 donde se logro su promulgacion, la finalidad de esta es establecer los saberes
minimos de aprendizaje que debieran exigirse en los niveles de educacion parvularia, basica

y media.

Para lograr nuestro analisis tanto del Marco Curricular como de las Bases Curriculares,
hemos realizado un cuadro comparativo donde se muestran las habilidades — Marco

Curricular —y actitudes — Bases Curriculares — en relacion a la EDH:

Cuadro comparativo N°4 Habilidades de aprendizaje y actitudes de aprendizaje

Marco  Curricular  /Habilidades  de | Bases Curriculares/ Actitudes de aprendizaje

aprendizaje

Valorar la vida en sociedad como una | c. Trabajar en equipo e interactuar en
dimension esencial del crecimiento de la | contextos socioculturalmente heterogéneos,
persona y capacitarse para ejercer | relacionandose positivamente con otros,
plenamente los derechos y deberes | cooperando y resolviendo adecuadamente
personales que demanda la vida social de | los conflictos.

caracter democratico;

Apreciar la importancia social, afectiva y

. - ) .| d. Conocer y apreciar los fundamentos de la
espiritual de la familia y del matrimonio

) vida democréatica y sus instituciones, los
para el desarrollo integral de cada uno de

Derechos Humanos y valorar la

sus miembros y toda la sociedad,;
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participacion ciudadana activa, solidaria y
responsable, con conciencia de sus deberes y
derechos, y respeto por la diversidad de
ideas, formas de vida e intereses.

Reconocer la importancia del trabajo —

manual e intelectual- como forma de
desarrollo personal, familiar, social y de
contribucién al bien coman. Valorar la
dignidad esencial de todo trabajo, y el valor
eminente de la persona que lo realiza.
Valorar sus procesos y resultados con

criterios de satisfaccion personal y sentido

i. Conocer la importancia de la problemética
ambiental global y desarrollar actitudes
favorables a la conservacion del entorno

natural.

de  vida, calidad, productividad,

innovacion, responsabilidad social e

impacto sobre el medio ambiente

Desarrollar la iniciativa personal, la |j. Comprender y valorar la historia y la

creatividad, el trabajo en equipo, el espiritu
emprendedor y las relaciones basadas en la

confianza mutua y responsable

geografia de Chile, su institucionalidad
democratica y los valores civicos que la

fundamentan.

Proteger el entorno natural y sus recursos

como contexto de desarrollo humano

Apreciar la importancia de desarrollar
relaciones

igualitarias entre hombres y mujeres que
potencien su
participacion equitativa en la vida
economica familiar,

social y cultural

Comprendiendo que la memoria colectiva se relaciona con la identidad, tanto colectiva como

individual, en tanto que el pasado comdn preservado por medio de instituciones, tradiciones,
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simbolos y creencias, es crucial para delinear la identidad presente'®. En este sentido, al comparar
las modificaciones curriculares y su vinculacion con la EDH, analizamos que existen algunas
variedades entre estos programas de estudios, por ejemplo: en las Bases Curriculares toman en
consideracion el respeto de opiniones y diversidades socioculturales como también fomentar el
pensamiento critico. Consideramos que las transformaciones de los planes de estudios de la LGE son
una extension y herencia de la LOCE, esto se demuestra en la idea de preservar la democracia, la
comprension de la naturaleza como un recurso natural para el uso del ser humano y la perspectiva de

valorar la evolucion histérica del pais.

126 Catafio, Carmen. “Jérn Riisen y la conciencia histérica”. Pag 227
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6.5 el curriculum de historia y la educacion de los Derechos Humanos

Introduccién al Marco Curricular en Historia, Ciencias Sociales y Geografia en ensefianza media:

El sector Historia, Geografia y Ciencias Sociales tiene por proposito desarrollar en alumnos y alumnas conocimientos, habilidades y

disposiciones que les permitan estructurar una comprension del entorno social y su devenir, y les orienten a actuar critica y

responsablemente en la sociedad, sobre la base de los principios de solidaridad, pluralismo, cuidado del medio ambiente, valoracion

de la democraciay de la identidad nacional. El curriculum del sector promueve aprendizajes que les signifiquen un aporte para enfrentar

los desafios que les impone su existencia en un mundo que cambia aceleradamente y que es cada vez mas complejo e interconectado

127

Cuadro de andlisis N°1 - Curriculo de Historia, Ciencias Sociales y Geografia de 1° medio a 4° medio (Marco Curricular)?

Curso

Contenidos minimos
obligatorios

Objetivos Fundamentales

Objetivos Fundamentales Transversales

1° afio Medio

1. La Primera Guerra
Mundial y el mundo
de entreguerras

2. LaSegunda
Guerra Mundial
y el nuevo orden
politico
internacional

1. Comprender que las Guerras Mundiales
tuvieron caracteristicas distintivas sin precedente
dada su escala planetaria, la movilizacion de la
poblacidn civil, el nimero de victimas, la
tecnologia utilizada y los efectos en el
reordenamiento politico internacional.

2. Caracterizar la Guerra Fria como un periodo en
el que se enfrentan, en distintas esferas y
escenarios, dos grandes bloques de podery en el

e Valorar la vida en sociedad (...) de
caracter democratico

¢ Conocer, comprender y actuar en
concordancia con el
principio de igualdad de derechos

127 MINEDUC. “Objetivos Fundamentales y Contenidos Minimos Obligatorios de la Educacién Basica y Media ”. P4g 195.
128 MINEDUC. “Objetivos Fundamentales y Contenidos Minimos Obligatorios de la Educacion Basica y Media” Pags. 241 a 263.
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3.Elmundoenla
segunda mitad del
siglo XX

gue se producen profundas transformaciones
econdémicas, sociales, politicas y culturales.

3. Comprender que en el siglo XX la conciencia de
la humanidad se ve impactada por el trauma de
las guerras mundiales, los genocidios y los
totalitarismos; y

valorar los esfuerzos de la humanidad por
construir, a lo largo del siglo XX, un mundo de paz,
igualdad y bienestar social.

2° afio Medio

1. Persistencia de
pueblos y culturas
indigenas

2. El legado colonial

3. La conformacion
del estado-nacién

3. Reconocer las principales propuestas del
liberalismo y su influencia en las transformaciones
politicas y culturales durante el siglo XIX.

8. Valorar el aporte de la diversidad de
tradiciones, pueblos y culturas en el
desarrollo histérico de la comunidad nacional.

e Conocer, comprender y actuar en
concordancia con el
principio de igualdad de derechos

e Valorar el caracter Unico de cada persona
y, por lo tanto, la diversidad de modos de
ser

3° ano Medio

1. Chile en el mundo
de entreguerras

2. Chile a mediados
de siglo

3. Las
transformaciones
estructurales

4. El régimen militar

5. El proceso de

1. Comprender que en el siglo XX la historia de
Chile se caracteriza por la busqueda del desarrollo
econdmico y la justicia social.

2. Comprender que en la primera mitad del siglo
XX la sociedad chilena experimenta una profunda
crisis social que desemboca en el retorno al
presidencialismo y en creciente protagonismo del
Estado en el desarrollo econdmico y social.

3. Reconocer las transformaciones estructurales
de mediados de siglo como manifestacion de un
proceso de democratizacion amplia de la sociedad

e Conocer y valorar los actores, la historia,
las
Tradiciones

e Conocer, comprender y actuar en
concordancia con el
principio de igualdad de derechos

¢ Valorar la vida en sociedad (...) de
cardcter democratico

¢ Conocer, comprender y actuar en
concordancia con el
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recuperacion de la
democracia

chilena.

4. Problematizar las dindmicas que llevaron al
quiebre de la convivencia democratica en la
década de 1970y valorar la democracia y el
respeto a los derechos humanos como forma de
convivencia civica.

principio de igualdad de derechos

* Valorar y respetar las ideas distintas de
las propias

4° afio Medio

1. El Estado de
Derecho en Chile

2. El ejercicio de la
ciudadania

3.
Responsabilidades
Ciudadanas

6. El mercado del
trabajoy la
legislacién laboral

1. Valorar el Estado de Derecho como el marco
legal que resguarda el ejercicio de los derechos
humanos, regula el poder de los gobernantes y
organiza la convivencia politica y social.

2. Comprender la importancia del acceso a la
justicia para el resguardo de los derechos de las
personas y para la convivencia ciudadana.

3. Asumirse como miembros de una sociedad en la
cual todos somos responsables de su bienestar.

4. Comprender la importancia de la participacion
para el funcionamiento del sistema politico y la
profundizacién de la democracia.

5. Evaluar las principales limitaciones y amenazas
que enfrenta la organizacidon democratica en la
actualidad.

6. Sensibilizarse respecto a los problemas que
afectan a la sociedad nacional y comprometerse
en la busqueda de soluciones.

* Reconocer la importancia del
relaciondndolas con la situacidn del empleo
en Chile.

e Conocer, comprender y actuar en
concordancia con el

principio de igualdad de derechos

e Valorar la vida en sociedad (...) de
cardacter

Democratico

e Ejercitar de modo responsable grados
crecientes de

libertad y autonomia personal y realizar
habitualmente

actos de generosidad y solidaridad

e Participar solidaria y responsablemente
en las

actividades y proyectos del
establecimiento, en la

familia y en la comunidad

e Conocer y valorar los actores, la historia,
las
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7. Evaluar los principales desafios que la
globalizaciéon plantea al desarrollo de Chile y sus
regiones.

8. Caracterizar las principales tendencias globales
que afectan al mundo laboral

9. Reconocer los mecanismos legales e
instituciones que resguardan los derechos
laborales en Chile.

10. Evaluar criticamente diagndsticos y propuestas
de solucidn a los principales

problemas vinculados con la democracia y el
desarrollo sustentable.

11. Indagar problemas de la sociedad
contemporanea, considerando las escalas global,
nacional, regional y local y la diversidad de
visiones sobre éstos.

tradiciones (...) en el contexto de un mundo
crecientemente globalizado.

® Respetar y valorar las ideas y creencias
distintas de
las propias

* Proteger el entorno natural y sus recursos
como

contexto de desarrollo humano

* Reconocer la importancia del trabajo
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Introduccidn a las bases curriculares en Historia, Ciencias Sociales y Geografia en Educacion General Bésica y Media:

Las Bases Curriculares del presente ciclo de formacién general buscan contribuir a la formacion de personas capaces de analizar

realidades complejas y de desarrollar visiones propias fundadas en un pensamiento riguroso y critico. Asimismo, personas con las

herramientas para comprender mejor su presente, establecer conexiones con el pasado y trazar planes a futuro. Al mismo tiempo, se

espera entregar conocimientos, habilidades y actitudes que les permitan ejercer como ciudadanos y ciudadanas activos(as) y

respetuosos(as) de los principios en los que se funda la democracia, y que desarrollen y practiquen una conciencia ética basada en los

derechos humanos.*?°

Cuadro de andlisis N°2 Curriculo de Historia, Ciencias Sociales y Geografia de 2° Medio (bases curriculares)'*®

Unidad

Obijetivo de aprendizaje

Indicadores de Evaluacion

Actitudes de aprendizaje

UNIDAD 1 Crisis, totalitarismo y
guerra en la primera mitad del siglo
XX: los desafios para el Estado y la

democracia en Chile y el mundo

OA3
Analizar la Segunda Guerra
Mundial
fragilidad del orden mundial
de

enfrentamiento

considerando la

entreguerras, el
ideoldgico

entre los regimenes de Hitler,

> Establecen relaciones
entre la fragilidad del orden
mundial de entreguerras y
el surgimiento de Ila
Segunda Guerra Mundial,
basandose en distintas

fuentes, valorando la paz y

A. Respetar y defender Ila
igualdad de derechos esenciales
sin

de todas las personas,

distincion de raza o etnia,
nacionalidad, situaciéon
socioecondmica, idioma,

ideologia u opinion politica,

129 Mineduc. “Bases curriculares”. Pag 176.
130 Mineduc. “Bases curriculares”.2009
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Stalin 'y las democracias
occidentales, el horror de la
poblacién por los genocidios
como el exterminio judio, los
desplazamientos forzados de
personas, los bombardeos y la
alta cifra de victimas civiles,
la extension planetaria del
conflicto y el potencial
destructivo de la bomba

atémica.

resolucion pacifica de los

conflictos.

> Explican el
enfrentamiento ideolégico
de los distintos regimenes
politicos de la época,
considerando los ambitos
politicos, economicos y
sociales, valorando
alternativas de convivencia

pacifica en el presente.

> Emiten juicios respecto
de las diversas expresiones
de genocidio (matanza de
miembros del grupo; lesion
grave a la integridad fisica
0 mental de los miembros
del grupo;

intencional

sometimiento

del grupo a

religion o creencia, sindicacion
0 participacion en
organizaciones gremiales o la
falta de ellas, género,
orientacion sexual, estado civil,
edad,

personal,

filiacién,  apariencia
enfermedad 0
discapacidad.
B. Respetar la diversidad
cultural, religiosa y étnica, y las
ideas y creencias distintas de las
propias,  considerando la
importancia del dialogo para la
convivencia y el logro de

acuerdos, evitando prejuicios.

E. Demostrar valoracion por la
democracia, reconociendo la
importancia de ser ciudadanos

activos, solidarios y
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condiciones de existencia
que hayan de acarrear su
destruccion fisica, total o
parcial; medidas destinadas
a impedir nacimientos en el
seno del grupo, y traslado
por la fuerza de nifios del
grupo)
durante la

grupo a otro
ocurridas
Segunda Guerra Mundial,
considerando maltiples
fuentes y valorando los
derechos fundamentales de

todas las personas.

OA4

Evaluar las consecuencias de
la Segunda Guerra Mundial,
considerando el surgimiento
de Estados Unidos y la URSS
como superpotencias y la
pérdida de hegemonia de
Europa, el inicio del proceso
de  descolonizacién,  los
acuerdos de las conferencias

> Emiten juicios sobre el
efecto de la Segunda
Guerra Mundial para la
vida de las personas, en
ambitos como la pérdida de
hegemonia  politica vy
econdmica de Europa, asi
como el surgimiento de
Estados Unidos y la URSS
como superpotencias, con

responsables, conscientes 'y
comprometidos con el ejercicio

de sus derechos y deberes

F. Demostrar valoracion por la
vida en sociedad, a través del
compromiso activo con la
convivencia pacifica, el bien
comun, la igualdad de hombres
y mujeres y el respeto a los
derechos fundamentales de
todas las personas.
H. Desarrollar actitudes
favorables a la proteccion del
medioambiente, demostrando
conciencia de su importancia
para la vida en el planeta y una
actitud propositiva ante la
necesidad de lograr un

desarrollo sustentable.
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de paz y la creacion de un
nuevo marco regulador de las
relaciones internacionales
reflejado en la ONU vy en la
Declaracion  Universal de
Derechos Humanos.

el fin de generar empatia
con los actores del periodo.
> Caracterizan el inicio del
proceso de descolonizacion
en Africa y Asia,
enfatizando en el respeto y
defensa de la igualdad de

derechos esenciales de
todas las personas sin
distincion.

> Reconocen y valoran los
esfuerzos de la sociedad
internacional por generar
un sistema que evite la
reiteracion de genocidios y
otras violaciones masivas y
sisteméticas de los DD.
HH. de la poblacién (ONU,
Declaracion de DD. HH.,
creacion de la Corte Penal
Internacional, y sus reflejos

regionales, OEA,
Declaracion
Interamericana de DD.

HH., Corte Interamericana,
entre otros).

> Evallan la eficacia de los
acuerdos de las
conferencias de paz y el

I. Demostrar una actitud
propositiva para contribuir al
desarrollo de la sociedad,

mediante  iniciativas  que
reflejen responsabilidad social
y creatividad en la busqueda de
soluciones, perseverancia,
empatia y compromiso ético

con el bien comun.
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nuevo marco regulador de
las relaciones
internacionales del
periodo, como por ejemplo
la ONU, la Declaracion
Universal de los DD. HH. y
la Corte Interamericana de
Justicia, y su proyeccion al
presente

UNIDAD 2
El  mundo bipolar: proyectos
politicos, transformaciones

estructurales y quiebre de la
democracia en Chile

OA9

Reconocer las
transformaciones que
experimentd la  sociedad
occidental en diversos
ambitos durante la Guerra
Fria, como el crecimiento

econdmico y el auge del
Estado de Bienestar, la
expansion del consumo y de
los medios de comunicacion
de masas, la ampliacion de los
derechos civiles de grupos
marginados, el desarrollo
tecnoldgico, entre otros

> Evallan los efectos sobre
las  personas de la
ampliacion de derechos
civiles para grupos
marginados, tales como
afrodescendientes,

mujeres, inmigrantes, entre
otros, valorando el respeto
y defensa por la igualdad
de derechos esenciales de
todas las personas.

OA 10

Caracterizar el contexto de
movilizacion social en
América Latina como un
escenario de tension
permanente entre revolucion y
reforma, considerando la

>  Comparan algunos
ejemplos de golpes de
Estado vy  dictaduras
militares de Latinoamérica
entre las décadas de 1960 y
1970 a partir de criterios
(por ejemplo, antecedentes

A. Respetar y defender Ila
igualdad de derechos esenciales
de todas las personas, sin
distincion de raza o etnia,
nacionalidad, situacion
socioecondmica, idioma,
ideologia u opinion politica,
religion o creencia, sindicacion
0 participacion en
organizaciones gremiales o la
falta de ellas, género,
orientacion sexual, estado civil,
edad, filiacion, apariencia
personal, enfermedad 0
discapacidad.

B. Respetar la diversidad
cultural, religiosa y étnica, y las
ideas y creencias distintas de las
propias,  considerando la
importancia del dialogo para la
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Revolucion cubana, la
influencia de Estados Unidos,
los golpes de Estado, las
dictaduras  militares  (por
ejemplo, Argentina, Chile,
Brasil, Uruguay y Paraguay,
entre otros) y la violacion de
los derechos humanos.

del  proceso, actores
relevantes, ideologias,
medidas politicas,

violencia, situacion de los
derechos humanos, entre
otros), comunicando sus
conclusiones a partir de
diversas técnicas (oral,
escrita, visual). > Emiten
un juicio critico acerca de
la violacion de los derechos
humanos en  distintos
paises de Latinoamérica en
el marco de las dictaduras,
valorando los
compromisos actuales de
respeto irrestricto de estos
derechos.

OA 15
Analizar y comparar
criticamente distintas

interpretaciones
historiogréaficas sobre el golpe
de Estado de 1973y el quiebre
de la democracia.

> Analizan relatos de
familiares y miembros de
la  comunidad cercana
sobre el proceso de
dictadura civico-militar a
partir de criterios (por
ejemplo, roles ejercidos,
posicién politica,
emociones producidas,
vision de futuro, entre
otros), considerando la
injustificabilidad de la
violencia, la tortura, la

convivencia y el logro de
acuerdos, evitando prejuicios.

E. Demostrar valoracion por la
democracia, reconociendo la
importancia de ser ciudadanos
activos, solidarios y
responsables, conscientes 'y
comprometidos con el ejercicio
de sus derechos y deberes

F. Demostrar valoracion por la
vida en sociedad, a través del
compromiso activo con la
convivencia pacifica, el bien
comun, la igualdad de hombres
y mujeres y el respeto a los
derechos fundamentales de
todas las personas.

H. Desarrollar actitudes
favorables a la proteccion del
medioambiente, demostrando
conciencia de su importancia
para la vida en el planeta y una
actitud propositiva ante la
necesidad de lograr un
desarrollo sustentable.

I. Demostrar una actitud
propositiva para contribuir al

82




persecucion, entre otros, en
el marco de los derechos
fundamentales de todas las
personas.

> Reconocen la memoria y
su diversidad como una
forma de reconstruccion
del pasado y comprension
del presente, a través de la
indagacion o visitas a

memoriales, sitios de
memoria Yy Museos,
valorando el patrimonio

historico local y nacional.

desarrollo de la sociedad,
mediante  iniciativas  que
reflejen responsabilidad social
y creatividad en la busqueda de
soluciones, perseverancia,
empatia y compromiso ético
con el bien comun.

UNIDAD 3 Dictadura militar,
transicion politica y los desafios de
la democracia en Chile

OA 16

Explicar que durante la
dictadura militar se suprimio
el Estado de derecho y se
violaron sistematicamente los

derechos humanos,
reconociendo  que  hubo
instituciones civiles y

religiosas que procuraron la
defensa de las victimas.

> Explican por qué el golpe
de Estado suprime el
Estado de derecho y las
consecuencias asociadas a
esta medida, valorando la
vigencia de la democracia 'y
el Estado de derecho en el
presente.

> Ejemplifican actores,
politicas y acciones del
Estado destinadas a la

violacion sistematica de los
derechos humanos en
dictadura, valorando la

defensa irrestricta de estos
derechos.

A. Respetar y defender Ila
igualdad de derechos esenciales
de todas las personas, sin
distincion de raza o etnia,
nacionalidad, situacion
socioecondmica, idioma,
ideologia u opinion politica,
religion o creencia, sindicacion
0 participacion en
organizaciones gremiales o la
falta de ellas, género,
orientacion sexual, estado civil,
edad, filiacion, apariencia
personal, enfermedad 0
discapacidad.
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> Ejemplifican acciones
emprendidas por grupos e
instituciones en defensa de
los derechos humanos (o de
las victimas) en dictadura,
valorando el derecho a la
verdad y la justicia en
funcién de las garantias de
reparacion 'y de no
repeticion.

> Analizan casos de
victimas de violaciones a
los derechos humanos a
través de una seleccion de
fuentes de informacion
pertinentes (como, por
ejemplo, informes Rettig y
Valech, prensa, estudios,
entre otros), valorando la

igualdad de  derechos
esenciales de todas las
personas.
OA 19 > Explican el rol de
Explicar los factores que | algunos actores clave en la

incidieron en el proceso de
recuperacion de la democracia
durante la década de 1980,
considerando la crisis
econdmica, el surgimiento de

recuperacion de la
democracia, tales como los
movimientos sociales,
partidos politicos y otras
instituciones  civiles 'y

B. Respetar la diversidad
cultural, religiosa y étnica, y las
ideas y creencias distintas de las
propias,  considerando la
importancia del diadlogo para la
convivencia y el logro de
acuerdos, evitando prejuicios.

E. Demostrar valoracion por la
democracia, reconociendo la
importancia de ser ciudadanos
activos, solidarios y
responsables, conscientes 'y
comprometidos con el ejercicio
de sus derechos y deberes

F. Demostrar valoracion por la
vida en sociedad, a través del
compromiso activo con la
convivencia pacifica, el bien
comun, la igualdad de hombres
y mujeres y el respeto a los
derechos fundamentales de
todas las personas.

H. Desarrollar actitudes
favorables a la proteccion del
medioambiente, demostrando
conciencia de su importancia
para la vida en el planeta y una
actitud propositiva ante la
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protestas, la rearticulacion del
mundo politico y el rol
mediador de la Iglesia
Catdlica, de organismos de
defensa de derechos humanos
y de la comunidad
internacional.

religiosas, valorando su
diversidad ideoldgica.

> Describen los
principales factores
intervinientes en la
recuperacion de la
democracia,
comprendiendo la
multicausalidad del
proceso.

> Comparan el rol de la
comunidad internacional
en la recuperacion
democratica del periodo,
con el rol que cumple en la
actualidad en la defensa de
la democracia de los paises,
a través de casos vigentes
en el mundo.

OA 20

Analizar la transicion a la
democracia como un proceso
marcado por el plebiscito de
1988, la busqueda de acuerdos
entre el gobierno y la
oposicion,  las  reformas
constitucionales, las tensiones
civico- militares, el consenso
generado en torno a la

> Analizan la importancia
de la reivindicacion de los
derechos humanos,
considerando informes,
acuerdos, tratados y casos
especificos en  Chile

ligados a medidas de
reparacion del Estado
chileno, valorando la

promocion de los derechos

necesidad de lograr un
desarrollo sustentable.

I. Demostrar una actitud
propositiva para contribuir al
desarrollo de la sociedad,
mediante  iniciativas  que
reflejen responsabilidad social
y creatividad en la busqueda de
soluciones, perseverancia,
empatia y compromiso ético
con el bien comun.
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democracia representativa
como sistema politico y la
reivindicacién de los derechos
humanos mediante diversas
politicas de reparacion

fundamentales de todas las
personas y el compromiso
del Estado y la sociedad
por respetarlos y
promoverlos.

OA 21

Analizar la sociedad chilena
posterior a la recuperacion de
la democracia, considerando
la estructura social, la
disponibilidad y el acceso a
bienes, la infraestructura, los
medios y las tecnologias de
comunicacion, el sistema
educacional, el mercado del

> Analizan las demandas
de distintos grupos a la luz

de los principios de
derechos humanos, tales
como personas

pertenecientes a pueblos
originarios,  diversidades
sexuales, con discapacidad,
género femenino, entre
otros, promoviendo el

trabajo y la demanda de | respeto y defensa de la
derechos de grupos | igualdad de  derechos
historicamente discriminados, | esenciales de todas las
entre otros personas.
UNIDAD 4 Formacion ciudadana: | OA 22 > Reconocen que el|A. Respetar y defender la
Estado de derecho, sociedad y | Analizar el concepto de | concepto de derechos | igualdad de derechos esenciales
diversidad derechos humanos, | humanos refiere tanto al | de todas las personas, sin
considerando  caracteristicas | conjunto de normas del | distincion de raza o etnia,
como su universalidad, | derecho internacional | nacionalidad, situacion
indivisibilidad, como a los valores que | socioecondmica, idioma,
interdependencia e | inspiran un trato de respeto | ideologia u opinion politica,

imprescriptibilidad 'y la
institucionalidad creada para
resguardarlos a nivel nacional
e internacional, reconociendo,
en este contexto, los derechos

y valoracién de otros, y una
imagen o ideal de sociedad
basada en los principios de
igualdad y libertad de todas

religion o creencia, sindicacion
0 participacion en
organizaciones gremiales o la
falta de ellas, género,
orientacion sexual, estado civil,
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vinculados a los grupos de
especial proteccion.

las personas, sin exclusion.

> |dentifican los derechos

humanos a partir de
situaciones concretas en
que son ejercidos,

respetados o vulnerados,
reconociendo una tipologia
que los agrupe segun los
diversos aspectos de la vida
de las personas.

> ejemplifican el caracter
de universalidad,
indivisibilidad,

interdependencia e
imprescriptibilidad de los
derechos humanos con
base en ejemplos
concretos, reconociendo la
importancia de respetarlos
sin  excepcién alguna.

> Explican la importancia

de que exista una
institucionalidad de los
derechos humanos,
considerando acuerdos,
convenios, leyes e
instituciones que

promuevan y protejan a las

edad,
personal,
discapacidad.

filiacién,  apariencia
enfermedad 0

B. Respetar la diversidad
cultural, religiosa y étnica, y las
ideas y creencias distintas de las
propias,  considerando la
importancia del diadlogo para la
convivencia y el logro de
acuerdos, evitando prejuicios.

E. Demostrar valoracion por la
democracia, reconociendo la
importancia de ser ciudadanos
activos, solidarios y
responsables, conscientes y
comprometidos con el ejercicio
de sus derechos y deberes

F. Demostrar valoracion por la
vida en sociedad, a través del
compromiso activo con la
convivencia pacifica, el bien
comun, la igualdad de hombres
y mujeres y el respeto a los
derechos fundamentales de
todas las personas.

H. Desarrollar actitudes
favorables a la proteccion del
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personas, valorando su rol
para la vida en sociedad.

> Reconocen las funciones
y limitaciones de la
institucionalidad nacional e
internacional de proteccion
de derechos humanos, a
través de su actuacion en
casos  especificos  de
vulneraciones de derechos.

> Analizan criticamente
un caso de proteccion de

derechos a grupos de
especial proteccion, por
ejemplo, diversidades
sexuales; migrantes;
mujeres; nifos, nifas y
adolescentes; adultos
mayores; personas con
discapacidad; personas
privadas de libertad,;
refugiados y  pueblos

indigenas, para valorar y
comprender la legalidad e
institucionalidad nacional
en igualdad de derechos,
asi como sus desafios
pendientes

medioambiente, demostrando
conciencia de su importancia
para la vida en el planeta y una
actitud propositiva ante la
necesidad de lograr un
desarrollo sustentable.

I. Demostrar una actitud
propositiva para contribuir al
desarrollo de la sociedad,
mediante  iniciativas  que
reflejen responsabilidad social
y creatividad en la basqueda de
soluciones, perseverancia,
empatia y compromiso ético
con el bien comun.
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OA 23

Explicar los elementos que
constituyen un Estado de
derecho, como la
Constitucién, la division de
los poderes del Estado, el
respeto  a los derechos
humanos, entre otros; analizar
su importancia para la
gobernabilidad, la
representacion, la
participacion ciudadana y la
convivencia pacifica, y debatir
sobre su perfeccionamiento,
defensa y riesgos a los que
estd expuesto.

> Reconocen los principios
y elementos que
constituyen el Estado de
derecho en Chile, dando
ejemplos concretos que
permitan identificarlos, con
el fin de wvalorar su
existencia al servicio de la
persona humana y la
promocion del bien coman.

> Evaltuan el
funcionamiento del Estado
de derecho en Chile,
considerando  elementos
como la regulacion del
poder de los gobernantes,
la transparencia de la
accion del Estado y el
resguardo del respeto a la
dignidad humana,
reconociendo la
importancia de su
resguardo para la vida
democraética.

> Reconocen los
mecanismos de orden
juridico a través de los
cuales el Estado busca
resguardar el ejercicio de
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los derechos humanos en
Chile, como por ejemplo
recursos de proteccién y de
amparo, leyes
antidiscriminacién, entre
otros, a través de ejercicios
de simulacion para una
adecuada comprension de
ellos.

> Discuten acerca de la
necesidad de
perfeccionamiento del
Estado de derecho, de su
defensa y de los riesgos a
que estd expuesto, a partir
del estudio critico de

diversas fuentes,
reconociendo su
importancia en el
resguardo de una
convivencia pacifica vy
participativa en la
sociedad.

> Evaltan las diversas
expresiones de
participacion ciudadana en
un contexto democratico,
considerando mecanismos
institucionales (sufragio y
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participacion formal,
derechos y deberes
garantizados por ley) vy
sociales o comunitarios
(agrupaciones, colectivos y
otras formas de caracter
informal), a través de
ejemplos concretos,
valorando el aporte de cada
una de ellas.

OA 24

Analizar y debatir sobre los
desafios pendientes para el
pais, por ejemplo, reducir la
pobreza y la desigualdad,
garantizar los derechos de los
grupos discriminados, lograr
un desarrollo  sustentable,
perfeccionar el  sistema
politico y fortalecer larelacion
con los paises vecinos, Yy
reconocer los deberes del
Estado y la responsabilidad de
todos los miembros de la
sociedad para avanzar en
ellos.

> Describen desafios del
Estado en torno a la
reduccion de la pobreza y
la desigualdad utilizando
informacion  estadistica,
reconociendo la
importancia de  buscar
soluciones al respecto en
pro del resguardo de
derechos de las personas.

> |dentifican barreras que
limitan el ejercicio de los
derechos de grupos
historicamente

discriminados, a través de
la informacion que provee
el Instituto de Derechos

Humanos en Chile,
reconociendo la
importancia de buscar
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soluciones al respecto en
pro del resguardo de
derechos de las personas.

> EvalGan el
funcionamiento de la
institucionalidad ambiental
vigente en casos
emblematicos como
Pascua Lama, HidroAysén,
Alto Maipo, Isla Riesco y
Barrancones, demostrando
interés ante la necesidad de
lograr ~ un  desarrollo
sustentable.

> Determinan las
responsabilidades

ciudadanas en la
contribucién a la

mantencion, respeto y
fortalecimiento del Estado
de derecho en Chile a partir
del estudio de fuentes
escritas y audiovisuales
que ilustren casos de
accion y omisién de dichas
responsabilidades,

reconociendo el rol que los
y las jovenes cumplen en la
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mantenciéon del orden

democratico.

> Evallan la calidad de
vida de la ciudad o
localidad en la que viven a
partir de tematicas tales
como el acceso a servicios
publicos, sistema  de
transporte, seguridad
ciudadana, uso de espacios
publicos, contaminacion,
etc., reconociendo que las
diversas formas de
participacion  ciudadana
aportan a la construccion
de espacios con mayor
sustentabilidad social,
econdémica y ambiental.

OA 25

Reconocer la  diversidad
inherente a las sociedades
como manifestacion de la
libertad y de la dignidad
humana, y evaluar las
oportunidades y desafios que
un mundo globalizado entrega
para evitar toda forma de
discriminacion, sea por raza o
etnia, nacionalidad, situacion
socioecondmica, religion o

> Cuestionan situaciones
de discriminacion frente a
la diversidad humana, a
partir del estudio de
diversas fuentes, relevando
la diferencia como un
elemento inherente a las
sociedades y que requiere
ser respetado por ser una
manifestacion de la libertad
y de la dignidad humana.
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creencia, género, orientacion
sexual o discapacidad, entre
otras.

> Reconocen las
oportunidades y desafios

que la progresiva
consolidacion  de  un
ordenamiento juridico

internacional entrega para
evitar toda forma de
discriminacion.

> Proponen alternativas de
solucibn  para  evitar
situaciones de
discriminacion  arbitraria
con base en algunas de las
formas en que se expresa
(raza o etnia, nacionalidad,
situacion socioeconomica,
idioma, ideologia u opinion

politica, religion 0
creencia, sindicaciébn o
participacion en

organizaciones gremiales o
la falta de ellas, sexo,

orientacion sexual,
identidad de género, estado
civil, edad, filiacion,
apariencia  personal vy
enfermedad 0
discapacidad),

promoviendo actitudes
personales y sociales que
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aporten a una convivencia
pacifica de la sociedad.

> Analizan los principales
aportes de la ley que
establece medidas contra la

discriminacion (Ley
Zamudio), a través de
ejemplos concretos,
reconociendo su

importancia para avanzar
en la construccion de una
sociedad menos
discriminadora.
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6.5.1 Analisis cuadros de analisis N° 1y 2

En este siguiente analisis y comparacion del curriculum nacional de Historia, Ciencias
Sociales y Geografia, se abordaran dos procesos de cambios curriculares bajo las leyes
educativas, primero el Marco Curricular de primero a cuarto Medio (2009) por la LOCE y

segundo las Bases Curriculares de segundo Medio (2009-2015) por la LGE.

Siguiendo con esta linea, el Marco Curricular de 1° a 4° Medio, el cual engloba los siguientes
contenidos: las guerras mundiales y fria, la primera mitad del siglo XX en Chile, las
problematicas que conllevaron al quiebre de la democracia vista desde 1970 y el sistema
democratico post golpe militar en Chile. Con respecto a los contenidos y su vinculacion con
la EDH, analizamos que existen principalmente en tres Objetivos Fundamentales

Transversales (OFT) (ver cuadro comparativo N° 3 ), estos son:

1.- Valorar el caracter democratico en la sociedad.

2.- Conocer, comprender y actuar en conformidad con el principio de igualdad de derechos.
3.- Valorar el caracter unico de cada individuo y por tanto, la diversidad de los modos de ser.

En este sentido, consideramos que el Marco Curricular no genera un acercamiento a la EDH,
desde muchos puntos de vista, primero es creado durante la Dictadura Civico- Militar,
segundo invisibiliza los procesos historicos de Chile pues no se aborda como unidad la
Dictadura Civico- Militar ni menos las violaciones a los DD.HH, y por altimo, los OFT en
relacion a EDH existen pero desde una mirada de no cuestionar ni transformar el presente en

vinculacién con el pasado.

Este altimo, cuyos contenidos abarcan desde la mitad del siglo XX en adelante
(principalmente Dictaduras Militares en América Latina y la Segunda Guerra Mundial), en
relacion a la Educacién en los Derechos Humanos, vemos que existe una vinculacién con la
ensefianza de la historia, pues se abordan en: la unidad, los objetivos de aprendizaje, los
indicadores de evaluacion y las actitudes de aprendizaje(ver cuadro comparativo 3). No

obstante, tal cual como inicia la introduccion de este documento, existe una promesa
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curricular en abarcar todos los componentes que existen en este, por el cual, quedan excluidas
las habilidades de aprendizaje, pues estas Ultimas sélo se centran en desarrollar el
pensamiento historico desde una mirada ahistorica, es decir, inconexa con los contenidos y

actitudes que se propone lograr el en aprendizaje del estudiante.

Por otra parte, la profundizacion de la EDH con el curriculum de historia en 2° medio, es
trabajada desde una mirada catastréfica y/o victimizadora de la historia, es ahi donde surgen
las garantias de no repeticién son uno de los elementos que componen los procesos de justicia
transicional y buscan que no se vuelvan a repetir los hechos que dieron lugar a las violaciones
de los Derechos Humanos, cuya finalidad es mantener el sistema politico, social, cultural y
econdmico en armonia y/o reconciliacion con el pasado.!*! En este sentido, los contenidos
dentro del curriculum en relacion a la EDH, no estan siendo desarrolladas desde un sentido
critico ni transformador en la ensefianza de la historia en la actualidad. “De este modo,
podemos empezar a obtener ahora una comprension mas completa del modo en que las
instituciones de conservacion y distribucion de la cultura, como las escuelas, creany recrean
formas de conciencia que permiten el mantenimiento del control social sin que los grupos
dominantes tengan necesidad de recurrir a mecanismos manifiestos de dominacion”*?,
evidentemente, existe un curriculo oculto, es decir, una doble intencion, porque vemos un
desarrollo de una cultura en relacion a la EDH, teniendo como finalidad mantener el control
de la sociedad actual, esto se comprueba en las actitudes que este curriculo profundiza, como
por ejemplo: respetar la igualdad de derechos y la diversidad cultural, valoracion de la
democracia, proteccion del medio ambiente e igualdad de derechos. Pero, ¢por quée el
curriculo de historia en relacion a EDH se adentra en generar una cultura para mantener el
control social?, esta respuesta se encuentra en la relacion que existe entre el pasado y presente
para futuras acciones y proyecciones futuras (conciencia histdrica), pues frente a los
contenidos del curriculo, todo pasado es catastréfico, en donde existieron violaciones en los
Derechos Humanos, en el presente existe con respaldo internacional y nacional una
proteccidn activa de los Derechos Humanos y la conservacion del futuro democratico esta en

las manos de todos los ciudadanos.

131 Carlos Duque, Laura Torres. “LAS GARANTIAS DE NO REPETICION COMO MECANISMO PERMANENTE
PARA LA OBTENCION DE LA PAZ”. Pag 269.
132 Michael Apple. “Ideologia y Curriculo”. Educaciones Akal S.A, Madrid, 2008. Pag 13.
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No obstante, a nivel mundial y nacional existe “injusticia, inequidad, pauperizacion
masiva de la mano de la creciente acumulacion y concentracion de la riqueza, barbarie e
incremento de las diferentes formas de violencia, etc. "*%, es decir que en nuestro presente
todavia existen violaciones de los Derechos Humanos, Yy con ello es posible figurar que los
tratados internacionales que hablan relacién a la EDH en Chile estan vagamente trabajados

tanto por el Estado y como sistema escolar

6.6 La evolucion de la ensefianza de los Derechos Humanos dentro del curriculum

nacional de acuerdo a los tratados internacionales.

En el presente andlisis, indagaremos dentro de dos grandes aristas: los tratados
internacionales de referentes a la EDH (conferencia de Viena en 1993 y los logros y fallos
en el decenio de la EDH 1995- 2004) y la evolucion de la ensefianza de los Derechos
Humanos dentro del curriculo nacional y el curriculo de Historia, Ciencias Sociales y

Geografia de segundo medio.
Conferencia de Viena de 1993:

33. La Conferencia destaca la importancia de incorporar la cuestion de los Derechos
Humanos en los programas de educacion y pide a los Estados que procedan en consecuencia.
La educacion debe fomentar la comprension, la tolerancia, la pazy las relaciones de amistad
entre las naciones y entre los grupos raciales o religiosos y apoyar el desarrollo de las
actividades de las Naciones Unidas encaminadas al logro de esos objetivos. En consecuencia,
la educacion en materia de Derechos Humanos y la difusion de informacion adecuada, sea
de caracter tedrico o practico, desempefian un papel importante en la promocion y el respeto
de los Derechos Humanos de todas las personas sin distincion alguna por motivos de raza,
sexo, idioma o religién y debe integrarse en las politicas educativas en los planos nacional

e internacional®®*

133 Oscar Espinel. “Educacién en Derechos Humanos. Esbozo de una lectura biopolitica”. Pag 104
134 Declaracidn y programa de accién de Viena, Parrafo 33. 1993. Pég, 12
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Promocion y proteccion de los Derechos Humanos, Informacion y Educacion (documento de
la ONU):

a. Logros: 14. En casi todas las respuestas se destacaban las medidas adoptadas en el
sistema escolar como, por ejemplo: la revision de los libros para suprimir los estereotipos 'y
recoger los principios de los Derechos Humanos, la reparacion de material docente y la
organizacion de actividades extraescolares 3

b. Fallos: 25. Una cuestion pendiente a la que se deberia dedicar mas atencion es el
problema de las metodologias adecuadas para la educacién en la esfera de los Derechos
Humanos, y en particular el modo de fomentar el aprendizaje de los Derechos Humanos
desde la vida cotidiana de las personas. Esto también se subraya en relacién con el sistema
escolar, ya que en algunos paises la educacion oficial se basa tradicionalmente en los
conocimientos y ese planteamiento no lleva por si solo a los cambios de actitud que se
persiguen con la educacion en la esfera de los Derechos Humanos. Por consiguiente,
algunos gobiernos destacaban la necesidad de investigar en relacion con las metodologias

educativas, los instrumentos de evaluacion y el examen de las repercusiones®*

Frente a las citas previas, indagamos que la ONU vy los paises pertenecientes a ella, poseen y
generan un compromiso Yy pacto internacional sobre la importancia de concretar y promulgar
la educacion en Derechos Humanos desde 1993 e incluso en el primer decenio (1995- 2004)
se genera un informe de los logros y fallos que ha tenido la EDH. El sentido de vincular la
ensefianza con los Derechos Humanos es fomentar la comprension, la tolerancia, la paz y las
relaciones de amistad entre las naciones y entre los grupos raciales o religiosos y apoyar el
desarrollo de las actividades de las Naciones Unidas encaminadas al logro de esos
objetivos. " Sin olvidar, que todo esto nace bajo un contexto historico fundamental en
nuestra historia reciente tanto nacional como internacional, las llegadas de las democracias

en América Latina y el fin de la polarizacion del mundo, por lo cual, Chile y el mundo buscan

135 ONU, “Decenio de las Naciones Unidas para la educacién en la esfera de los Derechos Humanos (1995-
2004): Informe sobre los logros vy los fallos registrados en el Decenio y sobre las futuras actividades de las
Naciones Unidas en esta esfera.” Parrafo, 14. 2004. Pag 6

136 ONU, “Decenio de las Naciones Unidas para la educacién en la esfera de los Derechos Humanos (1995-
2004): Informe sobre los logros vy los fallos registrados en el Decenio y sobre las futuras actividades de las
Naciones Unidas en esta esfera.” Parrafo, 25. 2004. Pag 8

137 Declaracidn y programa de accién de Viena, 1993.
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mantener la paz que ofrece el sistema democrético, de la ensefianza de los Derechos Humanos.
No obstante, la paz mundial es algo que va mucho mas alla de la ausencia armada. La tortura,
la esclavitud, la pobreza, los encarcelamientos sin juicio, la discriminacion de cualquier tipo,
asi como cualquier otro abuso de poder gubernamental, contindan existiendo en el
mundo "8 Es aqui donde entra la educacion en derechos humanos, puesto se plantea como
una salida de suma importancia la educacion a los estudiantes para y por los derechos

humanos.

En este sentido, la evolucion de la ensefianza de los Derechos Humanos en el curriculo
nacional conforme a los tratado internacionales en los que Chile pertenece, podemos afirmar
que existe dentro del curriculum nacional y en el contenido de historia una vinculacion a la
EDH, pero ante esta afirmacion podemos generar varias contradicciones y controversias, Si
bien el curriculo tiene presente la ensefianza de los Derechos Humanos, en la realidad se
perciben otros resultados, como por ejemplo: en el afio 2018 se realizd un estudio sobre
educacion Civica y Ciudadana de la Asociacion Internacional para la Evaluacion del Logro
Educativo (IEA), aplicado en nifios de octavo basico de Mexico, Colombia, Republica
Dominicana, Pert y Chile. Sobre la afirmacion de si estaria de acuerdo con un estado
dictatorial si este conllevara orden y seguridad, un 57% de los nifios chilenos respondio
afirmativamente®®. Por lo tanto, la evolucion de la ensefianza en Derechos Humanos en Chile
es escasa, ¢(Qué podemos esperar de la EDH en Chile, cuando el curriculo y el pais en su
totalidad se rige bajos la legislacion de una constitucion impulsada en Dictadura? Puesto que
si bien, en la actualidad nos regimos dentro de un nuevo curriculo el cual se reformulo ante
una ley dentro de democracia, como hemos podido comparar y ver nuestros analisis previos,
aun existen similitudes en lo que es la EDH dentro del curriculo chileno, comprendiendo
desde el primer punto que los denominados OFT junto a sus habilidades que debian de ser
vinculadas dentro de las asignaturas de plan comun dentro del Marco Curricular, pasaron a
ser llamadas actitudes dentro de las bases de las cuales como en el cuadro comparativo N°4

logramos ver similitudes de estas modificaciones que se realizaron al cambio de curriculo

138 Ménica Ferndndez. “La declaracién universal de los Derechos Humanos: una lectura pedagégica
insurgente.” En Abraham Magendzo, Paulina Morales. “PEDAGOGIA Y DIDACTICA DE LA DECLARACION
UNIVERSAL DE LOS DERECHOS HUMANOS A SETENTA ANOS DE SU PROMULGACION (1948 - 2018)”,
Ediciones Universidad academia de humanismo cristiano, Santiago, 2018. Pag 156.

139 paula Yévenes. “El 57% de alumnos de 8° basico aprobaria una dictadura”.
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nacional, sin embargo, como ya hemos notado esta evolucidén se mantiene estancando dentro
de lo valdrico que se pretende implementar en cuanto a educacion para y por los derechos

humanos.
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Capitulo VII: Conclusiones

A modo de conclusion, podemos dar respuesta a nuestra pregunta de investigacion; ¢cual es
la evolucién del curriculo nacional en la Educacién en los Derechos Humanos? y, cuestionar
nuestra Hipotesis: las transformaciones del curriculum nacional respecto a la EDH dan cuenta
de los requerimientos y estandares internacionales conforme a los tratados internacionales
suscritos por Chile. En este sentido, “la Declaracion de los Derechos Humanos en 1948, que
acompafod a la lucha democratica antidictatorial vuelve a resignificarse una vez que el
neoliberalismo se consolida en Chile como sistema que regula las relaciones sociales y que
reinventa el vinculo entre las personas y entre estas y su sistema politico,” **° en otras
palabras, cuando se desarrolla nuevamente la Declaracion de los Derechos Humanos en 1948
en adelante, se comprende como un proceso mundial cuya finalidad es la permanencia en el
presente y futuro de la democracia como simbolo de paz, igualdad de derechos, libertad de
expresion, entre otros, en donde la educacion por los Derechos Humanos reafirman estos
valores en las relaciones sociales con el Estado y el mundo. Entonces, “ninguno de los
Ilamados Derechos Humanos va, por tanto, mas alla del hombre egoista, del hombre como
sociedad burguesa, es decir del individuo replegado sobre si mismo, su interés privado y su

arbitrio privado, y disociado de la comunidad **(mismo texto de Marx, p. 33).

Asi mismo, la evolucion en la EDH en el curriculum nacional, es una evolucion en
concordancia con los intereses de los acuerdos internacionales, pero no es un progreso para
las y los estudiantes de nuestro pais, pues esta carente de pensamiento critico y transformador,
mas bien en la EDH a nivel nacional se da desde una mirada sobre un pasado barbaro,
destructivo y violento, en donde el ser humano no debe repetir aquellos errores y por lo tanto,
el deber del presente y futuro es mantener el sistema politico, econdmico y social vigente
aungue existan en nuestra cotidianidad violaciones a los Derechos Humanos (narcotrafico en

la poblaciones y escuelas, encarcelamientos sin previos juicios justos, pobreza, entre otros),

140 Fabian Gonzélez. “La declaracion de los Derechos Humanos y la UAHC: Reflexiones iniciales” En Abraham
Magendzo, Paulina Morales. “PEDAGOGIA Y DIDACTICA DE LA DECLARACION UNIVERSAL DE LOS DERECHOS
HUMANOS A SETENTA ANOS DE SU PROMULGACION (1948 - 2018)”, Ediciones Universidad academia de
humanismo cristiano, Santiago, 2018. Pag 16-17.

141 Karl Marx. “Sobre la cuestion judia 1844”. En Karl Max “Péginas malditas”. Pag 33
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nada podria ser peor como el pasado, la tirania del libre mercado nos ofrece una libertad que

jamas conoceremos.
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