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El presente estudio de caso consiste en indagar las estrategias pedagégicas que utilizan los
y las docentes de primer afio basico para realizar el fortalecimiento del desarrollo de los
niveles del lenguaje oral y escrito dentro del proceso de adquisicion de la lectura y escritura
con el fin de determinar si existen niveles que se trabajen con mayor énfasis que otros. El
curso cuenta con un total de 22 estudiantes de los cuales 14 son nifias y 8 son varones.
Dentro de los diagndsticos que presentan los estudiantes, 7 de ellos presentan trastorno del
lenguaje de tipo expresivo y mixto, ademds de 1 estudiante con diagndstico del Espectro
Autista. La investigacion consiste en observar las estrategias que utiliza el docente en el aula
y medir mediante un cuestionario al docente y una pauta de observacion de las actividades
relacionadas a cada uno de los niveles del lenguaje, determinando si existe alglin nivel que
se enfatice con mayor intensidad que otro, con la finalidad de enriquecer la practica
pedagégica entre docentes y educadoras Diferenciales con menciéon en Trastorno del
lenguaje.

Abstract:

The present case study consists of investigating the pedagogical strategies used by the
firstyear teacher of the Lidia Matte Hurtado School to strengthen the development of oral
and written language levels within the process of acquisition of reading and writing with in
order to determine if there are levels that are worked with more emphasis than others. The
observed course belongs to the rural school Lidia Matte Hurtado dependent on the
education corporation of the Melipilla commune in the Metropolitan Region. This has a total
of 22 students of which 14 are girls and 8 are boys. Among the diagnoses presented by the
students, 7 of them present expressive and mixed language disorder, in addition to 1 student
with a diagnosis of the Autism Spectrum. The research consists of observing the strategies
used by the teacher in the classroom and measuring through an observation pattern with
indicators related to each of the language levels, determining if there is any level that is
emphasized with greater intensity than another, with the aim to enrich the pedagogical
practice among teachers and Differential educators with a mention in Language Disorder.
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El lenguaje es un eje basico del desarrollo humano, por lo que el docente, en todo momento,
deberd potenciarlo. Para ello, necesita conocer la evolucién y caracteristicas del desarrollo
del lenguaje, asi como sus componentes, para una eficaz intervencion educativa. (Herrera,
Borges, Guevara, Roman, 2008).

Dentro de los componentes del lenguaje se encuentran la fonologia, la semantica, la
gramatica y la pragmatica, cada uno de estos niveles debe ser desarrollado con el fin de que
las personas posean competencias linglisticas acordes a su edad y puedan comunicarse y
expresarse correctamente. A medida que los nifios y nifias van desarrollando la adquisicién de la
lectura y escritura se debe ir potenciando cada uno de los niveles mencionados, es por esto que el
presente estudio de caso tiene como finalidad indagar como se van trabajando cada uno de estos
niveles y en qué medida se potencian, en ocasiones ocurre que no todos estos niveles son trabajados
intencionadamente por parte de los docentes, ya sea por desconocimiento o falta de estrategias que
permitan un mejor desarrollo.

En primero bdsico los estudiantes tienen la edad de entre los 6 a 7 afios, el habla y el lenguaje
normal en este periodo estd marcado por contar con habilidades desarrolladas tales como
tener una fonoarticulacion correcta, usar gramatica adecuada en oraciones y
conversaciones, ademas de comprender el significado en la mayoria de estas. Por otra parte,
predicen lo que sigue en una secuencia de eventos y logran narrar una historia compuesta
de 4 a 5 partes, ademas de la utilizacién de sindnimos y anténimos. También formulan
preguntas utilizando el écémo?, équé? y épor qué? entre otras habilidades. Por esta razon,
es importante indagar y conocer cémo se trabajan estas habilidades y cémo se desarrolla
cada uno de los niveles del lenguaje con el propdsito de otorgarles a los nifios y

nifas la posibilidad de acceder a actividades que vayan en beneficio del desarrollo de estos
componentes.

La investigacidon propuesta consiste en indagar las estrategias pedagdgicas que utiliza el
docente de primero basico en relacién a la adquisicién de la lectura y escritura, midiendo
por medio de un instrumento de pauta de observacion de clases las actividades que ejecuta
en relacion a cada uno de los niveles del lenguaje.

La investigacidn se sustenta con un marco tedrico enfocado en temas atingentes a la
investigacion. En primera instancia, se observard con autores que mencionan la importancia
del desarrollo del lenguaje y también el uso y la potenciacién de cada uno de sus
componentes, entre los cuales se analizard la fonético y el nivel fonoldgico, el nivel
morfoldgico, el nivel sintdctico y el nivel pragmatico. Por otra parte, se revisara la literatura
gue menciona la importancia de la adquisicion de la lectura y escritura en Primero basico,
considerando el rol del profesor de aula y el conocimiento que este debe tener para ser un
buen mediador y estimulador del lenguaje. Esta investigacién, también considera
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Primero Basico, ya que es necesario indagar qué estrategias necesitan los estudiantes que
presentan este diagndstico con la finalidad de que no sea un impedimento en alcanzar la
adquisicion de la lectura y escritura en este curso, puesto que en los siguientes niveles se
hace mas dificil debido a que los docentes ponen acento en los contenidos esperados para
el nivel, motivo por el cual se deja de lado la culminacidn del proceso de adquisicion de la
lectura y escritura. Finalmente, esta investigacion culmina con la revision y la importancia
del DUA en la adquisicion de la lectura y escritura en el aula, la cual la debe llevar a cabo el
docente con el fin de otorgar practicas mas inclusivas que permitan a que todos los
estudiantes logren los objetivos planteados para este nivel.

En relacion al marco metodolégico, la investigacion es llevada a cabo mediante un
cuestionario de medicién de conocimientos sobre los niveles del lenguaje y una pauta de
observacion de clases de la profesora de primero bdsico donde se indaga las actividades que
desarrolla en funcidn de la adquisicidn de la lectoescritura con el fin de crear alianzas sdlidas
mediante el trabajo colaborativo entre educadoras diferenciales con el propésito de mejorar
las practicas con el uso de estrategias que permita que los estudiantes sean expuesto a
diversas actividades que enriquezcan el lenguaje y cada uno de sus componentes.
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2. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Las bases curriculares de Primer afio Basico distinguen como uno de los dmbitos de
experiencias para el aprendizaje, la comunicacion integral, sefialandole como un proceso
central a través del cual nifios y nifias, desde los primeros afios de vida, intercambian y
construyen significados con los otros (Mineduc, 2018). Dentro de este ambito, el Lenguaje
es indicado como uno de los recursos mas significativos mediante los cuales los nifios y nifas
se comunican, posiciondndose como un instrumento imprescindible para el desarrollo del
pensamiento, a través del cual los menores expresan sus sensaciones, necesidades,
emociones, opiniones y vivencias; organizan y controlan su comportamiento e interpretan
el mundo (Mineduc,2019). Si bien el desarrollo del lenguaje se fundamenta en procesos
relacionados a la maduracion individual del sistema nervioso central y se considera que el
aprendizaje de la lengua materna es un proceso natural, el rol que juegan los factores
ambientales, en términos de un entorno fisico y social, rico y diverso en experiencias, tanto
afectivas como cognitivas, es esencial, y especificamente, el rol mediador de los adultos para
potenciar interacciones comunicativas de calidad, que permitan al nifio y nifia una relacién
enriquecida con su mundo.

La literatura especializada y los modelos actuales que describen las trayectorias de
ensefianza para el desarrollo de la competencia lectora inicial de los nifios (Mackenna y
Stahl, 2003) resaltan como una de las mds destacadas aquella que incorpora de modo
integrado el desarrollo del vocabulario, la oralidad y el conocimiento de mundo, aspectos
gue se conectaran directamente con el desarrollo de la comprensién lectora. La importancia
de dialogar e interactuar oralmente con adultos acerca de las lecturas es, sin duda, un factor
relevante para incrementar la motivacidn y el acercamiento comprensivo a ellas. Asi lo
muestran las investigaciones respecto del alto poder predictivo del manejo de vocabulario
para la comprensién lectora, la actividad de interaccién con la familia y lo que ocurre en las
aulas con los profesores (MINEDUC, 2011; Villalédn, 2008). De acuerdo con la investigacidon
de los ultimos anos en el area, la calidad afectiva en la interaccion con adultos al leer es un
predictor poderoso para el incremento de la motivacién, de alli su importancia en contextos
familiares y escolares.

La investigacion ha mostrado que las practicas efectivas de ensefanza de la lectura inicial
consideran las diferencias individuales de los estudiantes, asi como también las
oportunidades de aprendizaje de calidad en la interaccién y la generacién de un clima de
aprendizaje de la lectura, esto es: una participacidn verbal con respuestas extensas por parte
de los nifios; mayor desafio cognitivo a través de preguntas abiertas que impliquen procesos
de caracter inferencial y lograr captar la atencion de los estudiantes en este proceso.
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Ademas, cada dia se encuentra mayor cantidad de estudiantes con niveles
bajos en aspectos de dominio de la lengua, por otra parte, también se cuenta con
estudiantes con trastorno de lenguaje que requieren mayores refuerzos para superar sus
dificultades y disminuir las brechas a las que se ven enfrentados. Dentro del afio 2019 solo
existia 3 estudiantes que presentaban este Trastorno, durante el afio 2021 existen 19
estudiantes en ndmina oficial del Programa de integracién Escolar (PIE) que presentan
Trastorno del lenguaje (TEL), mientras que en la lista de estudiantes informales, existen 12
estudiantes que por falta de cupo no son parte del programa de integracién escolar y debido
a los escasos recursos de esta escuela, no cuenta con las horas fonoaudioldgicas que se
requieren, ya que actualmente el profesional mencionado mantiene solo 12 horas. La
escuela cuenta con un total de 230 estudiantes de educacion prebasica y basica.

Tomando en cuenta la contingencia sanitaria que nos afecta actualmente surge la necesidad
de investigar como la profesora de primero basico trabaja el area del lenguaje y las
estrategias que utiliza diariamente en sus practicas pedagdgicas, con el fin de poder
determinar si se requiere enfatizar en el trabajo de los componentes del lenguaje y asi
enriquecer las practicas con el propdsito de que todos los nifios y nifias logren el desarrollo
de cada uno de los componentes del lenguaje de manera cohesionada y equitativa, ademas
de que logren adquirir la lectoescritura . Para llevar a cabo esta investigacion se aplicara un
cuestionario al docente para medir los conocimientos que mantiene en cuanto a cada nivel
del lenguaje, ademas se creara una pauta de observacién para indagar las estrategias y
metodologias que utiliza la docente para potenciar cada uno de los niveles del lenguaje en
1° basico. En relacién al nivel fonético fonoldgico la pauta investigard los ejercicios de
conciencia fonoldgica y sildbica, reconocimiento de sonido inicial y final, segmentacién y
manipulacidn sildbica. En el nivel semantico, se observard las estrategias que utiliza para
incorporar vocabulario dentro de sus clases. En cuanto al nivel morfoldgico, se revisara qué
actividades utiliza para trabajar el uso de pronombres, adjetivos, sustantivos y verbos, todo
esto con el objetivo de que se trabaje en conjunto con la docente y educadoras diferenciales
de modo que esta escuela ofrezca a sus estudiantes ambientes de aprendizajes
enriquecedores con la incorporacion de metodologias que apunten al logro de los
aprendizajes establecidos para su nivel escolar.
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2.1. OBJETIVOS GENERALES Y OBJETIVOS ESPECIFICOS

Objetivo General:

Indagar las estrategias pedagodgicas que utiliza la docente de Primero Bdasico en la
estimulacion del desarrollo de los niveles del lenguaje fonético fonoldgico, semantico,

morfosintactico y pragmatico dentro del proceso de adquisicion de la lectura y escritura.

Objetivo especifico 1: Observar las estrategias metodoldgicas que utiliza la profesora de
Primero Bdsico en el aula analizando como desarrolla los niveles del lenguaje en el proceso

de la adquisicidon de la lectura y escritura.

Objetivo especifico 2: Construir una pauta de andlisis de las estrategias pedagodgicas
utilizadas por la docente de primero basico con indicadores relacionados al desarrollo de los
niveles del lenguaje fonético fonoldgico, semantico, morfosintactico y pragmatico con el fin

de enriquecer la practica pedagdgica en los niveles que se consideren descendidos.
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2.2. JUSTIFICACION

Hoy es indiscutida la relevancia que tiene la ensefianza del lenguaje, oral y escrito, en los
primeros anos de escolaridad, pues resulta vital para el desarrollo de competencias y
habilidades cognitivas que nifios y nifas requerirdn para su desempefio futuro (Villalén,
2008). En el afio 2011 se realizaron en Chile muestran que los docentes parecen enfocar sus
esfuerzos en lograr el aprendizaje de la lectura en los primeros afios de la escolarizacién
(Galdames, Medina, San Martin, Gaete y Valdivia, 2011, 2010; Facultad de Educaciéon UC/
MINEDUC, 2011). Para que esto ocurra, los docentes deben tener conocimiento y variadas
estrategias que permitan desarrollar cada uno de los componentes del lenguaje con el fin
de entregar a los estudiantes multiples actividades que apunten al desarrollo de estos
niveles de acuerdo a las necesidades que presente un curso.

El aprendizaje del lenguaje oral y escrito en los primeros afios de escolaridad, de cierta
manera resulta ser proyectivo en diversos ambitos de la vida de las personas. Por ello,
diversos actores, especialmente los docentes, se esfuerzan por lograrlo (Galdames, Medina,
San Martin, Gaete y Valdivia, 2010), aunque poniendo mas esfuerzos en la lectura. Sin
embargo, dentro de los estudios de desempeiio de las competencias de comprensién
lectora, aun se encuentran en niveles deficientes de acuerdo con la informacién que entrega
la prueba del Sistema de Medicidn de la Calidad de la Educacion, volviéndose un tema
discutible para la educacidn y las politicas publicas. La prueba de Comprensién de Lectura
aplicada en 4° basico en el aio 2012 evidencié que solo el 40,9% de los estudiantes logra las
habilidades del nivel de aprendizaje adecuado, el 29,5%, las del nivel elemental y un 29,6%,
las del nivel insuficiente (Agencia de Calidad de la Educacién, 2012).

El desarrollo del lenguaje en educacion infantil es fundamental, puesto que es el instrumento
gue permite a ninos y nifias obtener un aprendizaje escolar satisfactorio, sobre el que se
fundamentan todos los conocimientos posteriores a lo largo de todo su proceso escolar
(Bigas, 1996). En este sentido, la incorporacién de los nifios y nifias en edad temprana a los
establecimientos educacionales toma cada vez mas relevancia el rol que cumple el contexto
escolar y los profesionales a cargo, ya que se considera que fomentan el desarrollo 6ptimo
del lenguaje de sus estudiantes ampliando al maximo sus habilidades linglisticas y
competencias comunicativas. Para ello, el docente necesita conocer la evolucién y
caracteristicas del desarrollo del lenguaje, asi como sus componentes, con el fin de realizar
una eficaz intervencién educativa. En relacion a esto ultimo, es fundamental que los
diferentes niveles del lenguaje sean potenciados de igual manera dentro del aula ya que
cada nivel desarrolla en los estudiantes habilidades especificas que se integran tanto en la
lectura como escritura y también en la comunicacién y expresion oral.
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Dentro de las investigaciones, se encuentra una realizada en establecimientos
subvencionados de Chile en el nivel preescolar y en los dos primeros afios de la ensefanza
basica (Facultad de Educacion UC/ MINEDUC, 2011) la cual muestra que la ensefianza de la
lectura inicial para primero y segundo afio basico tiene una baja presencia de componentes
claves, tales como conocimiento de lo impreso, vocabulario y reconocimiento de palabras.
En dicho estudio, ademas, se caracteriza la practica docente a partir de la calidad de las
oportunidades de aprendizaje que ésta ofrece. Los resultados muestran una escasa variedad
de materiales para la lectura, donde los recursos mas utilizados son los textos literarios, las
guias y los textos escolares. El tipo de interaccién verbal ocurre en una modalidad de grupo
curso completo, con intervenciones breves de tipo coral de parte de los estudiantes donde
los conocimientos previos son escasamente considerados (Estud. pedagdg. vol.41 no.1
Valdivia, 2015) es por este motivo que nace la necesidad de explorar las estrategias que
utiliza la docente de la Escuela Lidia Matte Hurtado con el propdsito de observar e indagar,
no de modo punitivo sino que a modo de poder potenciar el trabajo docente realizando
aportes de manera conjunta que vayan en beneficio del desarrollo de los niveles del lenguaje
de todos los estudiantes para que su proceso de adquisicion de la lectura y escritura se
puede ver favorecido en el sentido de contar con multiples estrategias y actividades que les
permita obtener el desarrollo de cada uno de los niveles del lenguaje de manera igualitaria.

En relacidon al ambiente de aprendizaje que se genera en torno a la ensefanza de la lectura,
la interaccidn entre docentes y estudiantes, esta tiene como foco, entregar posibilidades a
ninos y nifias el favorecimiento de las habilidades del lenguaje ya sea oral o escrito, de
manera que logren ser expuestos a desafios que favorezcan el aprendizaje de la lectura. Es
por esto que el profesor/a es parte fundamental en este proceso, no solo por las actividades
que pueda otorgar a los estudiantes, sino que también mediante el lenguaje que utilice y las
estrategias que logra mediar dentro del aula, ya que con esto puede generar un contexto en
el cual se pueda aumentar el vocabulario, su comprensién y también el uso ligado
estrechamente a la funcién pragmatica del lenguaje, la cual permita que los nifios logren
expresar sus ideas, sentimientos y pensamientos con seguridad y confianza.

En relacion a lo anterior y basado en la experiencia que se observa en el establecimiento,
podemos mencionar que en medio de la contingencia sanitaria el proceso de adquisicién de
la lectura y escritura ha sufrido cambios donde la principal actividad estd centrada en el
trabajo del nivel fonético fonolégico con el fin de que los estudiantes hagan un
reconocimiento de las consonantes en estudio, esto ha mermado el fortalecimiento de los
otros componentes del lenguaje debido al contexto en el cual se ha visto envuelto el sistema
educativo con la modalidad a distancia, donde son diversos los factores que influyen en el
trabajo de los demdas componentes, ya que en la modalidad online ha sido compleja la
interaccion entre docentes y estudiantes por lo que el proceso de adquisiciéon de la lectura
y escritura se ha visto afectado, si bien los estudiantes logran realizar el reconocimiento de
fonemas, muchas veces no logran utilizarlos como grafemas, asi como también en el ambito
de la semadntica, esta modalidad ha mermado las oportunidades de aprendizaje de
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vocabulario que de manera presencial se estimula con mejores herramientas y
de manera transversal en todas las asignaturas, por otra parte en lo pragmatico, se ha
evidenciado baja participacién en los momentos de comunicaciéon ya que mediante una
pantalla se hace mas complejo para los nifos y nifias poder generar conversaciones que le
permitan un desarrollo de este nivel.

La investigacién segun el autor Connor en el ano 2009 ha mostrado que las practicas
efectivas de ensefianza de la lectura inicial consideran las diferencias individuales de los asi
como también las oportunidades de aprendizaje de calidad en la interaccion y la generacidn
de un clima de aprendizaje de la lectura, esto es: una participacion verbal con respuestas
extensas por parte de los nifios; mayor desafio cognitivo a través de preguntas abiertas que
impliquen procesos de caracter inferencial, y lograr captar la atencion de los estudiantes en
este proceso .

En Chile, el Centro de Perfeccionamiento, Experimentacion e Investigaciones Pedagdgicas
ha realizado investigaciones de las practicas pedagdgicas que utilizan los docentes, donde
mediante la evaluacion docente son catalogados como insuficientes, basicos, competentes
y destacados. Dentro de la investigacidn, la muestra estuvo constituida por las clases de
lenguaje y comunicacién de 90 docentes de 12 y 22 afio basico videograbadas en el contexto
de la evaluacion docente chilena en el aiio 2016.

Se disefid una metodologia mixta que implicé recoleccién y analisis de datos cuantitativos y
cualitativos, dirigida a la observacién y caracterizacién de las actividades que realizan los
docentes en sus practicas destinadas al aprendizaje del lenguaje escrito, especialmente de
la lectura inicial. Se identificaron cinco dimensiones en las que se agruparon los indicadores:
Comunicacion oral, conciencia de lo impreso, lectura, escritura y manejo de la lengua. En el
caso de lectura, se definieron, a su vez, cinco subdimensiones: Conciencia fonolégica,
reconocimiento de las letras del abecedario, lectura de oraciones o palabras, lectura de
textos y comprension de lectura. Para escritura, las sub-dimensiones fueron: reproduccién
de letras del abecedario, escritura de palabras y oraciones y produccion de textos escritos.
En el caso del manejo de la lengua, las sub-dimensiones fueron: analisis gramatical,
vocabulario y ortografia.

Los resultados de dicha investigacion indican que el 27% de los docentes observados se
caracteriza por realizar preguntas textuales, que requieren identificar informacion explicita
contenida en un texto, ademas de leer textos a los alumnos.

e El 12% de los docentes se caracteriza por realizar preguntas abiertas que implican
opiniones o puntos de vista sobre textos leidos.

e FEl 9% de los docentes se caracteriza por una tendencia a formular preguntas abiertas
que implican un juicio o valoracidn, preguntas sobre informacién implicita a partir de lo
leido o preguntas que permitan predecir el contenido de un texto.
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solicitando a sus alumnos secuenciar hechos a partir de lo leido.

e No se observaron docentes propensos a formular preguntas inferenciales a partir de la
estructura y formato textual.

Después del andlisis de esta investigaciéon se puede concluir que existe pobreza de
estrategias que potencien el desarrollo del lenguaje ya que los resultados obtenidos son
deficientes, por esta razon es importante conocer las estrategias que utilizan los docentes
especialmente en el nivel de primero bdsico debido a la importancia que tiene la adquisicidn
de la lectura y escritura ya que marca un precedente para los niveles siguientes, ademas es
necesario realizar practicas enriquecedoras entre docentes de aula y educadores
diferenciales que permitan el desarrollo de estrategias pedagdgicas que sean beneficiosas y
estimulantes del lenguaje, puesto que es la base para todas las asignaturas que contiene el
curriculum nacional, también es relevante para otorgar respuesta a las necesidades
educativas especiales a las que se ven enfrentados cada dia mas estudiantes, donde la
demanda por diagndstico de trastorno especifico del lenguaje se ha visto incrementada en
la escuela donde se realizara la investigacidn.
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3. MARCO REFERENCIAL

La investigacién del presente estudio estd sustentada principalmente en temas que
involucren el desarrollo del lenguaje y su importancia, para ello, se analiza bajo autores
qgue declaran principalmente sobre cada uno de los niveles del lenguaje. En primer lugar,
el nivel fonético fonoldgico, sus definiciones y las principales deficiencias de este nivel,
ademas el nivel morfoldgico, el nivel semantico y el nivel pragmatico. Por otra parte, se
sustenta en la importancia de la adquisicion de la lectura y su dominio, también se
revisara el concepto de estrategias metodoldgicas vy el rol del profesor de aula de primer
aflo basico considerandolo como agente mediador del desarrollo linglistico. En este
sentido se hace referencia a la intervencidn interactiva de lenguaje oral, la cual debe
incorporar distintos contextos de aprendizaje para propiciar oportunidades
intencionadas que favorezcan el aprendizaje y desarrollo del lenguaje de manera mas
espontaneay natural. Asimismo, Acosta (2008) sefiala que para que una intervencion sea
realmente efectiva deben considerarse los diferentes contextos y el impacto que las
dificultades del lenguaje tienen sobre la experiencia de los sujetos que necesitan
interactuar y aprender en esos ambientes.

Por otra parte, el trabajo de lenguaje oral exige ir integrando todo lo trabajado en la
estimulacion e intervencion del lenguaje, de manera dindmica y de forma sistematica,
relacionando todo lo aprendido con lo que se aprendera, para generar aprendizajes mas
significativos.

4.1 El lenguaje y su importancia

El lenguaje es un sistema de signos a través del cual los individuos se comunican entre si.
Estos signos pueden ser sonoros como el habla, corporales como los gestos y graficos como
lo es la escritura. Para autores como Vygotsky, el lenguaje es fuente de unidad de las
funciones comunicativas y representativas del entorno, surge con la comunicacién
prelinguistica, no depende Unicamente del desarrollo cognitivo, pero si de la interaccién con
el medio, debido a que el nifio ya posee las estructuras biolégicas necesarias para crear
signos de comunicacién verbal y poder adaptarse al entorno que le rodea. Sin embargo, no
solo se trata de exponer a los menores al lenguaje sino mas bien es necesario una adecuada
estimulacion, mediante la interaccion y el juego que le permitan adquirir destrezas
precursoras del lenguaje como visuales, auditivas, motrices, tactiles y sociales.

De acuerdo a las bases curriculares del ministerio de educacién para Primero Basico, el
lenguaje se considera fundamental para el desarrollo cognitivo. Es el instrumento mediador
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por excelencia, que le permite al ser humano constatar su capacidad de
sociabilidad al lograr comunicarse con los demas. Al mismo tiempo, el manejo del lenguaje
le permite conocer el mundo, construir sus esquemas mentales en el espacio y en el tiempo,
y transmitir sus pensamientos a quienes les rodean. Las habilidades de comunicacion,
especialmente en este ciclo, son herramientas fundamentales que los estudiantes deben
desarrollar y aplicar para alcanzar los aprendizajes de todas las asignaturas de manera
transversal. De hecho, el aprendizaje en todas las asignaturas se vera favorecido si se
estimula a los alumnos a manejar un lenguaje enriquecido en las diversas situaciones. La
importancia del lenguaje es vital para el ser humano debido a que nos permite establecer
comunicacidon con otros seres vivos y asi vivir en comunidad. En el desarrollo infantil el
lenguaje es esencial puesto que es denominado como el arma que abre miles de puertas a
nuevos conocimientos.

El primer lugar donde se comienza a desarrollar el lenguaje es en el seno familiar, las
primeras interacciones con la madre, los primeros balbuceos, palabras y frases que
paulatinamente va evolucionando en cada etapa de su desarrollo. Una vez ingresado al
sistema escolar los profesores de educacién inicial cumplen una gran responsabilidad debido
a que no solo deben estar atento ante las dificultades que presenten sus estudiantes, sino
también deben potenciar al maximo sus habilidades verbales, de lo contrario si un menor
presenta dificultades en su lenguaje se vera afectado directamente su desarrollo personal,
educativo y social, ya que contribuye a la formacion integral del individuo permitiendo el
desarrollo de la comprensidn, fijacién de habitos, andlisis, sintesis, enriquecimiento y
correccion de vocabulario. A medida que los nifias y ninas van creciendo el dominio y funcidn
del lenguaje aumenta y van adquiriendo mayores habilidades “metalinglisticas”, que
implican no solo la habilidad para utilizar el lenguaje, sino también para pensar sobre el
mismo, tratarlo como un objeto, jugar con éste, hablar sobre el mismo, realizar juicios sobre
lo que es aceptable y lo que es incorrecto en su lengua. El conocimiento metalingtistico se
aplica a todos los niveles del lenguaje (fonologia, sintaxis, semdntica, pragmatica), tales
como la pronunciacién, el uso de palabras y oraciones y la forma del texto. Las habilidades
metalinglisticas contindan mejorando a través de la escolaridad convirtiéndose en un
contexto fundamental para el aprendizaje de la lectoescritura en los niveles iniciales.

3.2. Componentes del lenguaje

Cada componente del lenguaje es fundamental debido a que estimula y desarrolla
habilidades que son esenciales para la expresidén, comunicacién, adquisicidn de la lectura,
escritura y también para la forma de comunicarse (Bigas, 1996).

La fonologia es la disciplina que se encarga de estudiar los sonidos presentes en el habla
(Acosta y Moreno, 2001). A Nivel fonoldgico o fonémico donde se reconocen los sonidos o
fonemas que componen una palabra (conciencia fonolégica o fénica), los nifios y nifias
deben ser capaces de distinguir y manejar los distintos sonidos de una palabra y en ocasiones
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no cuentan con esta habilidad o no se trabaja de manera adecuada por
desconocimiento de propuestas que permitan realizar la estimulacién de este nivel.

Dentro de los niveles del lenguaje encontramos los siguientes errores que cada vez son mas
frecuentes. En el Nivel fonético, que corresponde a la pronunciacién o articulacién de los
sonidos de la propia lengua, una dificultad comun es no lograr pronunciar correctamente el
sonido de algunos fonemas. Muchas veces no se da énfasis en trabajar en la adquisicién de
estos sonidos o solo se trabajan como sonido inicial.

Kilpatrick (2015) establece que: “la conciencia fonoldgica es la capacidad para notar la
estructura del sonido en las palabras”, considerando esta definicion, se puede entender que
aquellos estudiantes que no manejan estas habilidades de conciencia fonoldgica podrian ver
afectado negativamente su avance en el resto de los componentes que son necesarios para
alcanzar el proceso lector, debido a esto, es importante que se realice la correcta
estimulacion en relacidn a los primeros ainos de escolaridad de los estudiantes, es relevante
desarrollar habilidades de conciencia fonoldgica que deben ir desde lo mas simple a lo mas
complejo que sirvan como base para el desarrollo de habilidades superiores relacionadas
con el proceso lector. Compon (2006), menciona que existe una serie de procesos que son
predictores en la adquisicion de la lectura, al precisar que tanto nifias y nifios que presentan
mayor velocidad para nombrar nimeros, conocimiento del alfabeto y su nombre, alcanzan
con posterioridad la adquisicién de la lectura.

“Los nifos, a medida que desarrollan esta conciencia, van entendiendo que las palabras
estan formadas por silabas y que las silabas, a su vez, estan formadas por fonemas, es decir,
por sonidos. Es asi como existe la conciencia sildbica, que es la capacidad para manipular las
silabas, y la conciencia fonémica, que es la destreza para utilizar los sonidos”. (Mufioz. M,
2016). En este sentido, las principales actividades dirigidas a potenciar este nivel son las
mencionadas por el autor, que muchas veces, de acuerdo a nuestra visiéon dentro del
establecimiento donde se realiza la investigacién, se trabajan de manera escueta o
principalmente se enfocan en el desarrollo de una sola. Considerando lo anterior, se
entiende que la falta de conciencia fonoldgica hace que los lectores con dificultades en los
grados superiores carezcan de precisidon y fluidez en la decodificacién y la ortografia de las
palabras.

En cuanto a la conciencia fonémica, expresa Roger Sensenbaugh en 1996 que el desarrollo
de esta es el mejor predictor de un dominio temprano en la lectura, mejor que el coeficiente
intelectual, el vocabulario y la comprension auditiva. Segun Pressley (2006), es mas
probable que los estudiantes con pocas habilidades en la conciencia fonémica en primer
afo bdsico tengan problemas de lectura posteriormente en cuarto basico. Este autor
también propone que los estudiantes que desarrollan habilidades de conciencia fonémica
logran identificar fonemas, luego de ello pueden realizar sustitucién y omisién de estos
mismos, para finalmente desarrollar sintesis y conteo de fonemas.
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vrmssnoaeae Cuando hablamos de fonemas, entendemos que son las unidades minimas de
la lengua, que no tienen un significado por si mismo, los cuales son utilizados para formar
palabras y estos pueden ser dificiles de identificar en un comienzo, especialmente por
aquellos estudiantes que mantienen dificultades auditivas de funcionamiento o dificultades
especificas del lenguaje. Por todo lo anterior es que obtiene sentido el comenzar a ensefiar
estas habilidades de segmentacién y combinacion de fonemas, luego de silabas vy
finalmente de palabras. Inicialmente se debe enfatizar en que los estudiantes escuchen y
repitan fonemas para luego transcribir y escribir con el fin de lograr tener la
correspondencia de letra sonido que se utilizaran en palabras escritas con posterioridad.
Por lo tanto, asi como lo indica el autor Huanca “La conciencia fonolégica es la responsable
del reconocimiento y manipulacién de las unidades fonolégicas del lenguaje hablado, lo que
la convierte en una habilidad indispensable para el proceso de adquisicion de la
lectoescritura. (Huanca. A, 2017)

Respecto a la conciencia sildbica, los nifilos deben comprender que las palabras se
componen de secuencias de sonidos individuales o fonemas, que a su vez forman silabas,
este es un elemento fundamental para aprender a decodificar o pronunciar palabras
individuales. Mezclar y segmentar son las actividades que se realizan bajo este nivel;
mezclar implica reunir sonidos individuales o silabas dentro de las palabras, segmentar
implica dividir las palabras en sonidos individuales o silabas.

Carrillo y Sdnchez advierten que la capacidad de segmentacién juega un rol fundamental en
la etapa inicial del aprendizaje de la lectura, ya que, no solo permiten al nifio comprender
las relaciones entre el texto escrito y su propio lenguaje, sino que ademas facilitan el
proceso de decodificacion. (Carrillo. M, Sanchez. J, 1991,)

Otro de los niveles del lenguaje es la morfologia, para el autor Owen, este nivel se compone
por dos aspectos, la morfologia y la sintaxis.

La morfologia se ocupa de la estructura interna de las palabras, estudia las formas y unidades
estructurales, Haspelmath la define como el estudio de la combinacién de morfemas para
producir palabras (Haspelmath, 2002) En el Nivel morfolégico, la identificacion de los
morfemas o unidades mas pequefias de significado de la lengua; esto es: las palabras y las
unidades que las modifican. Se centra en la estructura, cdmo estan hechas, ademas de la
funcion, el rol que cumplen al integrarse a enunciados; frases y oraciones. Dentro de este
nivel encontramos los morfemas que son considerados como cualquier unidad formal que
tenga contenido, el cual no puede subdividirse en unidades pequefias con significado. Por
otra parte, encontramos las palabras, consideradas por Owen como una forma libre minima
gue no puede subdividirse en formas mds pequeiias a excepcion de las palabras compuestas.
Ademas, este nivel identifica cada uno de los componentes de la oracidn, considerando
todos sus elementos, quien logre realizar este analisis, comprenderd quien ejecuta una
accion (sujeto, la accién ejecutada (verbo) y lo que se dice (predicado).
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Para Owen, entre los 5 a 7 afos el nifio debiera ser capaz de discutir sobre
sentimientos, comprender conceptos de antes y después, independientemente del orden
en el que aparezcan en la oracién, y debiera haber adquirido un 90 por ciento de la
gramatica. Aproximadamente a los cinco anos el nifio es capaz de usar el 80 por ciento de
las estructuras sintacticas utilizadas una vez el desarrollo se ha completado. Debido a lo
anterior los nifios de esta edad se observan como excelentes relatores de cuentos. En este
sentido, de acuerdo a las bases curriculares de Primero Bdsico los estudiantes deben ser
capaces de reconocer una accion (verbo) descubrir y utilizar los articulos de acuerdo a
género y niumero ademas de construir oraciones, producirlas y poder llevarlas a la escritura,
por esta razén es que en este nivel debe reforzarse este trabajo con el fin de que los
estudiantes logren hacer redacciones que permitan expresar ideas y que estas vayan
mejorando a medida que cursen los siguientes niveles donde las oraciones deben ser mas
extensas y con mayor uso de vocabulario y para esto la sintaxis va estrechamente ligado con
el nivel morfoldgico puesto que esta es la capacidad de los individuos para relacionar las
palabras entre si, formar frases y oraciones de distinta métrica y complejidad (Anaya y
Chachapoyas, 2017). En relacién al Nivel sintactico corresponde a la estructuracion
gramatical de las oraciones, son frecuentes las dificultades para concordar tiempos verbales,
género y/o numero por lo cual se necesita realizar un trabajo adecuado para eliminar estos
errores.

El componente semantico de las lenguas es la representacion lingtistica de aquello que los
usuarios conocen sobre los objetos, las personas, los eventos, las acciones, las relaciones,
etc., que son parte del mundo circundante. Es el contenido del lenguaje y se lo describe en
términos de significados Iéxicos, significados proposicionales y los significados textual y
discursivo. En relacién al Nivel semantico, este mide el manejo del significado de los
conceptos verbales, tanto desde el aspecto comprensivo como expresivo donde los nifios y
ninas debieran contar con un amplio vocabulario que les permita la comprension y

expresion especialmente en la adquisicién de la lectura para tener un buen desarrollo de Ia
lectura comprensiva. La semantica es la parte de la lingliistica que se ocupa del estudio del
significado de los signos lingliisticos y de sus posibles combinaciones en los diferentes niveles
de organizacién del sistema linglistico, es decir, en las palabras, en las frases, en los
enunciados y en el discurso (Acosta y Moreno, 2001) linglisticos y de sus posibles
combinaciones en los diferentes niveles de organizacion del sistema linglistico, es decir, en
las palabras, en las frases, en los enunciados y en el discurso.

De acuerdo a la revista Onomazein, el desarrollo semantico ha sido descrito, principalmente,
como la adquisicion del significado léxico y el significado proposicional, el significado de las
palabras y de las oraciones, teniendo en cuenta la relacién entre la significacién de estas
unidades lingtisticas y la referencia (las entidades designadas que rodean al sujeto). De
manera especifica, se ha dado cuenta del hecho de que los usuarios de las lenguas emplean
expresiones para designar categorias de acciones, estados, objetos, cambios, motivaciones,
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etc., de modo que el significado Iéxico y proposicional se corresponde con
categorias conceptuales (conformando la dimensién intencional del significado) que se
definen mediante modelos tedricos diversos. El significado |éxico y el conocimiento del uso
de una palabra requieren del reconocimiento de su referente, esto es, la relacién referencial
o la caracterizacién extensional del significado. La referencia es la primera dimensién
semantica que se adquiere, sobre la base del contexto pragmatico, aunque a las extensiones
se las identifica normalmente sélo con una parte del significado de las primeras palabras
(Ninio, 1996; Acuna y Sentis, 2004).

Es necesario resaltar que el significado léxico y la referencia son dos aspectos distintos del
conocimiento semantico del nifo. La referencia consiste en aludir a cosas o entidades del
mundo vy los distintos procesos que pueden vincularse con las entidades objetos. Esta
requiere, en el ambito de lo semantico, la indicacidn explicita de las entidades objetales y de
los procesos involucrados en los usos pragmaticos, los que permiten el pareamiento de las
expresiones infantiles y los referentes.

En relacidn al nivel pragmatico, esta se centra en como los individuos utilizan el lenguaje
para comunicarse, pues este lenguaje debe tener un mensaje que sea comprensible entre
los interlocutores y en relacidn al contexto (Owens, 2006). Este nivel, el cual considera el uso
apropiado del lenguaje en diferentes situaciones comunicativas, incluye no sélo el lenguaje
verbal, sino que también los componentes no verbales (gestos, miradas, postura corporal) y
paraverbales (entonacién, tono y volumen de la voz, ritmo del habla) que lo acompafian,
dénde muchas veces no se ve estimulado especialmente ahora en la crisis sanitaria debido
a que las clases online pocas veces permiten el topico de la conversacién y a eso se suma la
timidez de los estudiantes que se ven enfrentados a una nueva modalidad de aprendizaje
que algunos no les acomoda y por tanto no permite la participacién activa en clases. Para
Rogoff (1993) la pragmatica es el estudio de las relaciones entre el lenguaje y los contextos
en los que es utilizado. Se hace referencia a tres tipos de contexto de la funcidn linglistica:
el contexto linglistico, el paralinguistico y el extralingliistico, que operan de forma integrada
en la dinamica comunicativa.

El contexto linglistico hace referencia a la conducta verbal que existe antes y después de
una unidad linglistica determinada, lo que se relaciona directamente con el discurso que
mas adelante se desarrollara.

En cuanto al contexto paralingtiistico, forma parte de las producciones verbales, estando
referido a cualidades de voz, velocidad de la emisién y pausas, entre otros.

El contexto extralingliistico se relaciona con la situacidon en la que se produce una
conversaciéon y quienes participan en ella, lo que determina aspectos como el estilo de la
conversacién y la seleccién léxica mas pertinente. Segin Roth y Speckam citado en el afio
2009, mencionan que en el nivel pragmatico interfieren 3 aspectos, los cuales son aspectos
verbales donde indican una serie de items que intervienen en este nivel:
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a) Actos de habla: (entre dos o mas personas), variedad e intenciones
comunicativas.

b) Tdpico: seleccion, introduccion, mantencién y cambio de tema.

c¢) c)Toma de turno: inicio, respuesta, reparacion, revisién, pausas, interrupciones,
superposiciones, feedback al interlocutor, cantidad y concisidn del enunciado.

d) Seleccidn léxica: especificidad, precision, cohesidn y coherencia de lo expresado.

e) Variacidon estilistica: adecuacion del interlocutor de acuerdo a circunstancias y
ambientes determinados.

Por otra parte, menciona que existe el aspecto de la Paralingliistica la cual se ocupa de:

a) Inteligibilidad y prosodia: claridad de la emisién, intensidad vocal, calidad vocal y fluidez
de la emision.

b) El dltimo aspecto que debe considerar la pragmatica para el autor mencionado son los
aspectos no verbales los cuales consisten en :

c) Proxémica: uso del espacio en la interaccidn social, proximidad fisica y contacto fisico.

d) Kinésica: postura corporal, movimientos de brazos, manos, piernas, pies, gestos,
expresion facial y direccion de la mirada.

Segln Puyuelo (1998), la pragmatica estudia los principios que regulan el uso del lenguaje
en la comunicacion en determinadas situaciones, por medio de diferentes interlocutores,
y como ello es interpretado por los destinatarios.

El autor hace una diferencia entre el enunciado y la oracién, destacando que la oracidon es
solo una estructura gramatical, mientras que el enunciado implica el uso de la oracién en
relacién con la situacidén en la cual se emite, por lo tanto su interpretaciéon puede ser
diferente. Los participantes en una situacion de comunicacion deben adaptarse a la
conversacién dependiendo del giro que ésta adopte en el momento del intercambio
comunicativo, considerando diferentes aspectos como: cantidad de informacién, que la
informacidn sea verdadera, que sea relevante y acorde a lo que se esta hablando vy al
modo de decir las cosas, que debe ser claro y con cierto orden. Acosta en el 2006, plantea
sobre la importancia de dar apoyo contextual con el fin de mejorar la integracién social y
cultural, que en estos tiempos se ve cada vez mas empobrecida por el manejo de
vocabulario y el uso de las redes sociales mediante dispositivos tecnolégicos que de
alguna manera evitan el contacto estrecho y la instalacidon de conversaciones cara a cara.
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El aprendizaje de la lectura es uno de los pilares en la educaciéon de toda persona, es por esto
gue es una preocupacién constante de los profesores de los primeros cursos quienes
invierten gran parte del tiempo en este objetivo y se interesan en cdmo poder llevar a cabo
una ensefianza que sea directa y explicita, con la cual los alumnos logren acceder a la lectura,
consolidar su adquisicion y con ello obtener avances en el resto de contenidos y habilidades
gue plantea la educacion regular, ya que el logro en la adquisicién de la lectura trae consigo
el logro en el resto de los aprendizajes escolares en los cuales influye la misma. Segun se
sefiala en las actuales Bases Curriculares de Educacién Basica es una prioridad de la escuela
formar lectores activos y criticos que acudan a la lectura como medio de informacidn,
aprendizaje y recreacién en multiples ambitos de la vida, para que, al terminar su etapa
escolar, sean capaces de disfrutar de esta actividad, informarse y aprender a partirde ellay
formarse sus propias opiniones. (MINEDUC, Bases Curriculares, 2012). En este sentido, los
ninos desde el principio de su aprendizaje, deben descubrir lo importante que es saber leer
porque les permite comunicarse con otros, recibir e interpretar mensajes, sentir la lectura
como fuente importante de placer y entretenimiento. Permite apreciar que el lenguaje
escrito es la forma como perdura en el tiempo el lenguaje oral. Con el tiempo, los nifios
aprenderan también a valorar la lectura como fuente de informacién y como medio que les
ayuda a mejorar sus habilidades linglisticas.

El programa de estudio de primero bdsico pone énfasis en el ejercicio de los ejes de la
comunicacion oral, la lecturay la escritura. Las actividades de aprendizaje en cada asignatura
debieran incluir, de manera habitual y consistente, los siguientes aspectos a partir de
primero basico: lectura, donde los alumnos deben comprender que la lectura es una fuente
de informacién a la que siempre hay que recurrir. Los docentes deben demostrar esto
leyendo frecuentemente a sus alumnos algunos parrafos en relacidon con los aprendizajes
buscados, mostrando libros atractivos sobre el tema y pidiendo a los alumnos buscar
informacidn relevante en textos determinados. Dentro de las orientaciones para la escritura,
las bases indican que todo aprendizaje debiera quedar registrado en un breve texto escrito,
sea este un libro, una ficha de trabajo o un cuaderno. El alumno debe poder recurrir a esta
fuente para consultar, revisar y estudiar. Los alumnos deben aprender a localizar
informacidn relevante en fuentes escritas, y en los cursos terminales del ciclo, deben poder
identificar laidea principal y sintetizar la informacidn relevante. Los alumnos deben dominar
la lectura comprensiva de textos con dibujos, diagramas, tablas, iconos, mapas y graficos con
relacioén a la asignatura.

En todas las asignaturas, los alumnos deben tener la oportunidad de expresar sus
conocimientos e ideas mediante la escritura de textos de diversa extension (por ejemplo
cuentos, cartas, descripciones, respuestas breves, informes, registros y diarios). Los alumnos
deben aprender a organizar y presentar la informacion a través de esquemas o tablas en
todas las asignaturas; esto constituye una excelente oportunidad para aclarar, ordenar,
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reorganizar y asimilar la informacién. Al escribir, los alumnos utilizan los
conceptos y el vocabulario propio de la asignatura, lo que contribuye a su asimilacién, en
este sentido ,el vocabulario que manejan en este nivel sera mediado en gran manera por el
docente de aula, ya que es la fuente principal que entregard y proporcionara experiencias
gue le permitan a los estudiantes a enfrentarse al mundo que les rodea, mediante la lectura,
la incorporacién de vocabulario y textos donde podran analizar palabras, buscar significados
,expresar opiniones, utilizar sinénimos y anténimo.

El uso correcto de la gramatica y de la ortografia permite una mejor comunicacién, por lo
tanto, debe pedirse a los alumnos revisar sus escritos antes de presentarlos lo cual esta
estrechamente ligado con el nivel morfosintactico, sin el desarrollo y conocimiento adecuado,
los estudiantes no podran ejecutar tareas que involucren una correcta escritura.

Otro de los Ejes en la asignatura de lenguaje, es la Comunicacién oral, en este sentido, los
alumnos deben siempre sentirse acogidos para expresar preguntas, dudas e inquietudes y
para superar dificultades de comprension. En todas las asignaturas debe permitirse a los
alumnos usar el juego y la interaccién con otros para intercambiar ideas, compartir puntos
de vista y lograr acuerdos, en este eje se enlaza estrechamente con el nivel del lenguaje
pragmatico donde los estudiantes deben ser capaces de transmitir, iniciar conversaciones,
mantener la postura adecuada al comunicar y todo esto se vera enriquecido con el desarrollo
de dicho nivel.

3.4. Estrategias metodoldgicas y Rol del profesor de aula.

Para que el desarrollo de cada uno de los componentes del lenguaje sea trabajado “La
seleccidn y utilizacion por parte del docente de estrategias metodoldgicas que propicien el
aprendizaje activo es crucial, permitiendo al estudiante transitar de la pasividad cognitiva a
la actividad cognitiva y por consecuencia, al logro de aprendizaje propuesto para el curso”
(Ibarra,2018). Bajo este sentido es importante que el docente de primero basico dentro de
sus estrategias incorpore actividades de habilidades psicolingliisticas ya que estdn
estrechamente relacionadas con cada uno de los niveles del lenguaje, para ello es
fundamental que tenga conocimiento de estrategias que apunten al desarrollo de estas con
el fin de potenciar a aquellos estudiantes que presentan algun tipo de necesidad en el area
del lenguaje.

Al respecto de esto, podemos decir que para que las estrategias metodoldgicas para el
aprendizaje activo deben estar adaptadas a un modelo de aprendizaje donde el papel
principal sera designado al estudiante, ya que es quien construye su aprendizaje mediante
las actividades y propuestas que, realiza y ejecuta el docente, es decir, centrar la actividad
docente en los principios de un aprendizaje activo. En este sentido, los estudiantes deben:
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a) Participar en actividades que le permitan intercambiar experiencias y
opiniones con sus companeros, construir su aprendizaje con y desde otros, para lo
cual el docente de primero basico debe ser capaz de propiciar estas experiencias.

b) Ser responsable en su proceso de aprendizaje, desarrollando habilidades y
estrategias que le permitan buscar, experimentar y construir su aprendizaje, para
esto el docente juega un papel esencial donde su rol debe estar basado en
proporcionar motivacion, incorporar estrategias que permitan que sus estudiantes
accedan a la incorporacién de habilidades, en este caso, proporcionar herramientas
gue puedan desarrollar cada uno de los niveles del lenguaje considerando su
importancia y transversalidad en todas las areas.

Jerez (2017) sefiala que la actividad docente debe basarse en los principios del aprendizaje
activo, los cuales consideran:

a) Implicarse: yo soy parte del proceso

b) Empoderarse: yo soy el responsable

c) Sentirse desafiado: yo puedo ir mas alla

d) Movilizar habilidades superiores del pensamiento: yo estoy pensando

e) Estar en interaccién con otros: yo construyo y aprendo con y desde otros
f) Sentirse provocado a aprender: yo estoy aprendiendo

g) Aprender haciendo: yo soy capaz de resolver

Bajo estos principios se considera que la creacion de alianzas entre los equipos de aula que
cuentan con profesionales del equipo multidisciplinario deben mantener lazos que propicien
el trabajo colaborativo y que establezcan estrategias de acuerdo a las dreas de cada
profesional con el fin de que los estudiantes sean favorecidos en su proceso de aprendizaje,
en este caso en particular, es necesario establecer alianzas con las educadoras diferenciales
con mencién en trastorno del lenguaje para tener nuevas miradas y visiones que permitan
el enriquecimiento de las practicas pedagdgicas con estrategias y actividades que
desarrollen y potencien los niveles del lenguaje en cada uno de los estudiantes.

Por lo tanto, el rol del profesor es planificar, disefiar y ejecutar las experiencias necesarias
para la adquisicidn de los aprendizajes previstos, ademas durante y en el desarrollo de las
clases, donde tutoriza, guia, facilita, motiva, ayuda y retroalimenta. Para que esto ocurra es
crucial la incorporacion de las Tecnologias de Informacién y la comunicacion (TIC) ya que son
consideradas como elementos que favorecen las estrategias didacticas y enriquecen el
ambiente de aprendizaje, pudiendo estas apoyar la adquisicién de conceptos, colaboracion,
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trabajo en equipo y el aprendizaje entre pares, asi como también favorecer la
comprensién y la recepcién de parte del estudiantado.

Dentro del contexto de la Dimensidn didactica, la funcién del docente es de facilitar y guiar
el aprendizaje, no de transmitir. Para Contreras (2003), esta dimensién se refiere al “papel
del docente como agente que, a través de los procesos de ensefanza, orienta, dirige, facilita
y guia la interaccién de los alumnos con el saber colectivo culturalmente organizado para
que ellos,los alumnos, construyan su propio conocimiento”

En este sentido,el discurso que el docente trae consigo se ve sustentado tanto por sus
practicas educativas como por sus concepciones y creencias, que van a fundamentar y guiar
las decisiones que tenga respecto del proceso de ensefianza aprendizaje de sus estudiantes.
Un tipo de decision fundamental, en el ambito didactico, es seleccionar las estrategias que
los profesores consideran que son pertinentes para el desarrollo de ciertas tematicas y que
la experiencia les ha indicado que son mas efectivas para los educandos.

Carrasco (2004) explica que una estrategia es una habilidad o destreza para dirigir un asunto.
Especificamente, en el campo didactico, las estrategias son aquellos enfoques y formas de
actuar que permiten que el profesor dirija con sabiduria y experiencia el aprendizaje de los
estudiantes. Las estrategias didacticas, entonces, son actos favorecedores del aprendizaje.
Carrasco define estrategia didactica como: “Los procedimientos por los cuales el docente y
los estudiantes, organizan las acciones de manera consciente para construir y lograr metas
previstas e imprevistas en el proceso de ensefianza y aprendizaje, adaptandose a las
necesidades de los participantes de manera significativa”.

En relacién al profesor, este autor plantea que, por medio del discurso, el docente proyecta
su propia vision del mundo y guia la trayectoria de los estudiantes; ademas, el lenguaje
promueve el despliegue intelectual, emocional, moral y social del educando, teniendo en
cuenta el objetivo que se persigue. El discurso docente permite establecer diferentes tipos
de relaciones entre el profesor y estudiante, generando variaciones significativas en el
proceso educativo. En base a esto, Martinez (2007) destaca tres aspectos relevantes en
relacion al discurso docente.El discurso regula la interaccién educador-educando, accion que
esta orientada en funcién a un objetivo intencionado, el que puede ser transmitir un
contenido, promover actitudes y valores. El discurso condiciona la manera de conocer, sentir
y de vivir del estudiante. Su empleo siempre ha de ponerse al servicio de la formacidn.
Establece un modelo pentadimensional del discurso docente. Las cinco dimensiones
interdependientes son: instructiva, afectiva, motivadora, social y ética. Aspectos que
permiten facilitar la prospeccidn, sin dejar olvidar que el discurso docente constituye un
todo unitario, que tiene como fin promover la formacién de los estudiantes.Por lo anterior,la
importancia de la eleccién del docente como agente estimulador y potenciador de
habilidades debe considerar aspectos y dimensiones,sociales,diddcticas y estrategias que
permitan el desarrollo de los estudiantes mediante la cercania,confianza y que ejercite
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constantemente la proactividad y la busqueda de nuevas estrategias acordes a
las necesidades de sus alumnos.
3.5. Interaccion entre el docente de aula y los estudiantes con TEL en primero basico

Dentro del aula nos encontramos con una diversidad de estudiantes, cada uno de ellos tiene
sus puntos fuertes y débiles. Por este motivo es fundamental conocer las caracteristicas de
cada uno vy asi de esta manera poder reunir las herramientas y técnicas necesarias para que
adquieran el aprendizaje de manera efectiva. En relacién a esto el rol del profesor es
considerado primordial dentro del proceso de ensefianza aprendizaje debido a que es su
responsabilidad crear condiciones que desarrollen al maximo las habilidades comunicativas,
fomentando a la vez su autonomia y actuando como mediador que incentiva a sus alumnos
a despertar el interés por aprender. Otro rol importante que cumplen los docentes es
responder a la diversidad de necesidades que hay dentro de la sala de clases, y para lograrlo
es necesario tener en consideracion los diferentes ritmos, estilos y diagndsticos de los nifios
y nifas. En relacion a esto, dentro de los primeros niveles de la ensefianza basica nos
encontramos con el diagnéstico trastorno del lenguaje.

Los nifios que presentan dicho diagndstico demuestran dificultades en la adquisicion y el
correcto uso de este, tanto en la comprensién como en la expresién originando serias
dificultades en la adquisiciéon de nuevos aprendizajes. En relacién a nuestras practicas
pedagdgicas cuando nos encontramos con un nifio que presenta trastornos del lenguaje es
necesario realizar algunas modificaciones tanto en las metodologias para entregar los
contenidos como en una mayor flexibilizacién en las evaluaciones para asi de esta manera
poder brindar respuestas efectivas a las necesidades educativas que presenta. Acosta y
Moreno (2003), haciendo referencia a una vision inclusiva, sefalan a la escuela como el
contexto que se adapta a la diversidad, dando respuestas a las distintas necesidades, en el
que los profesores, otros profesionales y los padres, conocen aspectos basicos del lenguaje
y participan en la construccién conjunta de éste. Asimismo, sefialan tres aspectos centrales
en el trabajo de lenguaje dentro del aula: el curriculum, el contexto de la clase y las técnicas
interactivas de intervencion de lenguaje.

Hoy en dia la diversidad en el aula es cada vez mayor, en este sentido en las escuelas
regulares encontramos cada vez mas estudiantes con diagndstico de trastorno de lenguaje
lo que nos invita a promover practicas inclusivas que permitan que todos los estudiantes
aprendan y accedan a los contenidos. Por esta razén el profesor debe estar capacitado para
poder apoyar y guiar en el proceso de ensefianza aprendizaje de sus estudiantes,
manteniéndose siempre actualizado en relacién a nuevas técnicas y metodologias que seran
claves para poder ensefiar. Por otra parte, también es necesario que los docentes estén
informados de las caracteristicas de su curso, conociendo sus debilidades, fortalezas, tipos
de diagndsticos, entre otros.

En 1° basico los trastornos del lenguaje representan un enorme desafio para los equipos de
aula, principalmente en lo que respecta a abordarlos a tiempo para evitar mayores
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limitaciones o dificultades que en el futuro interfieran en el proceso de
ensefianza aprendizaje de los estudiantes. Si estas dificultades no son tratadas a tiempo
los menores que lo padecen pueden presentar caracteristicas linglisticas que impactan
negativamente en el aprendizaje de la lectoescritura, como habilidades de conciencia
fonolégica descendidas, vocabulario limitado, reducida capacidad para comprender y
expresar oraciones correctamente estructuradas y dificultades en sus discursos. En relacién
a las estrategias que se utilizan dentro de las salas de clases para estimular el lenguaje son
actividades orientadas a incrementar habilidades tales como la discriminacion auditiva,
tareas relacionadas a la conciencia fonoldgica, la segmentacién sildbica, identificacion de
silabas iniciales y final, la nocién de rima, inversidn y adicién sildbica. También el fomento a
la comprensién lectora va de la mano con el incremento del vocabulario y la capacidad de
establecer relaciones semanticas, el trabajo en base a la comprension de estructuras
oracionales de distinto grado de complejidad, la expresion de oraciones respondiendo
preguntas utilizando encabezados sintacticos (¢Quién?, ¢Qué hace? ¢Donde?, {Cudndo?,
éPor Qué? ¢Para Qué?) fomentando asi el desarrollo gramatical y ademas del discurso son
estrategias fundamentales para incrementar el desarrollo del lenguaje dentro de los
primeros niveles escolares.

3.6. DUA en la adquisicion de la lectura y escritura en el aula.

El Disefio Universal para el Aprendizaje, propone un ajuste enmarcado en educacion
inclusiva que requiere de propuestas novedosas desde lo didactico. En este sentido, se
disminuyen las barreras para el aprendizaje y la participacion desde el aula, desde lo
didactico, las interacciones entre los estudiantes y el maestro y desde los procesos de
ensefianza y aprendizaje. Al abordar el DUA implica tener en cuenta la diversidad en el aula
y entender que cada estudiante conoce y aprende de forma diferente. El Disefio Universal
para el Aprendizaje es una estrategia de respuesta a la diversidad, cuyo fin es maximizar las
oportunidades de aprendizaje de todos los estudiantes, considerando la amplia gama de
habilidades, estilos de aprendizaje y preferencias (Decreto 83/2015) Cada nifio que ingresa
al sistema escolar presenta caracteristicas de aprendizaje diferentes, asi como ritmos vy
maneras distintas de recepcionar el conocimiento originadas en estilos de vida diversos,
tienen que ver con factores como la familia, la cultura, el ambiente, entre otros.

El DUA implica que pongamos nuestra mirada en la capacidad y no en la discapacidad, por
esta razén este enfoque propone tres principios fundamentales para lograr practicas
educativas potentes e innovadoras:

a) Principio 1 proporcionar multiples medios de presentacién y representacién: Basado
en el QUE del aprendizaje, debemos presentar la informacién al alumnado mediante
soportes variados y en formatos distintos, teniendo en cuenta las diferentes vias de
acceso y procesamiento de dicha informacion.
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Principio 2 proporcionar multiples medios de ejecucidon y expresion: El
como del aprendizaje, debemos ofrecer al alumnado diferentes posibilidades para
expresar lo que saben, para organizarse y planificarse.

c) Principio 3 proporcionar multiples medios de participacidn y compromiso: El Porqué
del aprendizaje, se trata de utilizar diferentes estrategias para motivar al alumnado,
mantener esa motivacién y para facilitar su participacién activa en el proceso de
ensefianza-aprendizaje.

Los tres principios nos indican que es necesario que los docentes ofrezcan al alumnado un
amplio rango de opciones para acceder al aprendizaje. Sin embargo, en algunas ocasiones
los docentes por la presién de cumplir los objetivos curriculares, utilizan metodologias
tradicionales que dejan de lado los intereses, necesidades y gustos de los estudiantes. Una
de las destrezas fundamentales dentro de los primeros niveles escolares es la lectura y la
escritura debido a que son consideradas como habilidades basicas del lenguaje y necesarias
para que el nifio aprenda a comunicarse e impulsar su aprendizaje. Ademas, es considerada
como una herramienta que permite lograr un pensamiento cada vez mas elaborado, del
mismo modo una comunicacion e interaccidn positiva con los demds y con el medio, ademas
de que es un instrumento muy valioso para desarrollar multiples habilidades sociales,
culturales, cognitivas y emocionales, siendo esta la base para la adquisicidn de nuevos
aprendizajes.

Sin embargo, para algunos nifios el desarrollo de lectura y escritura es un tema algo
complejo, dado que se ha observado en las practicas docentes que no todos tienen el mismo
ritmo de aprendizaje, sin embargo algunos de los maestros no han logrado entenderlo, y
para que este procedimiento sea exitoso, es importante que los profesores empleen
metodologias que faciliten su aprendizaje y que promuevan estrategias pedagégicas acordes
a la edad, contexto y desarrollo cognitivo de los nifios y nifias.

4. MARCO METODOLOGICO
4.1. Paradigmay Enfoque

La presente investigacion tiene como objetivo indagar sobre las estrategias pedagdgicas y
las actividades que realiza la docente de Primero Basico en funcién de la estimulacion del
desarrollo de los niveles del lenguaje fonético,fonolégico, semantico, morfosintactico y
pragmatico.

Esta investigacidn se realizara bajo el enfoque cualitativo debido a que nos permite recoger
informacién sin medicion numérica y realizar preguntas de investigacidén en el proceso. El
objetivo de la investigacion cualitativa es el de proporcionar una metodologia de
investigacion que permita comprender el complejo mundo de la experiencia vivida desde el
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punto de vista de las personas que la viven (Taylor y Bogdan, 1984). En sentido
queremos comprender e indagar como un profesor de primero basico incorpora actividades
que apuntan al desarrollo de los niveles del lenguaje.

4.2. Diseio de Investigacion

A modo de abordar este proceso investigativo, se realizard un estudio de caso multiple, ya
gue este permite la comprension en profundidad de un objeto, hecho, proceso o
acontecimiento en su contexto natural. Se utiliza tanto en investigaciones propias del
paradigma interpretativo como del sociocritico (Rovira, Codina, Marcos, y Palma, 2004:11).
En este proceso particular el objetivo primordial del estudio de caso es la particularizacion y
no la generalizaciéon, se toma un caso particular y se llega a conocerlo bien, y no
principalmente para ver en qué se diferencia de los otros, sino para ver que es, que hace.

4.3. Contexto y escenarios de sujetos de estudio.

La escuela a investigar actualmente no cuenta con jornada escolar completa. En relacion a
la matricula actual es de 220 alumnos desde los niveles NT1 a 8vo bdsico. Actualmente
cuenta con 12 docentes y 4 asistentes de educacion, 1 inspector, 1 encargada de convivencia
escolar, 1 dupla psicosocial. Ademas, cuenta con Programa de integracién escolar
compuesto por 3 educadoras diferenciales, 1 fonoaudidloga y 1 psicéloga. También se
encuentra adscrita al programa JUNAEB.

La escuela también cuenta con programa de integraciéon escolar actualmente con una
cantidad de 50 estudiantes donde los principales diagndsticos son Trastorno del lenguaje,
trastorno déficit atencional, trastorno espectro autista, funcionamiento intelectual en el
rango limitrofe, discapacidad intelectual leve y moderada, trastorno espectro autista y
dificultades especificas del aprendizaje, sindrome de Tourette.

4.4. SUJETOS DE ESTUDIO

En la presente investigacion los sujetos de estudio seran las docentes del primer ciclo:

Profesion Edad
Profesora de educacion general basica/educadora Diferencial 28
Profesora de educacidn general basica 34

Tabla N°1. Descripcién participantes.

4.5. Técnicas e Instrumentos de Recogida de Informacidn.

Los instrumentos de estudios que se utilizaran en la presente investigacion para la recogida
de informacién, consisten en un cuestionario que mide el conocimiento de los docentes que
realizan clases de lenguaje en Primer afio bdsico. Este pretende indagar su manejo en
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gue posee cada uno de ellos.

Este es un instrumento sencillo que permite recoger informacion de manera rdpida y
objetiva, el cual corresponde a un instrumento de tipo cualitativo. Segin Hernandez
Sampieri (1997), el cuestionario es tal vez el mas utilizado para la recoleccién de datos; este
consiste en un conjunto de preguntas respecto a una o mas variables a medir.Su funcién se
basa en plantear una serie de preguntas para extraer determinada informacion de un grupo
de personas. El cuestionario permite recolectar informacién y datos para su tabulacion,
clasificacidn, descripcién y analisis en un estudio o investigacion.

Dentro de la investigacidn de una tesis, segin el mismo autor, el cuestionario es el conjunto
de preguntas previamente disefiadas para ser contestadas por la misma persona o por el
aplicador, pero a partir de las respuestas otorgadas por la persona que responde, mientras
que las preguntas cerradas tienen opciones predisefiadas de respuesta.

Por otra parte, se utilizard una pauta de observacién no participante que indaga las
actividades que realiza la docente de curso en relacion a la adquisicion de la lectura y
escritura, la cual catalogara las actividades en cada uno de los niveles del lenguaje. Se
utilizard esta pauta de observacidon porque como investigadoras de esta tesis se requiere
tener un acontecimiento exploratorio y aproximado de un fendmeno. Para Herndndez
Sampieri la pauta de observacién permite hacer registros sistemdaticos que sirvan a un
problema de investigacion. Por otra parte, indica que estas observaciones son confiables y
permiten demostrar su validez, a su vez, la ventaja de una pauta de observacién es que
permite al investigador decidir sobre la factibilidad de los tiempos y decidir la duracién de la
observacion, la frecuencia, el inicio y el fin de la observacién y finalmente el registro.

Para esta investigacion le hemos llamado instrumento nimero 1.

4.5.1. Instrumento N°1

Cuestionario de Evaluacion de conocimiento de niveles del lenguaje a profesores de
primer ciclo

1.- éConoce y comprende cada uno de los niveles del lenguaje?
2.-Defina cada una de ellos con sus palabras.

3.- ¢Qué actividades realiza usted como docente para desarrollar cada uno de estos niveles?
Ejemplifique
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Nivel fonético; Nivel fonoldégico; Nivel semantico; Nivel pragmatico; Nivel
morfosintactico.

4.- iExiste algun nivel del lenguaje que usted trabaje con mayor énfasis? écual? ¢Por qué
razén?

5.-De acuerdo a su experiencia con estudiantes con trastorno del lenguaje ¢ considera
usted que estos alumnos requieren que usted modifique, adecue y planifique de manera
distinta al resto de sus estudiantes? éSi/NO por qué?

6.- De acuerdo a su experiencia ¢Qué tan predecible es que un estudiante con trastorno del
lenguaje aprenda a leer en Primero Basico?

7.- éiConsidera usted que necesita mayor informacién en relacion al trabajo con
estudiantes con trastorno del lenguaje para influir en el desarrollo de la adquisicién de la
lectura y escritura? Si/NO justifique.

8.- ¢Considera usted que sus clases permiten el desarrollo y la estimulacion del lenguaje?

9.-éCon qué estrategias, método, actividad, herramientas, metodologias, le ha dado mejor
resultado en la adquisicidon de la lectura y escritura en el nivel de Primero Basico?

Luego de aplicar el instrumento numero 1, se realizara la observacidn de clases durante 2
semanas consecutivas donde se indagaran las actividades que realiza la docente del Curso
de Primer afio basico y se registraron las actividades dependiendo al nivel del lenguaje que
corresponda con el fin de analizar si existe algun nivel que se haga mayor énfasis o por el
contrario, si existe algun nivel que se encuentre mas débil.

Para esto se utilizard el instrumento numero 2 el cual consiste en una tabla donde estdn
divididos los niveles del lenguaje y tendrd como finalidad describir las actividades que
realiza el docente categorizandolas en cada nivel.

INSTRUMENTO N°2
NIVELES ACTIVIDADES

FONETICO
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FONOLOGICO

SEMANTICO

MORFOSINTACTICO

NIVEL PRAGMATICO

Tabla N°2.

En relacién al instrumento numero 3 este nos permitira tener un punto de partida de las
actividades minimas sugeridas por nivel, las cuales seglin nuestro criterio, deberian ser parte
de las clases de los docentes del curso de primero bdsico, cabe destacar que estas no son
obligatorias, solo nos servird a modo de guia para evaluar y relacionar las actividades que
realiza el docente.

INSTRUMENTO N°3
Niveles ACTIVIDADES SUGERIDAS POR NIVEL
Fonético y Ensefianza de Difonos Difonos
Ensefianza de modo vocalicos consonanticos
punto articulatorio de
articulatorio fonemas
correcto de
fonemas
Fonoldgico identificacion Manipulacién | Analisis sintesis fonémico
segmentacion , - - .
de silaba inicial, | sildbica fonémico
silabica de e
medial, final
monosilabos,
bisilabos y
polisilabos
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Morfolégico Comprension de | Uso de articulos| comprension | !dentificacion de | Uso de articulos
ordenesy definidos segin | 4e sujetoy indefinidos
seguimiento de | géneroy enunciados predicado en
instrucciones de | nimeroenla interrogativo | oracion
complejidad escritura s con
creciente particulas
Qué — quién —
dénde -
como —
cuando - con
quién - con
qué
Pragmatico Iniciacién de Respetar turnos Argumentar Proxémica e intencidn
tépico y roles Facultades comunicativa
. conversacion
conversacional o
ales (iniciar,
responder,
preguntar,
interrumpir)
Semantico Resolucion de Definicién uso | Uso de Identificacion de
adivinanzas descripcion de | sindnimos Categorizacion | samejanzas y diferencias
objetos Anténimos de elementos
por categoria
semantica
Sintactico Expresion de Expresidn de
enunciado particulas L
Incorporacién
articulo, sujeto, | interrogativas .
en la escritura
verbo de articulos
acorde a
géneroy
ndmero

Tabla N°3. Pauta de actividades sugeridas por nivel

Para finalizar el proceso investigativo se utilizara un nuevo cuestionario que principalmente
medira la ejecucidn de la investigacién, este consistird en indagar los resultados de manera
cualitativa y descriptiva por parte de los docentes involucrados, los cuales tendran la misién
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retroalimentaciones respectivas después de la observacion de las 10 clases consecutivas.

Cuestionario de finalizacion de observacidn del desarrollo de los niveles del lenguaje

1.-Al finalizar esta investigacion mencione ¢ Qué aprendizaje le dejo el trabajo realizado con
educadoras diferenciales con mencion en trastornos del lenguaje en relacidn al desarrollo
de los niveles del lenguaje?

2.-Segun su apreciacidén ¢Cudl de los niveles del lenguaje era trabajado con mayor énfasis?

3.éCudl era el nivel en el que usted necesita mayor apoyo en el trabajo con actividades
enfocadas al fortalecimiento de dicho nivel?

4.-Después de culminar esta tarea, ¢considera usted que los estudiantes con Trastorno de
lenguaje requieren planificaciones diferentes a las del grupo curso?

5.-Considera usted que el docente de primero bdsico debe manejar los niveles del lenguaje y
contar con estrategias para desarrollarlos?

6.- Menciona al menos 3 actividades por cada nivel del lenguaje que usted no realizaba antes
del resultado de la presente investigacion.
Nivel fonético, Nivel fonoldgico, Nivel semdntico, Nivel pragmatico, Nivel morfosintactico.

4.6. Tipo de Andlisis que se realizara.

El analisis de la recogida de informacidn se realizard mediante un analisis de las respuestas
del cuestionario aplicado a docentes, triangulado también con la pauta de observacion de
las actividades que realiza el docente de primero basico en la indagacidon que se realizara
clase a clase.

Este analisis se hara en base a las respuestas del cuestionario y en base a la pauta aplicada
en la observacion de clases, la que permitira reconocer las actividades que realiza el docente
y se podra categorizar dentro de los niveles del lenguaje que se observaran.

Para el trabajo de retroalimentar a los docentes se entregara una pauta que permitira al
docente tener un conjunto de actividades minimas asociadas a cada nivel del lenguaje donde
podrd seleccionar aquellas donde algun nivel se considere deficiente.

En primera instancia se definirdn los niveles del lenguaje haciendo una pequefia
introduccidon de estos en una sesidn programada que tendrd una duracién de 1 hora, se
presentard la informacion sobre los niveles del lenguaje, que se muestra a continuacion.
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Nivel fonético: evalla la produccidon de sonidos por parte de los
organos del habla (maxilares, dientes, lengua, paladar etc) mediante el modo y punto
articulatorio.

2. Nivel fonologico: mide el repertorio de sonidos o fonemas que forman un conjunto
organizado denominado sistema fonoldgico y que tiene una representaciéon mental.
Sus principales elementos son la conciencia fonoldgica, conciencia sildbica,
manipulacion silabica, analisis y sintesis fonémica.

3. Nivel semantico: evalua el reconocimiento de palabras, objetos, actos y relaciones.
También la descripcion de elementos, tiene que ver con la expresion de palabras
para referirse a una persona, objetos, acciones y animales. Mide |la capacidad para
expresar ideas y sentimientos, ademas de la entonacion y organizacién adecuada de
conceptos.

4. Nivel pragmatico: evalua la postura corporal, gestos, expresidn facial. También el
respeto de turnos, intensidad, articulacién vocal, ademds de la fluidez. Proxémica,
iniciacién y mantencién del topico conversacional.

5. Nivel morfosintactico: Este nivel mide la capacidad para responder preguntas,
obedecer érdenes, utilizacién de los componentes de una oracién, comprension de
concordancia entre género y numero. Ademas de expresiones de formas verbales y
uso de elementos gramaticales.

4.7. Etapas de Investigacion

Dividir en etapas como se realizara la investigacion (diagramas).

Etapa 1: Identificacidn del problema-delimitacidn de los sujetos a investigar.

Etapa 2: Aplicacidon de cuestionario de conocimientos sobre los niveles del lenguaje.
Etapa 3: Analisis de las respuestas del cuestionario aplicado a docentes.

Etapa 4: Sesidn de Retroalimentacidn con docente sobre el cuestionario aplicado

Etapa 5: Observacién de 10 clases consecutivas de lenguaje y aplicacion de pauta de
actividades realizadas por nivel del lenguaje.

Etapa 6: Andlisis de observacion de clases y de pauta de actividades aplicada, categorizacion
de actividades realizadas en cada nivel del lenguaje y tabulacion de los resultados mediante
la determinacion del trabajo con cada nivel.
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Etapa 7: Retroalimentacién con docente sobre la observacidon de clases y
entrega de pauta de actividades por nivel,reflexidn sobre las actividades realizadas y sobre
la categorizacién de estas.

Etapa 8: Toma de acuerdos y decisiones para fortalecer la practica docente mediante
estrategias de aplicacién de actividades que fortalezcan cada uno de los niveles del lenguaje.

Etapa 9: Observacion de 5 clases de incorporacidon de las estrategias consensuadas o
planeadas con la incorporacidn de los acuerdos planteados.

Etapa 10: Etapa de finalizacidn y verificacién del trabajo realizado mediante la aplicaciéon del
cuestionario final.

4.8. Aspectos Eticos y Criterios de Rigurosidad de la Investigacion

Los aspectos éticos en los cuales se basa la investigacion deben ser la objetividad en la
evaluacién docentey las respuestas entregadas, considerar que la informacion sea fidedigno
y personal, la cual no debe ser alterada ni interpretada. Asimismo, también se trabajara con
un aspecto fundamental ante cualquier procedimiento como lo es el consentimiento
informado puesto que los participantes de esta investigacién deben estar de acuerdo en
dicha actividad, ademas de conocer sus derechos y responsabilidades dentro del proceso.
También se desarrollardn entrevistas semanales para evaluar el desempeino docente en
cada seccién establecida y asi de esta manera poder brindar una retroalimentacidn efectiva
y oportuna en cada etapa de investigacion.
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Tabla 2. Criterios éticos de la investigacidn cualitativa
Criterios Caracteristicas éticas del criterio
Consentimiento Los participantes deben estar de acuerdo con ser in-
informado formantes y conocer sus derechos y responsabilidades.
Confidencialidad Asegura.r la protecmgn de la identidad .de Ias_ per::onas
que participan como informantes de la investigacion.
Este requisito tiene relacién con los principios de no
Manejo de riesgos | maleficencia y beneficencia establecidos para hacer
investigacion con seres humanos.
La incursion del investigador en el campo exige una res-
Observacion pensabilidad ética por los efectos y las consecuencias
participante que pueden derivarse de |z interaccidn establecida con
los sujetos participantes del estudio.
Se trata de una interaccion social donde no s deben
Entrevistas provocar actitudes que condicionen las respuesias de
los participantes.
Deben resguardarse en archivos confidenciales y el
Grabaciones de investigador necesita ser cauteloso antepeniendo |z
audio o video confidencialidad, el respeto y el anonimato de los par-
ticipantes.
4.9. Categorias de Analisis (nombrar y definir las categorias solamente)

Dentro de las categorias que seran analizadas en esta investigacion de indagacién se
observara la descripcion que pueda hacer los docentes en base a los siguientes niveles del

lenguaje ;

e Nivel fonético: Se relaciona con la identificacién y articulacion de los fonemas (habla)

o Nivel fonoldgico: Estudia el sistema de los sonidos de la lengua en general, y de cada
lengua en particular, incluyendo las silabas, la entonacién, la acentuacion, etc.

o Nivel semantico: este nivel estudia el significado de las expresiones linguisticas. Es decir,
se ocupa de todo lo relativo al significado de las palabras.

e Nivel pragmatico: Este nivel determina nuestra eleccidon de las palabras y nuestra
interpretacion del discurso en distintas situaciones.

o Nivel morfosintactico: Se refiere al conjunto de elementos y reglas que permiten

construir oraciones con sentido, y de esta manera lograr relacionarnos con nuestro
entorno.

Por otra parte se analizaran las actividades que realiza la docente de primero basico
por cada uno de los niveles del lenguaje.



UNIVERSIDAD
ACADEMIA

renmnsoastave—— Actividades asociadas a cada nivel:

1. Fonetico- fonologico:

e Escuchar

e Enfdquese en las rimas.

e Siga el ritmo

® Jueguen a las adivinanzas.

e Alcen sus voces.

e Conecte los sonidos e Separe las palabras.
e Realice analisis fonémico

e Realice conteo de silabas

® Realice sintesis fonémico

2. Nivel semantico:

e Trabajar categorias semanticas (animales, herramientas, partes del cuerpo, familia,
prendas de vestir, medios de transporte, alimentos )

e Completar frases ® Relacion nombre e imagen. e Caracteristicas en comun.
e |dentificar palabras intrusas
e Construir oraciones con palabras determinadas.

e Utilizacion de articulos definidos
3. Nivel pragmatico:

e Expresar ideas, sentimientos o acontecimientos importantes de manera oral.
e Pedir objetos y que los describa.
e Mandar al nifio a que busque un objeto siguiendo ciertas érdenes

e Realizar actividades en conjunto con sus pares para desarrollar habilidades de
interaccion social.

e Crear historias y expresarlas de manera oral.

4. Nivel morfosintactico.

e Construir frases sencillas a partir de elementos (imagenes o palabras).
e Completar frases sencillas afiadiendo nuevos elementos (descriptivos).
e Ordenar frases para que tengan sentido. ® Relacionar una frase con su significado.

e I|dentificar los elementos de la oracidn
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5. Conclusiones/Reflexiones Finales

Al finalizar la presente investigacidn se espera que los y las docentes que ejercen su labor en
el nivel de 1° bésico internalicen la importancia de desarrollar y estimular el lenguaje dentro
de los primeros anos de educacion basica, asimismo, informarse acerca de los diferentes
niveles, sus principales caracteristicas y poder tener una serie de actividades que puedan
incorporar para mejorar sus practicas y poder potenciarlo, también que puedan tener
conocimiento de cdémo abordarlo en clases de manera eficaz y respondiendo a las
necesidades de cada estudiante, para esto es importante conocer las caracteristicas de su
grupo curso. Por otra parte, el docente se sentira mds seguro y mds confiado en que sus
practicas apuntan a la diversidad del estudiantado, ya que la normativa vigente indica que
el docente de aula debe ser capaz de generar aprendizajes en todos los estudiantes y en este
sentido la incorporacion de los principios DUA en este nivel permitiran mejoras en las
practicas y tendrdn una repercusion positiva en todos los estudiantes. También es necesario
gue cada docente identifique dentro de sus practicas pedagdgicas las estrategias y
metodologias que utilizan a diario para desarrollar al maximo cada componente, realizando
al mismo tiempo un juicio que le permita determinar si estas estrategias estan siendo
efectivas o no, reconociendo si se estd potenciando un nivel del lenguaje mas que otro en
sus estudiantes. Al realizar este analisis les permitird evaluar sus puntos fuertes y débiles
dentro de su quehacer pedagdgico, creando las remediales oportunas que iran en directo
beneficio de sus nifios y nifias para desarrollar al maximo sus capacidades linglisticas,
ademas esta investigacion le permitird al docente dar las respuestas educativas a los
estudiantes que presentan TEL, estimulando de mejor manera cada nivel de una manera
mas consciente y mds intencionada, porque puede ocurrir que se trabajan muchas
actividades correspondientes a los niveles del lenguaje, como también puede ser que se
enfatice demasiado en uno de ellos y se descuiden los otros, en este sentido es importante
mencionar que cada nivel del lenguaje se enlaza con otro y que de una actividad propuesta
se pueda desarrollar y estimular de manera conjunta todos estos. Por otra parte, el trabajo
en conjunto con educadoras diferenciales con mencidn en trastorno de lenguaje permitira
enriquecer el trabajo colaborativo apuntando a mejorar e incorporar nuevas metodologias
con la incorporacion de actividades que puedan ayudar a los estudiantes que presenten
necesidades educativas en esta area y asi fortalecer de manera conjunta con el docente de
aula las habilidades que se ven disminuidas en cada uno de los alumnos. Ademas, para las
educadoras diferenciales también serd una oportunidad de aprendizaje y enriquecimiento
donde se podra aplicar los conocimientos adquiridos asi como observar in situ la manera de
como un docente aborda la adquisicién de la lectura y escritura considerando que este
proceso es fundamental para los estudiantes, ya que es la base para que nifios y nifias se
desarrollen en todas las dreas y puedan tener un mayor conocimiento del mundo, junto con
esto se disminuyen las brechas a las que se ven expuestos muchos estudiantes de nuestro
pais. Bajo grandes repercusiones, considerando que en la escuela en donde se pretende
llevar a cabo la investigacidn, presenta un contexto en el cual existe una necesidad de
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abordar a los estudiantes que mantienen un diagndstico donde no se cuenta
con la cantidad de horas esta mirada, es posible comprender que un pequefio cambios
puede tener

En primero basico, culturalmente los trastornos del lenguaje representan una preocupacion
y desafio para los equipos de aula, debido a que la responsabilidad del docente de aula y de
guienes son participe de este nivel, son los encargados de que se disminuyan las limitaciones
gue puedan generar mayores dificultades y que se vayan perpetuando en el tiempo, cuando
las dificultades no son tratadas, los nifios y nifas se veradn cada vez mas expuestos a no
adquirir la lectura y escritura, lo que generard repercusiones a lo largo de etapa escolar y
socioemocional. En este sentido es importante mencionar que los docentes estamos
llamados a ser agentes promotores de la colaboracidon y la inclusidn considerando a toda la
diversidad de estudiantes, donde se debe velar por el derecho y acceso a la educacidn.

Finalmente confiamos en que cada intervencidn realizada con amor y vocacién siempre
tendra un resultado positivo.
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