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RESUMEN 

El problema de investigación que se indaga en esta Tesis de Doctorado es la exclusión 

de los contenidos educativos mapuches sistematizados por la productividad científico 

educacional del proceso de Formación Inicial Docente (FID). El objetivo general del 

estudio es develar los significados que adquieren los saberes mapuches 

sistematizados por la productividad científico educacional en el proceso de FID, a partir 

del contenido de los documentos curriculares y las percepciones de los sujetos 

formadores y en formación de una carrera de Pedagogía en Historia, Geografía y 

Ciencias Sociales que se imparte en una universidad ubicada en la región de La 

Araucanía. La metodología empleada es la investigación educativa con enfoque 

cualitativo. Se aplicaron los siguientes métodos de investigación: estudio de fuentes 

documentales, entrevistas semiestructurada a académicos y grupo focal con 

estudiantes de pregrado. La construcción del conocimiento se realizó en base al 

análisis de contenido cualitativo, combinado con elementos de la Teoría 

Fundamentada. El análisis e interpretación de los datos cualitativos obtenidos fueron 

categorizados y reducidos a redes de códigos, propiedades, dimensiones y categorías. 

Lo anterior permite argumentar una teoría sustantiva que explora las relaciones entre 

los significados asociados a los contenidos mapuches en la carrera en estudio y las 

bases metodológicas que influyen en la formación de significados interculturales. Los 

principales hallazgos de la investigación son los significados:  a) diferencias 

interpretativas de la FID, b) tensión entre currículo monocultural / contexto intercultural 

y c) desencuentro en las tradiciones de formación. Se hallaron, además, las bases 

metodológicas del proceso de formación de significados: 1- orientación cultural de la 

formación, 2- carácter ideológico de las influencias formativas y 3- apropiación crítica 

de los contenidos profesionales. Se concluye que, en la carrera en estudio, no se 

identifica una planificación intencionada de la formación de significados interculturales 

en el plan de estudio, ni se detecta un tratamiento transversal de los saberes mapuches 

a lo largo del itinerario formativo.   

Palabras clave: contenidos educativos mapuches; significados educativos; 

productividad científico educacional; formación inicial docente. 
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INTRODUCCIÓN 

Desde los años 70, del siglo XX, el fortalecimiento de la profesión docente se 

ha convertido en una prioridad en las reformas educativas en la mayoría de los 

países (Apple, 2004; Zabala, 2009). En ese proceso histórico los estados han 

centralizado los principales objetivos de formación del profesorado e implementado 

como contenido de formación profesional el conocimiento científico monocultural 

(Walsh, 2017). Esto ha provocado a nivel internacional y en Latinoamérica en 

especial (Mato, 2018; Torres, 2019) que otras formas de comprender el mundo 

distintas a la racionalidad occidental, como los saberes educativos indígenas, sean 

negados o invisibilizados en los diseños curriculares de formación del profesorado 

(McInnes, 2017).  

En esas circunstancias, los procesos de Formación Inicial Docente (en 

adelante, FID) han asumido como base pedagógica una educación estandarizada 

que no profundiza en los problemas específicos de los pueblos indígenas, ni en la 

trascendencia que poseen los saberes propios de esas culturas ancestrales para la 

formación de personas (Desroches, 2016). Si bien en los últimos años la 

productividad científico educacional hace referencia a la importancia de incluir los 

significados de los saberes indígenas, como los mapuches, en el contenido 

profesional del proceso de formación inicial del profesorado (Chilisa, 2017), no se 

ha construido -desde las universidades- un concepto de educación intercultural con 

proyecciones a toda la sociedad (Fornet-Betancourt, 2017).  

En consecuencia, la ausencia de la episteme indígena del currículo de las 

carreras de pedagogía fortalece en los formadores de formadores y en los 

formadores en formación la concepción de la educación intercultural solo para los 

indígenas y no para todas las personas que conviven en contexto de diversidad 

social y cultural (Harvey y Russell, 2018). Por lo expuesto, se precisa que el objeto 

de estudio de esta investigación es el proceso de formación de significados 

educativos interculturales, en base a las experiencias de los actores de una carrera 

de Pedagogía en Historia, Geografía y Ciencias Sociales que se imparte en una 

universidad ubicada en la región de La Araucanía. Las formación de significados 

educativos interculturales en las carreras de pedagogía, es un tema actual de 



DOCTORADO EN EDUCACIÓN 
 

2 
 

debate a nivel nacional (Turra, 2016; Mansilla y Garrido, 2019) e internacional 

(Marom y Rattray, 2019; Oloo y Kiramba, 2019), pues la interculturalidad se ha 

convertido en un desafío epistémico y metodológico para la mayoría de los 

programas formativos universitarios (Walsh, 2017; Mato, 2018), situación que está 

aún más latente en las universidades ubicadas en regiones con alta densidad de 

población indígena (Bishop, 2019). 

En consecuencia, en Chile, una nación multicultural con un 12,8 % de 

población indígena (Instituto Nacional de Estadísticas [INE], 2018), las 

universidades y otras instituciones académicas han incrementado de forma 

sostenida la producción de conocimientos educativos interculturales, principalmente 

desde la cosmovisión mapuche1. Por ejemplo, al realizar una búsqueda en idioma 

español en base de datos académicas de reconocimiento internacional, con relación 

a la categoría “conocimiento educativo mapuche” se puede comprobar que existe 

una productividad científico educacional de gran alcance epistemológico e 

intercultural.  En la década 1991-2000 en relación con la categoría antes 

mencionada se publicaron 403 resultados de investigación; en la década 2001-

2010, 3.460 resultados y en la última década, 2011-2020 se han publicado más de 

11.100 resultados vinculados a la misma categoría (Google Scholar). Las 

estadísticas indican que, si en 1990 se publicaron solo 10 resultados de 

investigación vinculados a la categoría conocimiento educativo mapuche, en la 

actualidad se producen más de 1000 resultados al año afines a esa única categoría. 

Esos contenidos educativos se convierten en factores clave para superar las 

desigualdades en el aprendizaje a las que han estado sometidos los estudiantes 

mapuches, causadas por la enseñanza monocultural en la región de La Araucanía 

(Peña-Cortés et al. 2017). 

Sin embargo, numerosos estudios (Ibáñez, 2015; Ferrada et al. 2015; 

Riquelme et al. 2016; Salas, 2018) aseguran que en la actualidad el sistema 

educacional chileno no ha sido capaz de garantizar una educación inclusiva para 

todos los ciudadanos bajo los principios de equidad, diversidad, flexibilidad e 

 
1 En Chile 2.185.792 personas —el 12,8 % de la población total del país— se declaran pertenecientes 
a algún pueblo indígena. Del total de habitantes indígenas, 1.745.147 son mapuche lo que representa 
9,9% de la población en Chile (INE, 2018). 
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interculturalidad que establece la Ley General de Educación (Ley Nº 20.370), 

tampoco en base a las recomendaciones metodológicas sistematizadas en la 

productividad científico educacional de perspectiva intercultural.  

De modo que la incorporación del saber mapuche y sus significados al proceso 

de FID manifiesta en la actualidad una incidencia escasa y parcial (Quilaqueo y San 

Martín, 2008; Quintriqueo et al. 2015; Mansilla y Garrido, 2019) incluso en aquellas 

iniciativas en las que existe un compromiso expreso con la educación intercultural 

(Chilisa, 2017), lo que se identifica como la brecha epistemológica a partir de la cual 

se orienta esta investigación. De esa forma, se impone en las carreras de pedagogía 

en La Araucanía la hegemonía del conocimiento occidental como contenido de 

formación profesional (Quilaqueo y Quintriqueo, 2017), a pesar de la tendencia 

mundial hacia una mayor interrelación entre los procesos de construcción del 

conocimiento educativo propio y el escolar (Fornet-Betancourt, 2017).  

La omisión de la episteme mapuche en el proceso de formación del 

profesorado provoca en las nuevas generaciones de mapuches una pérdida 

progresiva de la memoria histórica asociada a los patrones de identidad de su 

cultura nativa (Quilaqueo y San Martín, 2008; Tubino, 2018). Esto dificulta, en los 

futuros profesores, la construcción de significados interculturales que les permitan 

vincular de forma crítica los acontecimientos históricos con las circunstancias 

actuales (Turra, 2015). Además, se convierte en una limitación para desarrollar, en 

las nuevas generaciones de chilenos, conciencia social y valores referente a los 

derechos que le asisten a los pueblos originarios, como el mapuche (Arias-Ortega, 

2019). 

En esa perspectiva de ideas, Sanhueza et al. (2016) y Pagés et al. (2017) han 

argumentado que la ausencia de los saberes mapuches en los programas de 

formación del profesorado está más latente y es más preocupante en los programas 

de Pedagogía en Historia, Geografía y Ciencias Sociales. Turra (2016) afirma que 

la exclusión de los saberes mapuches de los programas de estudio representa un 

dispositivo cultural que privilegia la colonialidad del poder y del saber, en tanto 

supedita los conocimientos y cosmovisiones de los pueblos originarios, así como su 

propia trayectoria histórica.  
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Derivado del análisis realizado, en esta investigación se identifica como 

elemento que contextualiza el problema de investigación, la invisibilización de la 

episteme mapuche en una carrera de Pedagogía en Historia, Geografía y Ciencias 

Sociales que se imparte en una universidad ubicada en la región de La Araucanía. 

Por razones éticas, en esta investigación no se menciona la universidad donde se 

ha realizado el estudio, pues así lo solicitaron algunos informantes. El caso de 

estudio es un programa único en la universidad y algunos participantes prefieren el 

anonimato.   

En ese orden de ideas la finalidad de esta investigación es profundizar en los 

significados que académicos y estudiantes de pregrado de una carrera de 

Pedagogía en Historia, Geografía y Ciencias Sociales que se imparte en una 

universidad ubicada en la región de La Araucanía, construyen con relación a los 

saberes educativos mapuches sistematizados por la productividad científico 

educacional. En ese sentido, Sanhueza et al. (2016), sostiene que la construcción 

de significados vinculados a la memoria histórica mapuche a través del currículo de 

Historia, Geografía y Ciencias Sociales es fundamental para contrarrestar las 

representaciones sociales negativas y los estereotipos que aún persisten en la 

sociedad occidental con relación al pueblo mapuche. 

La indagación en la epistemología mapuche se limita a los contenidos 

educativos propios de esa cultura, sistematizados por la productividad científico 

educacional, porque constituyen saberes educativos reconocidos tanto por el 

paradigma de producción de conocimiento mapuche como por el paradigma 

occidental de la actividad científica. Así se denota la pertinencia de esta 

investigación a la región de La Araucanía, contexto sociocultural en el cual se 

desarrolla.  

Varias investigaciones educativas, a nivel nacional, argumentan propuestas 

para contrarrestar la invisibilización del saber mapuche en los programas de FID en 

contexto de diversidad social y cultural. En ese sentido, Quilaqueo y San Martín 

(2008) estudiaron la falta de sistematización de los saberes educativos mapuches 

en el marco curricular de la educación chilena. Como resultado proponen un cuerpo 

de categorías que articula el discurso de los kimches (sabios mapuches) con el 



DOCTORADO EN EDUCACIÓN 
 

5 
 

conocimiento occidental, las cuales pueden integrarse a la construcción de 

significados en la FID situada en contexto mapuche. Llancavil (2015; 2016) y 

Mansilla (2015; 2017; 2018) han estudiado la evolución histórica de la formación de 

profesores en La Araucanía, develando las principales regularidades y tendencias 

con relación a la forma en que se ha concebido la interculturalidad mapuche y sus 

significados, en los planes y programas de las carreras de pedagogía, en diferentes 

períodos del desarrollo educativo nacional.   

Turra (2016) ha descrito un corpus de requerimientos metodológicos para la 

formación de significados mapuches en el profesorado, a través del conocimiento 

de la lengua y la cultura de ese pueblo ancestral. Riquelme et al. (2016) y Merino et 

al. (2016) han propuesto principios y recomendaciones metodológicas 

interculturales para contrarrestar a través de la formación de profesores los efectos 

emocionales negativos que producen en la población mapuche, los significados 

discriminatorios que subyacen en los discursos de la educación escolar y 

universitaria. Ferrada (2008; 2015; 2018) ha configurado modelos y estrategias 

interculturales para la adecuación de la formación del profesorado a la diversidad 

de significados lingüísticos y culturales presentes en la zona centro-sur de Chile. 

Quilaqueo y Quintriqueo (2017; 2019) han planteado cambios interculturales en los 

planes de estudios en Chile, y en los programas de pedagogía para introducir los 

significados de los conocimientos educativos mapuches en la formación inicial del 

profesorado y en el currículo escolar. Blanco-Figueredo y Arias-Ortega (2022a) han 

propuesto variaciones metodológicas a los procesos de FID para que los 

formadores en formación construyan significados educativos sobre la base de un 

pensamiento pedagógico intercultural.  Lo que ha faltado en la discusión académica 

intercultural, hasta ahora, es un contraste entre la trascendencia que se le ha 

negado a los saberes educativos mapuches sistematizados por la productividad 

científico educacional en las políticas de formación del profesorado, con los 

significados que otorgan los actores de los programas de pedagogía a esos saberes 

en contexto de diversidad social y cultural. Por tanto, no se ha avanzado en la 

descripción de las variaciones o similitudes entre los significados que emergen de 

las experiencias formativas, tampoco en la identificación de las bases 
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metodológicas que tensionan la incorporación de los contenidos educativos 

mapuches al proceso de FID. Estas limitaciones, precisamente son las que explora 

esta Tesis de Doctorado.  

La investigación se ha desarrollado sobre la base de fundamentos filosóficos, 

pedagógicos y sicológicos. El enfoque filosófico asumido es el dialéctico (Kant, 

1978/1781; Hegel, 1982/1812; Izcara, 2014), enmarcado en la teoría postcolonial 

(Mignolo, 2007; De Sousa, 2010a; Dussel, 2016; Dietz, 2019). Los postulados de la 

dialéctica sugieren que la FID es un proceso social en constante transformación y 

cambio, por tanto, el desarrollo intercultural de los programas de pedagogía no es 

un hecho fortuito ni forzado por la voluntad de las personas, sino una innovación 

educativa que emerge de su propia evolución social e histórica. 

En el orden pedagógico, se asume como referente teórico la pedagogía crítica 

fundamentada en la educación popular (Apple, 2004; Freire, 2005; McLaren, 2005), 

pues es un referente que permite comprender la implicación educativa que adquiere 

el saber mapuche, construido socialmente en un desarrollo histórico. Como parte 

de los referentes pedagógicos se sistematiza el enfoque educativo intercultural en 

contexto mapuche (Turra, 2015; Riquelme, 2016; Quilaqueo y Quintriqueo, 2017; 

Ferrada, 2018), por la postura crítica de sus aportes respecto a los procesos de 

formación de significados interculturales. Desde ese punto de vista se requiere 

comprender la trascendencia que adquiere el saber, las costumbres y los métodos 

educativos mapuches sistematizados por la productividad científico educacional en 

la carrera de pedagogía, escenario de esta investigación.      

El referente psicológico que se asume en el estudio es el constructivismo 

(Piaget, 1980; Vygotsky, 1987; Lincoln y Guba, 2016). Desde este punto de vista se 

comprende que la construcción de significados asociados a las culturas indígenas 

en la FID es un acontecimiento que emerge de las interacciones entre personas 

indígenas y no indígenas. Esos argumentos han permitido explorar la trascendencia 

educativa que adquieren los signos y símbolos de la cultura mapuche* en las 

relaciones formativas entre los actores del proceso de FID.  

Esta investigación se ubica dentro de un paradigma interpretativo (Sandín, 

2003; Mayring, 2014). Esto implica efectuar un acercamiento a la realidad formativa 
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de la carrera seleccionada con el propósito de conocer, analizar y evaluar desde la 

realidad misma cuáles son los significados que los agentes formadores y en 

formación otorgan los saberes mapuches como contenido profesional (Quintriqueo 

et al. 2017). El estudio se ha llevado a cabo a través de la Investigación Educativa 

(Bisquerra, 2004), con un enfoque metodológico cualitativo (Corbin y Strauss, 

2014). Oluwaseun y Pillay (2020) sostienen que este enfoque de investigación es la 

vía idónea para explorar la realidad del proceso de FID, en términos de lo que los 

participantes consideran realidades formativas para la vida profesional.  En este 

contexto, la presente investigación resulta relevante porque indaga en una 

problemática educativa intercultural desde la perspectiva de los participantes 

(Gibbs, 2012; Flick, 2015), lo que permite diagnosticar la percepción que estos 

sujetos poseen acerca de la incidencia de los saberes mapuches en los procesos 

de formación de profesores.  

Como estrategia de investigación se ha implementado un estudio de caso 

(Stake, 1999; Simons, 2011) con académicos y estudiantes de cuarto y quinto año 

de la carrera de Pedagogía en Historia, Geografía y Ciencias Sociales que se 

imparte en una universidad ubicada en la región de La Araucanía. Los estudios de 

casos forman parte de la metodología de la investigación educativa. Según McMillan 

y Schumacher (2005, p.45) “el caso puede ser un programa, un acontecimiento, una 

actividad o un conjunto de individuos definidos en tiempo y lugar”. El estudio de caso 

permite penetrar en la complejidad particular de un programa de pedagogía, en el 

contexto real de su desarrollo, y así comprender el modo en que los sujetos 

formadores y en formación (Zabalza, 2009) interpretan y construyen significados 

asociados a la cosmovisión educativa mapuche. El tipo de estudio, según sus 

objetivos, es instrumental, porque permite tener una mayor comprensión del objeto 

de este y ofrece una mayor claridad en los aspectos teóricos (Tapia, 2013). Este es 

un tipo de caso único con alcance descriptivo-exploratorio.  

El contexto específico de la investigación es una universidad adscrita al 

Consejo de Rectores de Chile (CRUCH), ubicada en la región de La Araucanía que 

posee una alta matrícula de estudiantes mapuches. La universidad seleccionada, 

para este estudio, ha pasado de matricular 1.076 estudiantes mapuches en 2010 a 
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3.724 en 2022 (KIMN, 2022). La definición del problema y los objetivos de 

investigación focalizan la investigación en la carrera de Pedagogía en Historia, 

Geografía y Ciencias Sociales, en la cual están matriculados 130 estudiantes; de 

los cuales 45 son mapuches (KIMN, 2022). Se ha seleccionado esta carrera porque 

de acuerdo con Guerra (1954), Quintriqueo (2015), Desroches (2016), Pagés et al. 

(2017) esas asignaturas contribuyen a formar en los individuos sentimientos de 

identidad cultural, regional y nacional. Por tanto, son asignaturas, a partir de las 

cuales, se puede transmitir sentido de pertenencia y respeto hacia las tradiciones, 

la lengua, el sistema de valores, las creencias, costumbres y conocimientos 

respecto a la cultura mapuche.  

Los participantes, académicos y estudiantes de pregrado fueron 

seleccionados de forma intencional, en función de criterios preestablecidos. Las 

técnicas empeladas para la recolección de datos son las siguientes: a) estudio de 

fuentes documentales primarias relacionados con la carrera, b) la realización de 

entrevistas semiestructuradas a académicos y c) el desarrollo de un grupo de 

discusión con estudiantes de cuarto y quinto año de la carrera de Pedagogía en 

Historia, Geografía y Ciencias Sociales. 

Como método fundamental para la construcción del nuevo conocimiento que 

se devela en esta tesis se ha seleccionado el análisis de contenido cualitativo 

(Cáceres, 2008) combinado con elementos de la Teoría Fundamentada (Corbin y 

Strauss, 2014). En consecuencia, las técnicas y procedimientos de análisis 

empleadas son las siguientes: el análisis de contenido (Mayring, 2014), el método 

comparativo constante (Gibbs, 2012) y la técnica de triangulación (Bisquerra, 2004; 

Varpio et al. 2017). 

El informe de tesis se divide en cinco capítulos. En el primer capítulo se 

problematizan los antecedentes empíricos y teóricos con relación a la formación de 

significados educativos interculturales en las carreras de pedagogía a nivel nacional 

e internacional. Luego, en el segundo capítulo se plantea el marco teórico que se 

asume en esta investigación. Posteriormente, en el tercer capítulo se argumenta el 

encuadre metodológico del proceso de investigación en concordancia con el 

problema identificado y los objetivos establecidos.  
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En el cuarto capítulo se exponen los principales hallazgos del estudio, 

derivados del análisis de la información obtenida mediante las técnicas de 

recolección de datos. Resultado de la codificación abierta se descubren una serie 

de códigos, que al relacionarlos mediante la codificación axial generan propiedades 

y dimensiones de la construcción de significados educativos en contexto de 

diversidad social y cultural.  

En el quinto capítulo, se discuten los principales resultados de investigación 

en coherencia y consistencia con la pregunta de investigación, la novedad científica, 

supuesto y objeticos de investigación. Además, en el informe se incluyen las 

principales conclusiones del estudio, la bibliografía utilizada y los anexos que 

respaldan la investigación. 

Por último, y para evitar la farragosidad del lenguaje, en esta investigación se 

utiliza solo con fines de redacción el uso genérico del masculino gramatical en 

términos como: los académicos, el profesorado, los estudiantes, así como otras 

palabras equivalentes en el ámbito educativo. Esto con la finalidad de referirse a 

hombres y mujeres de manera inclusiva. Lo anterior no supone una discriminación 

sexista hacia las participantes mujeres en el estudio. Este tipo de redacción obedece 

a que aún no existe un acuerdo universal en la Real Academia Española con 

relación a cómo aludir de forma conjunta a ambos sexos en el idioma español.   
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