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1.- INTRODUCCION

El presente proyecto tiene como finalidad hacer un diagndstico riguroso de la
realidad, aplicar y evaluar actividades didacticas, es decir las actividades que
tienen como objeto la ensefianza, evidentemente en lo que ellas tienen de
especifico de las matematicas; didacticas que permitan mejorar el problema de
fondo observado en evaluaciones realizadas donde principalmente se detecto la
existencia de carencias en el subsector de matematicas en el ambito de la
resolucion de problemas en nifios de Primer Afio Béasico; parte fundamental de los
problemas detectados radican en la comprension lectora, falta de habitos de los
alumnos(as), escaso apoyo de padres y/o adultos significativos y la ausencia de
un método que les permita a los alumnos(as) desarrollar de manera efectiva la

resolucion de problemas en el subsector de las mateméticas.

Por la extension y complejidad del tema no pretendemos agotar el analisis ni
entregar paradigmas acerca de la resolucibn de problemas, por el contrario
pretendemos hacer un pequefio aporte con estas estrategias que consideramos

vélidas para mejorar el desempefio de los alumnos(as) en este ambito.

Una revisién exhaustiva de la literatura referida al tema, nos permitié elaborar
nuestro Marco Tedrico que da sustento a nuestro trabajo y que nos encaminé a la
seleccion de aquellos aspectos a los cuales los autores dan mayor importancia y

que pretendemos plasmar en nuestro proyecto.



2.- PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Los alumnos y alumnas de primer afio basico de la escuela Llano
Subercaseaux de San Miguel, al ser evaluados a nivel comunal han alcanzado un
rendimiento menor al de sus pares en esta comuna, especialmente en el
subsector de Educaciéon Matematicas y especificamente en el ambito de la
resolucién de problemas. Esta situacion no escapa a nuestra realidad nacional,
reflejada en las evaluaciones nacionales e internacionales que nos muestran
magros resultados al respecto, pese a las politicas implementadas y los esfuerzos
realizados en las aulas por los maestros.

Un intento de aproximacion al problema nos hace plantearnos que la resolucion
de problemas es una actividad compleja que pone en juego un amplio conjunto de
habilidades y que incluye elementos de creacion debido a que el alumno y alumna
carece de procedimientos previamente aprendidos para tal efecto.

La forma en que se comprende el sentido de la resolucion de problemas no
siempre permite desarrollar todas sus potencialidades formativas. De hecho en
algunos textos, la resolucion de problemas se reduce a un breve enunciado que
requiere de una operacion matematica que da lugar a una solucion numeérica,
situacion que se repite en la practica pedagogica diaria en muchas escuelas de
nuestros pais, lo cual no permite ni entrega al alumno las herramientas para
resolver adecuadamente un problema matematico y limita el desarrollo de
competencias significativas.

Muchos alumnos y alumnas no han aprendido la resolucion de problemas
debido a las deficiencias en la comprension del problema planteado, simplemente
se saltan ese paso y proceden directamente a realizar calculos con los nimeros
que aparecen en el enunciado, utilizando estrategias superficiales que suelen
conducir a error. Por ejemplo, se supone que hay que sumar los datos porque en
clases se estd pasando el tema de la suma, o hay que sumarlos porque se
pregunta cuanto es “en total”, o hay que restar porque en el enunciado se habla de

“quitar”.



En el caso de los alumnos del primer afio basico de nuestro establecimiento
hemos podido determinar, a través de las evaluaciones realizadas, reuniones de
andlisis de resultados, entrevistas a los padres y apoderados, conversaciones con
los alumnos(as) que, ademas de las causas indicadas anteriormente, existen
algunas caracteristicas particulares que entorpecen su aprendizaje en general vy

gue podriamos resumir en lo siguiente:

Causas atribuibles al trabajo docente:

- Utilizacion de metodologias inadecuadas y poco motivadoras para el alumno.
- No respetar los ritmos de aprendizajes.

- Ausencia de trabajo diferenciado de acuerdo a las caracteristicas del alumno.

Causas atribuibles al alumno:

- Incumplimiento de obligaciones escolares.

- Desmotivacion escolar.

- Ausencia de habitos de estudio.

- Comprension lectora que le impide entender el enunciado en la resolucion de
problemas.

- Ritmo de aprendizaje.



Causas atribuibles a los padres y entorno

familiar:

- Ausencia de apoyo familiar atribuible a un bajo nivel de escolaridad de los
padres y extension de la jornada laboral.
- No proveer al alumno de los medios y del entorno familiar favorable para el

estudio y aprendizaje.

Lo anterior tiene como consecuencias que el alumno(a) en un importante
porcentaje no logra los objetivos de aprendizaje por lo cual presenta uno o mas
subsectores evaluados como deficientes, alumnos con riesgo escolar de
repitencia, escaso rendimiento en resolucion de problemas mateméticos, todo lo
cual redunda en frustraciéon, desmotivacion por el estudio, incumplimiento de

obligaciones, etc.

Por otro lado debemos indicar que los diferentes estamentos de nuestra
escuela (Directivos, docentes, padres y apoderados y alumnos(as) conocen de la
situacion y han comprometido su esfuerzo y apoyo para revertir los logros
académicos de nuestros alumnos y alumnas de primer afio basico, para ello se ha
disefiado un plan de mejoramiento que esta en desarrollo; todo lo anterior con el
objeto de resolver la situacion problematica a la brevedad, para potenciar el
subsector de Educacion de las Matematicas desarrollando lineas de accion
especificas que permitan a nuestros alumnos lograr aprendizajes significativos y

consistentes.



3.- DIAGNOSTICO

La Escuela Llano Subercaseaux tuvo su origen en el afilo 1912. Estaba

emplazada en la esquina de las calles Llano Subercaseaux y San Joaquin, en el
N° 157.

En el afio 1953, se fusiona con la Escuela N° 221, que funcionaba en la calle
San Joaquin N° 2910. En el afio 1963, se traslada a la que fuera la casa de la
familia Fray Pedro Subercaseaux, en la calle Llano Subercaseaux N° 3519,
funcionando en tres jornadas, con niveles de parvulos de 1° a 6° preparatoria y
vespertina en Escuela para Adultos, siendo su Director hasta el afio 1964, Don
Victor Veloso Ascencio, posteriormente en el afio 1967, se traslada al edificio que
hasta el dia de hoy ocupa, ubicado en calle Soto Aguilar N° 1509, esquina de San
Ignacio.

En el afio 1969, se integra a la Escuela la Escuela Union Panamericana N° 16
de hombres, para después fusionarse con la Escuela béasica de Nifias N° 22.
Segun registros existentes en el establecimiento, en el afio 1970 funciona
separadamente en el mismo local, la Escuela de Hombres en jornada de mafiana,
con su Directora Sra. Maria Arratia Vidal y la Escuela de Nifias en jornada de
tarde, con su Directora Sra. Olga Fernandez Serrano.

En el afio 1976, se transforma en la Escuela Mixta N° 142, cuyo Director fue
Don Jorge Romero Eggenmeyer. En el afio 1979, esta Escuela Mixta se
transforma en la Escuela D-N° 493. En el afilo 1987 deja de funcionar la Escuela
D-N° 490, Japén, integrandose ésta con todo su alumnado y profesores del
Establecimiento.

A partir del afio 1995, por acuerdo de la Comunidad Escolar y por Decreto del
Ministerio de Educacion, comienza a llamarse Escuela Basica D-N° 493 “ Llano
Subercaseaux .

Nuestra Escuela, se caracteriza fundamentalmente, por su prestigio académico
manifestado por los propios alumnos y apoderados que nos eligen para que sus
hijos e hijas cursen su ensefianza basica situacién que ha sido reforzada a partir
de mediados del 2004, en que el Establecimiento ingresa al régimen de * Jornada

Escolar Completa *



ESCUELA LLANO SUBERCASEAUXY SU
ENTORNO

Nuestra Escuela esta circunscrita en un area residencial de la comuna de San
Miguel, de donde proviene el 31,1 % de nuestra matricula actual, el resto del
alumnado proviene de comunas vecinas, principalmente de Pedro Aguirre Cerda y
San Joaquin, cuyos apoderados, segun encuesta realizada manifiesta su
preferencia en la eleccion de este Establecimiento por su ubicacién geografica, su

infraestructura y la calidad de la ensefianza que imparte.

De acuerdo al ultimo censo del afio 2000; la poblacién de la comuna de San
Miguel es de 76.285 habitantes y el sector vecinal en que estad ubicada nuestra
Escuela corresponde a la Unidad Vecinal N° 22, que se caracteriza en la
actualidad por tener una poblacion integrada por antiguos periodistas y empleados
publicos, siendo una de las unidades vecinales cercanas a la comuna de Santiago
Region Metropolitana, atiende a un universo de 413 alumnos, provenientes de un
sector medio bajo y bajo; en su mayoria de padres que trabajan en el sector de
servicios (hospitales, servicios publicos), de la comuna de San Miguel, con escaso
nivel de instruccion y limitado nivel cultural. Padres a los cuales les ocupa mas
satisfacer las necesidades basicas de alimentacion y vestuario de sus hijos que

los logros académicos que ellos puedan alcanzar.

Las familias estan conformadas en promedio por 4 a 5 personas, un
porcentaje importante de ellos corresponde a hogares bien constituidos sin
embargo existe un sector no despreciable de alumnos que provienen de familias
disfuncionales y se encuentran al cuidado de madres que trabajan extensas
jornadas, tiempo en el cual los alumnos permanecen en sus hogares solos o
acompafiados de algun adulto no capacitado para ayudarlo en sus tareas

escolares, sumado a lo anterior el entorno familiar, tampoco cuentan con las



herramientas necesarias (conocimientos y técnicas de estudio) para apoyarlos

convenientemente.

Como consecuencia de lo anteriormente expuesto, se manifiesta en los
alumnos un problema de motivacion por el logro académico, dado que éste sélo se
presenta en los factores de mantenimiento, es decir, relacionado con las
necesidades primarias, dejandose de lado las secundarias, como es el caso de la
autoestima, la posicion social, la afiliacion con otros, el efecto de dar, el logro y el
auto respeto. Es posible que la motivacion incluya una reaccion en cadena, las
necesidades percibidas dan lugar a los deseos o metas que se buscan, lo que
ocasiona tensiones, es decir, deseos no satisfechos que provocan acciones para

alcanzar las metas y finalmente satisfacerlos.

La escuela esta inserta en varios programas que trabajan para desarrollar las
potencialidades de los alumnos, Refuerzo Educativo, Jornada Escolar Completa
Diurna, Programas de Salud Escolar; Taller de Ecologia, Enlaces, Cursos de
Perfeccionamiento (NB). Programa especial auspiciado por el Departamento de
Educacion de la municipalidad de San Miguel, Curso de liderazgo y mejoramiento
de la imagen corporativa del Programa Redes. No obstante lo anterior, se ha
experimentado bajo rendimiento escolar, reflejandose esto en los resultados de
las dltimas evaluaciones externas especialmente en los que nos ocupa el nivel de

primer afo basico.

Los instrumentos a utilizar en este proyecto, para recabar informacién
respecto del nivel de logro de nuestros alumnos, consisten en la aplicacion a todos
los alumnos(as) de una prueba de diagnostico (Se utilizd6 primera y segunda
evaluacion comunal ya aplicadas), posteriormente se realizara la evaluacion de
proceso y evaluacién final acumulativa, lo que nos ha permitido obtener
informacion real del estado inicial de nuestros alumnos, en la medida que se

desarrolle el proceso se evaluara el avance y resultado final en relacién a:



Resolucion de Problemas y Numeros, Resolucién de Problemas y Operaciones

Aritméticas, Resolucion de Problemas y Forma y Espacio.

Un analisis cuantitativo de los resultados alcanzados por nuestros alumnos en

las dos Pruebas comunales de Matematicas indica lo siguiente:

a)

b)

f)

De los 24 alumnos y alumnas del grupo curso sélo 9 alcanzaron el minimo
del logro esperado (70%), y 15 de ellos (62,5%) no alcanzaron el 70 % de

logros.

La articulacibn de Ejes tematicos de mayor logro es Resolucién de
Problemas y Operaciones Aritméticas con 56% promedio bajo el minimo

esperado.

La articulaciéon de Ejes teméticos de menor logro es Resolucion de
Problemas y Nameros con un 50% promedio bajo el minimo esperado.

El porcentaje promedio del curso es 54%.

Respecto al resultado del curso en la evaluacién comunal, el promedio de

esta evaluacion ha descendido un 20,5%.

En comparacibn a la evaluacion anterior, el promedio de las tres
articulaciones ha bajado (Resolucién de Problemas y Numeros, Resolucion
de Problemas y Operaciones Aritméticas y Resolucion de Problemas y
Formas y Espacio), siendo mas notable en Resolucién de Problemas y
Formas y Espacios (menos 36,4%). En Resolucion de Problemas y
Numeros bajo un 24,7% y en Resolucion de Problemas y Operaciones

Aritméticas un 6,2%.
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El analisis por alumno nos indica que el rendimiento individual tiende a
mantenerse y en algunos casos bajar, observando que los alumnos a los que les
fue bien en el primer control, mantienen su rendimiento y a quienes no les fue bien

mantienen o bajan su nivel de logros.

Simultaneamente al trabajo docente se aplicard una encuesta a los padres y
apoderados para recabar informacién que sean necesarias para un diagndstico
mas acabado y aplicar las medidas que sean mas efectivas para la

implementacion de este proyecto.
El trabajo Docente serd monitoreado a través del modelamiento de clases, el

acompafiamiento al aula y de la verificacion del cumplimiento de los pasos

programados Y la correcta aplicacion de las estrategias disefiadas en conjunto.
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4.- DESCRIPCION DEL PROYECTO

El presente Proyecto pretende mejorar los aprendizajes de los alumnos y

alumnas del primer afio basico de la Escuela Llano Subercaseaux, para ello se

implementard un Proyecto de mejoramiento en el ambito de la Resolucién de

Problemas, en el subsector de matematicas, basado en el Método innovador

SINGAPUR. En él se desarrollaran a lo menos tres lineas de accion especificas

para lograr los objetivos propuestos.

1)

2)

3)

La primera de Capacitacion y Perfeccionamiento del docente, vy
considerara cuatro componentes técnicos vinculados al tema y subsector:
incluye el componente disciplinario, componente curricular, componente

didactico y componente estratégico.

La segunda linea serd de aplicacion de una unidad didactica con sus
respectivas evaluaciones las que se realizaran de manera periédica para ir
utilizando la informacién obtenida y retroalimentar el proceso. La aplicaciéon
de este proyecto sera de seis meses, en primera instancia se le hara entrega
de los textos al alumno (a), donde se les ensefiara cuando y como utilizarlos.
Usaremos el Eje Resolucion de Problemas de manera transversal, ya que
atraviesa todos los demas Ejes; Eje Numeros y Resolucion de Problemas; Eje
Formas y Espacio y Resolucibn de Problemas; Eje de Operaciones
Aritméticas y Resolucion de Problemas (se resuelve descomponiendo

aditivamente).

La dltima linea de accion se realizar4 con la capacitacién e instruccion al
apoderado a través de reuniones periddicas, ademas de la presentacion de
un video donde se le dara a conocer en que se basa el método y las

experiencias nacionales e internacionales registradas.
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Todas estas lineas de acciones se basan en el método Singapur el cual trata
de un sistema que busca explotar las Habilidades de los alumnos y alumnas,
donde los estudiantes desarrollan la capacidad para imaginar soluciones a un
problema, que comprendan el motivo por el que se siguieron ciertos pasos y como

se lleg6 a la solucion.

Ademas se fomenta que cuestionen la forma de aplicar, comprobar e
investigar las respuestas, junto con el trabajo en equipo; donde se desarrolla el
enfoque CPA el cual postula que los nifios suelen comprender mas naturalmente
los conceptos por medio de objetos concretos. De hecho CPA (Concreto, Pictorico
y Abstracto) alude a la progresion desde lo concreto a lo pictérico (imagenes),
para finalizar con lo abstracto (simbolos). "Por ejemplo, para impulsar la idea de
una resta, conviene representarlo a través de un cambio, como podria ser agrupar

globos y reventar algunos"

A continuacion detallaremos a través de este esquema el enfoque

metodoldgico CPA, que debe estar presente en todas las clases (1):

Enfoque Metodologico CPA

CONCRETO PICTORICO ABSTRACTO
A través del material | Los estudiantes dibujan e |Los estudiantes
concreto los | interpretan la informacion | desarrollan los

estudiantes indagan,|a partir de modelos|problemas presentados
descubren vy aplican|graficos o pictéricos, |utilizando  signos vy

conceptos representando los datos|simbolos  matematicos
matematicos, (conocidos y | que traducen la
aplicando la | desconocidos), como | experiencia concreta y
comprension de estos|también las relaciones |pictorica Ej: Algoritmos,
en la resolucion de|(parte-parte- todo), |secuencias numeéricas,
problemas estableciendo etc.

comparaciones que

ayudan a visualizar y
resolver la situaciéon
problema.
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¢, Como se ensefa el método?

¢ Inclusion de una historieta donde los personajes explican paso a paso el

método por medio de una situacion familiar para los nifios segun su edad.

% Ejercicios preparatorios para aprender a graficar y comprender la nocion de

barra de unidad.

s Problemas cuya graficacion varia de menor a mayor complejidad. Incluso

algunos problemas se presentan con ayuda para la graficacion.

El Método Singapur para el aprendizaje de las matematicas, se sustenta en
la comprension del texto que se lee, en llegar a saber con claridad que se quiere,
en disponer los datos graficamente o representdndolos con objetos, a fin de

buscar la respuesta adecuada, mirando o tocando los componentes del problema.

Método Grafico de Singapur

A continuacion daremos a conocer los ocho pasos que permiten resolver

cualquier problema en forma rapida y sencilla:

1.- Se lee el problema.
2.- Se decide de qué o de quién se habla.
3.- Se dibuja una barra unidad (rectangulo).
4.- Releer el problema frase por frase.
5.- llustrar las cantidades del problema.
6.- Se identifica la pregunta.
7.- Realizar las operaciones correspondientes.
8.- Se escribe la respuesta con sus unidades.
Finalmente concluimos que el maestro es un provocador, orientador, conductor.

El aprendizaje lo desarrollan los estudiantes con su guia.
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5.- EUNDAMENTACION

Los actuales ajustes curriculares en marcha, nos invitan a revisar, periodica y
sistematicamente, nuestro quehacer académico y su impacto en el rendimiento de

los nifios y niflas que este establecimiento acoge.

La ejecucion de este Proyecto es necesaria por los bajos resultados obtenidos
por los alumnos y alumnas del primer afio basico de la Escuela Llano
Subercaseaux en la Resolucion de Problemas en el subsector de Educacion
Matematicas, lo cual hace necesario una urgente intervencion en la que se
involucra a todos los actores del Proceso de Aprendizaje (Directivos Docentes,

Padres y Apoderados, alumnos alumnas).

En este ambito, observamos las dificultades que nuestros nifios y nifias
presentan frente a la adquisicion de la operatoria y posteriormente la resolucion de
problemas matematicos. Aqui nos encontramos con las dificultades que también a
nivel nacional nos aquejan: la poca estimulacion en el desarrollo de pensamiento
l6gico-matematico y sus consecuencias marcadoras para un gran porcentaje de
estudiantes. Por otra parte, la metodologia de ensefianza, muchas veces
imposibilita al nifio/a para construir y reconstruir sus saberes y se propicia una
nefasta dependencia que permite la temprana instalacion de aprendizajes
mecanicos y faltos de nexo con el paso entre un pensamiento concreto a los

niveles mas abstractos requeridos.

El desarrollo del pensamiento légico, caracteristica fundamental de los tiempos
de rapidos cambios tecnolégicos y sociales, apoya y consolida una ensefianza que
se caracteriza por su integracion con otras disciplinas y su aplicacion a situaciones
de la vida diaria y del medio ambiente. (Basado en la teoria de Vigotsky en “Los

procesos psicologicos superiores”) (2).
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La estimulacidén sistematica en las areas de pensamiento I6gico nos permitira
lograr nifios (as) observadores, analiticos, asesores y evaluadores de sus propios
conocimientos y de su conducta frente al mismo. Estos son los requisitos para

ingresar a la nueva sociedad del conocimiento.

Conocido es por todos que este no es un problema que afecte s6lo nuestros
alumnos(as) por el contrario las estadisticas indican que es uno de los grandes
problemas a nivel nacional, que afectaria principalmente a estudiantes con las
caracteristicas sociales y culturales similares a las de nuestros alumnos y

alumnas.

Al respecto de la Resolucion de Problemas la Docente Irene Villarroel indica ™
En Educacion Matematica, existe cierto consenso en considerar problema a una
situacién que no puede ser resuelta de inmediato a través de la aplicacion de
algun procedimiento que el estudiante ha conocido, y tal vez incluso ejercitado,
previamente. En este sentido, los problemas se diferencian claramente de los
ejercicios, en los cuales se espera que el estudiante practique un determinado
procedimiento o algoritmo, por esta razon, el desarrollo de la capacidad para
resolver problemas es un proceso de largo aliento que requiere de una orientacién
persistente de parte del educador. Es necesario organizar los procesos de
ensefianza de modo de incluir un trabajo sistematico orientado a lograr que los
estudiantes vayan consolidando paulatinamente las distintas facetas de la

resolucion de problemas . (3)

Llama la atencidén la distincion que hace entre problemas y ejercicios y el rol
protagénico que entrega al profesor como orientador para que el alumno
consolide las distintas facetas de la resolucibn de problemas, esto hace
absolutamente necesario un docente bien calificado y capaz de entregar las

herramientas necesarias a sus alumnos para asegurar el éxito escolar.

Compartimos esa vision del rol protagénico del docente, en el aprendizaje de

los alumnos y alumnas, por lo que se le entregara las herramientas y el apoyo
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necesario para que desarrolle de manera eficiente y comprometida la labor que le

corresponde.

Para ensefar a nuestros alumnos y alumnas a desarrollarse en el mundo de
hoy, debemos como Docentes imponernos la misién de ayudarles a encontrar las
mejores alternativas para resolver los problemas que se les presentan en el
mundo competitivo en el cual se desenvuelven, por lo que debemos formar
alumnos y alumnas creativos y capaces de contribuir a su desarrollo a través de

un pensamiento l6gico, verdadero y racional.

Segun Lopez Tamayo Pedro en su articulo: © ¢Como desarrollar el
pensamiento logico matematico de los alumnos?” © Para poder desarrollar el
pensamiento légico de los alumnos a través de la ensefianza de las Matematicas
es necesario tener en cuenta un sistema de reglas, acciones y postulados
metodoldgicos que favorecen el desarrollo de este tipo de pensamiento en los
escolares " (4). Cuando estas formas légicas del pensamiento se utilizan dentro de
la rama de las matematicas para resolver ejercicios y problemas de una forma
correcta, entonces hablamos de un pensamiento légico matematico. En la
educacion este pensamiento comienza a formarse a partir de las primeras edades
de los nifos, cuando estos tienen que utilizar procedimientos como la
comparacion, clasificacion, ordenamiento 0 seriacion y otros para resolver
problemas sencillos de la vida circundante; pero es la escuela y dentro de esta la
ensefianza de las Matematicas, la que mas puede influir en que el alumno vaya

desarrollando un pensamiento cada vez mas légico y creativo.

El desarrollo del pensamiento Iégico, es un proceso de adquisicion de nuevos
codigos que abren las puertas del lenguaje y permite la comunicacién con el
entorno, constituye la base indispensable para la adquisicion de los conocimientos
de todas las areas académicas y es un instrumento a través del cual se asegura la
interaccidon humana. De alli la importancia del desarrollo de competencias de

pensamiento l6gico esenciales para la formacion integral del ser humano.
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El pensamiento logico existe por si mismo en la realidad de cada nifio/a, esta
en ellos y lo construyen en base al contacto con su entorno al relacionar las
experiencias obtenidas en la manipulacion de los objetos. De alli la
importancia de una intervencion sistematica e intencionada que propenda a
potenciar las habilidades necesarias, en un clima de respeto en las diferencias
individuales y de coparticipacion de todos los involucrados. (Basado en el
pensamiento de Newman, D. P. Griffith y M. Cole en “la zona de construccién del
conocimiento”)(5).

De todos los caminos posibles en la busqueda de una solucion para la
encrucijada de la “Resolucion de Problemas en Mateméticas”, por los resultados
obtenidos en los paises que lo han adoptado como su método de trabajo, el
método Singapur aparece como la opcion mas recomendada para nuestros
alumnos(as), mas aun si a partir del afio 2011, el Ministerio de Educacion ha
implementado un plan piloto para introducirlo en 300 escuelas de nuestro pais.
Una de las fortalezas de método Singapur, que ademas lo diferencia del método
tradicional de las matematicas consiste en lograr que “ al alumno(a) promedio les
vaya muy bien y a los alumnos(as) que les va mal logren un nivel suficiente como
para desenvolverse bien” Yap Ban Har;(1) esto se logra enfocando el método en
las habilidades del alumno(a) y en la Resolucién de Problemas Matematicos, no
en la memorizacion ni en la aplicacion de formulas, toda vez que se trata de
promover en el alumno(a), el pensamiento adecuado para resolver el problema
dando énfasis a la comprensién del problema a resolver, para luego enfocarse en
un principio a lo tangible, manipulable, en una progresién que va de lo concreto a

lo pictorico para finalizar con lo abstracto.
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6.-MARCO TEORICO

Las matematicas tradicionalmente han sido el dolor de cabezas, la tortura de
los escolares de todo el mundo, a través de los siglos la humanidad ha tolerado
esta tortura para sus hijos como un sufrimiento inevitable para adquirir un
conocimiento necesario. Nadie escapa a este hecho puesto que las matematicas
es el unico sector de aprendizaje que se estudia en todos los paises del mundo y
en todos los niveles educativos y es que las matematicas constituyen un idioma
“poderoso, conciso y sin ambigledades” idioma que debe ser aprendido por
nuestros alumnos hasta hablarlo con cierta fluidez. Sin embargo la enseflanza no
puede ser una tortura, por el contrario, debemos procurar por todos los medios
transformar ese sufrimiento en goce. En el caso del idioma matematico, una de las
técnicas fundamentales de comunicacion son los métodos de resolucién de

problemas.

En el dltimo tiempo ha tomado un notorio impulso en la educacion de las
matematicas “la resoluciéon de problemas” como via del aprendizaje escolar; los
planificadores se han empefiado en generar nuevas y motivadoras relaciones
didacticas, nuevos procesos educativos tendientes a dotar a los conocimientos
matematicos de un mayor significado que el que hasta el momento se ha logrado

en las escuelas con el llamado método tradicional.

Para introducirnos en el tema revisaremos someramente lo que planteaba el
padre de las estrategias para la resolucion de problemas George Polya (1887
1985). En su extensa y prolifica trayectoria POlya se ocup6 extensamente de la
resolucibn de problemas, en su enseflanza enfatizaba el proceso de
descubrimiento mas que el desarrollar ejercicios aplicados. Para involucrar a sus
estudiantes en la solucion de problemas, generalizd su método en los siguientes

cuatro pasos: (6)
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1.- Entender el problema.
2.- Configurar un plan
3.- Ejecutar un Plan

4 .- Probar el resultado.

Cuatro pasos que plasmé en su famoso libro “Cémo plantear y resolver
problemas” el cual ha sido traducido a 15 idiomas. Entre los muchos aportes que
dej6 Podlya para enriquecer la ensefianza de las mateméticas, hay uno que
destaca por su sencillez y profundidad, se trata de los 10 mandamientos que lego
a sus seguidores para que los aplicaran religiosamente en su labor diaria de
ensefar, aporte gue mantiene su vigencia desde el dia de su formulacién. Su
importante legado planteaba a los docentes que ensefian mateméticas lo
siguiente:

1.- Interésese en su materia

2.- Conozca su materia

3.- Trate de leer las caras de sus estudiantes; trate de ver sus expectativas y
dificultades; pongase usted mismo en el lugar de ellos.

4.- Tome en cuenta que la mejor manera de aprender algo es descubriéndolo por
uno Mismo.

5.- Dé a sus estudiantes no soélo informacién, sino el conocimiento de cémo
hacerlo, promueva actitudes mentales y el habito del trabajo metodico.

6.- Permitales aprender a comprobar.

8.- Advierta que los rasgos del problema que tiene a la mano pueden ser Utiles en
la solucion de problemas futuros: trate de sacar a flote el patrén general que yace
bajo la presente situacion concreta.

9.- No muestre todo el secreto a la primera: deje que sus estudiantes hagan sus
conjeturas antes; déjelos encontrar por ellos mismos tanto como sea posible.

10.- Sugiérales; no haga que se lo traguen a la fuerza.

Aplicar los 10 mandamientos de Pdlya en el trabajo diario pareciera una tarea

relativamente sencilla, sin embargo poder genuinamente interesarse y conocer la
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materia que se pretende ensefiar, ponerse en el lugar del que aprende, permitir el
descubrimiento, permitirles conjeturar y comprobar, darle un sentido de utilidad a
lo aprendido, y/o sugerir, antes que imponer a través del método tradicional en de
suyo dificil pues significa un cambio significativo en la forma de entender la
ensefianza y el aprendizaje y no sélo en ensefiar a resolver problemas

matematicos.

Por otro lado y en atencién a la importancia alcanzada por la Teoria de
situaciones didacticas de Guy Brosseau se hace necesario presentar los
conceptos y términos que la caracterizan, se establece que lo que se plantea es
una sintesis que no pretende abarcar la complejidad ni la profundidad de la

misma.

Para introducirnos en el tema debemos situarnos en el contexto donde se
desarrolla la teoria. La Escuela francesa de Didactica de la matematica nace en
los afios setenta por la preocupacioén de un grupo de investigadores por descubrir
los fendbmenos y procesos ligados a la adquisicion y a la transmision del
conocimiento matematico. En esta escuela destacan dos convicciones
epistemoldgicas, en primer lugar la de que la interpretacion de los fendmenos y
procesos objeto de interés supone el desarrollo de un cuerpo teérico, por otro
lado, la conviccion de que ese cuerpo tedrico debe ser especifico del saber
matematico y no puede prevenir de la simple aplicacion de una teoria ya

desarrollada en otros dominios.

Dentro de esta teoria de la didactica de la matematica de la escuela francesa
Guy Brousseau desarrolla la “Teoria de Situaciones”, la “Tipologia de
situaciones” y la “Institucionalizacion”; en la primera, vale decir la teoria de
situaciones, busca las condiciones para una génesis artificial de los
conocimientos matematicos, basado en la hipotesis de que los mismos no se

construyen de manera espontanea. Brousseau (1986)(7)
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Para Brousseau las situaciones didacticas son construidas intencionalmente
con el fin de hacer adquirir a los alumnos un saber determinado, esto dio lugar a la
existencia de momentos de aprendizajes , concebido como momento en los cuales
el alumno se encuentra solo frente a la resolucion de un problema, sin que el
maestro intervenga en cuestiones relativas al saber en juego, por su parte la
“situacion a-didactica” o la no intencionalidad contenida en este concepto se
refiere a que el alumno debe relacionarse con el problema respondiendo al mismo

en base a sus conocimientos motivado por el problema.

La situacion a-didactica contiene distintos aspectos como el “caracter de
necesidad de los conocimientos”, la nocion de “sancién” que se refiere a que el
alumno pueda juzgar por si mismo los resultados de su accién, y que tenga
posibilidad de intentar nuevas resoluciones, en suma los alumnos deben
encontrara por si mismos relaciones entre sus elecciones y los resultados que
obtengan. Lo planteado permite advertir sobre la importancia del principio de “no
intervenciéon” del docente en relacién a la construccion del aprendizaje, ya que la
situacion a-didactica es concebida como un momento de aprendizaje en el que los
alumnos deben encontrar ellos mismos relaciones entre sus elecciones y los
resultados que obtienen, sin embargo es necesario establecer que la entrada en
una fase a-didactica es un paso que debe gestionar el mismo docente.

Otro aspecto importante de la teoria de las situaciones didacticas de
Brousseau es la “variable didactica”, se trata de objetos tedricos cuya finalidad es
estudiar el conjunto de condiciones y relaciones propias de un conocimiento bien
determinado. Brousseau plantea que algunas de estas condiciones pueden
variarse a voluntad del docente, y constituyen una variable didactica cuando
segun los valores que toman modifican las estrategias de resolucién y en

consecuencia el conocimiento necesario para resolver la situacion.

Dentro de la tipologia de situaciones Brousseau distingue tres tipos de

situaciones didacticas: las situaciones de accién, de formulacién y de validacion.
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En las que: las situaciones de accion indican que el alumno debe actuar

sobre un medio material o simbdlico a través de conocimientos implicitos.

En la situacion de formulacién un emisor (alumno o alumnos) debe formular
un mensaje destinado a un receptor, que lo debe comprender y actuar en base al

conocimiento contenido en el mensaje.

En tanto las situaciones de validacién plantean que dos o mas alumnos
deben hacer enunciados de aserciones y ponerse de acuerdo sobre la verdad o
falsedad de las mismas, estas afirmaciones propuestas son sometidas a la
consideracion del otro grupo, el que debe tener la capacidad de “sancionarlas”,
vale decir la capacidad de aceptarlas, rechazarlas, pedir pruebas, u oponer otras

aserciones.

Por ultimo Brousseau plantea el concepto de “Institucionalizacion” el que
formula de la siguiente manera “La consideracion oficial del objeto de ensefianza
por parte del alumno, y del aprendizaje del alumno por parte del profesor, es un
fendmeno social muy importante y una fase esencial del proceso didactico: este

doble concepto constituye el objeto de la institucionalizacion.” Brousseau (1994).

La institucionalizacion supone establecer relaciones entre las producciones de
los alumnos y el saber cultural, esto no debe reducir la presentacion del alumno a
una manifestacion del saber cultural en si mismo desvinculado del trabajo anterior
de la clase, lo que debe ocurrir es poder establecer relaciones entre las
producciones de los alumnos y el saber cultural, de tal manera de vincular lo que
se produjo en diferentes momentos del desarrollo de la secuencia didactica.
Durante la institucionalizacion se deben sacar conclusiones a partir de lo
producido por el alumno, se debe recapitular, sistematizar, ordenar, vincular lo que
se produjo en diferentes momentos del desarrollo de la secuencia didactica, a fin

de poder establecer relaciones entre la produccion del alumno y el saber cultural.
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Tal es la relevancia que se le asigna al tema de la resolucion de problemas en
matematicas que para algunos la resolucién de problemas es considerada la parte
mas esencial de la educacion de las matematicas, Hofsdadter y colaboradores
plantean que las capacidades basicas de la inteligencia humana se favorecen
desde las matematicas a partir de la resolucion de problemas; por otra parte M. de
Guzman plantea que: “a la resolucion de problemas se le ha llamado con razén el
corazén de las matematicas, pues ahi es donde se puede adquirir el verdadero
sabor que ha traido y atrae a los matematicos de todas las épocas” . Sin
embargo, es preciso establecer que no se trata de la resolucion de problemas por
si mismo, no estamos hablando de resolver problemas por resolverlos, el énfasis
no esta en el calculo ni en las formulas, estamos planteando que la ensefianza de
las mateméticas debe considerar la resolucion de problemas incluyendo la
aplicacion de las mismas a situaciones de la vida diaria, tal y como lo plantean
diversos autores entre ellos Cockroft, por su parte Hofsdadter plantea como
exigencia que la resoluciébn de problemas no sea vista como situaciones que
requieren una respuesta Unica, sino como un proceso en que el alumno (a)
calcule, haga conjeturas y proponga explicaciones. Esta nueva manera de ver las
matematicas nos sugiere que por sobre todo debemos proporcionar a nuestros
alumnos (as) las herramientas necesarias para desarrollar hébitos de
pensamiento adecuados para la resolucion de problemas matematicos y no
matematicos. La gran pregunta es ¢Qué hacer?, ;Como hacerlo?, ¢Cual es el
mejor método? Al respecto podemos indicar que: “a partir de 1992, Singapur
cambi6 la ensefianza de las matematicas en sus aulas, convencidos que era

necesario que todos sus alumnos, independiente de sus habilidades, aprendieran.

Tres afios después, los esfuerzos dieron asombrosos frutos: sus alumnos
alcanzaron los primeros lugares en test internacionales, como el TIMMS, éxito que
se ha mantenido sostenidamente por afios” (Portal educar Chile.cl). La clave del
éxito segun lo indica el principal formador mundial de profesores de matematicas
y articulador del famoso “Método Singapur” Yeap Ban Har es que “El método

obedece a un curriculo que se enfoca en habilidades y resolucion de
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problemas matematicos, porque se trata de promover el pensamiento
adecuado”. Cabe indicar que el método no orienta sus esfuerzos en la
memorizacioén, ni en el procedimiento, menos en la aplicacion de férmulas, por el
contrario persigue un desenvolvimiento mas natural del nifio frente a los
problemas matematicos; de acuerdo a las caracteristicas del cerebro humano “de
ser extremadamente visual” el método da especial énfasis en ésta caracteristica,
de este modo cualquier objeto concreto es Util para dar inicio a la experiencia del
aprendizaje.

Més alla de la importancia asignada a los elementos visuales aplicados a la
ensefianza son tres las ideas fundamentales que guian esta didactica segin Yeap
Ban Har, las que se plantean en el “Enfoque Metodolégico”, a saber: Enfoque
CPA, Curriculo espiral y Variacion sistematica. En el Enfoque CPA, se postula
gue “los nifios suelen comprender mas naturalmente los conceptos por medio de
objetos concretos”. De hecho CPA alude a la progresion desde lo concreto a lo
pictorico (imagenes), para finalizar con lo abstracto (simbolos). En tanto el
Curriculo Espiral plantea que: “Deben existir varias oportunidades de aprender
algo, pero sin repeticion. Este enfoque busca el aprendizaje de conceptos
gradualmente, y en el momento que el o la estudiante esté cognitivamente
preparado”. Por su parte la Variacion Sistematica quiere decir que los
estudiantes debieran resolver un niumero de actividades de manera sistematica.
Ban Har indica que los ejemplos no deben ser excesivos, sino suficientes para
cubrir las posibilidades y sus variantes. “se trata de una ejercitacion constante,
pero con variaciones graduales en la dificultad, los nifios no deben hacer lo mismo
siempre, porque no se le ensefian procedimiento, sino que se le ayuda a tomar las

mejores decisiones en ciertas circunstancias” Yeap Ban Har.

El valor didactico y pedagégico de la resolucion de problemas esta
precisamente en la posibilidad que esta tendencia brinda para que los estudiantes
puedan dedicarse de manera independiente y autonoma a la busqueda de ideas y
estrategias novedosas para alcanzar una solucidbn adecuada al problema

originalmente planteado.
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Importante resulta conocer la vision que existe en nuestro pais respecto de la
resolucién de problemas, al respecto la Doctora en Pedagogia. Especialista en
Matematicas del Programa Mejor Escuela de Fundacién Chile. Irene Villarroel V.
plantea que “la forma en que se comprende el sentido de la resolucion de
problemas no siempre permite desarrollar a plenitud todas sus potencialidades
formativas”, plantea que en la mayoria de los libros de texto, la resolucion
problemas se reduce a un breve enunciado que requiere de una operacion

matematica que da lugar a una solucion numérica.

La doctora Villarroel plantea que: “algunos autores subrayan que muchos
alumnos y alumnas no intentan basar la resolucibn en la comprension del
problema. Simplemente se saltan ese paso y proceden directamente a realizar
calculos con los niumeros que aparecen en el enunciado, utilizando estrategias
superficiales que suelen conducir a error. Por ejemplo, se supone que hay que
multiplicar los datos porque en clases se estd pasando el tema de la
multiplicacion, o hay que sumarlos porque se pregunta cuanto es “en total”, o hay

gue restar porque en el enunciado se habla de quitar”.

La resolucion de problemas es una actividad compleja que pone en juego un
amplio conjunto de habilidades y que incluye elementos de creacion debido a que

la persona carece de procedimientos pre aprendidos para el efecto.

Por esta razon, el desarrollo de la capacidad para resolver problemas es un
proceso de largo aliento que requiere de una orientacion persistente de parte del
educador. Es necesario organizar los procesos de ensefianza de modo de incluir
un trabajo sistematico orientado a lograr que los estudiantes vayan consolidando

paulatinamente las distintas facetas de la resolucion de problemas.

El proceso de resolucién de un problema se inicia necesariamente con una
adecuada comprension de la situacion problematica. Es preciso que el estudiante
llegue a tener muy claro de qué se esta hablando, qué es lo que se quiere

conocer, cuales son los datos que se conocen. Dado que en la mayor parte de los
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casos los problemas se plantean en forma escrita, la comprension lectora se

constituye en un elemento critico.

Por esta razon, el docente debe prestar especial atencion a que el enunciado
del problema esta siendo debidamente comprendido. En este sentido, resultan
muy Utiles preguntas del tipo: ¢A qué se refiere el problema? ¢ Podrias contarlo
con tus propias palabras? ¢Qué nos estan preguntando? ¢Qué informacion se
conoce que puede ayudar a resolver el problema? Solo cuando estamos seguros
que los estudiantes han comprendido claramente el enunciado del problema

podemos seguir adelante.

Luego de comprender el contenido del problema, comienza la busqueda de
una estrategia para su resolucién. Aqui se trata de ver la relacién que existe entre
la informacién que se desea obtener y los datos o informacién de que se dispone y
determinar cudl o cuales de estos datos se podrian utilizar para llegar a la solucién

con ayuda de alguna herramienta matematica.

Es importante destacar que la determinacién de la estrategia de solucidn
constituye la etapa mas compleja dentro del proceso de resolucion de un problema
ya que exige tener claridad respecto del contenido del problema, identificar la
informacion conocida relevante y eventualmente la informacion que podria ser
necesaria pero que no se tiene a mano, manejar el significado de los
conocimientos matematicos disponibles, establecer relaciones entre lo que se
desea saber y lo que ya se conoce o se puede averiguar, y seleccionar las

herramientas matematicas mas apropiadas.

El empleo de las herramientas matematicas permiten obtener una solucion al
problema que es valida en el mundo de las matematicas. Corresponde ahora
interpretar dichos resultados a la luz del contexto del problema, es decir, a la luz
de la situacién problematica que pertenece al mundo real, y al mismo tiempo

evaluar su consistencia. (Irene Villarroel V. Fundacion Chile).
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La brevedad de nuestro trabajo y la amplitud del tema no nos permiten
presentar los diferentes elementos que caracterizan la concepcion sobre la
resolucion de problemas en la sala de clases, hasta hoy son muchos los intentos
que se han realizado para establecer una cultura de resolucién de problemas
abordandolos desde diferentes perspectivas, conocidos son los aportes de Pdlya
(1978). Schoenfeld (1958), Sanchez y Fernandez (2003), Guzman (1993) y otros,
cada uno con matices y elementos que caracterizan la concepcién sobre

resolucion de problemas en la educacion de las matematicas (...)

Finalmente creemos que a modo de ejemplo de lo que se puede hacer con
pocos recursos pero con mucha disposicion necesario referirnos al fenémeno
Singapur. Hoy es conocido en todo el mundo el éxito alcanzado por este pequefio
pais en el ambito econdmico, social y especialmente educacional, por tanto para
nosotros se hace necesario conocer algunas caracteristicas de la pequefia nacién
asiatica que a punta de esfuerzo y de decisiones oportunas logré6 cambiar su
destino. Su historia nos demuestra que tomando buenas decisiones a nivel
educacional se puede revertir limitaciones como el analfabetismo, la falta de
recursos naturales, la multiculturalidad y otras caracteristicas que podrian ser una

limitante para el desarrollo de un pais.

La isla de Singapur, considerada como una ciudad estado y el pais mas
pequefio del sudeste de Asia, obtuvo su independencia en agosto de 1963, se
ubica entre la peninsula de Malasia por el sur e Indonesia al norte, con una
extension de solo 707 km2, con una poblacién de apenas cinco millones de

habitantes, de los cuales 75,5% son chinos, 13% malayos y 8,7% hindues.

Cuando Gran Bretafa le retirdé a Singapur su estatus de colonia britanica, este
pais era tan pobre que ninguna nacién quiso hacerse cargo de su territorio. En la
actualidad Singapur es considerado el cuarto centro financiero mas importante del

mundo, con un ingreso per capita de US $52.000, el 9 mas elevado del planeta.
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La historia de Singapur es asombrosa hace cuatro décadas tenia un alto nivel
de analfabetismo, hoy Singapur ocupa el primer puesto en los examenes
internacionales. La educacion ha sido clave en el crecimiento y desarrollo de la
sociedad en Singapur en particular desde que se convirtio en republica

independiente.

“Para nosotros la educacién es una cuestion de supervivencia ‘dijo el
presidente de la Universidad de Singapur Tan Chorh Chuan. ““Singapur no tiene
recursos naturales, de manera que no podemos sobrevivir si N0 nos concentramos

en formar gente”".

La fuerza del sistema educativo de Singapur reside en su politica de
bilingismo (inglés con malayo/mandarin/tamil) y un amplio curriculo escolar
donde la innovacién y el espiritu emprendedor son material principal. Los
individuos adquieren las habilidades necesarias para sobrevivir en un ambiente
altamente competitivo. Singapur se ha ganado el reconocimiento mundial y es un

modelo a seguir por otras naciones.

Singapur convirtié el sistema educativo en una de las mas duras meritocracias
del mundo que produce trabajadores altamente calificados y que exporta cada vez

mas productos de alta tecnologia.

El sistema educativo de Singapur se caracteriza por una busqueda constante
de la calidad, de la flexibilizacion y de la diversidad, por otro lado, se busca una
formacion que profundice tanto en el aspecto académico como no académico. Se
potencian las actividades extracurriculares y extraescolares y se promueven una
politica de innovacién docente la excelencia esta entendida como clave en un

sistema que busca una ensefianza activa y que refuerce su independencia.

La lengua de ensefianza es el inglés, aunque también forma parte

importante del curriculo la asignatura de lengua materna (chino, indio, malayo).
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Nivel preescolar, se ingresa con cuatro afios de edad, esta etapa dura hasta
los seis afios, luego pasa a la educacién primaria, que tiene una duracion de seis
cursos, durante esta etapa estudian lengua materna, inglés, ciencia (desde
tercero), matematicas, masica, artes, civismo y educaciéon moral, educacién de la
salud, estudios sociales y educacion fisica. Al término de esta etapa los alumnos
se someten a un examen que determina los estudios que seguirdn dependiendo
de la nota que consigan. Luego pasan a la educacién secundaria, con el objetivo
de ganar flexibilidad y un curriculo variado y adecuado a las necesidades de cada

alumno.

En nivel preuniversitario tiene una duracion de dos o tres afios. Al término

de este rinden un examen para ser admitidos en la universidad.

Singapur rapidamente ha alcanzado un expectante lugar entre los paises
por su indice de desarrollo humano, con una esperanza de vida cercana a los 82
aflos y con la calificacion por transparencia internacional como una de las

naciones menos corruptas del mundo.

Este pais representa otro caso exitoso de cémo, en un tiempo
relativamente corto, se puede lograr el desarrollo econdémico, cuando las
estrategias para impulsarlo se orientan con una vision de largo plazo y atendiendo

las demandas de las nuevas realidades globales.
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7.- OBJETIVO GENERAL

Mejorar los aprendizajes expresados en el logro de objetivos en el subsector

de Educacion Matematicas en el ambito de la Resolucion de Problemas de los

alumnos y alumnas de la Escuela Llano Subercaseaux.

8.- OBJETIVOS ESPECIFICOS

1. Capacitar a los docentes entregando competencias necesarias para abordar

convenientemente el tema de la resolucion de problemas en el subsector de

Educacién Matematicas, a través del método Singapur.

2. Capacitar a los Padres y Apoderados en la Escuela para Padres donde se les
explica el método Singapur, entregandoles herramientas que les permitan apoyar

a sus hijos(as) y la labor docente, "ensefiandoles a ensefiar”.

3._ Entregar a los alumnos(as) competencias para mejorar su nivel de logros en

la Resolucion de Problemas, a través de la aplicacién del Método Singapur.

4. Entregar al docente, alumnas y alumnos material de apoyo para realizar las
actividades relacionadas con la resolucion de Problemas, por medio de cuadernos
de trabajo:” Pensar sin Limites” y libros del alumno; para el Docente la “Guia del
Profesor”, el cual incluye planes de trabajo, objetivos, conceptos claves y

procedimientos para la gestion de la clase.
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9.-ESTRATEGIA METODOLOGICA

El proyecto tendra tres etapas en su ejecucion:

La primera consiste en capacitar a los docentes en el método Singapur
para la Resolucion de Problemas, que trabajen en el subsector de
Educacion Matematicas, esta capacitacion se realizara todos los lunes de
15:30 a 16:30 horas durante los seis meses, que dure el Proyecto. Ademas
se le hara entrega de material de trabajo (textos para el docente y
ejemplar para el alumno y material didactico), modelamiento de clases una
vez al mes, acompafamiento al aula y supervisibn cada quince dias,
retroalimentacion desde y hacia los supervisores, durante las

capacitaciones.

La segunda etapa y la mas importante, consiste en aplicar a los
escolares el Método Singapur, apoyados con textos, materiales didacticos
concretos (cubos plegables, laminas, balanzas, pesas, dados, recipientes
para las unidades de medidas de los liquidos, huinchas para las unidades
de medidas de metros, caja con cuerpos geomeétricos), pizarra interactiva.
Seremos especialmente rigurosos en el cumplimiento del Enfoque
Metodolégico que postula que los nifios suelen comprender mas
naturalmente los conceptos por medio de objetos concretos. De hecho CPA
alude a la progresién desde lo concreto a lo pictorico (imagenes), para
finalizar con lo abstracto (simbolos), esta etapa se realizara durante los seis
meses, considerando que las horas de clases del subsector son de seis

horas semanales  (Lunes- miércoles y viernes).
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La tercera etapa se basa en Capacitar a los Padres y Apoderados, a
través de un taller de “Escuela para Padres”, en el primer taller se les dara
a conocer por medio de un video en que consiste el método, sus objetivos y
los resultados nacionales e internacionales que lo avalan, una vez al mes
durante una hora cronoldgica realizaran un trabajo practico (clase didactica)
para que vivencien las ventajas del mismo; en suma se les entregaran las

herramientas para que puedan apoyar a sus hijos en las tareas al hogar.

Ademas nos preocuparemos de que cada Docente enfatice su trabajo

considerando los siguientes principios, que son consustanciales al proceso de

ensefianza-aprendizaje, de cualquier subsector, especialmente en las

matematicas:

X/
°e

Que toda la ensefianza de las matematicas debe estar orientada hacia

los nifios y nifias permitiéndoles desarrollar sus intereses, habilidades,

capacidades y dificultades.

X/
*

X/
L X4

La actividad independiente de los nifios y nifias, que habla de que los

estudiantes de cualquier edad tienen el derecho a trabajar en autonomia,
tanto dentro como fuera del aula, y que los docentes deben brindar los
recursos y las posibilidades para que ellos desarrollen la asignatura de
manera creativa, colectiva, activa e independiente, y les permita alcanzar
los objetivos de manera mas entretenida y menos rigida como se hacia en

otrora.

Otro de los principios tiene que ver con que los estudiantes deben

recibir _ayudas e indicaciones por parte de los docentes durante y

después del proceso de aprendizaje y la ensefianza de las matematicas, de
manera clara y detallada, con esto el escolar podra aclarar sus dudas in

situ.
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El principio de la experiencia intransitiva, consiste en poner atencion a

las ideas intuitivas de los estudiantes, es decir los conocimientos previos
que los estudiantes traen desde sus experiencias anteriores, y que permiten
rescatar dichos conocimientos para que los relacionen con los aprendizajes

gue el docente pretende que logre.

El precepto didactico de la utilidad de los conocimientos adquiridos

concretamente de las matematicas escolares, tiene que ver con que las
matematicas dejen de ser aburridas y los escolares le encuentren un
sentido, por esto cobra importancia la contextualizacion de los problemas
matematicos llevados a la vida diaria de los estudiantes y al contexto donde

se desenvuelven.

El principio de la claridad de la presentacion de los conocimientos

matematicos, en este sentido recogemos las criticas que frecuentemente

hacen nuestros estudiantes a sus profesores de matematicas en el sentido
de que no entienden las explicaciones que realizan los docentes, en otros
casos presentan los conceptos matematicos tal como estad establecidos en
los libros de textos o como los adquirieron ellos en su proceso de
formacién. El docente debe hacerse entender situandose en el nivel de sus
alumnos(as), en su etapa de desarrollo, nivel socio-cultural en el cual estan

situados los escolares.
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10.- ACTIVIDADES

Durante la ejecucion del proyecto de “Mejoramiento del Rendimiento de
Primer afio basico en la Resolucién de Problemas”, se llevaran a cabo diferentes
actividades, las cuales seran desarrolladas en tres etapas, donde los actores
(alumnos y alumnas, Padres y Apoderados y Docentes) seran los principales
agentes que permitiran alcanzar los resultados que nos hemos propuesto para el
logro de los objetivos planteados; a continuacion, daremos a conocer las
actividades que se realizaran durante la ejecucién del Método Singapur para la

Resolucién de Problemas en alumnos(as) de Primer Afio Béasico.

1.- Talleres de Capacitacion para Docentes

Una de la primeras actividades corresponden a los “Talleres de Capacitacion
para los Docentes” en la aplicacion del Método Singapur, los cuales les entregaran

las competencias necesarias para abordar el tema de la Resolucién de Problemas.

SESION 1:

En la primera sesion, se les dara a conocer a través de una presentacion de
PowerPoint, los Fundamentos Tedricos, el Enfoque C.P.A. (Concreto- Pictorico-
Abstracto), el curriculo espiral, el cual se basa en la idea de que deben existir
varias oportunidades de aprender algo, pero sin repeticion y la variacion
sistematica, quiere decir que los ejemplos no deben ser excesivos, sino
suficientes para cubrir las posibilidades y sus variantes, se trata de una
ejercitacion constante, pero con variaciones graduales en la dificultad.

El porqué se ingresa a un grupo selecto internacional llamado O.C.D.E. y
segun los resultados en las pruebas internacionales TIMSS y PISA nuestro
rendimiento nacional se encuentra en los rangos mas bajos, finalmente se les

presentan cuadros comparativos con otros paises, graficos estadisticos donde se
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muestran los niveles de los alumnos(as) que alcanzan el nivel avanzado en

matematicas en las pruebas TIMSS.

SESION 2:

En la segunda sesidon, se les presentard a través de diapositivas a los
Docentes el Enfoque Singapur y las Teorias del Aprendizaje segun algunos
autores como Jerome Brunner, Richard Skemp, Zoltan Dienes, donde analizaran
la Estructura del Método, el Enfoque Singapur a través de las Actitudes,
Habilidades, Conceptos, Procesos y la Metacognicion para la Resolucion de
Problemas, y los autores en los que se ha basado el método; intercambiaran
opiniones con los Profesores y realizardn una retroalimentacion de las

experiencias vividas.

SESION 3:

En la tercera sesion, el Profesor guia explicara en que se basa esta Teoria de
las representaciones enactivas (a través de la accion), iconicas (gréaficas),
simbdlicas (niUmeros y signos), y enfatizara que debe haber una progresion desde
objetos concretos, pasando por imagenes y llegando a los simbolos abstractos.

Se presentard un ejercicio que deberian resolver estudiantes de 3° basico,
donde se aplica esta Teoria y el Enfoque Espiral, este concepto se basa en la idea
de que deben existir varias oportunidades de aprender algo, pero sin repeticion.

Este Enfoque busca el aprendizaje de conceptos gradualmente, y en el

momento que el estudiante esté cognitivamente preparado.

SESION 4:

En la cuarta sesion, deberan identificar tipos de Problemas, a través de la
Composicion, de Cambio y Comparacién, Se les dard a conocer a través de
PowerPoint, 3 tipos de Problemas, explicando cada modelo por medio de
ejemplos, realizan ejercicios de los 3 tipos, para que sean desarrollados en

equipos de a 2 integrantes.
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A.- Un modelo parte- completo (de Composicion).
B.- Un modelo antes- después (de Cambio).
C.- Un modelo de comparacion.
Finalmente, los alumnos(as) desarrollaran la actividad, dando otros ejemplos

y se evaluaran en grupo.

SESION 5:

Durante la quinta sesion, los Docentes seran capaces de asociar las acciones
de juntar o agregar a la operacion de la adicion, y de asociar las acciones de
separar 0 agregar a la operacion de la sustraccion.

Los Maestros, responderan a las preguntas que hara el Docente, para asociar
la accién de juntar o agregar a la operacion de la adicion, y de separar y quitar a la
operacion de la sustraccion, para comprender como aprenden sus alumnos(as).

1° Enumeraran los digitos, representandolos con bloques multibase, como
aparece en la diapositiva 1.

2°Utilizardn el material concreto, para desarrollar el problema planteado de
adicion en la diapositiva 2, y de sustraccion en la diapositiva 3. Por udltimo
utilizaran los cubos multibase para representar las galletas.

Al finalizar la sesion, los Docentes responderan preguntas que les hara el
Profesor Guia, acerca de la dificultad que tuvieron para resolver los Problemas, y
haran una comparacion del desafio que significa el desarrollo de estos problemas

para sus alumnos(as).

SESION 6:
En la sexta y ultima sesion, los Docentes, desarrollaran el sentido numérico,
a través de la regularidad y patrones logicos, Observaran la diapositiva 1, donde
encontraran algunos ejemplos de patrones ldgicos, se trata de que visualicen y
generalicen para que puedan encontrar el sentido numérico.
Desarrollaran algunos ejercicios, donde completaran la secuencia segun el
tamafio, en relaciéon al color y finalmente en el tipo de objeto, por dltimo crearan

Sus propios patrones.
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2.-Talleres para Padres y Apoderados

La segunda etapa, esta enfocada en Capacitar a los Padres y Apoderados,
a través de un taller de “Escuela para Padres”, los que se realizardn durante 6
sesiones, los primeros lunes de cada mes, en un tiempo estimado de 1 hora
cronolégica, por un periodo de 6 meses, desde las 15:30 a 16:30 horas, donde
se les entregaran las competencias necesarias para abordar el tema de la
Resolucién de Problemas a través del Método Singapur, en suma se les
entregaran las herramientas para que puedan apoyar a sus hijos en las tareas al

hogar.

SESION 1:

En la Primera sesion, daremos a conocer a los Padres y Apoderados a traves
de un PowerPoint, los Fundamentos Tedricos que guian esta didactica, tales
como:

e El enfoque C.P.A. (concreto- pictérico- abstracto).

e El curriculum Espiral, el cual se basa en la idea de que deben existir varias
oportunidades de aprender algo, pero sin repeticion.

e Lavariacion sistematica quiere decir que los ejemplos no deben ser

excesivos, sino suficientes para cubrir las posibilidades y sus variantes, se

trata de una ejercitacion constante, pero con variaciones graduales en la

dificultad.

El porgué nuestro pais ingresa a un grupo selecto internacional llamado
O.C.D.E. y segun los resultados en las pruebas internacionales TIMSS y PISA
nuestro rendimiento nacional se encuentra en los rangos mas bajos, finalmente
presentaremos cuadros comparativos con otros paises, graficos estadisticos
donde mostraremos los niveles de los alumnos(as) que alcanzan el nivel avanzado

en matematicas en las pruebas TIMSS.
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SESION 2:

En la segunda sesiébn daremos a conocer a padres y Apoderados los
recursos didacticos del Método Singapur, que se les entregara a sus hijos, lo
conoceran, manipularan y desarrollaremos en ellos, el sentido del sistema de
numeraciéon decimal, a través de la descomposicion. Para ello utilizaremos

ejercicios como el que presentamos a continuacion:

ACTIVIDAD: Descomponga el niumero 23

23 unidades, o 2 decenas y 3 unidades.

Es decir que vayan manejando como se construye el namero. Todo este
ejercicio se trabaja con cubos de base 10; se les presentaran varios ejercicios
para que desarrollen el sentido de numeraciéon y finalmente comprendan que el

método desarrolla habilidades y destrezas.

SESION 3:

En la tercera sesion, los Padres y Apoderados resolveran Problemas de
enunciados verbales, identificaran  tipos de Problemas, a través de la
Composicion, de Cambio y Comparacion.

Les daremos a conocer a través de PowerPoint, 3 tipos de Problemas,
explicando cada modelo por medio de ejemplos, realizaran ejercicios de cada uno

de ellos, para que sean desarrollados en equipos de a 2 integrantes.

A.- Un modelo parte- completo (de Composicién). (Diapositiva 1)
B.- Un modelo antes- después (de Cambio). (Diapositiva 2)
C.- Un modelo de comparacion. (Diapositiva 3).
Analizaran el tipo de Problemas, los resolveran, el Profesor Guia hard un

resumen de la clase, y respondera todas las dudas que tengan los asistentes.
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SESION 4:
En la cuarta sesion, los Padres y Apoderados asociaran las acciones de
juntar o agregar a la operacion de la adicion y de separar o quitar a la operacién

de la sustraccion, para comprender como aprenden sus hijos(as).

1° Enumeraran los digitos, representandolos con blogues multibase, como

aparece en la diapositiva 1.

2° Utilizaran el material concreto, para desarrollar el problema planteado de
adicién en la diapositiva 2, y de sustraccion en la diapositiva 3, utilizaran los
cubos multibase para representar las galletas.

Finalmente los Apoderados responderan las preguntas que les hara el
Docente, acerca de la dificultad que tuvieron para resolver los Problemas, y haran
una comparacion del desafio que significa el desarrollo de los mismos para sus

hijos(as).

SESION 5:

En la quinta sesion, descompondran cantidades a través de nimeros
conectados.

Los padres trabajaran en grupo, la descomposicion de cantidades a través de
nameros conectados, la haran utilizando bloques multibase y balanza numérica,
observando las diapositivas, en las cuales aparecen los ejercicios presentados por
el Docente para desarrollar esta actividad.

Al cierre de esta sesion realizardn una retroalimentacion de los resultados
obtenidos por el grupo y haran una comparacion del desarrollo de estas mismas

actividades, llevadas a cabo por sus hijos(as).
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SESION 6:

En la sexta sesion, desarrollaran el sentido numérico, a través de la
regularidad y patrones légicos.

Observaran la diapositiva 1, donde encontraran algunos ejemplos de patrones
l6gicos, se trata de que visualicen y generalicen para que puedan encontrar el
sentido numérico.

Desarrollaran algunos ejercicios, donde completan la secuencia segun el
tamafio, en relacién al color y finalmente en el tipo de objeto, por Gltimo crean sus
propios patrones.

Al término de la clase observaran la diapositiva 2, donde comprenden lo que

significa la busqueda de Patrones légicos.

3.- Aplicacion del Método Singapur a los

Alumnos(as)

La tercera etapa, esta enfocada a entregar a los alumnos(as) las
competencias necesarias para mejorar su nivel de logros en la Resolucion de
Problemas, a través de la aplicacion del Método Singapur, el que se realizara por
un periodo de 6 meses, en las horas que estan destinadas por los Planes y
Programas, en suma se les entregaran las herramientas para que puedan mejorar
los aprendizajes en el logro de objetivos en el subsector de Educacién
Mateméticas en el &mbito de la Resolucion de Problemas.

SESION 1:

En la primera sesion, los alumnos(as) seran capaces de contar de 1 hasta 10,
reconocer, leer y escribir los numeros (de 0 a 10), tanto en nimeros como en
palabras, asociar la cantidad de objetos con el nimero y su correspondiente
escritura en palabras, recordar el orden de los nimeros de (0 a 10); el Profesor les
pedird a sus estudiantes que observen las imagenes en el Libro del Alumno y
cuente el numero de objetos con ellos, en segundo lugar contaran los cubos y los

asociaran con el numero, el niamero en palabras y la cantidad de objetos
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correspondientes, el Docente guiard a sus estudiantes a través de los ejemplos en

el Libro del Alumno. Leeran el nimero del “1” al “10”. Les pedira a sus estudiantes

que:

¢ Indiquen el numero en su Libro.

e Cuenten en voz alta la cantidad de objetos, por ejemplo 8 peces y luego cuenten
los cubos: 1, 2,3...,8.

e Leeran en el Libro del Alumno en nimero y nombre el objeto, ejemplo: un 0so,
dos flores, tres queques, etc.

Toda esta sesion se realizara para que los estudiantes, comprendan los niumeros

del O al 10.

SESION 2:

En la segunda sesién los alumnos(as) compararan dos conjuntos de objetos
(usando el método de correspondencia uno a uno) e identificaran el conjunto que
tiene mas, menos o la misma cantidad de objetos, compararan dos conjuntos de
objetos usando los términos “mas que” 0 “menos que”, compararan dos numeros
usando los términos “mayor que” o “menor que”; se les pedira a los estudiantes
gue pongan 10 cubos encajables en su mano, que los cuenten en voz alta, que
saquen 1 cubo el Docente les pedird que cuenten los que quedan; repetiran
esto hasta que no queden cubos, se introduce el concepto de “0” y la palabra
“cero”. El Profesor pedira a un voluntario que tome 5 cubos. Dice:

“Tienes 5 cubos. Saca 1 cubo, ¢Cuantos cubos tienes ahora?”. Sacaran un cubo
a la vez y repetirdn la pregunta hasta que no queden cubos. Los guiara a traves
del ejemplo del Libro del Alumno.

SESION 3:

En la tercera sesion los alumnos(as) seran capaces de comparar la cantidad de
elementos que forman una secuencia y encontrar la cantidad de elementos de la
misma, interpretar y usar los términos “1 mas que” y “1 menos que” de un namero
dado.
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El Docente mostrara un grupo de cubos organizados en la secuencia. Les
pedirda a sus estudiantes que comparen la cantidad de cubos de la primera
columna, con los de la segunda columna. Les preguntard: “¢,Cual es la diferencia?”.
Pedira a sus estudiantes que comparen la cantidad de cubos de la segunda
columna, con los de la tercera, la tercera columna con la cuarta, la cuarta columna
con la quinta.

Finalmente mostrara a sus estudiantes la secuencia numérica 'y les mostrara

que la préxima columna deberia tener 6 cubos.

SESION 4:
En la cuarta sesion, los alumnos (as), activardn su mente, el Docente les
mostrara un abaco a sus estudiantes. Les pedird que comparen la cantidad de

perlas de una columna con la de la siguiente. Les preguntara “¢Cual es la
diferencia?”. Guiara a los estudiantes a descubrir un patrén en la secuencia.

Les pedira que escriban la cantidad de perlas que deberian continuar en la
secuencia, por Uultimo haran un resumen de la clase y realizaran una

metacognicion, respondiendo las preguntas que el Profesor les formule.
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11.-CRONOGRAMA

Carta Gantt

Actividades

Mes 1
1234

Mes 2
1234

Mes 6
1234

Disefio del

proyecto

XX XX

Aplicacion
Diagnéstico

Capacitacion del
Docente

XX XX

X X X X

XX XX

XX XX

XX XX

XX XX

Escuela
padres

para

Elaboracion de
material didactico
y set de
actividades
permanentes

Evaluacion de
Proceso

Acompafiamiento
al aula

Evaluacion final

X X XX

Evaluacioén del
Proyecto

XX X X

s Disefno del Proyecto:

Se presenta el Proyecto a los Docentes Directivos, Docentes, Padres y

Apoderados, durante el mes de Marzo.
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Aplicacion Diagnéstico:

Se aplicara la evaluacion y se cotejaran los datos obtenidos y se realizara

un analisis de los mismos.

Capacitacion del Docente:

En este periodo se realizara la capacitacion correspondiente, durante los
seis meses, en los horarios anteriormente descritos, para que el Docente lo

aplique en el aula.

Escuela para Padres:

Esta se desarrollard, una vez al mes con clases did4cticas, para que los
apoderados puedan apoyar en las tareas al hogar y mejorar el aprendizaje

de sus hijos.

Elaboracion de material didactico y set de actividades permanentes:

Este material se realizard durante el primer mes, en conjunto con los

docentes que se encuentren en capacitacion.

Evaluacion del Proceso:

La evaluacion se realizara, en forma mensual durante todo el proceso.

Acompafamiento al aula:

Esta actividad se realizara durante 4 meses, una vez por semanay el

objetivo es acompafiar al Docente en la Aplicacion del Proyecto.
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12.-EVALUACION DEL PROYECTO

Realizaremos evaluaciones en todas las fases del proceso tanto a los
docentes en la etapa de capacitacion y aplicacion del proyecto, a los alumnos(as)
para medir sus aprendizajes y a los apoderados para determinar de qué manera

se involucran en el Aprendizaje de sus hijos (as).

La evaluacién de los alumnos(as) se realizara a través de la comparacion de
los resultados de proceso (parciales) y finales, respecto del diagndstico, para ello
se determinara si las diferencias son significativas entre la primera y la dltima

evaluacion.

Los docentes seran evaluados, a través de la supervision de clases, donde se
medira la Aplicacion adecuada del Modelo, se les solicitara que construyan guias y
Evaluaciones en base a los conocimientos entregados y de acuerdo al nivel de sus

alumnos(as), éstas se construirdn en conjunto con los Profesores Guias.

Los alumnos seran evaluados a través de la Aplicacion de Instrumentos que
permitan recoger informacién, en relacion a la internalizacion del Modelo, y a los
resultados que se vayan obteniendo, estos Instrumentos serdn acumulativos y se
realizardn una vez por semana,

Ademas evaluaremos a los alumnos a través de pruebas formativas al final de
cada unidad.

A través de las Actividades permanentes los alumnos(as) deberan resolver un

ejercicio con la participacion de sus compafieros.

Los apoderados seran monitoreados en cada sesion de Taller “Escuela para
Padres”, las que se llevaran a cabo una vez al mes, asi mismo seran evaluados a
través de las tareas enviadas al hogar para monitorear, el apoyo que se le esta

entregando al alumno.
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14.- ANEXOS

Actividades Permanentes

Son actividades que el Docente desarrollara durante todas las clases con el
objetivo de complementar el trabajo de los textos, contextualizando la situacién, de

tal manera que el problema tenga sentido para el alumno y alumna.

Eiemplo 1

Andrea, tiene una cantidad de cerezas, en su canasto, quiere repartir 12 cerezas,

en 3 platos ¢ Cuantas cerezas repartira en cada plato?

Repartir 12 cerezas en
3 platos

FERFRRR D
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Pas0O 1: Leercon atencion el problema y escribir de que habla.

Las cerezas de Andrea.

Pas0 2: Leer el problema frase por frase y graficar lo leido.

Q) (@%) (8%

Pas0 3: Realizar las operaciones y escribir en el gréfico.
4+4+4= 12

Pas0 4: Escribir la respuesta como oracién completa.

Hay 4 cerezas en cada plato.

Ejemplo 2

Laura tiene 3 galletas y Luis tiene 2 galletas. ¢ Cuantas galletas tienen en
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conjunto?

Pas0O 1: Leercon atencion el problema y escribir de que habla.

Las galletas de Lauray Luis.

Paso 2. Leerel problema frase por frase y graficar lo leido.

En esta situacion los alumnos usan cubos para representar una galleta, a
medida que progresan los alumnos aprenden a utilizar los diagramas para resolver

los problemas.

Paso 3: Realizar las operaciones y escribir en el gréfico.

3+2=5

Paso 4: Escribirla respuesta como oracion completa.

Tienen 5 galletas en conjunto.
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Ejiemplo 3

Pas0O 1: Leer con atencién el problema y escribir de que habla
Andrés tiene 3 galletas, y Vaitiare tiene 2 galletas ¢ Cuantas galletas tienen entre
las dos?

Las galletas de Andrés y Vaitiare.

Pas0 2: Leerel problema frase por frase y graficar lo leido.

Objetos que remplacen el objeto real Imagenes que remplacen los cubos o los
objetos reales

ﬂ ' Andrés —

[
ﬂ ﬁ Vaitiare = =

I m=mas

- —— — 5

5

Pas0 3: Realizar las operaciones y escribir en el grafico.

3+2=5
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Pas0 4: escribir la respuesta como oracién completa.

Entre Andrés y Vaitiare tienen 5 galletas en total.

Debemos indicar que para que los estudiantes desarrollen este tipo de
problemas, debe el docente enfatizar en el enfoque que le da el método
Singapur (CPA), el cual habla de que en todas las clases deben estar los

tres pasos:

% Lo concreto donde los alumnos(as) han manipulado el material que este
método entrega.

+ Lo pictorico, donde los estudiantes grafican a través de sus dibujos lo
gue entendieron del problema.

% Lo abstracto donde los Alumnos(as) llevan a lo mental el desarrollo del

mismo.

Todo esto se aplica segun la realidad del grupo, y los intereses y

necesidades del mismo.
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Nombre

alumno : Fecha
Nombre
profesor : Curso
Puntaje

ido : puntos de Calificacion

Prueba de Diagnostico
Educacion Matematicas

Escucha atentamente a la profesora
y a jtrabajar!

1.- En un curso hay 17 alumnas y 8 alumnos ¢ Cuantos estudiantes son
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en total?

2.- Kiara regal0 18 lapices a 9 amigas ¢ Cuantos lapices tenia en total
Kiara antes de repartir los lapices?

3.- Andrés coloca en una caja 22 fosforos y necesita ocupar 5,
¢cuantos
fésforos les quedan?

4.- En el curso de Alexis son 19 en total. Si hay 13 presentes ¢ cuantos
faltaron?

5.- Un cartero lleva 27 cartas en su bolso. En un edificio entrega 23,
jcuantas cartas le quedaron en su bolso?

6.- En una jaula hay 15 caturras y 12 catitas, ¢ cuantas aves hay en la
jaula?

7.- Angeélica tiene 13 globos inflados y necesita tener 21 en total,
ccuantos globos le faltan por inflar?
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Nombre
alumno
Nombre
profesor
Puntaje

obtenido : puntos de B E ;

iBuena Suerte!

Evaluacion Final
Educacion Matematicas

Escucha atentamente a la
profesora y a jtrabajar!

1.- Veronica necesita 13 cuadernos para su hija, y tiene sélo 6, ¢cuantos
cuadernos debe comprar?
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2.- En la sala habia 17 mesas. Si se llevaron 6 a otra sala, ¢cuantas
guedaron?

3.- Isidora lleva un canasto a Jazmin con 5 chocolatesy 4 paquetes
de gomitas, ¢ Cuantos dulces lleva en total?

4.- Carlos tiene 6 globos de color rojo, Martin le regalé 2 globos azules,
¢, Cuantos globos tiene en total?

5.- Camila tenia 3 bebidas, Yessica le regalo 7 mas, con ¢ Cuantas
bebidas tiene Camila ahora?

6.- La profesora repartio 27 paquetes de papel lustre. Si le quedaron
dos, ¢cuantos paquetes tenia?

7.- Si tenias 18 porotos y agregas 7, ¢cuantos
en total?




iBuena Suerte!
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CORPORACION MUNICIPAL DE SAN MIGUEL
ESCUELA BASICA “LLANO SUBERCASEAUX”

Encuesta los Padres

Estimados padres y apoderados, el siguiente instrumento nos servira
para determinar los habitos de estudio de su hijo y el ambiente familiar que
rodea a esta importante actividad. Las respuestas deben reflejar 1o que
realmente sucede con el trabajo escolar de sus hijos, por lo que le
solicitamos responder seleccionando aquella alternativa que mas se
aproxime a su realidad.

» Marque una sola alternativa por pregunta encerrando con un circulo la

letra que mejor representa, lo que siente, piensa o realiza.

1.- Se preocupa de las obligaciones escolares de su hijo(a):
a) Reviso cuaderno y tareas todos los dias.
b) Reviso cuaderno y tareas a veces.

c) No alcanzo a preocuparme de las tareas de mi hijo(a).

2.- Cuando no sabe como ayudar a su hijo(a) ¢qué hace?
a) Me acerco al Profesor(a) y le pido que me explique qué debo hacer
para ayudarlo.
b) Le digo que le pregunte a su hermano.

c) Le digo arréglatelas solo para eso vas al colegio.

3.- Una de las tareas de los Padres es asistir a las reuniones de curso. ¢,Qué
sucede en su caso?
a) Asisto a todas las reuniones.
b) Nunca sé cuando hay reunion.

c) No asisto porque me aburre escuchar las quejas de los Profesores.
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4.- ¢Tiene su hijo(a) un lugar tranquilo para estudiar y realizar sus tareas
escolares, tranquilo y sin ruidos?
a) Hace las tareas en el comedor mientras los demas vemos television.
b) Las tareas se realizan en el comedor, pero se apaga radio y television.
c) Por mi trabajo, no puedo controlar si hace las tareas con radio y television

encendida.

5.- ¢Conoce las materias que esta aprendiendo su hijo(a) en el colegio?
a) Si, todas y lo ayudo.
b) No, porgque no las entiendo.
c) Solo algunas porque no me alcanza el tiempo.

6.- ¢Su hogar cuenta con material de apoyo para el estudio y tareas de su hijo(a)?
a) En casa tenemos enciclopedia, diccionario, Internet, etc.
b) Tenemos Internet, pero no se usa para las tareas.

c) Soélo contamos con los textos del colegio.

7.- ¢Cual es su actitud cuando a su hijo(a) le va bien en el colegio (buenas
notas)?
a) Con su deber cumple.
b) Lo abrazo y lo felicito.

c) Solo me entero cuando me entregan las notas.

8.- ¢Como califica el rendimiento escolar de su hijo(a)?
a) Bueno (6.0 a 7.0)
b) Regular (5.0 a 5.9)
c) Menos que regular (Menor a cinco).
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9.- Enlos ultimos dos meses ¢ ha asistido Usted y su hijo(a) a un evento
cultural?
a) Dos o mas veces.
b) Sélo una vez.

c) Nunca.

10.- ¢Tiene su hijo(a) en casa un horario que se respete todos los dias para
cumplir con sus tareas escolares?
a) Hace sus tareas a la hora que se acuerda.
b) Lo tengo que retar para que haga sus tareas.
c) Tenemos un horario que se respeta, después puede jugar o ver

television.
NOTA: Se presenta una muestra de la encuesta que se aplicara a los Padres y

Apoderados del primer afio basico de la Escuela Llano Subercaseaux.
Esta encuesta fue disefiada especialmente por las autoras del proyecto.
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PRUEBA COMUNAL

Burpnracmn Municipal

Ol

Direccion de Educacion

PRUEBA COMUNAL PRIMER SEMESTRE
SUBSECTOR: EDUCACION MATEMATICA
NB1 PRIMER ANO BASICO

mbuﬂﬂnﬁi

Lo fecha do hoyy o

i ~ Nameros | Operaciones Aritméticas

| Puntaje: 32 1 Puntaje: 12

Porcentaje: 51% ‘ Porcentaje: 19%

| Concepto: L ML PIL _Concepto: L MIL_PIL N
Resolucion de Problemas | Formas y Espacio

’_Puntaje 9 Puntaje: 10

Porcentaje: 14% Porcentaje: 16%

Concepto: L M/L PIL 1 JConcepto L ML PIL i

[ Puntaje total: 63 (100%) | Puntaje minimo_de logro: 37 (60%)

AAADRIKAAIARN TEAKICA EN ENLICACIAN MATEFMATICA
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NUMEROS

Habilidades: Observar, escribir, reconocer, contar y comparar.

1. Escribe lo que te dicte la profesora.

a b C d e

2. Une con una linea.

S . QNZ ol d g

B 4+ " 0 4 A

3. Completa las series numeéricas.

T I6T 18T 17
8] _IT6] [ )

4. Observa y cuenta.

a) Mira los insectarios.

¥ ¥ ¥ L4
¥y | | ¥w| | ¥¥ F

¢, Cuantos insectos hay en total?  Escribe aqui
S—

COORDINACION TECNICA EN EDUCACION MATEMATICA



b) ;En total cuantos hielos puedes colocar en estas cubeteras?

S &
w w Escribe aqui —»

c) Camila colecciono estos lapices... —.1@ -.[@ -.L@ —.L@
+ Y Andrés agrego —.@ﬁ—l@—u{@

¢ Cuantos lapices reunieron?  Escribe aqui =
5. Observa los palitos de helado y su valor.
1
e )

a) Escribe el numero que representa cada grupo.

i
=
wm UL LL

=i
-

b) La cantidad total de palitos se descompone en:
(Encierra en una cuerda)

10+3 20+3 30+ 2

c) ;Qué cantidad es mayor? (Encierra en una cuerda)

COORDINACION TECNICA EN EDUCACION MATEMATICA.
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OPERACIONES ARITMETICAS
Habilidades: Observar y calcular.

6. Completa las operaciones.

a b c
Fl+l2]= 10| + =113 23|+ |7 | =
d e f

27| - 3] - 9(-]3]- [30] - - [20

RESOLUCION DE PROBLEMAS
Habilidades: Observar, calcular, ordenar

7. Responde y marca las alternativas

a) Matias termina el juego con estas cartas.

¥ ¢Cuantos puntos tiene?

@@

+ Si Anita obtuvo 3 puntos mas que
Matias ;Cuantos puntos sacé?

(Encierra en una cuerda)

27 4 oM

% % gﬂm %g@ @Q

+ Si el conejo avanza dos lugares ;En qué lugar queda ubicado?

(Encierra en una cuerda) ;ﬁ
g o i th

COORDINACION TECNICA EN EDUCACION MATEMATICA.
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c¢) Si Nina pesa 28 kilos
¢Cuanto pesa Lucas si tiene 5 kilos menos que Nina?

Escribe Aqui —

FORMAS Y ESPACIO

Habilidades: Observar, identificar, discriminar, relacionar.
8. Observa atentamente.

a) De este dibujo pinta dos triangulos, un cuadrado, un circulo y dos
rectangulos:

O~
IRRZ

b) Une con una linea aquellos objetos que tengan forma de:

Ej Cilindro Prisma

COORDINACION TECNICA EN EDUCACION MATEMATICA.
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El nifio no logra No posee, Desmotivacién Incumplimiento Alumnos con dos Alumnos con
Ez;ﬁi‘;';re" el hdbitos de del nifio(a) por de tareas o mds riesgo escolar
distractores estudio el estudio subsectores de repitencia
ambientales insuficientes
I S R S R S T
| Aprendizaje lento o escaso | i i ! Importante porcentaje i
i | Alumno no cumple ' de alumnos no logra |
obligaciones | objetivos de aprendizaje |

Bajo rendimiento en el subsector de Educacion Matemadticas en el dmbito de la resolucion de
problemas de los alumnos y alumnas en 1° bdsico de la Escuela Llano Subercaseaux.

Inexistencia de un lugar

estudio en el hogar

| fisico adecuado para el !

Ausencia
i familiar

Metodologias inadecuadas y :
poco innovadoras para la !
edad de los alumnos (as) !

Existencia de
ruidos

ambientales

Ausencia

rutina de frabajo

de

Trabajo de los
padres

Bajo

escolaridad

nivel de

No respetar ritmos
de aprendizajes

Estrategias de ensefianza
inadecuadas
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Eliminar distractores
y letrar el rincon de
estudio

Realizar
diaria

Habilitar un lugar
iluminado, ventilado
y comodo para el
nifio (a)

rutina

Revisar diariamente
las tareas escolares

Respetar ritmos de
aprendizaje de

los alumnos

acuerdo a aptitudes de

Realizar un trabajo
diferenciado de
acuerdo al nivel de
logros alcanzado
por los nifios

el estudio

Habilitar espacio adecuado para

de estudio

Desarrollar en el alumno habitos

Aumentar el porcentaje de logros
de los aprendizajes

Mejorar rendimiento de los alumnos(as) del primer afio basico en el

ambito “Resolucién de Problemas.”

i Implementacion de escuelas para i |
1 . 1
: padres abordando temas relacionados :
1 con la necesidad de un espacio fisico | !
: | :
1 ! 1
1 ! 1

para el estudio

a aprender

Implementacién de temas para
padres de como ensefiar y ayudar

Desarrollar

innovadoras y desafiantes para el
aprendizaje de los alumnos

metodologias

Dinamicas para Charlas sobre Charlas sobre

crear en el hogar el condiciones estilos de

rincon del estudio ambientales aprendizaje  segln
adecuadas para el edad de los
trabaio escolar alumnos

Trabajo grupal de
coémo ensefiar y crear
habitos de estudios en
sus hijos

Utilizar medios y
recursos disponibles
para actividades
creativas para los
alumnos

Capacitar a los docentes en el uso
de estrategias y metodologias
adecuadas
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PLANIFICACION PARA LA CAPACITACION

SUBSECTOR DE APRENDIZAJE: EDUCACION MATEMATICAS
OBJETIVO GENERAL: Conocer la importancia de los Fundamentos teéricos en el Método Singapur, y el porqué de su aplicacion.
CLASE: 1 CURSQO: 1° BASICO NIVEL: NB1

Horas

Cronoldgicas Objetivos Gestion de la clase Indicadores Recursos

INICIO: A través de un PowerPoint, se les dara a
conocer a los Docentes, los Fundamentos
Dar a conocer a los Docentes | Tedricos, resultados internacionales , ubicacion de

los fundamentos teoricos, el | Chile en las evaluaciones TIMSS y PISA que e Diapositivas desde 1 a la
Enfoque C.P.A., el curriculum | guian esta didactica, tales como: eReconocen los | 8.
Espiral 'y la  variacion le g| enfoque C.P.A.(concreto- pictérico- abstracto) Fundamentos ¢ Cuadros comparativos.
sistematica. o El curriculum Espiral, el cual se basa en la idea de | |€0"COS. e Graficos
1 hora gue deben existir varias oportunidades de aprender e Data
algo, pero sin repeticion. eDemuestran o Proyector
elLa variacion sistematica quiere decir que los ![gtr(ra];es por el

ejemplos no deben ser excesivos, sino suficientes
para cubrir las posibilidades y sus variantes, se
trata de una ejercitacion constante, pero con
variaciones graduales en la dificultad.
DESARROLLO: EIl porqué se ingresa a un grupo
selecto internacional llamado O.C.D.E. y segun los
resultados en las pruebas internacionales TIMSS y
PISA nuestro rendimiento nacional se encuentra
en los rangos mas bajos.

CIERRE: Finalmente se les presentan cuadros
comparativos con otros paises, graficos
estadisticos donde se muestran los niveles de los
alumnos(as) que alcanzan el nivel avanzado en
matematicas en las pruebas TIMSS.
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CAPACITACION Y PERFECCIONAMIENTO

¢Por qué Singapur?

-

LOS MEJORESALUMNOSTAMPOCO LO HACEN BIEN

Porcentaje de estudiantes que alcanza el nivel avanzado
en la prueba TIMSS de matematica .

50%
MATEMATICA METODO SINGAPUR
TIMMS de Matemticas para8® Bésioo wos 4 47
TMMS 19%5 TIMMS 1999 TIMMS 2003 TIMVS 2007 o
1 Singgpur 643 |1. Srgapur 604 |1.Singapur 606 |1. Tawan 58
2 CaeadelSur__607 |2.CaeacelSur__ 587 [2.CoreacblSu__ 589 |2. Coreadd Sr__507 30%
3 Japon 605 |3.Tawan 585 |3.Horg Korg 58 |3. Sngepur 538 25%
4 HongKang 588 |4.HongKag 582 |4. Tawan 58 |4. HbngKorg 572
¢ = 5 Bégica 565 |5.Japn 579 |5, Jepn 570 5. Japon 50 20%
| ‘ 15%
e = 34 Irdanesa 203 1% 0%
40 Marmuecos 387_ 10% ™% 5% 795
36 Flipinas 345 41 Hipinas 78 o 4%
[37 Mamueccs 33742 Bostwena 6 05
38 Sudifica 27543 AsbaSaudic 32 _ 0%
44 Ghana 7E 1995 1999 2003
45 Sudifrica & | mSingapur_@Promedio Internacional _mEstados Unidos mChile |
1% .
Desarrollo de habilidades del Pensamiento a través de las
Matematicas. Prepara nifios para el futuro, permitiéndoles
En el enfoque de Singapur a menudo asociado alas desenvolverse en un mundo global y tecnolégico, a
“Matematicas de Singapur”, se han utilizado términos como través del desarrollo de habilidades y competencias de
“métodomodelo”y enfoque “pictdrico - abstracto” para definir alta exigencia académica
este enfoque.
Esta asociacion, puede dar como resultado una sobre l::'rjfatlza la ‘resolucmn de problemas y'a quelos nln?s'y
simplificacién del curriculo de las Matematicas de Singapur. La ensefianza y el aprendizaje de las matematicas, enfocado a nifias necesitan desarrollar el pensamiento matematico
) ) ) potenciar a los estudiantes con dificultades para mejorar su para la vida
Se necesita una comprensidn holistica del enfoque y de los desempeiio y presentar, a su vez, un desafio apropiado a
resultados esperados de la metodologia. estudiantes mas avanzados.
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EL ENFOQUE SINGAPUR

No se enfatiza la mecanica en el tratamiento de datos, ni los
procedimientos, nilas formulas

Se enfatiza la Resolucion de Problemas

Los nifios necesitan desarrollar lo que hemos llamado

“Pensamiento Matematico parala vida”

Esto involucra la parte del cerebro responsable del

Pensamiento Abstracto

ENFOQUE METODOLOGICO CPA
CONCRETO-PICTORICO-ABSTRACTO

CONCRETO
A través de actividades con
m aterial concreto, los
estudiantes indagan los

conceptos matematicos.

PICTORICO
Los estudiantes dibujan un
modelo ilustrado o pictérico
para representar las cantidades y
sus relaciones.

ABSTRACTO
Los estudiantes estructuran
algoritmos utilizando signos vy

simbolos

matematicos que

traducen la experiencia concreta

y pictorica.
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SUBSECTOR DE APRENDIZAJE: EDUCACION MATEMATICAS

PLANIFICACION

OBJETIVO GENERAL: Conocer la Estructura del Método Singapur.

NOMBRE DEL PROFESOR(A):

CLASE: 2 CURSO: 1° BASICO NB1
Horas . ., .
Cronolégicas Objetivos Gestion de la clase Indicadores Recursos
Identificar la Estructura | INICIO: Los Docentes, observan las diapositivas, | ® Conocen la|® Diapositivas 9-10-11.

Matematica del

Método

Matemético Singapur

donde se da a conocer, la Estructura Matematica
del Método, el Enfoque Singapur y las Teorias del
Aprendizaje.

DESARROLLO: El Docente analiza la Estructura
del Método, el Enfoque Singapur a través de las
Actitudes, Habilidades, Conceptos, Procesos y la
Metacognicion para la Resolucion de Problemas, y
los autores en los que se ha basado el método;
intercambia opiniones con los Profesores y realizan
una retroalimentaciéon de las experiencias vividas.

CIERRE: Finalmente se realiza un cierre de la clase
con un resumen breve de lo anteriormente expuesto

Estructura del
Método.

Participan
activamente de
la clase.
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ESTRUCTURA MATEMATICA DEL
METODO MATEMATICO SINGAPUR

> Programa efectivo, aplicable a todos los niveles.

> La resolucion de problemas matematicos es central
para el aprendizaje de las matem aticas.

> Adquisicion y aplicacion de conceptos matemaéticos y
habilidades en un amplio rango de situaciones.

> El desarrollo de la habilidad para resolver problemas
depende de cinco componentes interrelacionados,
concretamente

Intereses
Comprensién Monito reo del pro pio pensamien to - Singapur desarroll6 un curriculo de Matematicas a fines

, Confianza Auto-regulacién del aprendizaje de la década de 1980 para permitir a los alumnos
ercsevefa"fm , desarrollar la capacidad de resolver problemas de
onviccié n ocd @é“ P . X -
QF Mateméticas, con base en investigaciones llevadas a
Calculo num érico cabo en todo el mundo
Manejo Algebraico Razonamiento,
Visualizacién Espacial problemas Comunicacién | . L
Analisis de Datos matem dticos Conexiones - Sus fundamentos estan en la aplicacion de algunos
Medicion % Habilidadanalitica principios de aprendizaje o teorias del aprendizaje.
Uso de herramientas %&‘ Eel“.““}fa
matematicas Conceptos plicaciony )
Estimacién P modelamiento - Especialmente : Jerome Brunner,

Numéricos .

Algebraicos Richard Skemp

Geométricos Zoltan Dienes

Estadisticos

Probabilistico

Analitico l = _l
> i \ s
o ':z‘l




SUBSECTOR DE APRENDIZAJE: EDUCACION MATEMATICAS

PLANIFICACION

OBJETIVO GENERAL: Definir la Teoria de Bruner.

NOMBRE DEL PROFESOR(A):

CLASE: 3 CURSO: 1° BASICO NB1
Horas Objetivos Gestion de la clase Indicadores Recursos
Cronoldgicas
Conocer la Teoria de | INICIO: El Profesor Guia presenta diapositivas donde
Jerome Bruner aparecen el significado de la Teoria de Bruner. e |dentifica la | Diapositiva 12 y
1 Teoria de | 13.
DESARROLLO: El docente explica en que se basa Bruner.

esta Teoria de las representaciones enactivas (a
través de la accidn), iconicas (graficas), simbolicas
(nimeros y signos), y enfatiza que debe haber una
progresion desde objetos concretos, pasando por
imagenes y llegando a los simbolos abstractos.

Se presenta un ejercicio que deberian resolver
estudiantes de 3° basico, donde se aplica esta Teoria
y el Enfoque Espiral, este concepto se basa en la
idea de que deben existir varias oportunidades de
aprender algo, pero sin repeticion. Este Enfoque
busca el aprendizaje de conceptos gradualmente, y
en el momento que el estudiante esté cognitivamente
preparado.

CIERRE: ElI Docente intercambia informacion,
respecto a su experiencia.
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El Enfoque Espiral Ejemplos:
Jerome Bruner < s s

En 3° laidease extiende para incluir la idea de reserva.
También aprenden a reagrupar antes de dividir numeros de 2 y 3 digitos

El enfoque CPA recomienda la progresion desde
objetos concretos pasando por imagenes llegando a los
simbolos abstractos para el desarrollo de conceptos.
Esto se basa en el trabajo de J. Bruner sobre
representaciones enactivas (a través de la accién), icOnicas
(graficas) y simbdlicas (numeros y signos).

El refuerzo se logra volviendo atrds y siguiendo adelante

entre representaciones:
“El Enfoque Espiral”

“ "-f-'-

Cuocientey resto

Ingrid y Andrés tienen 8 bolitas yselas
dividieron en partes iguales.
éCuantasbolitas recibié cadaniiio?
é¢Cuantasbolitas sobraron?

® e N
» ™ - @

Cada nifio recibié 4 bolitas.
No sobraron bolitas

Los 4 amigos sereparten 11 bolitas en partes
iguales.

éCuantas bolitas recibecada nifio?
éCuantas bolitas sobraron?

11:4=7? &% .
en _-f:;:’
@90 e

11:4=2
-8
3

Cada nifio recibioé 2 bolitas.
Sobraron 3 bolitas
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PLANIFICACION

SUBSECTOR DE APRENDIZAJE: EDUCACION MATEMATICAS
OBJETIVO GENERAL: Conocer y resolver diferentes tipos de Problemas de enunciados verbales

NOMBRE DEL PROFESOR(A):

CLASE: 4 CURSO: 1° BASICO NB1
Horas Gestion de la clase
Cronoldgicas Objetivos Indicadores Recursos
Resolver Problemas | Inicio: ElI Docente reactiva conocimientos | eResuelven los | Diapositivas de PowerPoint.
de enunciados | previos que traen los Profesores, a través de | Problemas, de
1 verbales. preguntas, lluvia de ideas, etc. manera Presentacion de los tipos de
exitosa. PROBLEMA:
Identificar tipos de | Desarrollo: Se les da a conocer a través de e Para el modelo A, se presenta
Problemas, a través | PowerPoint, 3 tipos de Problemas, explicando | e Participan la diapositiva 1.
de la Composicion, | cada modelo por medio de ejemplos, realizan | activamente e Para el modelo B, se presenta
de Cambio y | ejercicios de los 3 tipos, para que sean| en el la diapositiva 2.

Comparacion

desarrollados en equipos de a 2 integrantes.

A.- Un
Composicion).
B.- Un modelo antes- después (de Cambio).
C.- Un modelo de comparacion.

modelo parte- completo (de

Cierre: Los alumnos(as) desarrollan la
actividad, dan otros ejemplos y se evaltan en
grupo, finalmente responden preguntas de
metacognicion; tales como ¢Qué aprendieron?,
¢, Como aprendieron?, ¢ Para qué aprendieron?

desarrollo de
la clase.

e |dentifican los
diferentes
tipos de
Problemas

e Para el modelo C, se presenta
la diapositiva 3.
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Resolucion de problemas de

palabras

A.-Un modelo parte- completo (de Composicion)
B.- Un modelo antes- después (de Cambio)

C.- Un modelo de comparacion

< Problemas de Palabras

2.- Modelo Antes- Después

Pipotiene 8 galletas en un plato. Se come 3. é{Cudntas
galletas quedan en el plato?

En el plato quedan@ galletas

1.- Modelo parte - completo

Amaya tiene 3 manzanas verdes y también

» Q@
tiene 4 manzanas rojas _‘ -
Al ] )

¢Cudntas manzanas tiene Amaya en total? -

C (D G

Amaya tiene@ manzanas en total °

* Problemas de Palabras

3.- Modelo de Comparacion

Ariti tiene 10 la pices. “ﬁ
Amaya tiene 4 ldpices mdsque Ariti éCudntos i ',.-
lapices tiene Amaya? T

) -0 Amayatiene@ lapices
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PLANIFICACION

SUBSECTOR DE APRENDIZAJE: EDUCACION MATEMATICAS
OBJETIVO GENERAL: Resolver Problemas de Adicidén y Sustraccion.

CLASE: 5

NOMBRE DEL PROFESOR(A):

CURSQO: 1° BASICO

NB1

Horas
Cronoldgicas

Gestion de la clase

Indicadores

Recursos

Objetivos
Asociar las acciones de
juntar o agregar a la

operacion de la adicion.

Asociar las acciones de
separar 0 quitar a la
operacion de la sustraccion

INICIO: Los Maestros, responderan a las
preguntas que hara el Docente, para
asociar la accion de juntar o agregar a la
operacion de la adicion, y de separar y
quitar a la operaciéon de la sustraccion,
para comprender como aprenden sus
alumnos(as).

1° Enumeran los digitos,
representandolos con bloques multibase,
como aparece en la diapositiva 1.

DESARROLLO: Utilizan el material
concreto, para desarrollar el problema
planteado de adicion en la diapositiva 2, y
de sustraccion en la diapositiva 3,
utilizan los cubos multibase para
representar las galletas.

CIERRE: Los Docentes responden las
preguntas que les hara el Profesor Guia,
acerca de la dificultad que tuvieron para
resolver los Problemas, y haran una
comparacion del desafio que significa el
desarrollo de los mismos para sus
alumnos(as).

e Asocian las acciones de
juntar o agregar.

e Asocian las acciones de
separar y quitar.

e Enumeran y
representan los digitos
con los cubos
multibase.

¢ Participan activamente

del desarrollo de la
clase con el material
concreto.

Bloques multibase.
Diapositivas 1, 2y 3 de

PowerPoint.
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1.- Uso del Material concreto para adicién y Sustraccion
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2.- Resolucién de problemas
Matematicos

Laura tiene 3 galletas y Luis tiene 2 galletas. ¢ Cuantas
galletas tienen en conjunto?

En esta situacion los alumnos usan cubos para representar una galleta, a
medida que progresan los alum nos aprenden a utilizar los diagram as para
resolver lns nrablemas

Lily A A

3.-Resoluciéon de problemas
Matematicos

Adriana tiene 5 galletas y se comié 3 . ¢{Cuantas galletas le
quedaron?

En esta situacion los alumnosusan cubos para representar una galleta, a
medidaque progresan los alumnos aprenden a utilizar los diagramas para
resolver los problemas
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PLANIFICACION

SUBSECTOR DE APRENDIZAJE: EDUCACION MATEMATICAS
OBJETIVO GENERAL: Desarrollar regularidad y patrones légicos.

NOMBRE DEL PROFESOR(A):

CLASE: 6 CURSQO: 1° BASICO NB1
Horas
Cronoldégicas Objetivos Gestion de la clase Indicadores Recursos
Desarrollar el  sentido | INICIO: Los Apoderados reactivan Encontrar el | ¢ Diapositivas 1y 2.
numerico, a través de la | conocimientos previos, a través de sentido numérico. e Material concreto.
1 regularidad y patrones | preguntas que le realizara el Docente. Completar

l6gicos.

DESARROLLO: Observan la
diapositiva 1, donde encontraran
algunos ejemplos de patrones légicos,
se trata de que visualicen y generalicen
para que puedan encontrar el sentido
numerico.

Desarrollan ~ algunos  ejercicios,
donde completan la secuencia segun el
tamafio, en relacion al color y finalmente
en el tipo de objeto, por ultimo crean
SusS propios patrones.

CIERRE: Al término de la clase
observan la diapositiva 2, donde
comprenden lo que significa la

busqueda de Patrones logicos.

secuencias segun
patrones dados.
Crean Patrones
l6gicos
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Cambio de tamafio
2 En las primeras lecciones los estudiantes desarrollan la
a) @ ﬁ W _- capacidad de visualizar incluso a medida que aprenden a contar.

Cambio de color Mas adelante se alienta a los alumnos a observar patrones y
b) relaciones para realizar generalizaciones. En ambos casos hay
? oportunidad para desarrollar el sentido numérico.
Ya no hay que memorizar las matematicas, hacer procedimientos
sinentender y desarrollar calculos tediosos.

c) 2
Di é Di é _ Se trata de visualizar, generalizar y encontrar el sentido

numeérico.

Cambio de objeto

Crear sus propios patrones
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SUBSECTOR DE APRENDIZAJE:

PLANIFICACION PARA PADRES Y APODERADOS

EDUCACION MATEMATICAS

OBJETIVO GENERAL: Conocer la importancia de los Fundamentos teéricos en el Método Singapur.

CLASE: 1 CURSO: 1° BASICO NIVEL: NB1
Horas
Cronologicas Objetivos Gestion de la clase Indicadores Recursos
INICIO: A través de un PowerPoint, se les dara a
Dar a conocer a los | conocer a los Padres y Apoderados, los Fundamentos Diapositivas

1 hora

padres y Apoderados
los fundamentos
tedricos, el Enfoque
C.P.A., el curriculum
Espiral y la variaciéon
sistematica.

Tedricos que guian esta didactica, tales como:

e El enfoque C.P.A.(concreto- pictorico- abstracto)

e El curriculum Espiral, el cual se basa en la idea de
gque deben existir varias oportunidades de
aprender algo, pero sin repeticion.

e La variacion sistematica quiere decir que los
ejemplos no deben ser excesivos, sino suficientes
para cubrir las posibilidades y sus variantes, se
trata de una ejercitacidbn constante, pero con
variaciones graduales en la dificultad.

DESARROLLO: El porqué se ingresa a un grupo
selecto internacional llamado O.C.D.E. y segun los
resultados en las pruebas internacionales TIMSS vy
PISA nuestro rendimiento nacional se encuentra en los
rangos mas bajos, finalmente se les presentan
cuadros comparativos con otros paises, graficos
estadisticos donde se muestran los niveles de los
alumnos(as) que alcanzan el nivel avanzado en
matematicas en las pruebas TIMSS.

CIERRE: Finalmente el Profesor Guia, hara un
resumen de la clase y aclarara las dudas a los Padres
y Apoderados, segun corresponda.

e Reconocen los
Fundamentos
Teoricos.

e Demuestran
interés por el
tema.

Cuadros comparativos.
Gréficos

Data

Proyector
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METODO SINGAPUR

¢Por qué Singapur?

TIMMS de Mateméticas para8° Bésico

p
LOS MEJORESALUMNOSTAMPOCO LO HACEN BIEN

Porcentaje de estudiantes que alcanza el nivel avanzado
en la prueba TIMSS de matematica .

44%

TMMS 19% TIMMS 1999 TIMMS 2003 TIMMS 2007 50 o
1 Singapur 643 |1.Singapur 604 |1. Singapu 606 _|1. Tawan 538
2 Coeadel Sur 607 |2.CoreadelSur 587 [2.Coreacel Sw 589 |2. Coreadd Su 597 30% 9
3 Japon 605 |3.Taiwan 585 |3.Hong Kong 58 |3. Singepur 53 25% -
4. Hong Kong 588 |4.HongKong 582 |4. Taiwan 58 |4. Hong Kong 572
|5 Bélgica 565 |5.Japon 579 |5.Japin 570_|5. Japon 570 20%
I
34 Indanesia 403
40, Marruecos 87
36. Filpinas 345 41 Filipinas 7
[37 Mamuecos 337 42 Bostwena 6
38 _Sudafrica 275 43 AabiaSaudite 32
44 Ghana 7€ 1995 1999 2003
45, Sudéfrica 4

| msingapur _mPromedio Internacional BEstadosUnidos mChile |
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EL ENFOQUE SINGAPUR

Prepara nifos para el futuro, permitiéndoles
desenvolverse en un mundo global y tecnoldgico, a
través del desarrollo de habilidades y competencias de
alta exigencia académica

Enfatiza la resolucion de problemas ya que los nifios y
nifias necesitan desarrollar el pensamiento matematico
para lavida

EL ENFOQUE SINGAPUR

En el enfoque de Singapur a menudo asociado a las
“Matematicas de Singapur”, se han utilizado términos como
“método modelo” y enfoque “pictdrico - abstracto” para definir
este enfoque.

Esta asociacién, puede dar como resultado una sobre
simplificacién del curriculo de las Matematicas de Singapur.

Se necesita una comprension holistica del enfoque y de los
resultados esperados de la metodologia.

ENFOQUE METODOLOGICO CPA
CONCRETO-PICTORICO-ABSTRACTO

CONCRETO
A través de actividades con
material concreto, los

estudiantes  indagan los
conceptos matematicos.

PICTORICO
los estudiantes dibujan un
modelo ilustrado o pictdrico
para representar las cantidades y
sus relaciones.

ABSTRACTO
Los estudiantes estructuran
algoritmos utilizando signos y

simbolos

matematicos  que

traducen la experiencia concreta

y pictdrica.
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PLANIFICACION

SUBSECTOR DE APRENDIZAJE: EDUCACION MATEMATICAS
OBJETIVO GENERAL: Conocer el sistema de numeracion decimal.

NOMBRE DEL PROFESOR(A):

CLASE: 2 CURSO: 1° BASICO NB1
Horas
Cronoldgicas Objetivos Gestién de la clase Indicadores Recursos
INICIO: El profesor guia les presentara e Material concreto.
Conocer los recursos | a los padres y Apoderados el material | ¢« Conocen el

1 didacticos del Método
Singapur.

Desarrollar en los
padres y Apoderados
a través de material
concreto, el sentido del

sistema de
numeracion decimal, a
través de la

descomposicion.

didactico, que se les entregara a sus
hijos, lo conocen y lo manipulan.

DESARROLLO: Utilizan el recurso
didactico para desarrollar el sentido del
sistema de numeracion decimal, a
través de un ejercicio como por ejemplo:
23

23 unidades, o 2 decenas y 3 unidades,
es decir que vayan manejando como
se construye el nuamero. Todo este
ejercicio se trabaja con cubos de base
10, se les presentan varios ejercicios a
los Apoderados para que desarrollen el
sentido de numeracion y finalmente
comprendan que el método desarrolla
habilidades y destrezas.

CIERRE: Al término de la clase, el
Docente hara un resumen de la clase
con la ayuda de Ilos Padres vy
Apoderados y aclararan las dudas en
conjunto.

material concreto.

e Manipulan el
material.

e Utilizan el material
didactico.

e Desarrollan el
sentido del
sistema de
numeracion
decimal.

Cubos plegables, laminas, balanzas,
pesas, dados, recipientes para las
unidades de medidas de los liquidos,
huinchas para las unidades de
medidas de metros, caja con cuerpos
geométricos), pizarra interactiva.

e Cubos de base 10.
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SUBSECTOR DE APRENDIZAJE:
OBJETIVO GENERAL: Conocer y resolver diferentes tipos de Problemas de enunciados verbales

PLANIFICACION

EDUCACION MATEMATICAS

NOMBRE DEL PROFESOR(A):

CLASE: 3 CURSO: 1° BASICO NB1
Horas
Cronoldgicas Objetivos Gestién de la clase Indicadores Recursos

Resolver Problemas de
enunciados verbales.

Identificar  tipos de
Problemas, a través de
la  Composicion, de
Cambio y Comparacion.

INICIO: El Docente reactiva conocimientos
previos que traen los Padres y Apoderados,
a través de preguntas, lluvia de ideas, etc.

DESARROLLO: Se les da a conocer a
través de PowerPoint, 3 tipos de Problemas,
explicando cada modelo por medio de
ejemplos, realizan ejercicios de los 3 tipos,
para que sean desarrollados en equipos de
a 2 integrantes.

A.- Un modelo parte- completo (de
Composicion).

B.- Un modelo antes-
Cambio).

C.- Un modelo de comparacion.

después (de

CIERRE: Los alumnos(as) desarrollan la
actividad, dan otros ejemplos y se evaluan
en grupo, finalmente responden preguntas
de metacognicién; tales como ¢Qué
aprendieron?, ¢Como aprendieron?, ¢Para
gué aprendieron?

Resuelven los
Problemas,

de manera
exitosa.

Participan
activamente
en el
desarrollo de
la clase.

Identifican los
diferentes
tipos
Problemas.

de

Diapositivas de PowerPoint.

Presentacion de los tipos de
PROBLEMA:

Para el modelo A, se presenta
la diapositiva 1.
Para el modelo B, se presenta
la diapositiva 2.
Para el modelo C, se presenta
la diapositiva 3.
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Resolucién de problemas de

palabras

A.-Un modelo parte- completo (de Composicién)

B.- Un modelo antes- después (de Cambio)

C.- Un modelo de comparacién

+* Problemas de Palabras

2.- Modelo Antes- Después

Pipotiene 8 galletas en un plato. Se come 3. ¢{Cudntas
galletas quedan en el plato?

- O
En el plato quedanD galletas

1.- Modelo parte - completo

Amaya tiene 3 manzanas verdes y también ge

tiene 4 manzanas rojas

UF
¢Cuantas manzanas tiene Amaya en total? 9 é
(OO G

Amaya tiene@ manzanas en total °

«* Problemas de Palabras

3.-Modelo de Comparacion

Ariti tiene 10 l4 pices. ﬁ
Amaya tiene 4 lapices masque Ariti ¢Cuantos v '(‘
l4pices tiene Amaya? i

§§M

() ¢( B ) Amayatiene@ lé pi ces
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SUBSECTOR DE APRENDIZAJE:

PLANIFICACION

EDUCACION MATEMATICAS

OBJETIVO GENERAL: Resolver Problemas de Adicion y Sustraccion.

NOMBRE DEL PROFESOR(A):

CLASE: 4 CURSO: 1° BASICO NB1
Horas
Cronoldgicas Objetivos Gestion de la clase Indicadores Recursos
INICIO: Los Padres y Apoderados,
Asociar las acciones de | responderan a las preguntas que Asocian las acciones de juntar o | ¢ Bloques
juntar o agregar a la|hara el Docente, para asociar la agregar. multibase.
1 operacion de la adicion. accion de juntar o agregar a la
operacion de la adicion, y de separar Asocian las acciones de separary | ¢ Diapositivas
y quitar a la operacibn de la quitar. 1,2y3de
sustraccion, para comprender como PowerPoint.

Asociar las acciones de
separar o0 quitar a la
operacion de la
sustraccion.

aprenden sus hijos(as).

1°  Enumeran los digitos,
representandolos con bloques
multibase, como aparece en la

diapositiva 1.

DESARROLLO: Utilizan el material
concreto, para  desarrollar el
problema planteado de adicién en la
diapositiva 2, y de sustraccion en la

diapositiva 3, utilizan los cubos
multibase para representar las
galletas.

CIERRE: Los Apoderados responden
las preguntas que les hara el
Docente, acerca de la dificultad que
tuvieron para resolver los
Problemas, y hardn una comparacion
del desafio que significa el desarrollo
de los mismos para sus hijos(as)

Enumeran y representan los
digitos con los cubos multibase.

Participan activamente del
desarrollo de la clase con el
material concreto.
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1.- Uso del Material concreto para adicién y Sustraccion
P e
Contar hasta 10 e A e ‘& —— - 18
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dos
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fres ﬁ B
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2.- Resolucion de problemas
Matematicos

Lauratiene 3 galletas y Luis tiene 2 galletas. ¢ Cuantas
galletas tienen en conjunto?

3.-Resolucion de problemas
Matematicos

Adriana tiene 5 galletas y se comio 3 . ¢Cuantas galletas le
quedaron?
En esta situacion los alumnos usan cubos para representar una galleta, a

medida que progresan los alumnos aprenden a utilizar los diagramas para
resolver los problemas

En esta situacion los alumnosusan cubos para representar una galleta, a
medida que progresan los alumnos aprenden a utilizar los diagramas para
resolver los problemas

Lily |

& [

luis g B I:I:|

¥

LR
LN s [T T T 1]
o
i &S [T 1]
" N

== 2

—
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SUBSECTOR DE APRENDIZAJE: EDUCACION MATEMATICAS

PLANIFICACION

OBJETIVO GENERAL: Resolver descomposiciones a través de numeros conectados.

NOMBRE DEL PROFESOR(A):

CLASE: 5 CURSO: 1° BASICO NB1
Horas
Cronoldgicas Objetivos Gestion de la clase Indicadores Recursos
Descomponer cantidades | INICIO: Los Padres y Apoderados, Participan e Bloques multibase.
a través de numeros |responden a preguntas hechas por el activamente de la | ¢ Diapositivas 1-2 y 3.
1 conectados. Docente en base a conocimientos previos, clase. e Balanza numérica.

y realizan la conexiébn de estos con el
objetivo que se pretende alcanzar.

DESARROLLO: Los padres trabajaran en
grupo, la descomposicion de cantidades a
través de numeros conectados, la haran
utiizando bloques multibase y balanza
numérica, observando las diapositivas
presentadas por el Docente para
desarrollar esta actividad.

CIERRE: Realizaran una retroalimentacién
de los resultados obtenidos por el grupo y
haran una comparacion del desarrollo de
estas mismas actividades, llevadas a cabo
por sus hijos(as).

Utilizan  material
para resolver
ejercicios.
Descomponen
cantidades a
través de
nameros
conectados.
Comparan el
desarrollo de las
actividades

ejecutadas por
sus hijos(as).
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Pedagogia del Método Modelo CPA Pedagogia del Método Modelo CPA

) Tu profesor o profesora te dara _ para Forma nOmeros conectados utilizando la balanza

que formes dos grupos.

3ydhacen7 st ctew L., .

Pedagogia del Método Modelo CPA

)
[2 ] * Redliza esta actividad.

© separa (IR < dos orupos.

cCuantos hay en cada grupo?

0y hacen st T v e K:

@ iQué otros nimeros hacen 52

Sy @ acon s - - o - o<:




PLANIFICACION

SUBSECTOR DE APRENDIZAJE: EDUCACION MATEMATICAS
OBJETIVO GENERAL: Desarrollar regularidad y patrones légicos.

NOMBRE DEL PROFESOR(A):

CLASE: 6 CURSO: 1° BASICO NB1
Horas
Cronoldgicas Objetivos Gestion de la clase Indicadores Recursos
Desarrollar el  sentido | INICIO: Los Apoderados reactivan Encontrar el | ¢ Diapositivas 1y 2.
numerico, a través de la | conocimientos previos, a través de sentido numérico. e Material concreto.
1 regularidad y patrones | preguntas que le realizara el Docente. Completar

l6gicos.

DESARROLLO: Observan la
diapositiva 1, donde encontraran
algunos ejemplos de patrones légicos,
se trata de que visualicen y generalicen
para que puedan encontrar el sentido
numerico.

Desarrollan  algunos  ejercicios,
donde completan la secuencia segun el
tamafio, en relacion al color y finalmente
en el tipo de objeto, por dltimo crean
Sus propios patrones.

CIERRE: Al término de la clase
observan la diapositiva 2, donde
comprenden lo que significa la

busqueda de Patrones logicos.

secuencias segun
patrones dados.
Crean Patrones
l6gicos.
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Cambio de tamafio

) wilw

Cambio de color

b
ALK

Cambio de objeto

YL E

Crear sus propios patrones

En las primeras lecciones los estudiantes desarrollan la
capacidad de visualizar incluso a medida que aprenden a contar.

Mas adelante se alienta a los alumnos a observar patrones y
relaciones para realizar generalizaciones. En ambos casos hay
oportunidad para desarrollar el sentido numérico.

Ya no hay que memorizar las matematicas, hacer procedimientos
sin entender y desarrollar calculos tediosos.

Se trata de visualizar, generalizar y encontrar el sentido
numerico.
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SUBSECTOR DE APRENDIZAJE: Educacion Matematicas

MODELO DE PLANIFICACION CLASE A CLASE.

CAPITULO 1: Nameros Hasta 10

NOMBRE DEL PROFESOR(A):

CURSO: 1° BASICO NIVEL: NB 1 DESDE: HASTA:
Horas Conceptos
pedagdgicas | Habilidad Objetivos Gestion de la clase claves Recursos
es
1) (1)
Contando hasta 10 INICIO: Pida a sus estudiantes que observen las
Los alumnos y alumnas | imagenes en el Libro del Alumno y cuente el | Comprender Libro del alumno
seran capaces de: numero de objetos con ellos. los nimeros 1A, pags. 6 a 12.
3 Comparar | eContar desde de de 0 10.

1 hasta 10.
e Reconocer, leer vy
escribir los numeros (de

0 a 10), tanto en
nidmeros como en
palabras.

e Asociar la cantidad de
objetos con el numero y
su correspondiente
escritura en palabras.

e Recordar el orden de

los nimeros de (0 a
10).

DESARROLLO: Cuente los cubos y asdcielos con
el numero, el nUmero en palabras y la cantidad de
objetos correspondientes.

Guie a sus estudiantes a través de los ejemplos en
el Libro del Alumno. Lea el nimero del “1” al “10".
Pida a sus estudiantes que:

Indiquen el nimero en su Libro, cuenten en voz
alta la cantidad de objetos por ejemplo 8 peces y
luego cuenten los cubos: 1, 2,3...,8.

CIERRE: Lea en el Libro del Alumno en nimero y
nombre el objeto, ejemplo: un oso, dos flores, tres
queques, etc.

Cuaderno de
Trabajo 1A,parte
1, pagina5a12.

Guia del Profesor
1A, péags. 4 a 10.

55 cubos
encajables.
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®3)

Comparar

(2)

Comparando

Los alumnos y alumnas
seran capaces de:

e Comparar dos
conjuntos de objetos
(usando el método de
correspondencia uno a
uno) e identificar el
conjunto que tiene mas,
menos o0 la misma
cantidad de objetos.

e Comparar dos

conjuntos de objetos
usando los términos
‘“mas que’” o “menos
que”.

e Comparar dos
nameros usando los

términos “mayor que” o
“menor que”.

)

INICIO: Ponga 10 cubos encajables en su mano.
Pida a sus estudiantes que los cuenten en voz
alta. Saque 1 cubo pidales que cuenten los que
guedan. Repita esto hasta que no queden cubos.

DESARROLLO: Introduzca el concepto de “0” y la
palabra “cero”. Pida a un voluntario que tome 5
cubos. Diga: “Tienes 5 cubos. Saca 1 cubo,
¢,Cuantos cubos tienes ahora?”. Saque un cubo a
la vez y repita la pregunta hasta que no queden
cubos.

CIERRE: Guielos a través del ejemplo del Libro
del Alumno

Comprender
los nimeros
de 0 10.

e Libro del Alumno
1A, pags. 13 a 16.

e Cuaderno de
Trabajo 1A,parte
1, pags. 13 a 18.

e Guia del
Profesor 1A,
pags. 11 a 14.
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SUBSECTOR DE APRENDIZAJE: Educacion Matematicas

MODELO DE PLANIFICACION CLASE A CLASE.

CAPITULO 2: NUmeros Hasta 10

NOMBRE DEL PROFESOR(A):

CURSO: 1° BASICO NIVEL: NB 1 DESDE: HASTA:
Horas Conceptos
pedagoégicas | Habilidades Objetivos Gestion de la clase claves Recursos
1
Orden y Secuencia INICIO: Muestre un grupo de cubos | Una secuencia de Libro del
organizados en la secuencia. Pida a sus | objetos y nUmeros alumnolA,
(3) Los alumnos y alumnas | estudiantes que comparen la cantidad | pueden seguir un paginas 17 a 21.
seran capaces de: de cubos de la primera columna, con los | mismo patron.
e Comparar la cantidad de | de la segunda columna. Pregunteles: Cuaderno de
3 Comparary elementos que forman | “¢Cual es la diferencia?”. Trabajo 12 parte
secuenciar una secuencia y 1, paginas 19 a

encontrar la cantidad de

elementos en una
secuencia.
Interpretar y usar los

términos “1 mas que” y
“l menos que” de un
namero dado.

DESARROLLO: Pida a sus estudiantes
gue comparen la cantidad de cubos de
la segunda columna, con los de la
tercera, la tercera columna con la
cuarta, la cuarta columna con la quinta.

CIERRE: Finalmente muestre a sus
estudiantes la secuencia numeérica y
mueéstreles que la proxima columna
deberia tener 6 cubos.

22

Guia del
profesor 1A
paginas 15 a 19.

15 cubos
encajables de
diferentes

colores y abaco.

95



e Comparar
e Clasificar

e Estrategias
para la
Resolucién
de
Problemas.

e Descubrir
patrones y
relaciones.

Activa tu mente

2

INICIO: Muestre un &baco a sus
estudiantes. Pidales que comparen la
cantidad de perlas de una columna con
la de la siguiente. Pregunteles “¢Cuél
es la diferencia?”.

DESARROLLO: Guie a los estudiantes
a descubrir un patron en la secuencia.

CIERRE: Pidales que escriban la
cantidad de perlas que deberian
continuar en la secuencia.

Una secuencia de
objetos y numeros
pueden seguir un
mismo patrén.

Libro del Alumno
1A, péag. 21.

Cuaderno de
Trabajo 1A,
parte 1, pags.
23 a 24.

Guia del
profesor 1A,
pég.19.
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