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Introduccion

“La lealtad al hogar, la ciudad y la nacién es una emocién poderosa. Se derrama sangre en su defensa. En
contraste, el campo provoca sentimientos de ternura mas difusos”.

(Tuan, 2007, pag. 142)

Este trabajo presenta una visién investigativa sobre la educacién, la geografia y lo rural dentro de
la realidad actual. Es lo que se entrega como contenidos de geografia en contextos rurales, los
cuales investigaremos a través del paradigma explicativo. Con ellos buscamos entregar a través de
esta investigacion un resultado claro que nos presente en profundidad la visidon de lo que sucede
en los contextos rurales con los docentes de educaciéon bdsica que ensefian los contenidos
anteriormente mencionados. Nuestro trabajo comenzd con una pregunta équé es lo rural?, en una
primera instancia la real academia de la lengua espafiola hace referencia al espacio y algunas
dindmicas: “Perteneciente o relativo a la vida del campo y a sus labores” (2001). En segunda
instancia a la percepcién que se tiene de las personan que viven en dicho espacio “Inculto, tosco,
apegado a cosas lugarefas” (2001) Inmediatamente después de leer esta definicion, nos
preguntamos ¢esta definicién fue hecha por alguna persona que vivié en el espacio rural al
momento de redactarla? lo mas seguro es que esta definicidon fue redactada por un citadino. Aqui
se funda nuestra necesidad como futuros docentes por comprender los sentidos y significados que
los profesores de historia, geografia y ciencias sociales le otorgan a la estructuracién fisica del
espacio geografico en dos escuelas rurales de la provincia de Talagante, acaso ellos ven el espacio
rural como un espacio donde el tipo de construcciones no posee grandes edificaciones, que uno
de sus factores sea la escasa conectividad, que sus habitantes trabajan en la extraccion de
materias primas agricolas o por el contrario tienen otras percepciones. Creemos que todas estas
miradas influencian el proceso de ensefianza/aprendizaje de la estructuracion fisica del espacio
geografico, seglin Tuan (2007) “la percepcidn es la que da sentido a la interpretacion y al
conocimiento de los espacios o una vision de ellos”, esta puede variar puesto que en muchos
casos esta percepcidon es muy buena, se conocer el lugar y se le valora positivamente o se tiene
una vision mas simplista que dentro de las aulas de las escuelas rurales es transmitidas a
estudiantes que no se sienten parte de esta vision. Por consiguiente, la comprension de la
educaciéon geografica, no es solo adecuarse a hablar de una serie de términos que sean
practicamente de indole académico, sino que se nos presenta un elementos fundamental en el

cual presenciamos la relacién del entorno con los estudiantes y los docentes, esto es vivir el



espacio, ya que con ello podemos de verdad crear una educacion geogréfica.
La siguiente investigacion presenta una visidn del espacio rural en el cual la geografia deberia ser
el principal elemento a entregar como contenido dentro de las aulas en las escuelas rurales.
Claramente cuando hacemos referencia a un espacio rural estamos hablando de una realidad
proxima a la capital del pais (Santiago), que suele ser percibida por los capitalinos en los “ éxodos
al campo los fines de semana” (Tuan, 2007, pag. 150), que compran donde una sefiora que vende
pan amasado o que ven a los nifios alegres jugando en el rio, claramente los habitantes de las
zonas rurales tienen una percepcién muy diferente sobre dicho espacio, nuestro cuestionamiento
final es si dos docentes de historia, geografia y ciencias sociales de dos establecimientos rurales de
la provincia de Talagante, que tiene sus propios sentidos conjugan sus percepciones con los
demas, las integra medianamente o los anula al momento de realizar sus clases con contenidos

donde la estructuracion fisica del espacio geografico es lo principal.

2 Antecedentes:

En la antesala de nuestro trabajo de tesis se nos presentan dos polos epistemoldgicos los cuales
representan los antecedentes de nuestra investigacién. Por un lado tenemos aquellos que poseen
caracteres empiricos-vivenciales y por otro lado se presentan ante nosotros los antecedentes
tedricos. Los primeros (empiricos- vivenciales) son recopilados desde nuestras experiencias de
practica ya que, esta representa nuestro primer acercamiento a la problematica a tratar, la cual
nos genera un interés particular por la educacion geografica. Este interés sobre la ensefianza de la
geografia en los contextos rurales, surge en el momento en que evidenciamos las grandes
falencias que sufre este sector en su contexto, sobre todo carencias importantes a nivel
educacional. La infraestructuras y las constantes amenazas de cierre de los establecimientos por
bajas matriculas, los bajos ingresos y la escasez de profesionales expertos en el area, son
problematicas que de cierta forma condicionan al estudiante a recibir una educacién geografica de
escasa calidad. Claramente estd es una mas de las consecuencias de un sistema educacional
viciado cuyo principales perjudicados son los estudiantes. Como futuros profesores estamos
convencidos que la ensefianza de la geografia no solo sirve para subir los puntajes de pruebas
estandarizadas, sino que su propdsito mas importante es dar a conocer el mundo y entender el
medio en donde vivimos. Confiamos que al ensefiar la geografia fisica en los contextos rurales le

daremos la confianza a los estudiantes que el dia de mafiana, entre otras cosas, ante alguna



adversidad que nos presente la naturaleza — tal como sucedid con el terremoto del 27 de febrero
del 2010-, estos sabran que hacer. Sin embargo es necesario dejar en claro que para nosotros el
conocimiento cientifico se explica tanto en el aula como en los espacios informales. Por ello
nuestra problematica se encuentra dividida, por un lado existe una gran debilidad a niveles
educativos y curriculares, ya que dentro de los planes y programas por muchos aifos han dejado a
la ensefianza de la geografia fisica relegada como una disciplina auxiliar a la ensefianza de la
Historia y las ciencias sociales. Y en un segundo momento vemos que en dicho contexto existe una
gran falencia a niveles estructurales y materiales, donde el contexto escolar se presenta como un
debilitador de los procesos de ensefianza truncando la aprehension de los conocimientos vy
habilidades que promueve la disciplina geogrifica.
El otro polo que es necesario explicar —para efecto de nuestro trabajo investigativo- son los
aspectos tedricos. Donde encontramos una escasa produccion material e intelectual sobre la
ensefianza de la geografia en contextos rurales es por eso que nos vemos en la necesidad de
dividir este acdpite en dos nucleos de entendimiento los cuales nos permitirdn comprender de
mejor manera la construccién de nuestra problemadtica, esta subdivisién de los antecedentes
tedricos se generara en dos ejes, el primero que trataremos, estd vinculado netamente a la
construccion de la realidad vista desde la pedagogia y la didactica en torno a la ensefianza de la
geografia. Existen tedricos como el Licenciado en geografia y doctor en educacion Marcelo Garrido
Pereira que ya han evidenciado el profundo problema que existen en la realidad chilena al
momento de elaborar teorias y metodologias de la transposicidn didactica para la buena
educacion geogréfica. En este contexto Garrido encuentra dos problemas iniciales, destaca la
carente formacion profesional en el ambito de lo educativo- geogrdfico. Y por otro lado sefala
gue existe un camino el cual se ha recorrido en chile durante afios, donde se considera mas la
formacién docente que el estudio de la disciplina como puente para la transversalizacion de
conocimientos asi lo expone Marcelo Garrido en su texto (Progresiones tedricas y posibilidades
practicas de la critica: una mirada a las investigaciones en educacién del espacio y la didactica de la
geografia en chile (1991-2001) y en América latina (1997-2001), 2010).La investigacién que lleva a
cabo Marcelo Garrido nos viene a recordar que la realidad chilena estd en desventaja en
comparacién con otras realidades latinoamericanas como es el caso brasilefio el cual expone
Marcos Antonio Campos Couto llamada As transformaciones no mundo contemporaneo e o
ensino de geografia na educacao bésica (2010) , mostrando en su investigacion la realidad mundial

la cual la define como dindmica. Un contexto global y local en constante transformacién donde se



generan teorias y nuevas formas de acercarse a la realidad. Campos Couto declara que la realidad
educativa bdsica para su investigacién es fundamental ya que desde los discursos expuestos en
contexto aula son mucho mas fuertes que en otros contextos de ensefianza. Su justificacidn radica
en conceptos vigotskyanos (1989) de ensefianza donde la realidad construida parte desde el
profesor, es por eso que Campos Couto declara que para el caso de la ensefianza en contextos
primarios la formacién docente debe ser esencial y basada en los preconceptos socio
constructivista.

Siguiendo la linea que propone Marcelo Garrido y que expone ademas Campos Couto nos
encontramos con otro conflicto que influye directamente dentro de nuestro tema a tratar, la idea
de una propicia aprehensién de las habilidades de la disciplina geografica en los contextos de
formacién de docentes de historia y ciencias sociales otras investigaciones de autores brasilefios.
La autora Sonia Maria Vanzella Castellar en su articulo llamado Estudo E Pesquisa en Educacao
geografica e interdisciplinaridade: O grupo “Educacao e didactica da geografia: Practicas
interdiciplinares” (2010). Donde en su estudio hace una reflexidn sobre la formacion inicial de los
docentes en la disciplina geografica asi como también la articulacidn de nuevas metodologias las
cuales permitan articular la ensefianza y el aprendizaje en espacios informales, en este sentido Ia
autora Sonia Castellar nos aporta la idea de la transposicién didactica en espacios nuevos y/o
complejos de enseiianza. Entender que la ensefianza de la geografia en el espacio escolar rural,
carece de fuerza y presencia dentro del aula, ya que es la misma oficialidad la que no promueve tal
ensefianza. Ulises Sepulveda en su trabajo Vidas y cuerpos despojados del lugar: La especialidad
propuesta por el mundo Escolar (2009), hace referencia a que como personas somos fantasmas
que circulamos por el mundo sin un cuerpo, para quebrar con esto es necesario entender el lugar
y reinterpretarlo, esto tiene como consecuencia la reconstruccién del sujeto. Con ello se siente
parte y ya no es un fantasma. Todo ello se logra mediante la educacidn geografica, pero no la
establecida por la institucionalidad, porque esta privilegia “la naturalizacién del espacio
nomotético (que enuncia leyes de validez universal o principios generales) (Real Academia de la
Lengua Espafiola, 2014), cartografico y matematico en desmedro del espacio experiencial” (pag.
86). Dentro de la investigacion el autor deja en claro que los estudiantes y docentes circulan
dentro de un espacio informal lleno de significado, sin embargo la institucionalidad hace
comprender que solo el espacio formal es apto para la ensefianza de la geografia. Por otro lado el
espacio formal carece de significado tanto para el estudiante como para el docente. Es por esto

que la resignificacion del lugar es tan importante ya que con ello podemos “entender entonces, al



medio y la relacidon que construimos con él como la expresidon de nuestra accion- creacién del
espacio en el mundo” (pasg. 93).
Silvia Aparecida de S. Fernandez en su articulo titulado Formacao de profesores e ensino de
Geografia: um relato de pesquisa sefiala los retos que se proponen a los estudiantes de pedagogia
en Sao Paulo (2010 ), los cuales buscan nuevas formas de restructuracidon e interpelacion del
curriculum oficial de geografia en los anos de educacién primaria. Y como los pedagogos critican el
curriculum desde las experiencias de aula. Su trabajo se centra entonces en las practicas docentes
dentro de los afios de ensefianza fundamental vy la aplicacién del curriculum. Continuando con los
antecedentes tedricos nos encontramos con la investigacion realizada por Nubia Moreno Lache y
Alexander Cely Rodriguez titulado Pensar la geografia escolar: indagaciones, tendencias y retos
(2010). Cuyo articulo expone ciertas reflexiones sobre la ensefianza de la disciplina mirada desde
el estudio de la aplicacidn de dicha area del pensamiento en los establecimientos de educacidn
formal. Los autores mencionan que la importancia de la geografia escala mas allad de lo netamente
cientifico positivista, despojandola de ese cardcter numérico descriptivo que durante décadas se le
ha otorgado a la geografia fisica. Poniéndola en un lugar privilegiado el cual permite potenciar la
relevancia de la disciplina y su estudio como un ente articulador de nuevas posibilidades para el
entendimiento del mundo y del espacio como un constructo dindmico, socializado y socializante.
El texto Didactica da Geografia: aportes tedricos e metodoldgicos (2012) que es organizado por
Sonia Castellar, Lana de Souza Calvancanti, Helena Callai, donde se compilan una serie de articulos
sobre didactica de la geografia donde se abordan desde los contextos a las practicas pedagodgicas,
las cuales son variadas y desde puntos diversos que pueden ser de importancia para el trabajo.
Siguiendo con los antecedentes que apuntan a la investigacion de los aspectos pedagdgicos
curriculares aparece la investigacion de Maria Raquel Pulgarin Silva expuestos en su texto
nombrado La didactica de la geografia una preocupacion reciente en el contexto de la ensefianza
de la geografia Colombiana (2010). Dichos aportes guian a una pretension del especialista Milton
Santos a despojar ese vicio que presenta al momento de hablar de la ensefianza de la geografia, ya
gue segun la autora existen dos visiones donde se puede abordar la geografia una arraigada en los
modos tradicionales patrocinados por la historia positivista y otra que se contrapone a esta
postura la cual se alberga en las nuevas ideas y metodologias de investigacion y aplicacién de los
conceptos y habilidades geograficas para poder pasar de una geografia conservadora a una
geografia seria y formal en circulos no intelectuales, en otras palabras busca la masificacién de los

conceptos y de las habilidades geograficas para el conocimiento del lugar como categoria y del



territorio dentro de una educacion geografica para toda la poblacidon colombiana. Dentro de este
punto también podemos nombrar a Rafael Straforini el cual nos presenta puntos sobre como se
deben desenvolver los docente en su articulo Alteridade e geografia escolar: Uma leitura das
practicas curriculaes nos primeiros anos do ensino fundamental (2012), en el cual nos presenta los
grandes problemas que hay en cdmo se entrega la geografia en las escuelas sobre todo en los
primeros afios de educacion donde los estudiantes estan comenzando a percibir el mundo vy
desde este punto también podemos tomar las visones de Diana Duran en su texto Educacidn
Geografia (2004) donde explica los principales problemas que hay en la entrega de los contenidos
y también como debe abordarse en el aula. Otra de las posturas tedricas son las que se presentan
el libro Aprender a ensefar geografia; Escuela primaria y secundaria, de Calaf, Sudrez y Menéndez,
(1997)donde principalmente se nos presentan los ejes fundamentales de la formacion de los
docentes en la ensefianza de la geografia y con ello también se nos revela el cdmo deben ser
aplicados estos elementos a el aula desde el donde al cémo podemos usarlos.
Posteriormente nuestro segundo eje se relaciona especificamente a la comprension de lo que se
denomina espacio rural, la ensefianza en este, sus problematicas vy las relaciones que se puedan
generar en él. Para ello nos basaremos en la investigacién de Carlos A. Amtmann y Francisco
Fernandez llamada La educacidn en el desarrollo rural. Limitaciones y Potencialidades (1984). En
este trabajo los autores, revelan que los sectores rurales han de ubicarse permanentemente en los
escalones inferiores del desarrollo social, econdmico y cultural. Por tanto la educacién también se
ve afectada, sus principales problemas radican en la equidad, eficiencia, eficacia y relevancia de la
educacion rural. Hacia el punto de la equidad, erréneamente se penso por afos que implementar
el mismo contenido, la uniformidad, programas y metodologias, por igual sin atender a las
diferencias psicoldgicas, sociales, etc. Es un grave error, ya que, es necesario ofrecer a los
estudiantes, metodologias, formas de ensefianza y ritmos, segun el contexto y las particularidades
de cada sujeto. Por otro lado la eficacia, no solamente gira en torno a la cantidad de
establecimientos, tecnologias y medios que haya en disposiciéon de cada comunidad, si bien esto
es importante lo revelador es la configuracidon de una metodologia alternativa. Sin duda alguna la
eficiencia de la educacién rural siempre estd en cuestionamiento, principalmente por los
resultados ineficientes que se pueden obtener en una prueba estandarizada, esto se debe a que
existe un nivel bajo en torno al desarrollo productivo agricola, por ello se generan éxodos masivos,
es necesario hacer comprender que el poblamiento de estos espacios rurales son necesarios para

la sociedad, ya sea para la actividad econédmica como para el enriquecimiento cultural. Finalmente
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la relevancia de la educacion estd en permanente crecimiento, el principal problema tanto de la
desercién, como del éxodo de los estudiantes rurales se deben al desequilibrio del disefio
educacional implementado en los colegios rurales, ya que estos son lejanos a la realidad de estas
comunidades, por tanto son aislados de sus destinatario. Como conclusion el autor plantea que es
necesario ruralizar la educacidn rural, o sea llenar de contenido las metodologias que se utilizan en
las aulas de estas escuelas. Haciendo a estas comunidades participes de la construccion de ellas 'y
sus contenidos y asi lograr transformar la escuela. En ella el rol del docente es primordial ya que

estos deben integrar los requerimientos que exige desarrollo rural.

3 Justificacion:

Como se expuso anteriormente en los antecedentes que dan pie para nuestra investigacion, queda
demostrado que existen grandes falencias al momento de ensefiar —geografia- en la escuela y es
aun mas grave en los contextos rurales donde presenciamos grandes diferencias a niveles

estructurales y disciplinares.

Entendemos que la importancia de nuestra investigacion contribuye al desarrollo y mejoramiento
de la ensefianza de la geografia en los contextos rurales, pues sabemos que son escasos los
trabajos e investigaciones que vinculan la educacidn rural con la ensefianza de la geografia.
Principalmente a de contribuir al quehacer docente en los espacios rurales, son ellos nuestro
principal objeto de estudio e investigacién, porque transmiten de los saberes sabios

(academicistas) dentro de los espacios formales de ensefianza.

Nuestra investigacion busca dar a conocer las problematicas existentes dentro de la educacion
rural y por qué la ensefianza de la geografia es lejana y carente de sentidos para los estudiantes.
También intenta que los docentes aprovechen los espacios no formales e informales para la
ensefianza de la geografia, ya que en estos estan cargados de significados dejando de ser espacios

para transformarlos en lugares.
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4 Problema de investigacion:

¢Cuales son los sentidos y significados que le otorgan a la ensefianza de la geografia fisica los

profesores de Historia, Geografia y Ciencias Sociales en dos establecimientos rurales de la

provincia de Talagante?

5

Objetivos

5.1 Objetivo Generales:

Comprender los sentidos y significados que los profesores de historia, geografia y ciencias sociales

le otorgan a la estructuracion fisica del espacio geografico en dos escuelas rurales de la provincia

de Talagante.

5.2 Objetivos Especificos:

Identificar discursos y acciones de los profesores de historia, geografia y ciencias sociales
sobre los elementos de estructuracion fisica del espacio geografico que estan disponibles

en el contexto de educacién rural.

Analizar los discursos y acciones de los profesores de historia, geografia y ciencias sociales
sobre los elementos de estructuracion fisica del espacio geografico que estan disponibles

en el contexto de educacidn rural.

Interpretar los discursos y acciones de los profesores de historia, geografia y ciencias
sociales sobre los elementos de estructuracién fisica del espacio geografico que estan

disponibles en el contexto de educacién rural.

Comprender los sentidos y significados que los profesores de historia, geografia y ciencias
sociales le otorgan a la estructuracion fisica del espacio geografico en dos escuelas rurales

de la provincia de Talagante.
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6 Marco Teorico:

6.1 Educacion Geografica:

EL hablar de educacién geografica es centralizar a la geografia como un elemento a parte del resto
de las ciencias sociales, darle un caracter mas formal y cientifico en algunos sentidos, sobre todo
porque dentro de la generalidad se habla de geografia de una forma mucho mdas concreta que el
resto de las ciencias sociales.
Podemos presenciar a la geografia como un contenido separado del resto dentro de la ensefanza,
pero mds que nada por sus diferentes sentidos y presunciones, “ensefar un espacio-temporal
tiene como esencia facilitar informaciéon de bases conceptuales, asi mismo como desenvolver
habilidades cognitivas y actitudes que permitan a los estudiantes abordar un estudio de la
sociedad, para comprender a otros seres humanos que viven en su entorno préximo y también en
otros lugares del mundo, en todo tiempo histérico y espacio geografico” (Cely en (Castellar &
Calvancanti, 2012, pag. 48). Podemos evidenciar que la educacién geografica es algo mas profundo
gue mostrar en clases una serie de mapas, que los estudiantes no comprenden del todo, en si la
disciplina geografica nos presenta este elemento como centro y sentido de que el mundo es
explicado y comprendido de una manera geografica y que dicha disciplina incide en como
comprendemos al mundo o mas bien dicho, en el cdmo lo queremos comprender.
El hablar de educacién geografica es segun Pilar Comes “hablar de un elemento que en realidad
sirve para conocer un medio y que desde ella podemos distinguir diferentes realidades, pero que
esta tienen un fuerte sentido cientifico en ella en su proceder para comprender la realidad, con
ello podemos también distinguirla no, como un contenido aislado, sino que transversal en la forma

de presentarse en el curriculum” (1997).

6.2 Laensenanza de la geografia en el curriculum escolar:

Para la realizacidén de nuestra investigacidn es necesario especificar que tenemos como obijetivo la
ensefianza de la geografia, dentro del contexto rural. Para ello es ineludible comprender como es
abordada por el curriculum escolar. El Estado se ve en la necesidad de generar un curriculum que
sea abordado a nivel nacional, el cual busca forjar nociones basicas, independiente del contexto
donde se encuentra ubicado el establecimiento y de donde provengan sus estudiantes.
Sabemos bien que nuestra educacién hoy en dia, vive una crisis sustancial, la cual ha mostrados

vicios a la luz publicas. Cada dia son mas los establecimientos que se ven afectados con el actual
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nivel de educacion, es el mismo curriculum quien sienta las bases, pues este se configura como
una herramienta para que el Estado moldee un ciudadano segun su intencionalidad. En primera
instancia genera habilidades para la integracion social, mediante el desarrollo de “estudiantes” en
conocimientos, habilidades y disposiciones que les permitan estructurar una comprension del
entorno social y su devenir, y les orienten a actuar critica y responsablemente en la sociedad,
sobre la base de los principios de solidaridad, pluralismo, cuidado del medio ambiente, valoracion
de la democracia y de la identidad nacional” (Valdéz, Ponti Del Valle, Maria, & Peréz, 2012). En
segunda instancia genera habilidades para una eficaz integracidn a la sociedad por medio de la
promocién de “aprendizajes que les signifiquen un aporte para enfrentar los desafios que les
impone su existencia en un mundo que cambia aceleradamente y que es cada vez mdas complejo e
interconectado” (2012, pdg. 4). Por otro lado, busca ampliar la comprension del sistema donde
vive y se desarrolla mediante “una vision comprehensiva de la realidad social, tanto en términos
histéricos y geograficos como desde las ciencias sociales” (2012). Sin duda, creemos de vital
importancia este nivel, porque estd vinculado directamente con los contenidos de ensefanza
media y es en séptimo bdsico, donde existe una unidad completa con conceptos propios de la
geografia. Es dentro del mismo curriculum donde se encuentra inserta una visién de progreso de
la educacién formal, mediante la comprensiéon de macros-procesos, la complejizacién de niveles
superiores y la visidon de la historia secuencial lo cual busca no repetir los errores del pasado. En
ello se enfatiza la “problematizacion de la relacion sociedad-medio” (2012) nuestro interés es
saber como el curriculum en especial la habilidades geograficas, son interpretadas por el profesor
y aplicadas en el aula, el objetivo de ellos es “desarrollar la ubicacion espacial, el andlisis territorial,
en el cual han de poder integrar diversas variables para adquirir una visién dinamica y sistemica
del espacio que habitan” (2012).
Vemos que el curriculum nacional forja un ideal de ciudadano funcional al sistema en el cual
vivimos y es que en este sentido son diversas las posturas que entran de lleno a re-evaluar la
teoria el curriculum nacional. Este se presenta asi mismo, no como un agente homogenizante, sino
como un artificio unitario, “cuya construccion y actualizacion del disefio, y el desarrollo curricular
escolar desde la perspectiva de la racionalidad técnica, dejan en manos del poder central y macro
del sistema educativo la orientacidn, elaboracién, implementacién y evalaucién de los planes y
programas de estudio (que, cuando y como enseifiar) y, al nivel meso y micro, esto es, centros
educativos y profesores, las tareas de puesta en marcha de estos planes y la aplicacion/adaptacion

de las prescripciones programaticas nacionales. En esta ldgica, el que disefia, orienta, programa y
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evalua es el experto, y el que aplica la norma, la recontextualiza y la interpreta segun las supuestas
caracteristicas particulares del alumno, es el profesor” (Pinto, 1998. , pag. 75).
Esta secuencia con la cual se construye el curriculum nacional no genera segln el autor igualdad
ante el sistema educativo y menos aun un mejoramiento en la calidad de la educacidn. Bajo esta
logica Rolando Pinto sefiala que la forma actual de construccion curricular en Chile no gener3 el
desarrollo de las habilidades, valores, conocimientos y competencias necesarias (significativas)
para el progreso de la vida de los individuos.
La vision anterior nos hace pensar en la dualidad del curriculum nacional donde existen dos polos
contrapuestos, alejados y que trabajan en distintas areas del saber, la teorica espuesta por el
autor, desde las altas esferas del saber técnico (saberes formales) y por otro lado muy opuesto
existe la presencia de los saberes experienciales (saberes informales) los cuales, en el contexto
aula, se disputan la relevancia y la aprehension por parte de los estudiantes. Sabemos de
antemano que esta es una disputa entre los mundos de lo formal y lo informal dentro del contexto
aula, el rol hegemonico de la instrucciones (educacion/formacion) en espacios formales de
ensefanza.

En base a lo anterior, el curriculum esta construido por un grupo de especialistas, ellos fuera de la
neutralidad poseen una ideoologia “esta ha sido evaluada historicamente como una forma de falsa
conciencia que distorciona la imagen que uno tiene de la realidad social y que sirve a los intereses
de las clases dominantes de una sociedad” (Apple, 2008, pag. 34). De alli surge la pregunta, éesta
ideologia afecta a las escuelas rurales?. El curriculum es un documento aplicado a nivel nacional,
por tanto afecta a las escuelas rurales, si lo vemos desde la perspectiva de Geertz, la ideologia se

£

configura en si misma como un “ sistema de interactuacidon de simbolos(...) haciendo que sean
significativas unas situacidones sociales qué de otro modo serian incomprensibles” (Geertz,
1964)basicamente hacen posible el entendimiento de una realidad social compleja, lo grave es que
es determinante. Los estudiantes de escuelas rurales ven procesos natrurales donde no hay
(migracién, escases de trabajo, etc). Lejos de ser unitario, como se presentaa si mismo el
curriculum, es un producto hegémonico, para Michel Apple es, “un cuerpo complejo de practicas
y expectativas(...)nuestro entendienmiento ordinario del hombre y su mundo. Es una serie de
significados y valores qué, de la medida en que son experimentados como practicas, aparecen
como reciprocamente confirmantes” (2008). Entonces Geertz nos presenta la ideologia y Apple la

hegemonia, ambas determinantes en el proceso de la ensefianza de la geografia, ya que

basicamente el curriculum dispone de aquellos dentro de los contenidos, que en un afio escolar
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deben ser transmitidos. Lo que deseamos dejar en claro es que la “ hegemonia supone la
existencia de algo que es verdaderamente total, que no es meramente secundario o super
estructural, como el sentido debil de la ideologia, sino que se vive a tal profundidad que satura la
sociedad” (Williams, R: en (Apple, 2008, pag. 15). Desde este punto podemos situar que muchas
de las practicas actuales de ensefianza de la geografia pasan por el docente, desde este punto
también tenemos “la formacion inicial del docente y su préctica en la cual nos podemos centrar
como un problema en el aula, ya que muchas veces esta dista de lo que en realidad deberia ser,
podemos ver esto generalmente en el contexto, el cual no rige el cdmo se entregan los contenidos
en el aula, pero sobre todo es el que no acepta las vivencias externas, con ello también se
invisibilizan aquellas influencias” (Duran, 2004).
El claro sentido de que la educacién es homogenizante, muchas veces hace perder ciertas
oportunidades a nuevas practicas o reutilizar practicas viciosas que estdn presentes en el sistema,
lo cual nos lleva en muchas instancias a que no exista una renovacion de las practicas y del
curriculum, pero en si las practicas son las que tienen los problemas mas fundamentales, por el
hecho de que en ellas no hay una forma de integracion de competencias que denoten una
formaciodn inicial con buenas bases desde la educacion basica, lo que puede traer ciertos conflictos
conceptuales, “(...) Estos contaban con el titulo de pedagogos en el campo de la ensefianza general
basica y sus correspondientes asignaturas distribuyéndose, de manera relativamente homogénea
en escuelas localizadas en diversos contextos socio-econémicos y culturales.” (Andraca & Gajardo,
1992, pag. 68).
Los docentes en contextos rurales suelen tener presente una serie de dificultades para poder
entregar los contenidos de manera satisfactoria o lo mas completa posible, esto se da por el hecho
de que cada uno de los aprendizajes, en variadas ocasiones no se puede entregar de manera
profunda por el contexto rural. Desde este punto tenemos también que en muchos casos los
docentes no tienen una formacién académica sélida que permita entregar los aprendizajes de una
forma profunda y clara. En este punto podemos hablar sobre cdmo se logran los aprendizajes y
como los objetivaban los docentes de una manera pertinente al contexto. Siempre se debe tomar
en cuenta el lugar, algo que no sucede en las escuelas de sectores rurales, por diversos motivos,
entre ellas, los escasos contenidos y las reducidas estrategias presentes en la formacién del
docente. Ademas, en cada una de ellas los objetivos para la ensefianza de la Geografia varian. “El
modelo didactico es una interpretacidon que posee la finalidad de evidenciar la estrecha relacion

que existe entre la filosofia educativa, el aprendizaje que se produce en el aula, la eleccién del
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paradigma cientifico...” (Calaf, Sudrez, & Menéndez, 1997, pag. 16) . Podemos observar en el
parrafo citado anteriormente que hay muchos elementos que dependen para la ensefianza en
general, los cuales se pueden profundizar ain mas en la ensefianza de la geografia. Hay que
recordar que cada elemento que se entrega en el aula esta sujeto a un significado que en algunos
casos no es especifico, ya que puede presentarse de una forma muy superficial cuando puede
llegar a ser mucho mds complejo de lo que incluso el docente se imagina.
En muchos casos los docentes que se inmiscuyen en los contextos rurales, “lo hacen por una
fuerte necesidad de cambio ambiente laboral o por una labor social a la cual responden al haber
provenido de contextos similares” (Andraca & Gajardo, 1992), lo que con lleva un peso mas

emocional y social que pedagdgico en las clases que imparten dichos docentes.

El cuadro que se exhibe a continuacion, son los contenidos que se presentan en el nivel de
séptimo afo bdsico y que estan relacionados directamente con la geografia, desde ellos podemos

comprender en como las politicas gubernamentales presentan los contenidos:

Contenido Minimo Objetivos Fundamentales Objetivos Fundamentales
Obligatorio (CMO) (OFV) Trasversales (OFT)

1. El planeta tierra, morada 1. Comprender que la 1. Proteger el entorno
del ser Humano: Tierra es un planeta natural y sus recursos

como contexto de

dindmico que permite
desarrollo humano.

Identificacion de la litésfera, la existencia del ser

hidrésfera y atmdésfera como humano.

Componentes del geosistema. 2. Proteger el entorno
2. Comprender que el ser natural y sus recursos

Descripcion de la tectdnica humano al habitar el como contexto de

de placas y del volcanismo y la planeta desarrolla desarrollo humano.

incidencia de la dinamica procesos de

de la litésfera en la adaptacion y

conformacién de los transformacion del

continentes y de espacio geografico.

Las grandes formas del relieve.

Descripcion de la hidrdsfera

(aguas ocednicas, rios, hielo y 3. Analizar fenomenos y

nieve) y de sus principales procesos  geograficos,

Dinamicas. utilizando diversas

convenciones
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Descripcion de los cartograficas.
movimientos oceanicos

(Olas, mareas y corrientes) y
del ciclo del agua.

Descripcidon de los factores vy
elementos del clima y de la
dindmica de los vientos.

Identificacion de los
principales elementos

Del geosistema que permiten
la vida humana.

Cuadro realizado con informacidn de (Ministerio de Educacion, 2009)

A simple vista, el enfoque ministerial presenta en el curriculum una red de contenidos ligados al
conocimiento, habilidades y competencias de la geografia fisica, las cuales buscan la comprension
de los distintos sistemas. En nuestros dias existe la discusién entre las diversas corrientes
epistemoldgicas las cuales se disputan la preponderancia de la orientacién de los conocimientos
ensefiables dentro del contexto aula, existe por un lado la mirada oficialista la cual se justifica
desde el paradigma positivista, donde se caracteriza el estudio del espacio geografico “ciencia
nomotética, capaz de establecer las leyes que rigen la ordenacidn espacial a partir del lenguaje
matematico y de las teorias de la localizacion” (Pillet, 2004). Esto se refiere a que la ensefianza de
la geografia queda subyudada solo a la comprension de los procesos naturales de el espacio
geografico, alejando al individuo de su realidad y dejando inmerso en un mundo donde lo natural
es un concepto que solo aparece cuando visitamos lugares que se presentan como espacios
naturales. Esta idea de entender la geografia (y su ensefianza) como una ciencia que queda sujeta
a leyes que pueden explicar una susecion de echos esta presente tambien en todas las areas de la
educacion, pero tambien existen otras visiones que nos posibilitan mirar la ensefianza del espacio
geografico desde otras perspectivas como la geografia humanistica la cual se centra “en el interes
por el sujeto, por el individuo ante el medio material o mundo vivido. Retoma el concepto de lugar
(vivido o sentido) para estudiarlo a partir de la experiencia” (Pillet, 2004)

Es esta postura la que nos indica otro camino a seguir y con el cual podemos responder, tal ves, de

mejor manera las preguntas basicas que interpelan la relacion ensefianza/aprendizaje (qué, como
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y para que ensefiar). Esta actitud nos permite entender que el espacio habitado es mas que un
simple punto donde converjen servicios y mercado, sino que tambien comprender y reconocer

que los espacios habitados estan cargados de significados, de emociones y vivencias.

6.2.1 Aprovechar espacios no formales para la educacién (geografica)

“Debemos aquilatar el espacio cotidiano, pues él constituye la identidad: el barrio, la calle,
las ciudades, las comarcas, las regiones, los paises y con ello, el desarrollo local y el desarrollo

sustentable a escala nacional”. (Duran, 2004, pag. 21)

Uno de los elementos que general los docentes no deben dejar de lado son aquellos que tienen
relacion con lo cotidiano y lo que rodea no solo a la escuela, sino que también lo que tiene
relacion el lugar que habitan los estudiantes y esto debe ser tomado en cuenta sobre todo en los
ambientes rurales, ya que la forma de observar estos lugares generalmente surge dudas de los
estudiantes sobre el espacio en el cual habitan y el porqué de las actividades que se realizan en él.
Los espacios no formales son el resultado de las experiencias cotidianas que suelen vivir los
estudiantes en espacios rurales, donde nada puede ser dejado de lado, ya que todo lo que es
vivido también es un aprendizaje. Desde este punto podemos presenciar que las excursiones o
salidas a terreno también son una forma de aprender de una forma mds expedita los contenidos
relacionados con la geografia, porque éno es mejor vivir las dindmicas y las transformaciones de la
naturaleza para comprenderlas? “El conocer el lugar fuera del espacio del aula ayuda
enormemente al docente a situar los contenidos de manera mas clara, pero también ayuda a los
estudiantes a socializar los saberes formales, con aquellos saberes previos de indole cotidiana que
han aprendido en sus entornos familiares y sus comunidades. Lo anterior se puede dar a la
inversa también donde el docente ocupa los saberes informales para poder crear saberes
formales”, como lo que nos plantean (Marréon & Moreno, 1996) en el cual la creacidon de
elementos cartogréaficos de los lugares que se pueden visitar o que los estudiantes conocen
pueden hacer como plataforma para crear perfiles topograficos o mapas en los cuales sitden

elementos que ellos observan diariamente.
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6.3 El espacio geografico: problemas y desafios:

Entenderemos que el espacio geografico es "la epidermis de la Tierra”, es decir la superficie
terrestre y la biosfera. En una acepcién que no es mas que en apariencia mas restrictiva, es el
espacio habitable (...), alli donde las condiciones naturales permiten la organizacion de la vida en
sociedad” (Dolfus, 1990). Por otro lado los problemas que giran en torno a este concepto,
provienen de la escasa claridad e instruccién que tienen los profesores rurales en torno a este
tema, por ello creemos que existe una insuficiente utilizacién de los espacios circundantes para la
explicacion de este, lo que genera un problema escolar que tiene grandes repercusiones en el
aprendizaje, entendemos que este concepto “no equivale a desarrollo; no obstante el aprendizaje
organizado se convierte en desarrollo mental y pone en marcha una serie de procesos evolutivos
gue no podrian darse nunca al margen del aprendizaje” (Vigotski, L S: en (Siguan, 1987, pag. 179)
sin bien nos basamos en Vigotski para definir el concepto aprendizaje, también nuestra vision es
critica ante este autor, ya que el mismo plantea en la continuacién de la cita anterior que “el
aprendizaje es un aspecto universal” (1987, pag. 179). En lo cual nosotros estamos en desacuerdo,
ya que existen diversos contextos, entre ellos el rural, donde si existe un docente experimentado
geograficamente, no solo debe basarse en lo meramente universal que pueda poseer el
curriculum y espacio formal, por el contrario este tiene que generar aprendizaje aprovechando el
contexto.

Los problemas y desafios que se presentan en un establecimiento rural para la ensefianza de la
geografia, creemos que no son comprendidos por el ministerio de educacién, por el hecho de que
los contenidos omiten la ensefianza contextualizada bajo un curriculum homogenizante, sin
olvidar la construccion social que hay sobre lo rural, ya que no se le ha dado mayor relevancia y
envés de desarrollar el contexto rural, que este sea entendido como fundamental para el pais, se
le urbaniza. Todo ello tiene mucho que ver con el imaginario construido durante varias décadas y
que ha respondido a una modelo econémico y utilizado politicamente. La importancia de la
ensefianza de la geografia tiene real sentido cuando logramos entender que es lo rural y que es lo
urbano, por lo tanto es posible apuntar a politicas educativas que respondan a dichos contextos.

Para un mayor entendimiento de esto desarrollamos los siguientes puntos:
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6.3.1 La construccidn historica del espacio rural en Chile: El imaginario de lo rural con

fines politicos.

Entendemos a Chile como un pais rural desde sus comienzos, sobre todo por la forma que tiene el
pais para dividirse territorialmente, ademas de las largas distancias que suelen haber entre las
urbes y los sectores rurales en la mayoria de los casos. Pero desde esto no podemos dejar escapar
gue nuestro pais es productor de materias primas desde el periodo de la colonizacién espanola y
con ello, la urbanizacion del pais ha sido lenta, sin olvidar nuestra sinuosa geografia, la cual ayuda
a que exista la ruralidad. El observar el campo chileno como la expresidn maxima de ruralidad se
remonta al tiempo de la colonizacion espafiola en Chile, pero esto sigue siendo un elemento
constante a través del tiempo, pero con ciertos cambios y estereotipos, producidos por el
imaginario urbano, que es constantes hasta hoy en dia, como por ejemplo la imagen del huaso la
cual ha ido utilizado politicamente para hacerla representativo de lo rural, y ha transmutado con el
pasar del tiempo. El criollismo es un elemento primordial para poder hablar de la ruralidad que
existe en el pais, sobre todo entre los comienzos del siglo XX, alli se crea una imagen de lo rural, en
palabras del autor Patrick Barr-Melej, el criollismos lleva a “repensar la nacién y a buscar los
identificadores definitorios y culturales de la chilenidad” (1998) este concepto (criollismo)
ampliamente trabajado durante la Republica Parlamentaria, era la “ resistencia” a la oligarquia
que presentaban los Radicales en su época, teniendo gran relevancia en la literatura como en el
teatro, ya que apelaba a lo propiamente chileno, nuestros origenes, la masculinidad, la salud, etc.
Todos conceptos que se encontraban en desmedro dentro del mundo urbano. Por otro lado
cuando el Frente Popular llego al poder, no continuo teniendo al huaso como ejemplo de
chilenidad, esto se cambid por los actos civicos en los establecimientos educacionales, sin
embargo cada 18 de septiembre se vuelve a bailar la cueca y a enaltecer la figura del huaso y del

mundo rural imaginario, hasta hoy en dia.

6.3.2 El espacio rural en la era de la globalizacion y el contraste con el espacio urbano:

La construccién del espacio rural en Chile conlleva una sucesiva transformaciéon de procesos y
modelos econdmicos, la cual ha sido pasada por el cedazo de eventos macro-histdricos que
moldean y le dan vida a éste como un espacio dindmico. La ruralidad concebida desde la caida del
muro de Berlin, para el contexto mundial y para nuestro propio contexto, desde la segunda mitad

del gobierno dictatorial llevado a cabo por el general Augusto Pinochet. Se consideran estos dos
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hechos debido a que ambos marcan un antes y un después en la historia (tanto mundial, como
nacional), ademas son considerados el punto de inicio de la época contemporanea y es desde este
contexto que delimitaremos un marco histérico para poder construir la idea de ruralidad en
nuestros dias. Estimulan el proceso de reconfiguracién de la concepcidn de ruralidad, por el hecho
gue el cambio sociocultural que ocurre en la ultima mitad del siglo XX, nos lleva a replantearnos
nuevamente ciertas visiones del mundo. Para ambos casos vemos que existe una fuerte presencia
de la homogenizacién y privatizacién de lo publico avalada por el gobierno de turno, la pregunta
gue nos cabe hacer es ¢ Como afecta a la configuracién histérica a la concepcién de lo rural? Hoy
en dia presenciamos como pocas veces en la vida un espacio que se tiende a pensar de dos
formas, la primera vinculada a la pobreza material y cultural, y la segunda intimamente ligada a
los espacios naturales, tal vez resilente al desarrollo industrial contemporaneo. Pero la verdad es
que hoy por hoy el espacio rural se conforma desde la mixtura de un mundo altamente
desarrollado, tecnologizado pero al servicio de las grandes industrias y de los grandes propietarios
latifundistas. Esto contrasta de manera violenta con una poblacién que posee un capital cultural
necesario para desenvolverse en las labores patronales e industriales. Si entendemos lo rural
desde “lo local, autdrquico, cerrado, con unas pautas socioecondmicas y valores propios, una
estructura social a partir de la propiedad de la tierra entendida como la territorializacion de lo
agricola, se tendria como implicancias que el progreso es la absorcion de lo rural” (Pérez, 2005). Si
comparamos la vieja vision que se tiene de lo rural, podriamos facilmente entender el desarrollo
moderno e industrial como una de las mas grandes aberraciones hacia estos espacios pristinos,
donde la mano del hombre moderno y globalizado aun no puede llegar del todo. Pero eso a decir
verdad sera una visidon pobre del contexto que nos interesa trabajar, la vision mas bien que hay
que tener, es de una relacion dialectica entre los espacios altamente desarrollados (ya sea en
cuestion de servicios, de accesibilidad, tecnologias, etc.) y estos espacios que hoy en dia no han
sido traspasados aun por la “magia” de la modernidad, esto en relacién al cambio que ocurre
entre la brecha cultural que se experimenta entre el mundo rural y el urbano. Hay que entender
también, que asi como el espacio rural se impregna de la moderinidad, el mundo urbano se
reencanta con la “tranquilidad” imaginaria que configura sobre el espacio rural. Entenderemos la
modernidad desde dos puntos, el primero radica en la técnica y el segundo esta sustentado en la
idea de la “globalizacidn”. Para el caso de la técnica es definida y comprendida por Milton Santos
como “un conjunto de medios instrumentales y sociales, con los cuales el hombre realiza su vida,

produce y , al mismo tiempo, crea espacio” (Santos, 2000, pag. 27) en palabras simples son los
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instrumentos, que hoy en dia existen en diversos lugares y que ayudan a construir realidad. Vemos
claramente que las zonas y espacios rurales se han transformado, para entender aquello es
necesaria la concepcién de la técnica, ya que ésta es un espacio evolucionado en relacién a lo que
era lo rural y como se concebia hace unos cincuenta afios atras. Ahora bien, el otro concepto
también tratado ampliamente por Milton Santos, es el de la globalizacion la cual es entendida por

el autor desde un triple sentido:

“ Como fabula, en tanto se nos presenta como un relato fantdstico de porvenir econémico-
productivotecnoldégico; como perversidad en tanto ha generado tal vez como ninguna otra ideologia un
campo de cooptacidn cultural y de concentraciéon desigual de la riqueza; y como posibilidad de emergencia

de una voz y de una praxis alternativa” (Santos, 2004).

Ahora, es necesario demostrar ciertas diferencias entre esa antigua definicién de ruralidad y esta
nueva concepcidn que se ve fuertemente influenciada por la técnica y por la globalizacion que
intentamos demostrar. Una de las primeras diferencias que surgen a la vista, es que se entiende y
valoriza “la ruralidad como un continuo de lo urbano” (Echeverri & Rivero, 2002), donde se
aceptan obviamente nuevas formas de produccidon que escapan a lo que es lo agropecuario, ahora
con presencia de PyMES y de una mayor cantidad de servicios. Entonces qué es lo que caracteriza
a esta nueva ruralidad, “la visién de lo rural como una nueva, aceptable y mejor alternativa de
vida” (Pérez, 2005), donde dicha revalorizacion de lo rural esta en constante tension y dialégo con
esta extension de los procesos producctivos/extractivos.Qué genera esta nueva vision de lo rural,
es un contraste y un puente entre las zonas urbanas y rurales. Relegando los problemas de escases
de servicios y productos, de accesibilidad y de pobreza a las periferias de las zonas rurales, es decir
lo que antiguamente se consideraba como rural hoy en dia se considera como “semiurbano”. El
entendimiento tradicional de lo urbano y lo rural se construye desde la oposicién, de las
construcciones materiales como los asentamientos de la gente que lo habita, como también de los
idearios que se tienen de ambos. Visiones contrapuestas, por el hecho de que estos dos espacios
hoy en dia tienen un elemento conector que es lo semiubano, por ello hoy en dia el paso de la
ruralidad como tal no es tan notorio, como en otros momentos en nuestro pais.
Hay que concluir diciendo que en muchos de los momento en los cuales se ve la educacion rural,
podemos presenciar que en realidad no se puede dejar de lado el escenario de la educacion rural,

las practicas y las metodologias que usan los docentes para entregar los saberes ensefiables, ya
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gue desde este punto presenciamos lo que en realidad sucede en el ambito rural dentro de las
aulas, sin comprender los reflejos de las metodologias de ensefianza no se puede presenciar la

realidad de los espacios rurales.

6.4 El conocimiento disciplinar en un escenario de experiencia pedagaogica:

El ensenar Historia, Geografia y Ciencias sociales en el contexto de aula es en si un proceso
complejo que esta vinculado, en primer lugar al manejo conceptual que poseen los estudiantes
(sus saberes previos) y por otro lado y mas importante aun a los conocimientos disciplinares que
poseen los docentes que ejercen su rol en el contexto aula. De manera legitima nos cabe hacer
una pregunta, ¢Qué saben los profesores de Historia, Geografia y Ciencias Sociales? o mas bien
é¢Cudles son los conocimientos disciplinares que deben poseer los docentes de Pedagogia en
historia, Geografia y Ciencias Sociales? Ambas son preguntas complejas de responder, ya que, la
contestacion de estas depende por un lado de su formacién profesional y por otro depende del
interés propio que ponga este en el desarrollo de su quehacer profesional.
Esta separacidon entre conocimientos (didacticos/disciplinares y los practicos/experienciales),
constituyen la practica del docente en aula, ambos esenciales para el desarrollo del quehacer del
profesor especializado en la ensefianza de la Historia, Geografia y las Ciencias Sociales. Ahora que
evidenciamos la divisién en estos dos polos del conocimiento que mas que ser opuestos, uno
prevalece ante el otro. Podemos entonces distinguir una especie de estratificacion dentro del
concepto de conocimiento que se pone en practica dentro del contexto aula como por ejemplo el
conocimiento diddctico, y el conocimiento disciplinar.
Los conocimientos diddcticos son de primer orden y estos nos permiten crear una red de
contenidos 'y conceptos ordenada, para una mayor y eficaz aprehensidn.
“El conocimiento didactico procede de dos tipos de intervenciones: la teorizacién de las practicas y
la modificacidn de las practicas (...) Son conocimientos especificos que proceden del andlisis y la
reflexion, de la investigacidon, sobre la organizacion y el desarrollo de unos saberes en la practica
educativa escolar” (Pagés, 2002).
La vision entonces de esta primera subdivision de los conocimeintos busca dar solucion a retos
presentes dentro del aula, su funcion radica entonces en ser el eje articulador entre los conceptos
y conocimientos cientificos que posee el docente y los conocimientos previos que poseen los
estudiantes, es por esto que hoy en dia la concepcidn que se tiene sobre la didactica especifica es

muy valorada y sirven como un apoyo al quehacer docente.
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“Las didacticas especificas se ocupan de conocer, analizar y valorar los problemas de la ensefanza
y del aprendizaje de los conocimientos escolares para buscar soluciones a los mismo y capacitar a
los profesores activos y a los futuros profesores en una comptenecia didactica que les permita
actuar en la practica como profesionales reflexivos y criticos” (Pagés, 2002) entonces, la vision que
se tiene sobre la didactica de las ciencias sociales es de completa ayuda para la realizacion del
proceso de ensefianza/aprendizaje dentro del aula. Ahora bien existen saberes un tanto mas
especificos que los didacticos y que el profesor de historia y ciencias sociales debe manejar a

cabalidad.

6.4.1 Los conocimientos disciplinares especificos del docente de Historia, Geografia y

Ciencias Sociales:

Como vimos anteriormente, el docente de Historia, Geografia y Ciencias Sociales se compone de
dos grandes nucleos de conocimiento. El primero ya descrito radica en el proceso de
acomodacion y de aplicacién del conocimiento y conceptos particulares de la disciplina. Ahora
bien la pregunta que nos hacemos es cuales son esos conocimientos especificos de la disciplina
para el caso de la historia y ciencias sociales.
En el imaginario colectivo se tiene la vieja y ya trastocada idea de que enseiar historia es solo
memorizar fechas relegando a esta disciplina a los procesos memoristicos. Sin considerar que las
otras ciencias sociales poco y nada se sabe de su aplicacién en el contexto educativo, pero son
aquellos que estan inmersos en el contexto entiende que el enseiar historia y ciencias sociales es
mucho mas que aprender un par de fechas.
La concepcidon del rol de la historia en la escuela ha pasado por al menos un par de
trasformaciones que estan asociadas a los requerimientos de la ideologia dominante (hegemonia).
La visidon que se tiene entonces, y que en la conciencia colectiva perdura hasta el dia de hoy, es de
una disciplina arraigada fielmente en la conformacidn de una identidad nacional. Cuya “finalidad
ha sido, y sigue siendo, formar buenos ciudadanos y ciudadanas (...) se ha pretendido adoctrinar
mas que ensefar a pensar el mundo, el presente y el pasado y aprender a intervenir en la
construccion democratica del fututo” (Pagés, 2002).
Esta tradicion de entender la historia al servicion de una sociedad que valora la democracia y la
participacion ciudadana por via de votos hace que tanto el curriculum de historia y ciencias
sociales como los mismos programas donde se estipulan los contenidos que los formadores de

formadores deben manejar ademas de darle una secuencia légica y utilitaria, donde el profesor es
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el que se encarga de “realizar una reconstruccién del pasado, examinando una relaciéon con el
presente y extrapolando ideas para el futuro” (Montecinos & Vazquez, 2007).
Los nuevos estudios que se han realizado con respecto a la disciplina intentan romper con esta
vieja tradicion y vision de la ensefianza de la historia y de las ciencias sociales, estas ideas
proveiene de la racionalidad critica y su fundamento teorico es el constructivismo, estos entienden
que la ensefianza (y aprendizaje) de la historia y las ciencias sociales a de ser “contrasocializadora,
es decir, ha de preparar al alumno para que construyan sus propios conocimientos, se ubique en
su mundo y este preparado para intervenir en él de manera democratica” (Pagés, 2002). Esto
quiere decir entonces que los conocimientos que son socializados en el contexto aula deben
poseer ciertas caracteristicas para que el fin ultimo del contructivismo su pueda llevar a cabo,
como expresa Joan Pagés Paghaciendo referencia la National Council for the Social Studies de los
Estados Unidos donde estos exponen que los conocimientos impartidos deben ser significativos,
deben tener ademas un caracter integrador, sustentado en los valores, los cuales propongan
ademas una exigencia intelectual y por ultimo que sean activos. (Pagés, 2002, pags. 258- 259).
Esto quiere decir que los conocimientos socializados (o contra-socializados) deben ser relevantes
(significativos) para la vida del estudiante, donde ademas deben potenciar la participacion activa
del estudiate en la vida social (integrador), una vez aprehendidos los conocimientos
perfectamente los estudiantes debiesen ser capaz de tener actitudes criticas y valorativas sobre su
entorno socio/cultural (valores) ya que los conocimientos fueron debidamente manipulados para
presentar al estudiante un reto, potenciando en este las habilidades y competencias para resolver
de forma reflexiva y creativa los problemas de las ciencias sociales y de la vida cotidiana (exigencia
intelectual) y en un ultimo paso los estudiantes demuestras a los docentes que hubo una real
aprehension de los nuevos conocimientos y conceptos traspoloando lo aprendido vy
resinificdAndolo, de manera tal que cobra relevancia solo cuando el estudiante es capaz de hacer el
juego de la comparacion y la creacion de nuevos saberes, lo que significa necesariamente que el
rol del estudiante para esta visién de la pedagogia es de un creador de nuevos conceptos ya que
es capaz de tomar lo debidamente formalizado pero relegdndolo a un segundo plano porque lo
importante es que él sea capaz de transformar y construir sus propios conceptos a través de la
reflexion critica de lo aprendido (activo).
Ahora entendemos que todo esto es el dptimo de una situacion de ensefianza/aprendizaje donde
los saber de la historia y las ciencias sociales se ponen en movimiento para generar algo, y ese algo

puede ser el desarrollo personal, el crecimiento intelectual del estudiante o el trabajo y
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explotacién de ciertas competencias, es por esto que ademas de todo lo anterior el docente de
historia y ciencias sociales debe ser un ordenador, para poder potenciar el crecimiento del
estudiante, por esto entonces los conocimientos se ordenan en tres tipos, los conceptuales,
procedimentales y actitudinales. Los conceptuales responden a una pregunta bdasica el ¢qué Debo
ensefiar? pero en contra parte también significa que conocimientos debe poseer el docente los
cuales estdn ligados en primera instancia a los marcos curriculares nacionales y la formacion
profesional de este. En un segundo lugar estdn los procedimentales estos también se pueden
calificar con una pregunta ¢Como lo debo ensefiar? Esto hace referencia al proceso de aplicacion
de los contenidos por parte del profesor y es aqui donde entra el manejo de la transposicidn
didactica del docente, también se puede identificar esta parte como el camino que debo seguir
para llegar a la aprehensién y resignificacién de los conceptos y conocimientos formales, ademas
este punto esta fuertemente ligado en nuestra disciplina al saber utilizar las herramientas de
investigacion histdricas (y a su debido tiempo Geograficas) y por ultimo estan los saberes
actitudinales los cuales se pueden responder en el épor qué debo ensefiar esto? Esta parte
adquiere un sentido critico y valorativo donde se acoge claramente al caracter de la pedagogia

constructivista.

6.4.2 Los conocimientos Geograficos del profesor:

Considerando lo visto anteriormente, nos vemos en la necesidad de responder una pregunta la
cual habia sido dejada de lado, intencionalmente claro esta. Una vez analizado el proceso de la
historia y las ciencias sociales, nos asalta la duda, éCudl serian entonces los conocimientos que
debe poseer un docente especializado en la enseflanza de la geografia? Muchos podriamos
responder que son conocimientos similares a los que se vio primeramente en la historia y las
ciencias sociales, y de alguna forma hay cierta razédn en aquello. Es en este sentido que
reconocemos que se pueden mantener ciertas ideas consideradas generales, como por ejemplo la
division entre lo conceptual, procedimental y actitudinal. El hecho que tanto la historia, la
geografia y las ciencias sociales como disciplina, saberes sabios y escolares pueden pasar por el
cedazo de la comparacion, responde a que estas tres son primero parte de una unidad especifica
del conocimiento impartido en el contexto aula. También todas comparten el mismo problema, el
cual radica en la fragmentacién que desde la visidn instrumental de la educacién formal se ha

hecho. Es en este sentido autores como Marcelo Garrido hablan sobre un puente curricular.
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6.5 Profesor/espacio rural y la geografia: aprovechando el espacio, para una

mejor educacion:

El hablar del docente es fundamental para comprender como se ensefia la geografia en las
escuelas de los sectores rurales, ya que los contenidos por si solos no nos pueden decir realmente
cuanto aprenden los estudiantes en los espacios rural, ademas sin el docente que haga como
intermediario entre los contenidos y la socializacién que efectuaran los estudiantes, para ello es
importante que hayan una serie de lineamientos que el docente propone o busca hacer calzar con
el contexto en el cual se desenvuelve.
El hablar de una mejor educacidn en buscar la forma de integrar los saberes del docente y de sus
estudiantes, pero en muchos aspectos esta responsabilidad recae en el docente, por el hecho de
gue él es quien domina los saberes formales, los cuales seran entregados por él a sus estudiantes.
Desde este punto nos cabe recalcar que es en este momento en el cual el docente es gestor y
mediador al mismo tiempo, pero debemos recordar que el espacio es una construccién social,
como serd abordado a continuacién en el capitulo.
Algunos gedgrafos tienen razén al describir que la sociedad obra en el espacio geografico por
medio de los sistemas de comunicacidn y transporte, pero la relacidon que se debe buscar entre el
espacio y el fendmeno técnico integra todas las manifestaciones de la técnica, incluidas las
técnicas de la propia accion. (Santos, 2000)
Lo que nos quiere decir Santos en la cita anterior tiene relacion con él como actua la sociedad en
el espacio, en cémo se constituye en él, desde esto podemos comprender que realmente las
reacciones y adecuaciones que hace la sociedad, como parte de esta adecuacién encontramos al
docente, por ello este tiene un peso en el cambio de la observacion del espacio entre si es
aceptado o es rechazado dicho espacio. El hecho de que el docente busque el cambio de las
visiones de los estudiantes en muchos casos se debe en la vision de superacidon que busca el
docente para los estudiantes que estan a su cargo, pero al mismo tiempo busca aprovechar todas
las herramientas posibles para hacerlo, en muchos casos el docente presencia el potencial del
espacio rural y el cdmo potenciar las caracteristicas de este para la ensefianza de la geografia.
Podemos presenciar patrones en los docentes en sectores rurales, pero también podeos
comprender que estos patrones provienen de la formacion inicial de los docentes, ya que esta les

da una idea estandar de todos los contenidos, ademads de los prejuicios que pueda tener el
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docente, como lo plantean (Andraca & Gajardo, 1992), aunque estas observaciones seran vistas

mas adelante en el capitulo.

6.5.1 El docente inserto en el espacio rural

El docente a pesar de que su formacion es generalizada este se ve inserto en un lugar muy
diferente del cual lo prepararon en la universidad, esto no significa que el docente no esté
preparado para el entorno. Podemos presentar un perfil de docente rural es diferente al cual por
lo general se piensa tedricamente que es un docente que por lo general es presentado o
caracterizando a un docente, el cual por lo general se ve desplazado a sectores rurales por su
avanzada edad o son jovenes recientemente egresados los cuales estan llenos de motivaciones de
cambio de la realidad que viven los estudiantes en sectores rurales.
Los profesores en estas zonas son, en su mayoria, mujeres maduras y casadas. Provenientes de
estratos socioecondmicos bajos y con niveles educativos muy superiores a aquellos logrados por
sus padres. Profesionalmente, se trata de docentes con una trayectoria larga de trabajo en estas
regiones y una marcada transcendencia a la estabilidad... (Andraca & Gajardo, 1992, pag. 59).
Entendemos que hay un canon en esto, por lo que presentan las autoras en el cual se dan un
patréon en el sexo y el estrato social del cual provienen los docentes en los sectores rurales, ya que
ellos cumplen con varios cdnones mas cercanos a lo profesional en la experiencia laboral y el como
tratar a los estudiantes. Podemos develar que hay excepciones a estos casos, donde los docentes
son jovenes pero si cumplen con casi las mismas caracteristicas sociales que entrega la cita
anteriormente presentada, donde ellos pertenecen a sectores bajos y han logrado llegar a la
universidad. Hay que recordar que a pesar de todo lo anteriormente planteado un docente que es
insertado a un espacio rural no tiene en muchos casos las bases para poder desenvolverse en este
lugar, no por el hecho de que no tenga el capital tedrico para poder hacerlo, sino que tiene una

estrecha relaciéon con la adecuacion de las practicas para lograrlo.

6.5.2 El docente y la enseifianza de la geografia y el lugar: entre el significado y el

significante

Entendemos que muchas veces que la ensefianza de algunos contenidos no estan contextualizadas
pero por sobre ello se siguen entregando de la misma manera, mas alla de ver esto por un modo
practico hay que indagar mas a fondo, ya que en muchos sentidos de la ensefianza de la geografia

se ven marginados en el aula por las concepciones culturales de los docentes e incluso del de los
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estudiantes donde pierden muchas veces la familiaridad con los espacios que los rodean. Desde
este punto presenciamos dos palabras unidas que dan un giro total a la ensefianza, las cuales son
lugar y significado, desde ello no podriamos comprender como estas dos palabras van unidas de
una forma muy sutil, pero llena de simbolismos. El presentar el lugar no solo como parte del
contexto, sino como centro de la vida de los sujetos, con ello también concebir desde este punto
situamos a Yi- Fu Tuan en la discusiéon que hay sobre la significacion que tiene el lugar en las
personas, como este se vuelve un centro cosmoldgico de la vida y la experiencia, desde esto
podemos presenciar también que para poder hablar de todo lo relacionado con el sentido del
lugar, por el hecho que muchas de nuestras experiencias de vida vienen desde el lugar desde alli
nos posicionamos en la percepcidon que tiene el docente del lugar lo que hace que este sea
significado de un modo superficial o profunda dependiendo del caso. Sujetandonos de esta ultima
idea ingresamos al debate de cdmo hacer que el lugar se vuelva un significante, con ello tenemos
que plataformar todo al lenguaje, solamente por el hecho de que los seres humanos nos
expresamos con palabras y ellas tienen un significado que desde aqui podemos mezclar o unirlas
con las ideas de Barthes, sobre el cémo significar, ya que en muchos momentos no podemos
explicar lo que pensamos sin gestipular las palabras que den significado y sentido a lo que
presentamos a continuacion.
“La lengua es infinita (sin fin) y hay que sacar las consecuencias de ello; la lengua comienza antes
que la lengua; eso es lo que he querido afirmar a propdsito del Japdn, al exaltar la comunicacion
que he practicado alla...” (Barthes, 1994, pag. 94). La cita anterior nos da la comprensién de lo
amplio que es lengua y como se nos presenta en algunos momentos, podemos también recoger lo
gue habla Tuan sobre como representamos el lugar “después de percibirlo a través de nuestros
sentidos y como a posterior lo representamos, lo significamos y dirimimos si lo amamos u
odiamos. La reaccién al entorno puede ser principalmente estética y puede variar desde el placer
fugaz que uno obtiene de un panorama a la sensacién igualmente fugaz, pero mucho mas intensa,
de la belleza que se releva de improviso”. (Tuan, 2007, pag. 130). Hay que pensar que a través de
la cita de Tuan anteriormente presentada podemos observar el proceso en el cual se da un
verdadero sentido al lugar, pero no solamente eso, sino que se juzga a este y se busca
caracterizarlo. También comprendemos que cada sensacidn que pueda tener el sujeto crea
expresiones, las cuales son expresadas con conceptos y esos conceptos tienen significados, los
cuales se presentan bajo una interpretacién la que esta llena de significantes. El hablar no solo de

como ve el docente el lugar, sino de como lo significa y lo explica puede ser demasiado capcioso
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en algunos momentos, por ello vale la pena recurrir a un debate linglistico sobre el tema, mas que
nada a comprender la relacidn significado-significante del docente que muchas veces tiene en su
cabeza y entrega a los estudiantes de una manera determinada, por el hecho de que cada
estudiante puede darle en ese mismo momento un significante distinto al del docente. Ya que en
muchos casos el docente tiene un fuerte distincion entre lo que deberia entregarse en los
contenidos que tienen relacién con la geografia fisica, ademas de cdmo deben ser adecuados
estos a el entorno en el cual se desempefie el docente. “Para vivir, el hombre debe darle algin
valor a su mundo. El cultivador no es una excepcidn. Su vida esta encadenada a los grandes ciclos
de la naturaleza, sujeta al nacimiento, crecimiento y muerte de formas vivas” (2007, pag. 136).
Esta cita contextualiza lo que se quiere decir, ya que hay que concebir no solo el entorno sino
también los ritmos que presenta este, porque como sabemos los procesos por los que pasan las
personas estdn sujetos al ambiente en el cual se desenvuelven, desde aqui podemos comprender
que las palabras que hablen sobre sucesos climaticos tienen un poder especial en cada persona y
con ello cada palabra tiene una significacién diferente en cada uno de los actores que interacttan
en el aula. El lugar como centro del universo, pero que sucede cuando el docente desplaza al lugar
como centro del universo a través de su discurso en el aula. Tomando en cuenta las ideas de
Barthes el significado no tiene validez frente al significante, ya que este le da el sentido al
significado, por ello entendemos que en muchos momentos se trastocan los significados vy
significantes que nos presenta el docente y los que interpretan los estudiantes.
De esta forma los planteamientos de Tuan sobre lo relacionado a las percepciones y los sentidos
que le entregamos al lugar, se puenden complementar con los planteamientos que tiene Barthes
en el cémo construimos dichas percepciones, pues la construcciéon de un elemento ademas de una
percepcién que estd sujeta a cambios culturales, como los que ocurren en la escuela, donde
muchas veces el significado que uno le da al lugar se pierde en los nuevos significados que nos
entrega el docente en el aula y también el cdmo los estudiantes pueden prescindir de las visiones
pasadas del lugar en el cual residen. Con todo lo anterior nos queda dilucidar que bajo las
percepciones que planteamos anteriormente hay una organizacién que la jerarquiza, por ello
podemos comprender que en muchos caso en los procesos de ensefianza los estudiantes se
encuentran en la parte mas baja y menos opinante de la jerarquia, ademas de los procesos de

aprendizaje en los cuales se ven involucrados.
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6.5.3 Problemas y desafios de la escuela rural:

Las escuelas rurales a diario viven diversos problemas, ello no es una realidad solamente chilena, a
nivel latinoamericano los establecimientos educacionales rurales sufren con las “expectativas de
escolaridad de las comunidades; la precariedad institucional de las escuelas, caracterizadas por el
frecuente cambio de maestros y su ausentismo; y las practicas de supervision escolar, orientadas
al control burocratico y corporativo” (Ezpeleta & Eduardo, 1996, pag. 53)El primero de estos
problemas son las expectativas de escolaridad de las comunidades, aqui existen dos ejes ambos
referentes al contexto, el primero de ellos es la expectativa positiva, esta es cuando los
apoderados desean una mejor educacidn, se sienten comprometidos con el establecimiento y la
educacién de sus hijos. Su objetivo es claro, lo que desean es que sus hijos salgan de este contexto
y “sean alguien”. El segundo eje es la expectativa negativa, en el los apoderados sobrevaloran o
minusvaloran el sentido de la educacidn, en el primero consideran que es muy importante la
educacién y que sus pupilos simplemente no cuadran con ella, los consideran “poco dotados
intelectualmente para que continden, perdiendo tiempo en la escuela”. Y en el segundo caso son
los mismos apoderados que a través de sus propias experiencias, que consideran la escuela una
pérdida de tiempo ya que su hijo se quedara en el mismo lugar (rural) y para sobrevivir ahi solo
necesita las manos y los pies para trabajar. Esto Ultimo provoca el siguiente problema, hablamos
de la precariedad institucional de las escuelas, es sabido que durante la década de los ‘80 y
durante el régimen militar de Augusto Pinochet se impulsé un proyecto de descentralizacion el
cual consistio traspasar la administracion de las escuelas a cada municipalidad. De ahi en adelante
los establecimientos educacionales han sufrido multiples perjuicios, entre ellos, la baja cantidad de
dineros, la implementaciéon de politicas educativas y cambios directivos segin la conveniencia
politica de las municipalidades, etc. Como es sabido en nuestro pais existe un sistema de
subvencién a los establecimientos, dineros que llegan a los departamentos de educacién de cada
municipalidad (DAEM), estos dineros son entregados segun la cantidad de estudiante que exista
dentro de un establecimiento, pues bien, dentro de los establecimientos rurales existe un escaso
numero de estudiantes, por lo tanto también es reducida la cantidad de dinero que se entrega
para su mantencién, son constantes las amenazas de las municipalidades a estos colegios, es
entonces que ante un eminente cierre los profesores buscan nuevas oportunidades de trabajo,
justamente este es nuestro tercer problema. Son las prdcticas de supervisién escolar, orientadas al
control burocratico y corporativo, las que afectan al establecimiento educacional curricularmente

y lo que podrian hacer los docentes, muchas veces estos poseen ideas ingeniosas, metodologias
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nuevas, que podrian a llegar a producir cambios, no solo en las pruebas estandarizadas, sino
también en la conciencia de los estudiantes, como salidas educativas, juegos, etc. sin embargo son
rechazadas mediante un sinfin de escusas como la escases de dinero, no se encuentra en el
programa de estudio, esta en contra de los estdndares del ministerios, etc.

Estos problemas estan enmarcados dentro de una problemdatica mucho mas grande que vive la
ruralidad, me refiero a la violencia intrafamiliar, drogadiccién y alcoholismo, escases de trabajo,
etc. Esta realidad social nos lleva a los desafios que poseen estos establecimientos, |la erradicacion
de estos males es casi una misidn. Para ello creemos existen otros desafios que ayudan a la
supresion de estos. Pensamos que la educacidon puede ayudar a ello, dejando de lado muchas
veces los modelos establecidos, tal como plantea Carlos A. Amtmann y Francisco Fernandez, “el
creciente problema de la desercidon, el éxodo de los estudiantes rurales son consecuencia del
desequilibrio existente en disefio educacional que es implementado en los colegios rurales, ya que
estos son lejanos a la realidad que vive las comunidades, o sea son aislados de sus destinatario”
(1984).

Para ello es necesario docentes especializados, en las diversas dreas de estudios especialmente en
historia, geografia y ciencias sociales; ya que es necesario entender el contexto y aplicarlo,
favorecer los espacios que tienen significado en su aprendizaje, “ruralizar las escuelas rurales”

(1984, pag. 128).

7 Marco metodolégico

Nuestra investigacion se basa en los significados y sentidos que le otorgan los docentes de historia,
geografia y ciencias sociales a la estructuracion fisica del espacio geografico dentro de dos
establecimientos rurales de la provincia de Talagante. “La vida cotidiana, por sobre todo, es vida
con el lenguaje que comparto con mis semejantes y por medio de él. Por lo tanto, la comprension
del lenguaje es esencial para cualquier comprension de la realidad de la vida cotidiana. El lenguaje
se origina en la situacidn "cara a cara", pero puede separarse de ella facilmente” (Berger &
Luckmann, 2001, pag. 55). Consiguientemente, el tipo de método que utilizamos es el estudio de
caso, su base metodoldgica se compone de dos pasos fundamentales; en una primera instancia
identificar cual sera nuestra forma de accién, con el fin de recopilar informaciéon pertinente para
el estudio del problema de tesis, consiguientemente es importante dejar en claro cual y por qué

de nuestra decisién al momento de discriminar entre la poblacién que se ha de transformar en
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nuestra muestra de la investigacion como por ejemplo la del contexto rural, junto con sus
caracteristicas principales. En segundo lugar se propone exponer las principales caracteristicas de
los sujetos involucrados directamente en el problema de investigacién. Con el fin de lograr definir
y caracterizar al/los tipos u objetos de estudio “el profesor rural”. A continuacién pasaremos a
desarrollar estos pasos, para que sea clara nuestra forma de actuar y asi lograr una mayor

comprension de como se desarrolla la investigacion.

1.0 Identificar nuestra forma de accion al momento de recopilar informacion.

Basicamente en este apartado explicaremos nuestro accionar al momento de recopilar
informacidn. Tal como mencionamos anteriormente para nuestra investigacién el método que
utilizaremos es el estudio de caso, “este método supone que es posible conocer un fendémeno
partiendo de la explicacion intensiva de un solo caso” (Becker, H: en (Arzaluz, 2005, pag. 109).
El caso en cuestidn, son los significados que le dan los docentes del drea a ensefianza de la
geografia en un contexto rural en especifico., dos establecimientos de la provincia de
Talagante, el primero de ellos se ubica en la comuna de Pefiaflor y el segundo de ellos en la
comuna de Isla de Maipo. Esta provincia que se ubica en la regidon metropolitana, aun deja
sesgos de ruralidad, donde confluyen variadas problematicas, pero académicamente nos

basaremos en la ensefianza de los elementos de estructuracion fisica del espacio geografico.

2.0 Exponer las principales caracteristicas de los sujetos involucrados directamente en el

problema de investigacion.

“Las caracteristicas del estudio de caso son: el andlisis de uno o mds casos particulares y el
examen a fondo del caso en cuestién” (Hamel, J: (Arzaluz, 2005, pag. 110), para lograr ello
utilizaremos como técnica la entrevista en profundidad y los sujetos involucrados son dos
docentes, uno de cada establecimiento, ya que nuestro objetivo es comprender los
significados que ellos le dan a la ensefianza de la estructuracién fisica del espacio geografico.
Uno de ellos lleva variados afios dentro del contexto rural y el otro solo 5 afios. Precisamente
la particularidad de este contexto fue lo que nos motivé a tomar a los docentes de estos dos
establecimientos, ya que estas instituciones escolares estan permanentemente amenazadas
de cierres, por la escaza cantidad de estudiantes y por lo tanto los costos que generan dichos

establecimientos son mas altos que los ingresos para sostenerlos. La técnica que hemos
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aplicado tiene como horizonte el camino de la hermenéutica de Paul Ricoeur (2001) que
comprende con Heidegger que “el hombre es proyecto y puede ser comprendido puesto que
el proyectar sobre posibilidades es ya comprender anticipadamente esa posibilidad de ser que
ya estd siendo (...) se constituye asi en la posibilidad de mediar la comprension del hombre en
tanto hablante, entendiendo que en tanto hablante lleva en si su propia comprensién (Rios,
2005, pags. 52 - 53). La narracidn, que se recogidé por medio de las entrevistas en profundidad
F- I , hos permitid dar paso al proceso interpretativo; la comprensién de las narraciones
convertidas en textos tiene plena relacidn con lo que sostiene Paul Ricoeur, quién plantea que
“todo lo que relatamos ocurre en el tiempo, lleva tiempo, se desarrolla temporalmente y a su
vez, todo lo que desarrolla en el tiempo puede ser relatado” (2001, pag. 16) por lo tanto,
“cuando alguien narra, compone una historia y crea un espacio entre la vida y la historia
relatada” (2005, pdg. 54). Finalmente tenemos una historia proveniente de una narracién, un
relato que sucede en un tiempo y en espacio determinado, esto tiene una relevancia
fundamental ya que el espacio donde se compone el relato es el espacio rural y el relato
mismo es de un profesor de dicho contexto, es entonces que basandonos en la propuesta de
Rios (2005)entraremos en dos niveles de profundidad en los textos, uno de analisis y el otro de
interpretacion. Con todo lo anteriormente nombrado, por fin podremos develar los sentidos
gue otorgan los profesores rurales que realizan clases de historia, geografia y ciencias sociales;
al momento de realizar una actividad de clase relacionada con la estructuracidn fisica del

espacio geografico.

7.1 Tipo de investigacion

Cada investigacién es un proceso donde la problematica nos lleva a buscar un camino

metodoldgico, el cual nos permita darle consistencia a nuestro trabajo investigativo. Durante

mucho afos existia una dualidad en torno a cudl es el método mas completo al momento de

abordar una investigacion. La primera de ellas es el método cuantitativo esta directamente basada

en el paradigma explicativo. Este paradigma, ya presentado en el primer mddulo de este curso,

utiliza preferentemente informacidn cuantitativa o cuantificable para describir o tratar de explicar

los fendmenos que estudia, en las formas que es posible hacerlo en el nivel de estructuracion

Iégica en el cual se encuentran las ciencias sociales actuales (Briones, 2002, pag. 17) y el segundo
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de ellos es el método cualitativo el cual “Estudia la realidad en su contexto natural, tal y como
sucede, intentando sacar sentido de, o interpretar los fendmenos de acuerdo con los significados
gue tienen para las personas implicadas. La investigacién cualitativa implica la utilizacién y
recogida de una gran variedad de materiales—entrevista, experiencia personal, historias de vida,
observaciones, textos histéricos, imagenes, sonidos — que describen la rutina y las situaciones
problematicas y los significados en la vida de las personas” (Rodriguez Gdmez, Gil Flores, & Garcia
Jiménez, 1996, pag. 32). Sin embargo, nuestra tematica dentro de su generalidad aborda el
contexto rural, el quehacer docente del profesor rural de historia, geografia y ciencias en torno a
los significados que le otorga a la estructuraciéon fisica del espacio geogréfico dentro de dos
establecimientos rurales de la provincia de Talagante. Y claramente estos métodos no respondian
al rumbo metodoldgico que desedbamos para nuestra investigacion. Si bien en nuestro quehacer
diario, en el mundo en el cual vivimos, las palabras sujetos- objeto, siguen primando, nosotros
creemos que son parte de un conjunto, que no se divide. Por ello decidimos que nuestro método
tenia que ser una alternativa al método cuantitativo, pero que estuviese sustentada dentro del
paradigma cualitativo, por tanto debia tener un enfoque comprensivo interpretativo, ya que, el
conocimiento no es producto de la simple experimentacién ni es el resultado de las expresiones
sensoriales, el conocimiento es el resultado de la vivencia, de la participacién en el objeto de
estudio, ya el observador no serd un ente pasivo, dedicado a la simple medicién y recoleccién de
datos. “Ahora es parte del objeto de estudio y la vivencia de este es parte del proceso de
comprension del fenédmeno” (Osorio, 2007). Desde este enfoque tomamos a la hermenéutica
como paradigma, ya que en si “no es una metodologia, ni un instrumento sino una filosofia de la
comprension. Es decir, es una reflexidon filoséfica que nos muestra una via de acceso a la
dimension de los sentidos en el plano de la investigacién” (Rios, 2005, pag. 52). Es necesario dejar
en claro que la base de nuestra investigacién es la comprensién de los significados, para ello
debemos debelar los sentidos que atribuyen los docentes rurales que realizan clases de historia,
geografia y ciencias sociales al momento de realizar las actividades de clase, para ello necesitamos
los discursos. Los Discursos se extraeran de la narracién, que por medio de las entrevistas en
profundidad, nos permitieron analizar los relatos; la comprensidn de ellos tienen plena relacidn
con la postura que tiene sobre este Paul Ricoeur, quién plantea que “todo lo que relatamos
ocurre en el tiempo, lleva tiempo, se desarrolla temporalmente y a su vez, todo lo que desarrolla
en el tiempo puede ser relatado” (Ricoeur, 2001, pag. 16) por lo tanto, “cuando alguien narra,

compone una historia y crea un espacio entre la vida y la historia relatada” (2005, pag.
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54)Finalmente tenemos una historia proveniente de una narracién, un relato que sucede en un
tiempo y en espacio determinado, esto tiene una relevancia fundamental ya que el espacio donde
se compone el relato es el espacio rural y el relato mismo es de un profesor de dicho contexto, es
entonces donde nos basaremos en Alfred Schiitz, para des-psicologizar el relato, ya que en su
texto manifiesta que hay que “procurar observar, describir, y clasificar el mundo social con la
mayor claridad posible, en términos bien ordenados de acuerdo con los ideales cientificos de
coherencia, consistencia y consecuencia analitica” (Schitz, 1999). Si nos basamos en el texto el
“Forastero” (1999), es necesaria una actitud desinteresada, esta actitud que suelen tener lo
sociblogos, se nos permite ser observador que ha de abstenerse de participar de la vida social del
sujeto/objeto de estudio y asi lograr la distancia necesaria para reflexionar sobre ella. Con ello
logramos des-psicologizar el relato. Volviendo a Ricoeur y a su postulado de la “filosofia
hermenéutica”, le da gran relevancia al relato, ya que nos permite debelar sentidos y asi llegar a
los significados que mediante los discursos que los docentes rurales nos generan, es necesario
“destacar que la reflexion fenomenoldgica se fundamente en el cardcter precursor de la
experiencia linglistica (2005, pag. 53), es aqui donde se conyuga con Geertz y la antropologia
hermenéutica. Este autor plantea que la accién humana debe ser vista como accidn simbdlica
(2005, pag. 60), o sea, que nuestros entrevistados solo nos presentaran un hecho permeado por
ellos y no la realidad intrinseca, sin embargo para el caso de nuestra investigaciéon ese nunca ha
sido el objetivo, por el contrario para nosotros son importantes los sentidos que los docentes
rurales le dan a la ensefianza de la historia, geografia y las ciencias sociales en su diario vivir.
Finalmente podremos entender el significado que ellos le otorgan a dicha accién, solo con ello y
con este orden metodoldgico podremos comprender sentidos y significados que los docentes
rurales de historia, geografia y ciencias sociales le atribuyen a la ensefianza de la estructuracion

fisica del espacio.

7.2 Eleccion de campo.

El campo de investigacidn se enmarcar en dos escuelas rurales de la provincia de Talagante,
pertenecientes a la region metropolitana. Las comunas elegidas fueron Isla de Maipo y Pefaflor,
cada una con un establecimiento representativo del contexto a investigar, en el caso de la primera
comuna el establecimiento tienen por nombre “Escuela Rural Futuro las Mercedes” y en el caso de
la segunda el establecimiento elegido es la “Escuela Hogar Dolores Cattin Faundez”. Ambos

establecimientos se caracterizan por poseer una infraestructura que dista mucho de lo que
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podemos considerar adecuada para realizar un buen proceso de ensefianza/aprendizaje. Podemos
decir que ambos establecimientos educacionales se encuentran insertos en lugares apartados de
los servicios y maravillas urbanas que brindan las comunas mds centralizadas de Santiago. Esta
misma falencia se convierte en la mas grande potencia que transversaliza a ambos contextos
escolares y esto se debe a la cercania con el espacio mas pristinos, libres de contaminacién y de la
mano de la corrosiva identidad urbana. Estos aspectos son los que cautivan y nos son mas
llamativos del contexto trabajado durante el proceso de investigacion, pero a esto es necesario
sumarle las grandes falencia que hemos observado al momento de realizar el trabajo investigativo
y esta se haya en la dificultad que tienen los docentes que ensefan la Historia y las Ciencias

Sociales en dichos establecimientos

7.3 Eleccion de muestra.

Comprendiendo el punto anterior creemos que es necesario establecer que, tanto los docentes
como los estudiantes son producto de un contexto desfavorable, es por esto que sin poseer un ojo
demasiado entrenado es posible identificar que los docentes escogidos para las entrevistas son un
fiel ejemplo del contexto trabajado, sus discursos los que le dan relevancia a esta tesis. Ya que
ellos conviven con problematicas como la desercidn escolar, violencia intrafamiliar, amenazas de
cierres de los establecimientos por la escaza cantidad de estudiantes, la inestabilidad laboral, el
estrés de la pruebas estandarizadas, y finalmente la desesperanza del mundo rural, ya que se ve
como algo que perpetua pobreza y no genera cambios, a esto nosotros le llamaremos la escuela
rural sin ruralidad.
A pesar de las similitudes que parecen como algo obvio, también es necesario identificar ciertas
particularidades que hacen de cada docente un agente perfecto para nuestro trabajo de
investigacion, si bien ambos son profesores de educacion basica sin especializacién en la disciplina
histdrica, geografica y en la de las ciencias sociales. Si podemos decir que son especialistas en
otras areas de las humanidades, como Lenguaje y Comunicaciones, Musica y Artes, también los
diferencia la cantidad de afios que llevan ejerciendo en este sentido podemos diferenciar y
catalogar a él como el profesor experimentado y a ella como la profesora novata, por todo esto
creemos que ambos son los mayores exponentes del género, transformandose asi en parte

esencial de nuestra investigacién
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7.4 Técnica de recoleccion de datos.

La funcionalidad de nuestro trabajo gira en torno a la comprension de los sentidos para asi lograr
develar los significados que los profesores de historia, geografia y ciencias sociales le otorgan a la
estructuracion fisica del espacio geografico en dos escuelas rurales de la provincia de Talagante,
aplicaremos como técnica para la recoleccién de datos la entrevista en profundidad. Todo ello lo
centramos a un estudio de caso que es “el analisis de uno o mds casos particulares y el examen a
fondo del caso en cuestion” (Hamel, J: en (Arzaluz, 2005, pag. 110). La entrevista en profundidad
estd centrada en los docentes, uno de cada establecimiento. El primero de ellos lleva variados
afos dentro del contexto rural y el otro solo un par. La técnica que hemos aplicado tiene como
base la hermenéutica entendida por Heidegger desde la reflexidn filoséfica, como aquella donde
“el hombre es proyecto y puede ser comprendido puesto que el proyectar sobre posibilidades es
ya comprender anticipadamente esa posibilidad de ser que ya esta siendo (...) se constituye asi en
la posibilidad de mediar la comprension del hombre en tanto hablante, entendiendo que en tanto
hablante lleva en si su propia comprension” (2005, pags. 52- 53). Cada entrevista dura
aproximadamente 90 minutos, en los cuales los docentes se explayaran, mediados obviamente
por una pauta con temas y categorias que guiaran la conversacién, “los sistemas de observacion
sistemdtica, mediante los cuales el observador recoge informacién sobre actividades o fendmenos
usando un conjunto predeterminado de categorias, pueden ser aplicados como herramientas
analiticas para la categorizacion de registros en audio, video y también transcripciones de
discursos, elaborados a partir de las situaciones observadas” (Mcintry y Macleon en: (Rodriguez
Gomez, Gil Flores, & Garcia Jiménez, 1996) ,es por esto que en un corto periodo de tiempo se
realizard el anadlisis de dichas entrevistas, que se convertirdan en textos que estan llenos de

discursos y los cuales analizaremos.

A continuacidén presentamos la pauta con ejes de tiempo que se cruzaran con tres categorias

sefialarlas:

Ejes de Inicio Actualidad Proyecciones
tiempo:
Categorias: | Formacion Ejercicio Ensefianza en el
inicial Docente contexto Rural
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7.5 Criterio de Credibilidad

Nuestra investigaciéon se validara a través de un andlisis hecho a entrevistas en las cuales
buscaremos triangular estos elementos con una base tedrica, bajo la visidn de la investigacidon que
nos presenta Schiitz en una primera instancia, para cercarnos a lo que es el contexto rural, luego
pondremos hincapié en el andlisis a lo planteado por Rios (2005) en su forma de observar dichas

entrevistas en las cuales los sujetos no presentas las realidades que ellos viven en un espacio rural.

8 Analisis de Disyunciones y tensiones encontradas en los discursos:

8.1 Nombre del esquema estructural: Tipo de profesor

Eje Semantico: Profesor de historia
NO especializado

| |

Experimentado (+) Novato (-)

> Buen trabajo Mal trabajo <—

- Percepcion de una

. Percepcion de una
formacion Inicial buena.

formacion Inicial carente
* Fortalezasen la Debilidadesen la
practica docente practica docente

8.1.1 Ejemplos relacionados en los discursos:

Experimentado:

P: En la Israel, en la copa y aca... mads o menos unos dos afos, mas o menos un afio en el Israel, en
la copa serian tres, son como veinte afios mas o menos acd, en estos tres colegios (parrafo 62,

Doc. A).

P: Que domine el tema, usted mismo lo repasa, hace guia. Primero dominar el tema, segundo
clasificar al nifo, tercero saber qué es lo que le cuesta mas, con esto tengo mds de veinte afos

adscrito, con ganas de jubilarme ya. (Extracto parrafo 70, Doc. A).
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Novato:

P: hace cinco afios en una escuela rural (extracto parrafo 4, Doc. B)

Buen trabajo y Mal trabajo:

P: si uno es un buen profesor, si uno trabaja en forma sistematica, yo creo que las horas...eee... si
tienes mas horas o menos horas, eso no significa nada, porque tu puedes tener muchas horas pero
puedes hacer un trabajo muy malo, a si tu tienes muchas horas a un trabajo muy bueno, entonces
yo creo (...) que ahi conlleva solamente el profesor. Aunque sea pocas horas si tU haces un buen
trabajo, los nifios van a quedar con los aprendizajes claros, y (...) van a aprender, eso no tiene nada

que ver la cantidad de horas (extracto parrafo 124, Doc. B).

Percepcidn de una formacion inicial buena y percepcion de una formacion inicial carente:

P: yo creo que es bueno, porque mis colegas que se formaron son todos buenos, uno sabe cuando
un profesor es bueno o ahi no mds, no mis colega con los que estudie, que me encontré les va muy
bien, se nota que les gusté como se llama perfeccionarse, es gente que sabe mucho y eso siempre
depende de la casa de estudios, porque te va a incitar a aprender mas y ser mejor, incluso cuando
estudidbamos nos decia la jefe de carrera: ustedes van a ser directores, jefe de UTP, para alla
nosotros no ibamos a hacer clases, ibamos a liderar un colegio, o sea de ese forma nos
formaron,(...) como que lo miramos en otra casa de estudios, como que la cuestién la tiran asi
nomdas como un balde de agua no mds, ni motivados salian los profesores, en cambio a aqui
saliamos todos motivados es algo hermoso(...) pienso que fue una excelente casa de formacién

(extractos parrafo 56, Doc. A).
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P: la universidad te ensefia mas lo tedrico y cuando uno empieza a trabajar en un colegio es mas
practica, es poco lo que... o sea estdn los conocimientos pero el enfoque esta mas relacionado con

la practica docente y eso es un poco la falencia (extracto parrafo 85 Doc. B).

Fortalezas y debilidades en la practica docente.

P: Primero que me gusta, porque uno para poder ensefiar algo le tiene que gustar, segundo
porque siempre me fue bien en lo que fue Historia en mi vida formativa, entonces eso es fortaleza

(pérrafo 98, Doc. A)

P: Las fortalezas, Liderazgos con el curso...eee...buena relacion con los apoderados, con los
docentes (...) y las debilidades...eee... como era el inicio de mi trabajo como docente, yo creo que
fue una, un poco de, de la formacidn hubieron varias falencias en el ambito de curriculum, en el
ambito de la asignatura, entonces uno...eee... ahi estuvieron las debilidades. Y el trabajo mas,
como el trabajo diario que uno realiza en un colegio, que en eso las universidades no los ensefian,
que es un trabajo mas de planificacidn, estrategia (...), eso estaban las debilidades ahi (parrafo 81,

Doc. B).

P: yo creo que bien porque a mi se me ensefié a pasar la historia como una linea de tiempo,
enfocdndose siempre de lo mas antiguo a lo mas presente, entonces creo una forma buena, pero
uno ve libros, y los planes y programas donde ve que no viene ordenadamente, en cambio en
séptimo yo comienzo con el hombre prehistdrico, con la prehistoria, me toca con las primera
civilizaciones, Grecia, Roma y Asia o sea, (..) yo pienso que si esa metodologia me ha dado

resultado, me ha ido bien (parrafo 96, Doc. A).

P: no tuve mucha practica en ciencias sociales, porque yo trabajaba mas lenguaje y matematica,

(...) en el primer colegio que yo estuve (parrafo 89, Doc. B). En el segundo colegio...particular (...)
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ahi estuvo mas relacionado porque ahi trabajaron con libro de editoriales que no trabaja el

ministerio, habia un trabajo mas ludico con los nifios (extracto parrafo 90, Doc. B).

8.1.2 Anadlisis

La estructura anterior nos muestra un eje semantico llamado profesor de Historia no especializado
desde el cual se desprende la disyuncién de novato y experimentado. Cuando planteamos un
profesor experimentado es aquel que lleva muchos afios trabajando en la escuela rural, mientras
gue un profesor novato ha permanecido como maximo cinco anos en el contexto rural, ademas
es un profesor relativamente joven, que ha trabajado como méaximo en dos establecimientos
anteriores a la escuela rural. El profesor experimentado adquiere obviamente experticia en el
ambito profesional, con el pasar de los afos las perspectivas cambian y ambos dejan ver en sus
discursos matices de su realidad.
En primera instancia se hace alusion al trabajo, un buen trabajo o mal trabajo depende de lo
sistematico que este sea, independiente de las horas pedagégicas que tenga la asignatura, aquel
que realiza un buen trabajo logra aprendizaje en sus estudiantes. Lo sistemdtico también lo
interpretaremos como el orden, dentro de la sala de clase debiesen existir dos tipos de orden, el
primero de ellos es la disciplina, nuestro sistema educativo por afios se ha caracterizado por
generar estudiantes, educados en modales, con una presentacién personal impecable, de la cual
se desprende un tipo de corte de pelo (en el caso de los hombres) y el uniforme. Esto a los ojos
nuestros crea adoctrinamiento y fuera de ser algo neutral, es algo auspiciado por el curriculum
nacional, dentro de nuestra interpretacion podemos decir que dicho discurso hace ver que aquel
profesor que no propicie esta actitud, simplemente no hace un buen trabajo; y el segundo tipo de
orden hace referencia a los tiempos, desde aqui se desprenden dos ejes, el primero hace
referencia a la estructuracién de la clase y el segundo a la carga horaria que tienen las ciencias
sociales en nuestro pais, al parecer una clase estructurada en tiempo genera aprendizaje en los
estudiantes, estos tiempos son el inicio, desarrollo y cierre. No podemos olvidar que los profesores
dentro de la clase realizan actividades propias de la burocracia (pasar la lista, firmar las horas,
anotar a los estudiantes que faltaron, los que llegaron atrasados, etc.) que estan lejos de los
contenidos que se desarrollan en la clase, por tanto alguno de estos tiempos en cierto grado es
descuidado continuamente. Para comprender mejor nuestra idea es necesario entrelazarlo con el
segundo eje del concepto tiempo, la carga horaria. Hace algunos afios, en nuestro pais se postuld

reducir las horas de historia para darle paso a una mejor comprension de la lectura y las
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matematicas, por tanto la carga horaria de esta Ultima asignatura y lenguaje y comunicacion
subian. Segun el discurso citado, independiente de las horas que tenga, si estructuro bien mis
tiempos puedo generar aprendizaje en mis estudiantes si lo hago sistematicamente, sin embargo
el trabajo burocratico que se realiza en el aula corta el hilo de los contenidos. Nuevamente repito
gue todo esto forma parte de nuestra interpretacién, que va mas alla del discurso mismo. Lo que
deseamos decir es que para nosotros una buena clase, no es solamente aquella que es
sistematica, sino también la que genera critica, la que aprovecha el contexto y aprecia los
conocimientos previos. Sin embargo creemos que la apreciacién que los docentes poseen de una
buena o mala clase, tienen directa relacién con la percepcion que ellos mismos tienen de su
formacién inicial, aqui existen dos visiones una positiva y una negativa, la primera de ellas
considera que la formacion inicial fue buena y la segunda cree que la formacién inicial fue carente.
Podemos decir que cuando un profesor tiene un discurso donde su formacidn inicial es positiva, se
siente motivado, ya que existe una proyeccidn a superarse que la misma institucion de educacién
superior da. Al contrario, cuando el discurso es negativo, se explicita una falencia que gira en torno
a la practica docente, finalmente se demuestra que la institucidn de educacion superior ensefia lo
tedrico, pero nada relevante para la vida profesional. Obviamente esto se proyecta como una
debilidad y al parecer la las fortalezas terminan girando en la disciplina de los estudiante y como el
docente las genera (liderazgo, buena relacidén con los pares, etc.), incluso mas que la disciplina
propia del contenido, ya que al final se termina consultando los textos de estudio y viendo las
actividades de estos como algo que propicia lo “ludico”. Finalmente aquel discurso con una visién
mas positiva, sumado con los afios de experiencia tiene mayores fortalezas disciplinares, tanto en

contenidos, como dentro del aula.
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8.2 Nombre del esquema estructural: Aprendizajes Significativo

Eje Semantico: Aprendizajes

Significativo (+) No significativo (-)

Fuera de la sala Dentrode lasala <

- Salidasa terreno Sin salidas a terreno <

> Trabajo en equipo Trabajoindividual

8.2.1 Ejemplos relacionados al discurso

Significativo:

P: yo creo que se hace fundamental cuando los profesores lo hacen trascendental e importante,
no hacen importante el estudiar, que el estudio les va a dar mayor logro, en pos de sacrificio, para
ellos no va a ser importante, pero si el profesor y todos los entes que trabajan en la escuela lo

vuelven importante, para los chiquillos va a ser importante estudiar. (Parrafo 24, Doc. B)

P:Y en el actual (rural) ahi ha cambiado mas, porque ha sido mas, con los pocos afos que llevo ahi,
son cinco, hemos hecho mas proyectos ahi en ese colegio bien buenos, proyectos a nivel de
escuela, proyectos a nivel municipal, asi que han sido eso...eso han sido grandes satisfacciones

también. (Parrafo 120, Doc. B)

Dentro y fuera de la sala:

P: pienso que la educaciéon debe ser asi, no dentro, no dentro de la sala los cabros estan
trabajando solo no mas, estdn tan cansados que hay que sacarlos hacia afuera, estoy pensando en
aquellas persona que estan haciendo algo de balde haciendo cosas en el gobierno, que sean mas

creativos, acaso éa usted le gustaba estar en la sala de clases?... a mi tampoco... Los cabros menos,
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hay que salir, (...) deberia ser gran parte afuera... estd obsoleto (...), como dice usted deberia ser

gran parte afuera. (Extracto parrafo 42, Doc. A).

P: por supuesto que son fundamentales, como decia antes se hicieran mas las clases afuera, que si
vamos a aprender de una hoja, tomemos la hoja, cuando hablamos de la primavera, estudiemos la
primavera afuera en el parque y alli hacer una clase, pienso que si como decia antes (parrafo 114,

Doc. A)

P: uno piensa, si uno se para aca afuera, atrasito acd de la casa hay una placita y alli uno puede
echar mano a muchas cosas, porque se nota que hay para alld un relieve y que para aca hay otro,
entonces como usted aprovecha eso, lo que el medio le entrega a usted ... hay una ventana para
alla y lo que tiene alla es la costa, y se ve despejadito ahora, alld se ve hasta nevada a veces,
incluso el afio antes pasado saliamos a mirarla con los cursos, cerca de alli de la linea que esta alla

se veia mejor la cordillera, si le sacamos provecho a todo eso ( extracto parrafos 150-151, Doc. A).

Salidas a terreno:

P: salimos unas tres o cuatro veces al afio y te mostré los cuadernillos que hacen ellos, los
cuadernillos donde hacen preguntas, por los mismos lugares donde vamos pasando, por Melipilla,
por donde se va a Valparaiso, la cuesta barriga, alli los nifios van anotando algunas cosas como esa
es la cordillera de la costa, mas alla estdn las planicies costeras, cosas asi, como lugares donde esta
la ciudad, las municipalidades, donde van pasando ellos van anotando... son cuadernillos estos se
hacen tres veces, alli se pasa algo, se toma como un salida a terreno de los chiquillos (parrafo 106,

Doc. A)

P: pero ahora hay recursos, porque el gobierno te los da y con ello tu puedes organizar una salida
a terreno, si lo comparamos con hace 6 o 7 afios atrds, ahora si hay los recursos para poder salir,
hay que aprovecharlo como te lo he dicho ese cuadernillo lleva parte de matematicas, de lenguaje,
de Historia, se trata de aprovechar de hacer salidas pedagdgicas no salidas de paseo, es una salida

pedagodgica (parrafo 116, Doc. A)
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P: No, no, no, no, no fuimos a ninguna parte, que me acurde, estamos hablando de unos nueve
afos atras no, que me acuerde no, no creo. No fuimos a lugares, puede haber sido a algin museo,
puede haber sido, algin museo fuimos. Pero mas alld, de ir a terreno hacia un lugar...eee... como

algun rio, como algun cerro, no, no, museo si, fuimos a algunos museos (parrafo 110, Doc. B)

P:  Ampliar conocimientos, desarrollar mas habilidades...eee...trabajar mas en
terreno...eee...desarrollar estrategias de aprendizaje. Vincular el entorno rural con lo que dicen los
libros, ser transversal en las diferentes asignaturas, que el profesor sea no uno que entrega

conocimientos, sino uno...eee...desarrolla habilidades (parrafo 164, Doc. B)

Trabajo en equipo o individual:

yo pensé que iba a aplicar un poco lo que aprendi como alumno basico y secundario también, la
cosa es que me ensefiaron... pero justamente me encontré con la reforma educacional, donde los
niflos trabajaban en grupo, los nifios se autoevaluaban, los nifios se coe... los nifios entre ellos se

evaluaban (parrafo 28, Doc. A)

8.2.2 Analisis

La estructura anterior nos muestra un eje semdntico llamado aprendizaje desde el cual se
desprende una disyuncién que tiene los conceptos significativo y no significativo. Desde los
discursos, podemos apreciar lo significativo desde la importancia de estudiar, o sea si un profesor
le da importancia al estudio, las practicas que utilice para generar aprendizaje estdn enfocadas a
hacerlo de manera significativa, por consiguiente todo aprendizaje desde esta mirada es un
aprendizaje significativo. Por otro lado, veremos que lo significativo del aprendizaje ha de provenir
de lo significativas que pueden ser las experiencias laborales anteriores al contexto donde en la
actualidad ejerce. Ciertamente existen practicas que generan un aprendizaje significativo, por
ejemplo que los contenidos se vean fuera de la sala. Por medio de los discursos comprendemos
que aprovechar el contexto para las actividades de la clase, ademas de realizar salidas pedagdgicas
crea aprendizajes significativos, ya que se trabajan habilidades que cominmente no se trabajan,

junto con ello, se encuentra el trabajo en equipo. Para finalizar creemos que el aprendizaje
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significativo, con las experiencias previas tanto de los estudiantes como de los docentes. El realizar
un trabajo fuera del aula y en equipo, sin duda permite un aprendizaje significativo, ya que se
trabajan habilidades mds alla de la lecto-escritura, que facilitan la comprensiéon de procesos

complejos ya que tienen la oportunidad de ver, tocar y preguntar in- situ.

8.3 Nombre del esguema estructural: Concepto de escuela.

Eje Semantico: Tipo de escuela

J

Urbana (+) Rural (-)
> Formacion Sin formacion .
especializada especializada

> De uno a mas

Multigrado
cursos por grado

2 Con proceso de
> Sin proceso

EE— motivacion
de motivacion
. Metas para
- Mejores resultados g P
lavida

SIMCE

8.3.1 Ejemplos relacionados al discurso:

Escuela Urbana o Escuela Rural:

P: que un colegio urbano tiene mas atencién a nivel municipal, estdn mas inserto en un, en una
localidad, hay mas recursos. Y un colegio rural esta lejos de...de los lugares mas publicos, a veces
esta solamente la escuelas y por el alrededor esta el rio, estan las casas de los mismos nifios y una

posta y nada mas (extracto parrafo 128, Doc. B).

P: es mucho mas facil trabajar en un colegio rural (...) ellos tienen necesidad de querer estudiar,
una necesidad de que los padres quieren que sus hijos puedan proyectarse mas que ellos (parrafo

16, Doc. B, extracto parrafo 18, Doc. B)
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P: pero yo no puedo competir con un colegio de afuera (urbano) donde todos los padres (...), tiene
las familias bien constituidas, me entiendes (...) no el nucleo familiar es el que da la pauta como va

a ser el nifio y punto (extracto parrafo 59, Doc. A)

P: mire porque me gusta, con estos nifos yo cumplo una funciéon importantisima, aqui los nifos
necesitan, su papa estd preso y que el nifio aprenda honestidad, yo me voy tranquilo, porque
aprendio algo (...) fundamental, (...) cuando yo entre a trabajar al otro colegio (urbano), los nifios
tenian de todo, los papas pagaban por todo y yo era un profesor que ayudaba no mds, a veces me
aburria, los niflos todos ordenaditos. en cambio aqui hay que luchar, (...) aqui hay que estar al lado
de ellos y decirle ya haga esto, (...) como anda uno ocupado la vida es mas rapida, (...) tanto que
uno se preocupa (..), porque ni siquiera estd la familia, porque hay apoderados que no se
preocupan de cuidar a los chiquillos los dejan aqui, porque ademas no sé hacer cargo de ellos, los
quieren pero no los soportan, yo tengo paciencia y los entiendo (..), pero aqui igual hay
agotamiento, ya que a veces te piden mucha cosa y uno no puede hacerlo entonces es lo que hay
nomas., nifios con (...) asperger, varios problemas(...), aqui reciben porque se necesita la matricula,

entonces reciben nifios que los echan de otros colegios (urbanos) (extractos parrafo 121, Doc. A)

Con formacion especializada o sin formacion especializada

P: (Mas) a lo pedagdgico, que a la disciplina, porque la disciplina uno la va, se va trabajando

cuando uno esta trabajando en escuela (extracto parrafo 10, Doc. B).

P: Ahora que se lee mas...mas horas a lenguaje o matematica que son siete u ocho horas, es
porque a lo mejor ahi estan las dificultades y el ministerio tiene que trabajar desde esas
realidades, porque ahora los nifios poco leen, poco trabajan la matematica; pero la historia uno la
puede trabajar desde diferente...eee...salida a terreno, pueden trabajar con maquetas, pueden
trabajar con disertaciones, debates un sin fin de estrategias. Aunque sean pocas horas ahi tienen

que ver solamente con el profesor (Extracto parrafo 124, Doc. B).

P: yo tengo 54 afios, puedo decir que yo hace 6 o 7 afios comencé a conocer el computador, en

cambio los nifilos ahora nace con estas cosas...en cuanto a musica, me gusta, me gusta harto, en
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cuanto al orden Historia, Musica y tecnologia... ojala pudiera tener mas horas de musica, me

hubiese gustado tener mas horas de musica (extracto parrafo 24, Doc. A)

P: yo creo que bien porque a mi se me ensefidé a pasar la historia como una linea de tiempo,

enfocandose siempre de lo mas antiguo a lo mas presente (parrafo 96, Doc. A).

De uno a mas cursos por grado a multigrado:

P: si, porque no hay conocimiento de las escuelas rurales, o sea no se sabe la realidad de las
escuelas rurales, no se sabe que alli hay cursos multigrado, yo en mi escuela tengo cursos
multigrado, donde le profesor hace clases para dos cursos diferentes, donde hay dos pizarras
distintas, en donde los nifios tienen que adaptarse a esta situacidon, en donde el padre es

analfabeto, mujeres temporeras. (Parrafo 62, Doc. B)

P: oiga en tal parte hay un trabajo (...), entonces voy a Pelvin o Mallarauco, voy a estos lugares
rurales. Tienen una formacion, los colegas (...) tienen a tres cursos en la sala, son un grupo, pero
tres nifos son de sexto, otro de quinto, por ejemplo, uno se asesora con un curso, usted tiene que
planificar pa’ tres cursos, estaria bueno que en un colegio de formacién hicieran eso, ensefiar a

como evaluar, perdén a como planificar, pero también a muchas cosas mas. (Parrafo 50, Doc. A)

Sin Proceso de motivacidn y con proceso de motivacion.

Pero mi motivacion siempre estuvo, siempre desde que empecé, o sea siempre admire a los
profesores que trabajaban en escuelas rurales. Y ahora que uno esta inserta en esto uno empieza
a vivenciar las experiencias y...y...y que ayuda mucho en su labor de cada dia (extracto parrafo

118, Doc. B)

P: (...) viven en un espacio rural es mucho mas facil de llevar...que a un colegio en una ciudad, que

tiene mas caracteristicas de sociales, de diversidad, en una escuela rural los nifios no tiene estas

instancias es cuando el colegio las puede dar (parrafo 12, Doc. B)
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P: no cuesta, porque ellos estdn insertados en su geografia en su localidad, en su realidad, en su
entorno social y no cuesta, porque es uno el que va a trabajar, es uno el que va a implementar la
disciplina pero viendo la realidad del entorno social en el que estan los nifios, asi que esta
netamente unida y no es dificil es mucho mas facil que estar trabajando en un colegio como de la

ciudad... (Parrafo 14, Doc. B)

P: porque los nifios estan... ellos tienen necesidad de querer estudiar, una necesidad de que los
padres quieren que sus hijos puedan proyectarse mas que ellos, la necesidad de una escuela, asi
que todos tienen ese parametro en donde es mucho mas facil las ideas, los recursos y los suefios

de los chiquillos (parrafo 18, Doc. B)

P:(...) llegaban aca porque no pueden andar delinquiendo, no pueden estar afuera, porque le
habian pegado a la mama, tu tienes como se llama motivarlas, tu sabes que te he contado todo el
cuento, y sin embargo tu viste que tratamos de hacer clases y las nifias aprendian y se motivaban

(extracto parrafo 60, Doc. A)

Mejores resultados SIMCE o metas para la vida

P: yo creo que estamos equivocados completamente, primero con todos estos cambios que hay en

la (...) carrera del SIMCE, que yo no puedo competir con los de afuera (extracto parrafo 60, Doc. A)

P: porque no estabamos preocupados del puntaje de SIMCE nada, sino que haciamos cosas
creativas, los nifios eran mas creativos, hacian cosas hermosas, pero nunca alejdbamos del
curriculum a los nifios, pero eran mas alegres y eran mds creativos, no como ahora que usted
ahora vive marcandoles el paso, porque hay prueba, porque tenemos que hacer esto del SIMCE

(extracto parrafo 79, Doc. A)

P: yo llegué aqui a ensefiar agricultura como te conté, cuatro horas de agricultura, sembrabamos
harto, lechuga mas que nada, acelga he lo que mds sembrabamos eran habas y arvejas, las
vendiamos y con eso comprabamos herramientas y con eso nos dabamos vuelta, me gustaba a mi

y a ellas, ya después habia que competir por el SIMCE, entonces habia que trabajar y hacer
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reforzamiento, y se dejdé de hacer eso, pero también por ello se maté la sociedad del nifio y todo

se hacia por competir (parrafo 88, Doc. A).

8.3.2 Analisis

La estructura anterior nos muestra un eje semantico llamado tipo de escuela desde el cual se
desprende la disyuncidn sobre la escuela Urbana y la escuela Rural. En primera instancia es
necesario dejar en claro porque el establecimiento urbano se encuentra en lo positivo, esto se
debe basicamente a los recursos que obtienen. Los establecimientos rurales estan alejados de los
lugares publicos, asi que el desplazamiento de los estudiantes, la informacidn, la conectividad,
entre otros; es mas escaza y compleja. Los discursos nos llevaran a pensar ambas escuelas desde la
profundidad de las relaciones existentes en ella, el rol de los padres y apoderados, los estudiantes
y los profesores. Los discursos se contraponen, al momento de expresar sus ideas sobre la escuela
rural, los profesores tendrian dos miradas y al parecer hay que darle preponderancia a una mas
gue a la otra. La primera de estas es propiciar el cambio, ya que los estudiantes desean ir a la
escuela para no repetir la historia de sus padres, ser algo mas que temporeros. Esta mirada viene
desde los mismos apoderados. La segunda mirada es mds acogedora, bajo nuestra perspectiva
pasada por el cedazo del enfoque terapeuta. El cudl busca darle valores, atencion, etc., aspectos
que las familias de los estudiantes no pueden darle, por diversas circunstancias. Los discursos
demuestran que esta mirada cuando se adopta dentro de la labor docente, es mas agotadora sin
embargo las satisfacciones provienen de aprendizajes simples que los estudiantes adquieren y
adoptan (como el no robar). Es interesante darnos cuenta que el rol de los padres y apoderados es
muy importante para la configuracidn de la escuela en si y de sus procesos. El andlisis de los
discursos nos ha permitido ver que el estudiante es el reflejo de sus padres y esto puede ser
motivacional para los docentes, ya sea porque les parece codmodo o porque encuentran
satisfacciones. Para realizar este andlisis, fue muy importante abordar la formacidn, ya que los
discursos demuestran una realidad muchas veces invisibilizada. Los docentes de general basica,
saben de todo un poco y los discursos demuestran que su formacién les dejo en claro que la
importancia estd en lo pedagégico, sin embargo dejan las disciplinas de lado y esto crea vicios
dentro de las aulas. Por ejemplo, creer que la historia se puede abarcar desde muchos aspectos y
por tanto es mas necesario la lectura y las matemiticas, lo que genera que la historia pierda peso

como asignatura dentro de los establecimientos. O, adoptar la linea de tiempo, sin acercarla al
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presente y dejando en claro que el paso es lo mas importante. Obviamente esta actitud aleja al
estudiante de la historia. Finalmente los discursos demuestran que existe una actitud de quedarse
con lo aprendido y no acelerar el proceso de aprendizaje de cosas nuevas, como las tecnologias, ya

gue esto no se sabe, se manifiesta abiertamente que es preferible hacer algo que se.

Si existe algo que es propio de los establecimientos rurales son los cursos multigrados, algo que
claramente no se ve en los establecimientos urbanos. Los discursos se enfocan principalmente en
qgue es una realidad anulada por las instituciones de educacidon superior y el ministerio de
educacién, que termina siendo desconocida para los estudiantes de pedagogia, entonces cuando
llega el momento de buscar trabajo y este nuevo profesor encuentra trabajo en estos lugares, el
docente se enfrenta a problemdaticas como el analfabetismo de los apoderados, planificar para
estos cursos, etc. Para el desarrollo de este analisis, era necesario replantear desde los discursos la
practica docente, y fueron estos mismo los que nos dieron el concepto clave que todo profesor
maneja constantemente en su quehacer diario, nos referimos a la motivacidon. Este concepto
mirada desde dos ambitos, el primero de ellos como aquella que te lleva a trabajar en este
contexto todos los dias, ya sea por admiracion a la vocacion que tienen estos profesores o por
socorrer las necesidades de los estudiantes. El segundo de ellos tiene que ver con la motivacién
que generan los profesores para el proceso de ensefianza- aprendizaje en torno a la disciplina
geografica, ello es constante ya que es el mismo contexto el que permite mayor motivacion para
adquirir los conocimientos. Finalmente los discursos dan cuenta de que los profesores y las
escuelas tienen cada vez mas conflicto en implementar clases mas creativas o a tomar otros
conocimientos, por las pruebas estandarizadas, en especifico el SIMCE. Mediante los discursos nos
damos cuenta que antes de la implementacién de esta prueba, las clases eran mas Iudicas y se
adoptaban conocimientos varios como la agricultura, siendo estos avalados y valorados como
asignaturas tan importantes como lenguaje y matematica, pero con la implementacién de esta
prueba todo cambid, las actividades de las diferentes asignaturas giran en torno a esta prueba y
los reforzamientos y ensayos se suceden estresando a los estudiantes y asiendo que estos
aprendizajes no sean significativos. Para concluir podemos decir que los establecimientos
comienzan a depender de estos resultados ya que, permite el reconocimiento de la comunidad y
por tanto mayor cantidad de matriculas, con ello llegan los recursos. En la actualidad los
establecimientos rurales sobreviven aceptando a estudiantes que expulsan de establecimientos

urbanos.
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8.4 Nombre del esquema estructural: Tipo de Metodologia

Eje Semantico: Metodologia

Lineal (+) Anacronica(-)
Organizada Fragmentada
> Lejana Cercana

8.4.1 Ejemplos Relacionados al discurso:

Organizada y fragmentada:

P: yo creo que bien porque a mi seme enseifo a pasar la historia como una linea de tiempo,
enfocandose siempre de lo mdas antiguo a lo mas presente, entonces creo una forma buena, pero
uno ve libros y los planes y programas donde ve que no viene ordenadamente, en cambio en
séptimo yo comienzo con el hombre prehistdrico, con la prehistoria, me toca con las primera
civilizaciones, Grecia, Roma y asi o sea, como linea de tiempo, de ese tiempo, yo pienso que si esa

metodologia me ha dado resultado, me ha ido bien (Parrafo 95, Doc. A)

Lejana y Cercana

P: no cuesta, porque ellos estan insertados en su geografia en su localidad, en su realidad, en su
entorno social y no cuesta, porque es uno el que va a trabajar, es uno el que va a implementar la
disciplina pero viendo la realidad del entorno social en el que estan los nifos, asi que estd

netamente unida y no es dificil es mucho mas facil (parrafo 14, Doc. B)

P: siempre es el dialogo que se hace en la sala de clases, porque siempre un nifio conoce algo y lo
comenta y el que no conoce va aprendiendo escuchando a su compafiero, al comentario que a la

vez se aprende del otro (parrafo 152, Doc. A)
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8.4.2 Analisis

La disyuncidén construida a través del eje semantico denominado como Tipo de Metodologia, nos
muestra una estructura ordenada desde tres aspectos centrales. Como podemos observar en la
estructura anteriormente construida, existe una metodologia de ensefianza de la Historia y las
ciencias sociales que esta guiada por un mayor o menor manejo conceptual. Lo que nos muestra el
esquema es que la ensefianza de la Historia en contexto de aula va a ser influenciada por dicho
manejo disciplinar. En este sentido identificamos que el manejo de una historia lineal, organizada
y lejana corresponde mds bien, al planteamiento de un mayor conocimiento y manejo disciplinar,
debido a que en esta estructura lineal se pueden plasmar habilidades disciplinares como Ia
ensefianza de la temporalidad y de la causalidad, en contraposicion de una historia anacrdnica,
fragmentada pero que a la vez es cercana a las personas, siendo esta considerada tal vez como
conocimientos de “cultura general” lo que no implica directamente el manejo de habilidades
disciplinares especificas de la Historia y las Ciencias Sociales.
Observamos ciertas dificultades en ambas metodologias, para el caso de la metodologia lineal
consideramos que facilita los aprendizajes especificos de los estudiantes y potencia el desarrollo
de ciertas habilidades especificas (causalidad) pero se hace mas dificil la aplicacién de esta en el
contexto aula debido a su caracter de lejania que tiene con los estudiantes, que si bien pueden
observar de manera ordenada de forma procesual la historia, no se hace (en general) significativa
para sus vidas.
En cambio la metodologia anacrdnica que si bien se muestra fragmentada, es capaz de generar
aprendizajes mads significativos debido a la cercania con las historias personales y los
conocimientos previos de los estudiantes que participan en el contexto aula.
La pregunta que nos cabe realizar es a que se debe dicho fendmeno. Nosotros creemos que esto
se debe mds que a una pasién propia de cada profesor en aula, responde mas bien a un desarrollo
vivido en los afos de formacidn inicial universitaria. Ya que, como hemos visto en los ejemplos y
en otras estructuras ambos docentes tienen una marcada diferencia etaria, lo que provoca
automaticamente una separacion en la formacién, y en cuanto a la cantidad de cambios o
reformas que haya experimentado a lo largo de su ejercicio docente. Y por otro lado también
consideramos que la adopcidon o no de cualquiera de estas dos metodologias de ensefianza
representa las fortalezas y debilidades de cada docente que pone en practica su rol en el las aulas

insertas en contextos rurales.
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8.5 Nombre del esquema estructural: Educacion rural: pasado y presente

Eje Semantico: Educacidn

|

Antes (+) Ahora (-)
> Mas Libre Menos libre -
- Mas creatividad Menos creatividad -
~ Cercanos al curriculum Alejado del curriculum -
> |ldeal Real «—
Nifosy ninas felices Niflosy nifos estresados <—

8.5.1 Ejemplos relacionados al discurso

Educacion mas o menos libre

P: antes era una tipo de educacidn mas libre, antes las niflas eran mds alegres, porque no
estdbamos preocupados del puntaje de SIMCE nada, sino que haciamos cosas creativas, los nifios
eran mas creativos, hacian cosas hermosas, pero nunca alejadbamos del curriculum a los nifios,
pero eran mas alegres y eran mas creativos, no como ahora que usted ahora vive marcandoles el
paso, porque hay prueba (...) SIMCE, asi que esto son los objetivos, asi que hay estamos atrasados,
los nifios salen mas estrazados, antes no eran nifios felices, como éramos nosotros, yo también me

crie en un colegio, jugdbamos en los recreos, al parir la chanca (parrafo 79, Doc. A)

P: una cosa lleva a la otra vamos a hablar de esto del computador, usted tiene todo aqui, o sea él
puede estudiar de aca y el nifio podria ser mas libre y mas feliz, y aprender... el aprender es un
proceso natural usted sin querer nace aprendiendo, la vida te va ensefiando a aprender, pienso

que el proceso deberia ser mas libre, que asi habria un sociedad mas sana (parrafo 120, Doc. A)

Educacion Mas Creativos — Menos Creativos

P: habia un trabajo mdas lidico con los nifios. Estoy hablando de niflos de cuarto o quinto afo

basico, asi qué ahi uno nota la diferencia que tienen los libros que entrega el ministerio a los que
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trabajan las editoriales en forma particular, las editoriales particulares trabajan mucho la
creatividad en los nifios, en salir a terreno, en experimentar, en hacer maqueta (Extracto parrafo

90, Doc. B)

Educacion Cercana o lejana al Curriculum

P: antes era una tipo de educacidon mas libre (...) hacian cosas hermosas, pero nunca alejdbamos

del curriculum a los nifios (extracto parrafo 79, Doc. A)

P: el que todos los nifios aprendan ese es el desafio...eee...que...en un contexto rural, con todo lo
que...es que en un colegio rural hay un tema en que todos los nifios tienen que aprender y los
colegios rurales (...) Eso es desafio o sea, aqui lo...el curriculum todos logran lo que piden el

curriculum, lo que pide los objetivos, que conlleva todo el trabajo (extracto parrafo 174, Doc. B)

Educacion ideal o real

P: como nosotros aprendimos sefior, estudiamos en un colegio donde jugdbamos con el profesor,
en la sala se aprendia de otras formas, todos aprendiamos, el hijo del zapatero, del recolector,

todos éramos iguales y todos se educaron bien (extracto parrafo 120, Doc. A)

Ninos mas felices o mas estresados

P: en Maipu, alli los cabros ojala, ojala te mandi un condoro y te rias mucho, te dice el cura, el nifio
no puede estudiar, si te ref los curas te echan, la gente en esos colegios, estd preocupada en ese
colegio, el cabro chico estd alli... estudiando el nifio también debe ser feliz... ¢éo no? (parrafo 46,

Doc. A)

P: usted ahora vive marcandoles el paso, porque hay prueba, porque tenemos que hacer esto del
SIMCE, asi que esto son los objetivos, asi que hay estamos atrasados, los nifios salen mas
estrazados, antes no eran nifios felices, como éramos nosotros, yo también me crie en un colegio,

jugdbamos en los recreos (parrafo 79, Doc. A)

57



8.5.2 Analisis

La estructura anterior nos muestra un eje semantico llamado educacién el cual se desprende la
disyuncion antes y ahora. Por medio de los discursos podemos darnos cuenta que el SIMCE, marcé
un antes y un después en la educacién chilena, existen cambios que dejaron consecuencias que a
nuestro pensar son graves. En primera instancia analizaremos los cambios, el primero de ellos
tiene que ver con la libertad, los discursos son claros, el proceso de ensefianza aprendizaje debe
ser mas libre, con la irrupcién del SIMCE se perdid, ya que las actividades se redujeron en guias,
ensayos, etc. Todo para obtener mejores puntajes, y si decimos redujeron es porque anterior al
SIMCE la educacidn era algo mas que cifras y permitia la creatividad en el aula, en pos de un
aprendizaje significativo y no de un mayor puntaje en una prueba estandarizada impuesta por el
gobierno. El primer extracto del discurso es claro, cuando hace referencia a “marcar el paso”, esto
quiere decir dar una pauta estructurada, para que la sigan los estudiantes y esta pauta tiene como
fin la superacion de los puntajes SIMCE. La educacion que antes era mas libre tenia otra meta, esta
era la felicidad de los estudiantes, lo que podria ser un bien mayor para nuestra sociedad, hoy
puede llegar a sonar irrisorio que la educacién tenga como fin la felicidad de los estudiantes. Por
tanto las actividades eran mas ludicas, esto no significa que se aleje del curriculum, ni de las
exigencias que el ministerio pide, como los objetivos. Por el contrario la educacion al ser mas libre
generaba aprendizajes significativos y permitia el aprendizaje; no el aprender por aprender, sino
porque es importante para la vida y asi para generar igualdad. Los discursos nos dicen que la
educacion antes propiciaba el aprendizaje desde la libertad de accidn en las actividades de clases y

contenidos, sin embargo ahora esto es un desafio.
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8.6 Nombre del esquema estructural: Estudiantes

Eje Semantico: Tipos de estudiantes

Motivado (+) Poco Motivado(-)
- Carencias que a futuro Asumen las carencia .
no las quieren tener Del futuro

8.6.1 Ejemplos relacionados al discurso

Estudiantes Motivados o Desmotivados

P: yo creo que mas que nada oye, el proceso, la misma educacion (...) tu sabes que te he contado
todo el cuento, y sin embargo tu viste que tratamos de hacer clases y las nifas aprendian y se

motivaban (parrafo 60, Doc. A)

Estudiantes y sus futuros

P: Como nosotros aprendimos sefior, estudiamos en un colegio donde jugdbamos con el profesor,
en la sala se aprendia de otras formas, todos aprendiamos, el hijo del zapatero, del recolector,

todos éramos iguales y todos se educaron bien (parrafo 121, Doc. A)

P: Los nifios estan... ellos tienen necesidad de querer estudiar, una necesidad de que los padres

quieren que sus hijos puedan proyectarse mas que ellos (parrafo 18, Doc. B)

P: Si porque los nifios no quieren estar toda la vida viendo la realidad de sus padres que son
temporeros o que son los trabajos sacrificados sobre todo, hay mucha mama que trabaja, hay un
tema de carencias que ellos no las quieren tener, por eso que para ellos es importante estudiar

(parrafo 20, Doc. B)
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8.6.2 Analisis

La estructura construida en base al eje semdntico denominado como tipos de estudiante, nos
llama a pensar sobre el rol de estudiante rural frente a la situacién de aprendizaje y ademas nos
muestra la visién que tienen los docentes en relacion a este mismo y a su simil de colegio urbano.
Es en este sentido que construimos la estructura, son los mismos profesores quienes describen el
rol del estudiantes y sobre todo dejan en claro que existe un contexto adverso, el cual es
transversal a todos los estratos y estructuras que se relacionan tanto con la escuela y en mayor
medida con el estudiante rural, esta transversalizacion de la pobreza, de la violencia y de la
hostilidad que presenta el medio hacia los estudiantes. Es la fuente mds grande de respeto y
admiracién por parte de los profesores, comprendiendo de que en cada casa donde viven los
estudiantes, existe un alto grado de mala educacién, de problemas econdémicos, delincuencia,
maltrato y abusos. Lo que hace pensar que los estudiantes insertos en este contexto son resilente
a las dificultades que les han tocado vivir, ya que en ello se puede observar esta pretension,

motivacion y disposicion para doblarle la mano al “destino” y poder salir a delante.

Como se describe en ciertas situaciones, los nifios y nifias que asisten a este tipo de escuela rural,
han vivido en su mayoria situaciones de abandono y de violencia en distintos niveles, lo que nos
hace pensar que este fuego interno y espiritu de superacion es mucho mayor que el de los
estudiantes urbanos que segln los ejemplos vistos en este esquema estructural se plantea que

ellos (estudiantes urbanos) tienen mayores ventajas de superacién que los del contexto rural.

8.7 Nombre del esquema estructural: Enseinanza de la estructuracion fisica del

espacio (E.F.E.G)

Eje Semantico: Ensenanza de la estructuracion fisica del espacio

| |

Contextualizada (+) Descontextualizada(-)
> Localidad Universal -
+ Vision critica de la Visidn positivistade la -
ensefianza de la E.F.E.G ensefanzade la E.F.E.G.
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8.7.1 Ejemplos relacionados al discurso

Apropiacidon del contexto

P: Y la Historia yo creo que no sé si es tan importante, ya que es como un conocimiento de cultural
general mas que arraigarlo mucho, no creo que sea trascendental los héroes o lo que hable de...

pero si la geografia, porque ellos viven en un contexto stuper importante (parrafo 26, Doc. B)

P: yo creo que si, que estan descontextualizados de la realidad de muchos, hablamos de los
pueblos originarios, hablamos de los héroes de chile, hablamos de la Historia Universal, hablamos
de las regionalizaciones, pero no se enfocan en contextos mas trascendentales, para los chiquillos,
hay muy poca gente que conoce lugares en nuestro pais y alli hay escuelas rurales, y que nadie
conoce la historia de ellos y que nadie conoce la realidad, porque hay muchas personas en la
universidad, que no conocen colegios rurales, si uno no va al lugar, no puedes dar una experiencia,
si tu no estas inserto en eso, yo de los cinco afios que llevo en una escuela rural nunca ha ido una

universidad a ver como se trabaja, a ver como es la realidad no se conoce (parrafo 48, Doc. B)

De lo local y lo Universal

P:cual es la mds importante... o sea todas son importantes, pero cudl es la que uno enfatiza mas es
la geografia eh... porque los nifios que estudian en escuelas rurales, para ellos es super importante
donde ellos viven, hay que canalizar desde alli e ir ampliando los conocimientos a través de la
geografia y también la economia, dando desde el ambito donde los nifios pueden ser sustentables
las riquezas que tienen en su propia geografia o localidad, hay muchos recursos, dentro de lo
sustentable que es la geografia de ellos se trabaja la economia. Y la Historia yo creo que no sé si es
tan importante, ya que es como un conocimiento de cultural general mds que arraigarlo mucho,
no creo que sea trascendental los héroes o lo que hable de... pero si la geografia, porque ellos

viven en un contexto sUper importante (parrafo 26, Doc. B)

Visiones de la enseinanza de la E.F.E.G.

P: siempre ha sido importante, en la historia si es historia misma tiene que ubicarse en lugar
donde ocurrieron los hechos...si el niflo no sabe geografia, no va a saber dénde va ubicado en el

mapa por ejemplo la... Roma, la peninsula itdlica, ya, entonces van al mapa ubican este lugar, que
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son re importantes, que es el que tiene forma de zapato, y uno le dice claro es el que tiene forma

de zapato. (Parrafo 33, Doc. A)

P: asi el nifio facilmente van...pero la historia tiene que ir en buena parte...en buena parte unida a
la geografia, tiene que ser Historia y Geografia. .. Si hablamos del descubrimiento de América,
tengo que decir que en Europa y tengo que indicar que alli esta el puerto de palos, que estd en
Espafia y que atravesé el océano atlantico y llego, o sea estoy hablando de geografia cuando lo

vamos a ver, entonces la Historia va conjunta, no algo alejado. (Parrafo 35, Doc. A)

P: la disciplina... (E: si)...si porque el espacio geografico, que viven en un espacio rural es mucho
mas facil de llevar...que a un colegio en una ciudad, que tiene mas caracteristicas de sociales, de
diversidad, en una escuela rural los niflos no tiene estas instancias es cuando el colegio las puede

dar (parrafo 12, Doc. B)

P: no cuesta, porque ellos estan insertados en su geografia en su localidad, en su realidad, en su
entorno social y no cuesta, porque es uno el que va a trabajar, es uno el que va a implementar la
disciplina pero viendo la realidad del entorno social en el que estan los nifos, asi que esta
netamente unida y no es dificil es mucho mas facil que estar trabajando en un colegio como de la

ciudad... (Parrafo 14, Doc. B)

8.7.2 Analisis

El anterior esquema estructural correspondiente a la ensefianza de la Estructuracién Fisica del
Espacio Geografico (E.F.E.G.) nos muestra claramente que la contextualizacion de los
conocimientos es la mejor arma para la ensefianza de los aspectos fisicos del espacio. Esto se debe
(y en segun lo visto en los textos) a que en el caso del contexto rural, existe una mayor
contextualizacién de los conocimientos, esto claramente se debe a que en dicha situacidn los
estudiantes estan en constante y directa relacidn con el espacio fisico, situacidn que solo se podria
dar en estos casos cuando la cercania con el espacio es mucho mas fuerte que en el caso del
estudiantado urbano donde le han transformado y permutado el espacio fisico por el espacio
humano. La importancia que nosotros podemos observar en esta estructura es que queda
claramente marcada la diferencia entre las visiones que se tiene de la E.F.E.G. donde se valora la

cercania y la facilidad que este puede dar al momento de implementar el proceso de
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ensefianza/aprendizaje de los estudiantes. Las posibilidades que brinda el medio a los docentes y a
los estudiantes es infinito lo que posibilita un ambiente critico para el aprendizaje de los

conceptos y desarrollo de habilidades especificas de la disciplina geografica.

Ahora vemos que existe una contraparte de toda esta vision, la cual se da en los establecimientos
urbanos, donde los estudiantes no tienen (mayormente) la posibilidad de observar directamente
la E.F.E.G. ya que esta trasformacion agresiva de las ciudades y centros urbanos absorbe las
estructuras y procesos naturales. Esto genera una gran ventaja del estudiantado rural por sobre el

estudiantado urbano en dicha materia.

9 Analisis de las Estructuras Cruzadas:

El proceso que hemos transitado desde un tiempo a esta parte nos ha proporcionado una gran
cantidad de experiencias vitales para la construccion. El proceso de busqueda de discursos, de
interpretaciones y analisis, la posterior estructuracién y ejemplificacion de las disyunciones a partir
de casos vistos en los discursos nos han dado una serie de estructuras de las cuales hemos cruzado
para un analisis mds profundo y completo de los discursos donde se plasman los sentidos que dan
los profesores de Historia, Geografia y Ciencias Sociales Tal como plantea el titulo, nuestro
proceso de investigacion se fundamente en los sentidos que dan los docentes a la ensefianza de la
estructuracion fisca del espacio, en la escuela rural. Este proceso conlleva el siguiente proceso, el
cual sera presentado a continuacién y por medio de tablas de analisis donde se superponen dos

ejes semanticos en cada cuadro:
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9.1 Analisis Cruzado Tipo Profesor/Tipo de Escuela

Profesor experto

Alto grado de
autonomia del
profesor entorno al
contenido y a las
relaciones dentro del
aula.

Se interesa por ser
innovador en el

Mantiene el alto grado
de autonomia

Se cifie al proyecto
educativo institucional.
Dentro del aula adopta
un enfoque terapeuta,
por tanto se preocupa
de las necesidades

proceso de basicas del grupo curso.
aprendizaje.
Involucra a los
estudiantes en el
proceso de
aprendizaje,
haciéndolo
significativo.
Escuela Es' capaz de responder Escuela
eficazmente a los
Urbana requerimientos  del Rural

establecimiento.

Dependiente absoluto
del Proyecto Educativo
Institucional.

Su caracter dentro del
contexto es netamente

Heterénomo.
Posiciona desde un
nivel intelectual mas
alto.

Se cifie al curriculum.

positivista y su e No contextualiza
enfoque es ejecutivo.

Profesor Novato

En éste esquema presentamos el cruce de dos tensiones derivadas de las disyunciones aparecidas
en los andlisis estructurales, estds son “Profesor experimentado/profesor novato” y “Escuela
rural/Escuela urbana”. El primero de estos profesores en la escuela urbana tiene un alto grado de

autonomia, tanto de las relaciones que existen en el aula como del contenido, ello le permite ser
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innovador dentro del proceso de aprendizaje puesto que involucra a los estudiantes. Este tipo de
profesor genera un proceso de aprendizaje que le es significativo a los estudiantes y como
también lleva anos trabajando dentro del establecimiento responde de manera eficaz a los
requerimientos de este. Cuando hablamos de ello, nos referimos a que este tipo de profesor logra
mezclar aquellas reglas que enmarcan los establecimientos, y su autonomia, junto con lo que
desea lograr con los estudiantes. Sin embargo el profesor experto en un contexto rural, si bien
mantiene su alto grado de autonomia se cifie al curriculum y al proyecto educativo institucional,
estos jamds son cuestionados, entonces se produce una descontextualizacién y por tanto es
mucho mas dificil alcanzar los aprendizajes significativos. Entonces deberiamos preguntarnos, para
qué sirve la autonomia. Este tipo de autonomia no tienen que ver con los contenidos, sino mds
bien con las decisiones que se tomaran dentro del aula, ya que el profesor adopta un enfoque
terapeuta, el cual se basa en centralizar su practica docente en empatizar con las problematicas de
los estudiantes y entregarles aquellos valores y sentimientos que les faltan (amor propio),
obviamente los contenidos suelen dejarse a un lado. Nosotros pensamos que la escuela no debe
ser meramente contenidista, ya que es una comunidad, por ello valoramos muchos que el docente
tenga presente las problematicas de los estudiantes y las relaciones sociales existentes dentro del
aula, pero al parecer estas no se encuentran inmersas en el proceso de ensefianza/ aprendizaje. Si
bien es noble y loable lo que el docente hace, es necesario crear una relacién donde el contenido
y el enfoque terapeuta se entrelacen y asi lograr aprendizajes significativos.
Creemos que si deseamos que las escuelas rurales, no recaigan en el vicio de competir para tener
los mejores resultados SIMCE y que por el contrario eduquen a estudiantes que puedan valorar la
ruralidad como un espacio importante para la economia y la politica del pais, debemos darles a los
estudiantes una educacién que en su futuro sea valorable. Para ello se debe contextualizar el
contenido y darle las herramientas para que se solucionen los problemas. Ello generara
estudiantes auténomos y conscientes de que el contexto rural es importante para el pais. Al
parecer el profesor experto solo es innovador en el proceso de ensefianza/ aprendizaje y genera
aprendizaje significativo en la escuela urbana, por ello es importante que cuando este tipo de
profesor se encuentre en un establecimiento rural pueda enlazar el contenido con el contexto y asi
generar aprendizaje significativo para con los estudiantes.
El otro tipo de profesor es el novato, este dentro de una escuela urbana es dependiente del
proyecto educativo institucional (PEI), su cardcter dentro del contexto es positivista y tiene un

enfoque ejecutivo, ya que la escaza experiencia genera una dindmica dentro del aula que es muy
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esquematizada , donde el profesor habla, dicta, etc. y los estudiantes escriben. Con la insercién de
las tecnologias al aula, el profesor hace uso y a veces abuso de power point, data show vy las
peliculas, pero no profundiza, ni cuestiona lo que plantean y por lo tanto a pesar de las TICs sigue
el enfoque ejecutivo. Por otro lado este mismo profesor en la escuela rural, es heterénomo, por
tanto es muy dependiente del curriculum y no se cree con la facultad de luchar por realizar las
actividades que sean innovadoras, si los jefes se oponen. Dentro del aula este docente se
posiciona desde un nivel intelectual mas alto, algunas veces admirado por los estudiantes, visto
como un ser omnipotente, pero siempre lejano. Este docente no contextualiza, por tanto el
proceso de ensefianza/ aprendizaje es contenidista y no tiene ninguna relevancia en el quehacer
diario de los estudiantes y menos aun en su futuro. El que deje de lado la contextualizacidn se
debe a que esta es muy compleja, muchas veces por desconocimiento y el cefiirse al curriculum es
mas facil, esto no permite el cuestionamiento, por ello no genera aprendizaje significativo, su
actitud es totalmente contraria al profesor experto tiene un enfoque terapeuta que lo acerca al
grupo curso.
Finalmente podemos decir que las practicas de ambos docentes son siempre vistas por los
estudiantes, y sin dudas estas actitudes poseen un discurso que llega a ellos. En el caso del
profesor novato, su heteronomia, se deja ver tanto en contenidos como en su actitud dentro y
fuera del aula, lo que produce estudiantes heterénomos y descontextualizados. En cambio si un
profesor es auténomo, como el experto, en cierta medida generard estudiantes auténomos, para
que ellos adquieran esta autonomia en su totalidad, el docente debe apropiarse del contenido e

intencionar las practicas, solo asi lograra este objetivo.
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9.2 Andlisis Cruzado Tipo de Estudiante/Tipo de profesor

Profesor experto

El rol del docente
es fuerte y
auténomo.

Solo se encarga
de abordar los
contenidos de

Puedo ser critico forma poco
al momento de critica y no tan
abordar los compleja.

contenidos. e Los estudiantes

Preocupacién
para que los
estudiantes

solo asisten al
establecimiento
porque se ven

adquieran obligados o
conocimientos forzados a
varios y crezcan hacerlo.

COmoO personas.

Motivado Se cifie al e Existe un apego Poco Motivado
curriculum. al curriculum de
Se presentan historia.
oportunidades e No existe
para la interés ni del
innovacion profesor por el
pedagdgica. estudiante y

viceversa  por

mejorar.

Profesor Novato

En éste esquema presentamos el cruce de dos tensiones derivadas de las disyunciones aparecidas
en los anadlisis estructurales, estas son “Profesor experimentado/profesor novato” y “Estudiante
motivado/ Estudiante poco motivado”. Dentro de nuestro quehacer docente, siempre nos
encontramos con aquel estudiante que “engancha” con los contenidos que nosotros deseamos
entregarles al grupo curso en las clases, ese el estudiante motivado, a este tipo de estudiante le
agrada la asignatura o siente que los aprendizajes son significativos. Por otro lado, tenemos al

estudiante poco motivado, este siente que los contenidos son aburridos, ademas de ajenos a su
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vida cotidiana. Claramente los profesores solemos tener conflictos con estos estudiantes, ya que
son aquellos con los que mas cuesta lograr los objetivos que nos proponemos clase a clase.
El profesor experto con un estudiante motivado, tiene un rol docente mas fuerte y puede generar
autonomia, se permite ser critico y abordar los contenidos en profundidad, anexando otras aristas
como la geografia puesto que, sabe que siempre va a existir una opinidon de este tipo de
estudiante, y nacerd un debate dentro del aula. Entonces las clases suelen ser mds completas,
ademas de dinamicas, todo ello permiten que los estudiantes puedan crecer intelectualmente y
como personas (desde la autovaloracidn). Esto tiene como resultados aprendizajes significativos,
puesto que el docente se apropia y maneja el curriculum de modo que se permita cuestionar
contenidos y tematicas. Sin embargo dentro del aula conviven ambos tipos de estudiantes, y
muchas veces como profesor basamos nuestras clases a esos estudiantes motivados, anulando a
los poco motivados. El profesor experto con el estudiante poco motivado, aborda los contenidos
de forma poco critica o sea, a este docente solo le interesa que este tipo de estudiante reciba el
contenido, no busca que este estudiante lo adopte, ya que el docente no genera un proceso de
ensefianza/aprendizaje que le permita adquirir un conocimiento significativo, por el contrario solo
busca que respondan tanto a las pruebas dentro de las institucion como las estandarizadas. Este
estudiante se ve obligado a asistir a clases, porque es “una necesidad de que los padres quieren
que sus hijos puedan proyectarse mas que ellos” (parrafo 18, Doc. B), no repetir la historia ya que,
“hay muchos apoderados no tienen terminado sus estudios” (Extracto parrafo 140, Doc. B).
Teniendo clara esta realidad, es aln mas necesaria la contextualizacidon de los contenidos, hacer
qgue estos sean significativos porque el estudiante se siente presionado a ir a la escuela.
Finalmente podriamos decir que para algunos estudiantes esta situacién es motivadora, ya que
ven la escuela como el puente para salir del espacio rural, sin embargo para aquellos estudiantes
qgue no desean salir de este espacio, simplemente es poco motivador.
Por otro lado tenemos al profesor novato, que con el estudiante motivado se cifie al curriculum sin
cuestionar los contenidos, sin embargo el caracter de este estudiante permite que el profesor
pueda adoptar un caracter mds innovador, ya que le es mas cémodo hacer las clases y se siente
bien, por ello es capaz de realizar actividades mas dinamicas. Sin embargo con el estudiante poco
motivado, existe nuevamente un apego al curriculum de historia, pero ya no existe dinamismo en
las actividades, exaltando el cardcter ejecutivo, lo que genera que ni el profesor, ni el estudiante
quieran cambiar esta situacion en pos de una mejora en el proceso de ensefianza/aprendizaje. En

conclusién, como el estudiante poco motivado se siente forzado a ir a clases; el profesor novato
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solo “pasa” el contenido y el estudiante si quiere anota en su cuaderno lo entregado por el

profesor o simplemente no lo hace.

9.3 Andlisis Cruzado Tipo de profesor/ Enseilanza de la estructuracion Fisica del

Espacio Geografico E.F.E.G.

Profesor experto

Contextualizado

e Al momento de .
abordar los
contenidos el
profesor se
posiciona como o
critico.

e Contextualiza .

de forma eficaz

los contenidos.
e Hace que los

aprendizajes

Aborda en
profundidad
los
contenidos.
Genera
aprendizajes.
Habla desde lo
lejano.

profesores que
llevan mas afios
gue este en el
establecimiento

sean
significativos.

e Heterénomo. e Heterénomo.

e Vision simple vy e Se cife al
poco profunda curriculum de
de los geografia.
contenidos. e No

e Por su poca contextualiza.
experiencia se e Su postura es
deja influenciar positivista.
por los

Descontextualizado

Profesor Novato

En éste esquema presentamos el cruce de dos tensiones derivadas de las disyunciones aparecidas

en los analisis

estructurales, estdas son “Profesor

experimentado/profesor novato”

y
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“contextualizado/ descontextualizado”. La Ensefianza de la estructuracion Fisica del Espacio
Geogréfico (E.F.E.G), vista desde la ruralidad tiene dos ejes el contextualizado y el
descontextualizado. Cuando nos referimos a contextualizado, hablamos de que el espacio rural
tienen contenido, este se da por medio de las dindmicas que se desarrollan en estos espacios
como naturaleza con naturaleza (rio- cerro), hombres con mujeres (partidos de futbol- escuela) y
naturaleza con hombres (vida- trabajo). Esto claramente puede desarrollarse dentro de las
escuelas por medio de los contenidos disciplinares, haciéndose significativo por medio de
actividades fuera de las aulas al momento de desarrollar contenidos propios de las estructuracion
fisica del espacio geografico. Por otro lado, cuando nos referimos a lo descontextualizado, es
cuando no aprovechamos las dindmicas del espacio rural para el desarrollo de los contenidos
referentes a la estructuracion fisica del espacio geografico, para la realizacién de las clases.
Cuando un profesor experto es contextualizado aborda los contenidos, se posiciona como critico,
por tanto adopta las problematicas de los estudiantes y los entrelaza con las dindmicas existentes
dentro del espacio geogréfico rural y con los contenidos propios del curriculum al momento de
realizar las clases, como resultados se logran aprendizajes que son significativos para los
estudiantes, ya que se siente protagonista de los contenidos y que su rol es muy importante para
la sociedad. Ello genera un estudiante que puede vivir en el espacio rural, viajar a la ciudad,
estudiar y ser profesional, para luego volver a cumplir un rol importante dentro de su comunidad,
ya que tiene «claro que el espacio rural es importante para el pais.
Sin embargo cuando tenemos un profesor experto descontextualizado, aborda en profundidad los
contenidos, pero ellos no tienen significado para los estudiantes, o sea genera aprendizaje pero
este no es una aprendizaje significativo, ya que es meramente contenidista. Ello produce que el
estudiante vea en su futuro dos opciones, salir del espacio rural, ser un profesional y vivir en el
espacio urbano o vivir en el espacio rural, trabar como temporeros y tener bajos sueldos
El profesor novato que contextualiza, es heterénomo, su trabajo con los contenidos dentro del
aula es simplista, posiblemente esto se debe a que al tener poca experiencia se deja influenciar
por los profesores que llevan mas afios en el establecimiento y que tienen una visidon negativa de
los estudiantes y del contexto, asi que el profesor tiene pocas esperanzas de que sus estudiantes
aprendan algo mas alla de leer, escribir, sumar, restar , multiplicar y dividir, si es que este no es el
mejor del curso. Por otro lado, cuando nos encontramos con un profesor novato
descontextualizado, aborda los contenidos geograficos, solo cuando el curriculum lo expresa

textualmente, esto se debe a su caracter heterénomo y su escaso conocimiento del lugar vy las
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problematicas que viven los estudiantes, genera que el contenido geografico no posea significado

para los estudiantes y por tanto el profesor tiene una postura positivista.

10 Conclusiones

Finalizando con nuestro trabajo de investigacion, se nos hace necesario presentar un acapite
donde se expresaran las ideas finales debeladas durante el proceso de construccion de esta tesis.
En una primera instancia reafirmamos que nuestra intencién era comprender los sentidos y
significados que los profesores de historia, geografia y ciencias sociales le otorgan a la
estructuracion fisica del espacio geografico en dos escuelas rurales de la provincia de Talagante.
Para ello realizamos entrevistas en profundidad, donde extrajimos disyunciones y de ellas
generamos los andlisis cruzados. Estos ultimos nos permitieron darnos cuenta de ciertas
obviedades que giran en torno a las escuelas, en especifico las escuelas urbanas y las escuelas
rurales. La primera de ellas esta inserta dentro de un modelo competitivo, que es reflejo de su
contexto y la segunda sigue este modelo para no desaparecer, pero su objetivo es otro, nos
referimos a que forman estudiantes para la vida. Al menos dentro del discurso, sin embargo los

analisis nos demuestran que este objetivo muchas veces sufre dificultades y no se logran.

10.1.1 Escuela rural: el enfoque de los profesores éson motores de los aprendizajes

significativos?

El primer andlisis cruzado hacia referencia al tipo de profesor y tipo de escuela, sin embargo
nosotros nos referiremos en especifico a la escuela rural y ambos tipos de profesores (novato y
experimentado). El profesor experimentado que trabaja en una escuela rural posee un enfoque
terapeuta, que tiene como objetivo formar a los estudiantes desde lo valdrico y asi surtir las
problemadticas que estos tengan en su vida diaria. Pero al cefiirse al curriculum adquiere un
posicionamiento disciplinar positivista. Teniendo como resultado la imposibilidad de generar
aprendizajes significativos, porque a pesar de reconocer el contexto no es capaz de vincularlos con
los contenidos, por tanto tiene la posibilidad de ser un pedagogo critico, pero desecha esta opcién
porque es mas fuerte su enfoque terapeuta y por tanto descontextualiza ya que carecen de las
habilidades y competencias especificas de la historia, geografia y las ciencias sociales lo que
genera que su posicionamiento entorno a la disciplina sea positivista. Sin embargo su postura

auténoma, influencia a los estudiante a que estos estudiantes también sean auténomos, claro que
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descontextualizados. Claramente el profesor novato también tiene mayores dificultades para
generar aprendizajes significativos, esto se debe a que el profesor novato no maneja el contextoy
tampoco tiene la experticia disciplinar, por tanto los contenidos que este docente entrega son
enciclopedista ya que, se cifie completamente al curriculum, por ello tiene un enfoque ejecutivo
puesto que no contextualiza y no logra aprendizajes significativos. Finalmente el cardcter
heterbnomo de este profesor novato, concibe que sus estudiantes sean dependientes.
Es en este sentido que rescatamos la habilidad que tiene el profesor experimentado de conjugar
las reglas que impone el establecimiento, junto con la autonomia que este presenta para
materializar lo que él quiere lograr en cada clase, esto queda supeditado también al ambiente del

aula (si es 0 no dptimo para el proceso de ensefianza/aprendizaje).

10.1.2 Los Estudiantes rurales: nuevos desafios para el docente rural

En el contexto rural al igual que en el contexto urbano, los profesores trabajan con dos tipos de
estudiantes (motivado y poco motivado). Este parrafo tiene directa relacion con el ambiente
laboral, siguiendo con el patrén anterior, el profesor experimentado logra con el estudiante
motivado ser mas dindmico en las actividades, lo que posibilita en el profesor un acercamiento a
los que es el modelo o enfoque terapeuta, pero fuertes rasgos de un posicionamiento disciplinar
critico, debido a que es capaz de identificar que sus estudiantes “motivados” entienden la
educacion como un motor de cambio y ascenso social. Lo cual les permitiria doblegar aquellas
situaciones que tanto los aterrorizan. Caso radicalmente opuesto es la analogia que plantea la
dindmica del estudiante poco motivado con el profesor experimentado, entendiendo que la
relacion de ensefianza/aprendizaje esta muchas veces determinada por el entusiasmo que pueda
poner el estudiante, transformandose esta relaciéon en una fatalidad si lo abordamos desde los
objetivos propuestos por el profesor a cargo. Comprendemos también que el entusiasmo que
pueda poner un estudiante dentro del contexto de ensefanza estd asociado a la capacidad de
problematizacion que pueda poseer el profesor. Aun asi esto significa un reto para dicho docente
ya que la dificultad maxima que se presenta en el caso de los estudiantes poco motivado no situa
solamente en relacién a “poco interés, por los contenidos” sino que es un descontento
generalizado hacia el sistema educativo formal como una estructura dinamica. Lo que muchas
veces es un factor de retraso o deterioro de la comprensidn entre agentes que dialogan dentro del
contexto aula. Vemos claramente que el rol docente del profesor experimentado muestra una

tendencia a virar hacia el enfoque terapeuta, aunque con una salvedad, la cual se orienta en que
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(solo para este caso) los estudiantes necesitan de un rol presente, critico y activo por parte del
docente.

Finalmente el profesor novato, logra innovar en las actividades con el estudiante motivado, existe
un apego tal que nunca es capaz de contextualizar los contenidos, por lo tanto, con el estudiante
poco motivado ni siquiera existe el interés para revertir esta situacién. Creemos vigorosamente
gue las situaciones descritas anteriormente son causa muchas veces de un factor que ha sido poco
considerado dentro de la investigacién. Tenemos la certeza de que la escuela como sistema formal
de educacién y el rol del docente son valorados en la comunidad rural, esto se debe a que la
percepcidén que tienen padres y apoderados en cuanto a la formacién de sus hijos es relacionado
directamente con el éxito que puedan tener a futuro. En este sentido vemos un problema mayor
dentro de esta tensidn vislumbrada en el trabajo de investigacidn, el cual podria expresarse de la
siguiente forma: la contextualizacidon que realiza el docente dentro del aula genera (o no) un
empoderamiento del contexto vivido por los estudiante. Lo que a largo plazo significaria la
sobrevivencia del contexto rural, ya que si los estudiantes viven en un contexto que es valorado y
contextualizado desde las aulas la visidn sobre este serd de topo filia, por el contrario si han de
vivir pensando en que el contexto rural trunca los suefios y las posibilidades de “progreso” el

sentimiento hacia este espacio (contexto) sera topo fébico.

7 _.

10.1.3 La Estructuracion Fisica del Espacio Geografico: la crisis de la escuela rural sin

ruralidad

Conociendo la realidad de la escuela rural sabemos que los profesores que ensefian los
contenidos disciplinares donde se aborda la geografia son profesores no especializados, que
dentro de su formacién los contenidos especificos de la disciplina fueron vistos someramente o
simplemente no existieron. Ya que esto tiene un caracter mas profundo dentro del curriculumy a
ellos solo se les ensefia los contenidos bdasicos, por tanto la discusién radica en los enfoques que
adoptaran los docentes encargados del proceso ensefianza/aprendizaje, estos pueden ser dos
Critico/localista o Positivista/universalista. Esta vez cuando hagamos referencia al profesor
experto, hablamos de aquel que tiene los conocimientos y habilidades propias de la ensefianza de
la E.F.E.G. y por otro lado el opuesto seria a que profesor novato que no maneja las competencias
o habilidades especificas de la E.F.E.G. y a esto debemos sumarle la cantidad de afios de ejercicio
docente.

El profesor experto, que tiene conocimientos del contexto puede posicionarse como critico ya que
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logra vincular los contenidos con el espacio geografico que lo rodea, como resultado genera
aprendizajes significativos. Ya que el proceso de e ensefianza/aprendizaje tiene directa relacion
con la apropiacién de los espacios por medio de las “salidas a terreno” estas permiten que exista
una nueva lectura del espacio habitado por ellos mismos, transformandose de un espacio topo-
fébico a uno topofilica. Naciendo, creciendo y forjando la concepcién del lugar como un espacio
dinamico, propio del contexto donde ellos han vivido. Lleno de sentido para aquel que quiera
tomar sus frutos. La pregunta que cabe hacernos es, la responsabilidad de generar esta vision
topofilica del espacio rural éa quién se la otorgamos? como hemos podido ver en los parrafos
anteriores existe una dicotomia considerablemente importante dentro del nucleo familiar, donde
algunos integrantes por temas de carencias econdmicas ven el espacio rural como inerte y por
tanto inculcan a sus hijos que las oportunidades estan fuera de este lugar. Para que esto no sea asi
es necesario que los contenidos sean contextualizados. Podriamos decir que esta importante
campafia podria ser otorgada a los establecimientos educativos, pero ya vemos que estos solo
procuran mantenerse en la competencias por ser el mejor evaluado en las pruebas estandarizadas.
Creemos que la respuesta es obvia ya que los Unicos que pueden encargarse de aquella cruzada
son los profesores, (pero no cualquiera) aquellos que estén dispuestos enfrentar el desafio de
contextualizar y vincular los saberes previos/experienciales de los estudiantes con ello los
estudiantes podran tener conciencia de que el espacio rural es importante para el desarrollo del
pais y por eso es necesario de que aquel estudiante que es profesional vuelva a su habitat rural,
para aportar al desarrollo de este, si inculcamos esto desde las aulas de las escuelas rurales
lograremos formar estudiantes verdaderamente auténomos y conscientes de que los saberes
formales pueden abordarse desde la informalidad que proporciona el espacio rural y solo asi

poder otorgarle a la escuela y al espacio rural, su anhelada ruralidad.

11 Proyecciones

Finalizando este trabajo de investigacion nos vemos con la obligacién de proponer tres caminos,
los cuales seran los lineamientos que definiran el impacto a futuro que tendrd nuestro trabajo
investigativo. Los lineamientos trazados en este apartado estan orientados en tres puntos clave,

los cuales son:
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a) Importancia e impacto del trabajo investigativo dentro del mundo académico.
b) Proyecciones en el campo de la formacién universitaria docente.
c) Proyecciones en el ambito curricular especifico de la disciplina de la Historia, Geografia y

Ciencias Sociales, como una disciplina ensefiable en contexto aula.

11.1 Importancia e impacto del trabajo investigativo dentro del mundo

académico.

Lo primero que se nos hace necesario expresar, es que, la escasa informacidn e investigacion en
relacidn a la ensefianza de la Estructuracién Fisica del Espacio Geografico en el contexto nacional
rural dificulta la discusién sobre las formas en la que los profesores abordan, interpretan y
relacionan a su vida cotidiana dichos conocimientos en el contexto aula. Entendemos que en este
sentido no existe procedente que hablen y den importancia a los significados que le otorgan los
profesores que ensefan la Historia, Geografia y Ciencias Sociales, a los procesos que dan forma al
espacio fisico. Lo que nos demuestra que la ensefianza de este proceso de estructuracion fisica es
alejada  tanto  para los estudiantes como para los mismos  profesores.
Nuestra investigacién sobresale de otras debido a que tensionamos dos puntos clave en lo que
puede ser entendido como el mundo del docente de aula escolar: proceso de formacidn inicial
docente y mas significativa aun, la misma practica docente. En cuanto al primer aspecto
consideramos que la relevancia de nuestra investigacion y el impacto que esta tendra, estd ligado
fielmente al proceso de formacién inicial universitario donde los procesos que dan forma al
espacio fisico se ven descontextualizados de los sujetos que lo habitan teniendo dos polos de
accion el primero es de posicionamiento cientificista o el extremo opuesto la humanizacién del
espacio fisico habitado. Creemos que es necesario abordar este tema en los circulos universitarios
de forma mas especifica, mostrando las relaciones directas entre la Estructuracion Fisica del
Espacio Geografico y sus posibilidades y potencias como contenido especifico del sector de
Historia. Y en segundo lugar poder mejorar las practicas docentes, tanto en los contextos Urbanos
como en los Rurales. Para poder entregar visiones mds amplias e integrales en situacion aula,
poder mejorar la contextualizacion de la enseflanza de la estructuracion fisica del espacio

geografico y por ultimo, reconocer en todos los niveles la riqueza e importancia del espacio rural
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dentro del mundo académico como una zona y espacio rico para una ensefianza de la geografia

que contemple la ruralidad como parte fundamental del proceso de ensefianza.

11.2 Proyecciones en el campo de la formacion inicial docente.

En este sentido la investigacidn cobra fuerza y se proyecta en el sentido de que los estudiantes de
Pedagogia en Historia, Geografia y Ciencias Sociales, se ven formados unilateralmente en la
disciplina. Lo que se les ensefia es solo una visién sobre el tema especifico de la Estructuracidon
Fisica del Espacio Geografico que por lo general es positivista/cientificista. Y por otro lado la
concepcidon que se tiene dentro de las casas de formacidn de docentes sesga las visiones,
comprension y apropiacién de los diversos contextos, presentando la tendencia de valorar el
espacio urbano por sobre el rural. Dejando a este ultimo relegado solo a ser el espacio que
sustente las necesidades mas basicas de los sectores urbanos, despojandolos de todo sentido y
posibilidades. Es necesario formar en la diversidad y en la valoracién de los diversos espacios que
componen las realidades que conviven en el aula. También es necesario generar los espacio para
gue los estudiantes de las carrera de pedagogia sea cual sea la disciplina donde se especialicen,
tengan la posibilidad de vivir en carne propia lo que es vivir y relacionarse en el contexto rural. Lo
gue pocas personas tienen la posibilidad de hacer. Creemos fuertemente que es importante que
las casa de estudio hagan un vuelco investigativo, para poner mas atencion a los procesos que dan
forma a los espacios rurales y que delimitan esta relacién Urbano/Rural y viceversa. Por ultimo,
entendemos que es necesario también que —y para el caso especifico de la disciplina de la Historia,
Geografia y Ciencias Sociales- exista un recambio del modelo de practica docente, donde se
contemple en dicho proceso de practica (ya sea en los talleres de practica de inversiéon al mundo
escolar, talleres de practica intermedia o el taller de préctica profesional docente) un mejor y mas
amplia apropiacién de los diversos contextos donde se puede intervenir como profesor de la
disciplina, sin dejar de lado y coartar la posibilidades de accién dentro de dicho contexto, ya que
entendemos que de ser asi se pierde la gran posibilidad de ejercer el rol en un contexto que

brinda amplias posibilidades de accién docente.
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11.3 Proyecciones en el ambito curricular especifico de la disciplina de la Historia,

Geografia y Ciencias Sociales, como una disciplina enseiable en contexto

aula.

Para finalizar, creemos que es necesario abordar en las proyecciones las posibilidades que nos
otorga el trabajo investigativo en el sentido de las mejoras a niveles nacional que deben ser
consideradas para potenciar o mas bien mejorar el actuar docente dentro del contexto aula.
El primer aspecto a considerar esta ligado a los aspectos ministeriales donde se hace necesario
enfrentar el consiente menosprecio que se hace del espacio rural en los diversos niveles de la vida,
es importante recalcar que este espacio (rural) nos brinda posibilidades de accidn y de reflexidn
académica que contempla el mejoramiento de los procesos de ensefianza y aprendizaje de los
estudiantes que viven y asisten a este contexto lo que debe ser considerado al momento de
abordar y realizar los cambios curriculares , como se ha obviado en este ultimo tiempo y
despojado a los estudiantes de todo el pais de la geografia. Y en segundo lugar es importante que
se regularice y se genere un plan comin o basico sobre los saberes que deben manejar los
docentes de Historia, Geografia y Ciencias Sociales para que en el contexto aula puedan generar
habilidades y competencias que estén acorde a los requerimientos nacionales en tanto a la
formacién en la diversidad y en el respeto de los espacios y contextos subyugados. Con esto nos
referimos a que los docentes formadores de docentes y los docentes de aula reconozcan dentro
de sus foros internos cuales son las potencialidades y sus propios limites de accidon para generar
las habilidades especificas y necesarias para el reconocimiento y valoracidon de los espacios de
accion docente y que poseen también sus propios estudiantes en la vida cotidiana, para asi poder
generar una proceso de ensefianza/ aprendizaje consiente y contextualizado, valorando el espacio
rural como un ente y eje de conocimiento, reflexién critica, crecimiento y por sobretodo
empoderado de su propia realidad. Solo asi lograremos que la comunidad rural, tenga conciencia
sobre la ruralidad y posea una identidad que se sustente en el valor que este espacio tiene tanto
econdmico, como fisico, y que su motor sea la educacién rural promovida por la escuela rural, es

asi como ésta obtiene para si misma la ruralidad o sea, conciencia de su potencial.
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13 Anexo

13.1 Pauta para las entrevistas

Referentes Inicio Actualidad Proyecciones
Categorias
. ; < ; ) i

Formacion t;En. 5 qué ¢cree~s que las Si te

inicial institucidn de ensefianzas que proyectaras en
educacion te dieron en la 5 afios
superior universidad te mas...que  rol
realizaste tus son utiles en tu icrees tu que

estudios y cédmo
crees que fue tu
formacion inicial?
épor qué?
éExistio algo de
tu formacién que
te marcara? A
qué crees tu que
le dieron mas
relevancia en tu
universidad; a la
ensefianza de la
historia, al
ejercicio

pedagdgico o a la

guehacer diario?

épor qué?
¢Qué  aspectos
crees son

necesarios para la
formacién actual
de profesores de
historia y
geografia?
¢Cudles crees tu
que son las
grandes
problematicas
que afectan a
nuestra

jugara la
disciplina

geografica en la
formacién de
profesores de
historia?

¢Crees tu que la
educacion rural
deberia ser un
tema en la
formaciéon de
los docentes de
historia?
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ensefianza de la
geografia épor

qué?

éCudl de las tres
areas que
componen la
disciplina te

motivo mas?

Al momento de
egresar de la
carrera  ¢Cuales
eran tus
proyecciones

como profesor en
el contexto aula?

¢Qué rol jugo la
geografia en tu
formacién como
profesor?

éicrees que la
geografia tuvo
importancia
dentro de tu
formacion? ¢por
qué crees tu que
sucedio eso?
¢Salieron a algun
terreno?
Coméntame tu
experiencia éesto
fue significativo
para ti?
éconsideras que
estas actividades
son utiles para la
formacion de los

docentes?

En la institucion
educacional
donde te

formaste alguna
vez te hablaron
de educacién
rural écrees que

disciplina?

¢Qué piensas tu
sobre las actuales
reformas
curriculares den
el subsector de
historia,
geografia y
ciencias sociales?
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es importante
que hablen de
ella? épor qué?

Ejercicio
Docente

Cuéntame sobre
tus inicios en la
labor docente...

¢Cudles crees tu
que eran tus

fortalezas y
debilidades como
profesor?

¢Como fueron tus
experiencias en el

proceso de
ensefianza de la
disciplina?

De los contenidos
curriculares ¢Qué
es lo que se te
hizo mas dificil
ensefiar? (y lo
mas facil).

De los contenidos
de geografia...
¢Qué es lo que se
te hizo mas dificil
ensefiar? (y lo
mas facil).
éRealizaste algun
terreno en los
primeros anos
docencia?

éCudles  fueron
tus motivaciones

para ser
educador en este
contexto

sociocultural?

En cuanto a tus
inicios  en la
docencia...cuénta

nos tus
experiencias en
los o el
establecimiento
donde has
trabajado

¢Cudles son las
estrategias de

ensefianza

/aprendizaje que
utilizas para
desarrollar los

contenidos en el
aula?

éCudles son las
diferencias que tu
percibes entre un
colegio rural vy
uno urbano?

¢Qué propones
tu para mejorar
esta situacion?
équé situacion?
No se entiende
la pregunta.

¢Cuales crees
tu que son las
estrategias que
debemos tomar
como  gremio
docente ante el
contexto rural?

éDénde te
gustaria  estar
trabajando en
unos 5 afos
mas?, éPor
qué?

¢Qué aspectos
te gustaria
reforzar o
mejorar en tu
practica en el
futuro?
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Ensefianza
en el
contexto
Rural

Por qué llegaste a
trabajar a un
contexto rural
Como fue tu
experiencia
laboral en el
contexto rural

éSientes que,
tuviste que
cambiar la
estrategia de
planificacion/ens
efianza de
contenidos al
momento de

llegar al contexto
rural? épor qué?

¢Cudl crees tu
que es el rol que
juega la
ensefianza de la
geografia en el
contexto rural?

¢Qué pasa con la
geografia y los
estudiantes en el
contexto rural?

En el
establecimiento
donde ejerces,
éHay una
vinculacion con lo
rural?
(geografico,
cultural,
comunidad, etc.)

¢Cémo abordas la
geografia?
Dificultades y
fortalezas.

Ante una
eventual
disminucién de
los contenidos
de geografia en
el sector de
historia  ¢cual
seria tu
postura? ¢épor
qué?

Con los ajustes
que han
existido en el
ultimo tiempo
éicrees que la
ensefianza de la
disciplina
seguird siendo
impartida en
los
establecimiento
s?

¢Como  crees
sera el rol que
jugard la
geografia en la
asignatura de
historia en el
futuro?
¢Después de los

sucesos del
terremoto y
posterior

tsunami, crees
que se les dard
mayor

importancia a la
ensefianza/apr
endizaje de la
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estructuracion
fisica del
espacio? ¢por
qué?

Después de los
sucesos de
naturales  del
27/F ¢Crees

que se
abordaran
mejor los
contenidos

geograficos?

Luego de los
sucesos
naturales que
han afectado a
nuestro pais
éiqué papel
crees que juega
la ensefianza de
la geografia en
las escuelas?

¢Qué desafios
tiene la
ensefianza de la
geografia en el
contexto rural
para el futuro?

iComo  crees
que deberia
ensefiarse la

historia v
geografia en los
contextos
rurales?
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13.2 Entrevistas

13.2.1 Documento A

=

vk N

L o N o

11.
12.
13.
14.

15.

16.

E: Basicamente es una entrevista que tiene que durar un poquito mas de una hora y
media o una hora y media...
P: ahya...
E: por eso habia hablado con la directora, por eso habia hablado con la directora.
P: por eso después de almuerzo... entiende, después la seguimos sin estudiantes.
E: y practicamente es pasar por su vida, por tres etapas grandes de su vida, lo que fue su
formacién inicial, lo que es hoy dia usted como don profesor [sic no voy a decir su
nombre], que espera usted para el dia de mafana... que sea pasado, presente, futuro.

: Claro...

: Las tres estructuras que interesa analizar después de la entrevista.

: Claro.

: ehhh... primero era saber en qué institucién usted se formd

: Luis Galddmez (entrevistador anota).
: Estaba en providencia

:y... y usted ¢codmo describiria su formacion?

P
E
P
E
. P: Instituto Luis Galddmez, escuela de educacidn se llamaba en ese tiempo antes...
E
P
E
P

: Ehhh... buena, buena, porque digo buena, porque cuando uno compara algo hay
pardametros, por ejemplo hoy en dia, los profesores salen sin tocar ningun instrumento por
ejemplo, que eran la flauta y la guitarra, un poco éya?... y en cuanto a arte te ensefiaban
bastante... en cambio los profesores nuevos, hasta ahora los que conozco yo, no salen
bien preparados, yo creo que fue una formacidn buena.

E: ehhh... En el mismo sentido de la formacidn, de su formacién docente, ¢hay algun
hecho relevante, un proceso importante que usted quisiera rescatar?

P: Primeramente son varios, varios, yo cuando llego alli eran mas personas adultas
ya?...personas que trabajaban ya en los colegios, eran profesores, en cambio yo no era na
profesor, yo estaba estudiando recién, era el mas joven, siempre estaban mas preparados

que yo en alguna materia , que mis profesores se fijaban que mi formacién era un poco
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17.
18.
19.
20.

21.

22.

23.
24,

25.
26.
27.

28.

mas baja que ellos, ellos ya eran profesores, en cambio yo recién me iniciaba como
profesor, digamos, ellos trabajaban como profesores, entonces me llevaban una ventaja
grande... eso puedo decir que marca y que eran muy buenas personas y que aprendi
bastante, mis amigos ya eran profesores, fue bastante bueno y me marco.

E:y... usted hoy dia aparte de Historia, hace musica... Educacién fisica...

P: Hago Historia, Tecnologia y Musica. ..

E: ¢ Educacion fisica aca ya no esta haciendo?

P: no aca nunca hice Fisica, como era mas internado de mujeres, aunque lo hacia, preferi
tomar mas hora de tecnologia que horas de fisica, mejor que una mujer les haga
educacion fisica.

E: enfocando en lo que es la Historia, que es lo que me compete, cual de las tres aéreas
Historia, Geografia o Ciencias Social, cual es la que mas le gusta?

P: Obviamente la Historia... me fascina, un libro para leer, que ojala sea histdrico, pero
como que hay una comunicacién, como que la comprendo bien.

E: épor qué no otras disciplinas?

P: en la tecnologia por ejemplo ocupo varias herramientas, hago varias cosas, pero en si la
tecnologia que sea computacional, porque vamos a trabajar en eso y me cuesta mas... me
cuesta mas , porque tengo 54 anos obviamente me cuesta mads... los nifios estan
trabajando en esto, estan a afos luz trabajando en estos, entonces uno llega a ser incluso
llega a ser alumno de ellos... profesor mire de aqui de aqui a tal parte en el computador,
en ese sentido computacional los nifios van mejor... yo tengo 54 afios , puedo decir que yo
hace 6, 7 afnos comencé a conocer el computador, en cambio los nifios ahora nace con
estas cosas...en cuanto a musica, me gusta, me gusta harto, en cuanto al orden Historia,
Musica y tecnologia, hay que decirlo me gusta ojala pudiera tener mas horas de musica,
me hubiese gustado tener mas horas de musica...

E: Al momento que volvemos a su ultimo afio de instruccion...

P:ya

E: que pensaba usted, {cdmo se imaginaba que era el profe en el colegio...ahi... momentos
antes de su carrera?

P: yo pensé que iba a aplicar un poco lo que yo aprendi como alumno basico y secundario
también, la cosa es que, pero justamente me encontré con la reforma, la reforma

educacional, donde los nifios trabajaban en grupo, los nifios se autoevaluaban, los nifios se
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29.

30.
31.
32.
33.

34.
35.

36.

37.

38.

39.
40.

coe... los nifios entre ellos se evaluaban..no fue algo para mi, me costé mucho
acostumbrarme a la nueva reforma ya?... antes no eran clases asi de frente y...jamas
trabajaban en grupo, entonces trabajaban de frente los nifios frente a uno, no habian
guias, todo eso no existia, el profesor dictaba y lo mas que el nifio hacia era investigar, que
era copiar algo y memorizarlo, ahora no todo ha cambiado... tuve que casi... empecé con
los nifos hacer unas cosas que nunca habia hecho.

E: en cuanto al terreno al terreno de la Historia, que usted dijo que preferia mas, el cual
dijo que preferia mds que la Geografia y las Ciencias Sociales...
P: Si.

E: que considera, la geografia que considera, es importante hoy en dia...

P: Claro

E: el momento en que usted estudié era importante

P: siempre ha sido importante, en la historia si es historia misma tiene que ubicarse en
lugar donde ocurrieron los hechos...si el nifio no sabe geografia, no va a saber dénde va
ubicado en el mapa por ejemplo la... Roma, la peninsula italica, ya, entonces van al mapa
ubican este lugar, que son re importantes, que es el que tiene forma de zapato, y uno le
dice claro es el que tiene forma de zapato,

E: si de bota

P: asi el nifio facilmente van...pero la historia tiene que ir en buena parte...en buena parte
unida a la geografia, tiene que ser Historia y Geografia. .. Si hablamos del descubrimiento
de América, tengo que decir que en Europa y tengo que indicar que alli esta el puerto de
palos, que esta en Espafia y que atravesd el océano atlantico y llego, o sea estoy hablando
de geografia cuando lo vamos a ver, entonces la Historia va conjunta, no algo alejado.

E: éen cuanto a la instruccién, lo llevaron a algun terreno o alguna salida?

P: Mayormente nada, fue como profesor me gusta la musica lo entiendo... saliamos al
teatro municipal... ibamos a conciertos, no como las casas de formacidn ahora, pero si lo
haciamos.

E: ¢y considera que estas formas de hacer clase y enseilar como son, son buenas son
malas, como las ve?

P: seria buena

E: ¢Como las describiria?
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. P: iFenomenal! yo soy un enamorado de cdmo ensefiaba Platén, como ensefiaban los
griegos, ellos salian y los mismos alumnos iban preguntando y de los mismos alumnos de
cierta pregunta le hacian a Platdn, Platdn se paraba y decia la hoja sirve para esto...llego el
otofio y... yo pienso, asi como estamos ahora, que mire este colegio tiene tantos puntos en
SIMCE y este otro, otro tanto, este empieza a competir, los colegios y las actividades estan
perdiendo su identidad, para mi estamos en una carrera loca, algunos no entiende lo que
se estd pasando y dicen que si nomas, pero les preguntas... es un gran numero... un gran
numero, entonces no obviamente seria bueno, ojala fuera asi como vamos al estadio,
vamos al teatro, vamos a un evento deportivo pa' que sepan, no sé para que hagamos un
trabajo, pero pienso que la educacién debe ser asi, no dentro, no dentro de la sala los
cabros estan trabajando solo no mas, estan tan cansados que hay que sacarlos hacia
afuera, estoy pensando en aquellas persona que estan haciendo algo de balde haciendo
cosas en el gobierno, que sean mas creativos, acaso a usted le gustaba estar en la sala de
clases?... a mi tampoco.. Los cabros menos, hay que salir, estan solitos, estan solitos...
deberia ser gran parte afuera... estd obsoleto, estd obsoleto... como dice usted deberia ser
gran parte afuera.

E: una persona pasa doce afos en el colegio...

P: Claro.

E: pasa dentro de una sala de clases...

P: imaginate, imaginate, los colegios estos, estos colegios religiosos, este catdlico que estd
en Maipu, alli los cabros ojala, ojala te mandi un condoro y te rias mucho, te dice el cura,
el nifio no puede estudiar, si te rei los curas te echan, la gente en esos colegios, esta
preocupada en ese colegio, el cabro chico esta alli... estudiando el nifio también debe ser
feliz... éo no?

E: en su institucién donde usted se formd, alguna vez le mencionaron lo que es el contexto
rural, de los colegios en contexto rural

P: Muy poco, muy poquito, diria que una pasada...si claro, lo pasamos, esta en el
curriculum pero muy poco, yo soy de arte, usted sabe, pero igual la cosa cambia

E: y... de alguna forma pidiéndole un consejo a usted écree que es importante de que se
hablen este tipo de cosas, en la formacién de profesores?

. P: delorural.

. E: claro la idea del colegio rural, la escuela rural y la educacién rural
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P: si es importantisimo, ¢por qué?, porque muchas veces, tu mismo, oiga en tal parte hay
un trabajo y tu tienes el trabajo, entonces voy a Pelvin o Mallarauco, voy a estos lugares
rurales, tienen una formacion, los colegas que no le hacen tienen a tres cursos en la sala,
son un grupo, pero tres nifios son de sexto, otro de quinto, por ejemplo, uno se asesora
con un curso, usted tiene que planificar pa' tres cursos, estaria bueno que en un colegio de
formacidn hicieran eso, ensefiar a como evaluar, perddn a como planificar, pero también a
muchas cosas mas.

E: mirando hacia atrds...como describird, buena o mala, o cercana o no a la realidad que
tiene hoy dia, écdmo describiria su proceso de ensefianza, de aprendizaje en su centro de
formacion, su instituto?

P: fue la primera pregunta.

E: se parece a la primera pregunta.

P: yo creo que es bueno, porque mis colegas que se formaron son todos buenos, uno sabe
cuando un profesor es bueno o ahi no mas, no mis colega con los que estudie, que me
encontré les va muy bien, se nota que les gusto como se llama perfeccionarse, es gente
gue sabe mucho y eso siempre depende de la casa de estudios, porque te va a incitar a
aprender mar y ser mejor, incluso cuando estudidbamos nos decia la jefe de carrera:
ustedes van a ser directores, jefe de UTP, para alld nosotros no ibamos a hacer clases,
ibamos a liderar un colegio, o sea de ese forma, nos formaron, yo conozco colegas de la
universidad del pacifico, los conozco, hablamos de calidad vy yo le digo que pucha ahi
nomas , como que lo miramos en otra casa de estudios, como que la cuestién la tiran asi
nomas como un balde de agua no mas, ni motivados salian los profesores, en cambio a
aqui saliamos todos motivados es algo hermoso, por ejemplo los desfiles, voy a desfilar
todo el tiempo, el profesor cumple esa funcién, él no puede decir cuando hay desfiles, no
voy a desfilar por qué no me gusta, hay que dar el ejemplo son cosas pequefias, pequefias
cositas que te da la casa de formacidn, que hoy no te dan, pienso que fue una excelente
casa de formacion.

E: Y cudl cree usted que fue hoy dia en la escuela, cudles cree usted que son las
problematicas que ve hoy dia en la escuela...

P: como profesor que soy yo...

E: si usted como profesor en ejercicio.
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P: yo creo que mds que nada oye, el proceso, la misma educacidn, yo creo que estamos
equivocados completamente, primero con todos estos cambios que hay en la, esta carrera
del SIMCE, que yo no puedo competir con los de afuera, tu estuviste conmigo y viste como
era las cosas, viste como eran las nifias, completamente llegaban aca porque no pueden
andar delinquiendo, no pueden estar afuera, porque le habian pegado a la mam3, tu
tienes como se llama motivarlas, tu sabes que te he contado todo el cuento, y sin embargo
tu viste que tratamos de hacer clases y las nifias aprendian y se motivaban, pero yo no
puedo competir con un colegio de afuera, con a-94 o la escuela 7 donde todos los padres
son , tiene las familias bien constituidas, me entiendes?, ahora no me digas que usted
profesor tiene que jugarsela, no el nucleo familiar es el que da la pauta como va a ser el
nifio y punto , un proxeneta, un vagabundo, un drogadicto, un hijo de delincuente, no
puede ser igual a un hijo trabajador decente, es imposible, que se gane un trabajo por
andar robando, es imposible, y te evalGan por eso, eso es lo mas malo que hay, pero uno
debe cumplir, debe cumplir porque te dicen eso, pero yo te digo yo, en la legua o en
colegios rurales, no se puede competir, tiene que haber otro pardmetro para ver al nino,
pero creo que en estos momentos se esta trabajando en eso.

E: Bueno usted ¢en cuantos colegios ha trabajado usted?

P: en la Israel, en la copa y acd... mas o menos unos dos afios, mds o menos un afo en el
Israel, en la copa serian tres, son como veinte afios mds o menos aca, en estos tres
colegios.

E:Cual fue el primer colegio donde trabajo... en el Israel

P: en la Israel como tres aios...

E: recordando esa primera vez como profesor, ya solo, porque uno llega aca a un colegio,
como paso en mi caso cuando yo, usted permitid que lo acompanara. Yo llegue y recibi
mucha ayuda suya...

P: Claro

E: entonces después del momento de egresar uno ya no tiene esa ayuda. Ya no esta el
profesor guia que le dice, sabi que hagamos esto o te ayudo en estos, uno ya es un adulto
entonces cambia la percepcion... que me cuente su experiencia , primer afio como
profesor, los primeros meses y que fue lo mas

P: claro, a la escuela Israel a la que entre los nifios eran, que eran de fuera de Santiago,

nifios que eran atrevidos, y yo llegue a ese colegio y tuve la gran suerte, de que tuve una
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buena comunicacién con ellos, como era de casi el mismo sector, tuve una buena
comunicacion con los nifios y sali adelante, lo mas importante es que la directora, que se
llamaba dofia Virginia, Virginia Saji, ella era una persona sumamente buena persona, me
dio todo el apoyo, me ayudo en todo, sinceramente a veces las cosas parece que fueran
faciles, pero cuesta y gracias, el ambiente era bueno porqué habian colegas muy buenas
personas, entonces cualquier cosita me decian, hagalo asi colega, es mejor y uno depende
mucho al lugar donde tu llegues, aqui las mismas nifias nuevas que llegan, las colegas
nuevas, estuve trabajando en un colegio, donde la profesora pescaba sus cosas y se iba a
la sala y... no conversaba y aqui la gente conversa, la gente es buena, creo que depende
del lugar donde uno estuvo, yo tuve mucha suerte. Primero porque la directora me dio
todo el apoyo, segundo mis colegas eran buenos colegas, entonces uno llegaba bien eso si,
todo depende en el trabajo de cdmo sea tu ambiente, cuando el ambiente es bueno todo
bien, el problema es cuando el ambiente es malo.

E: ¢y ese primer momento en la sala de clases?... para mi seria importantisimo si me dijera
yo estuve con tal curso... (risas).

P: bueno yo estuve con segundo afio, los nifios eran bastante desordenados, pero como
me dijo la directora, (inentendible)... usted use este sistema de trabajo, hay nifios que
estdn mas adelantados entonces tu haces guias, les vas pasando ciertas guias a los que van
atrasados y otros que estan mas adelantados. Ahora esto de que uno discrimina, no es
discriminar... (inentendible)... usted al que estd mas atrasado lo atiende mucho mejor, me
explico no?... no que va a discriminar, me acuerdo de un profesor que nos colocaba en
tres filas y a los nifios que estaban mads aventajados les daba un guia y trabajaban solitos,
eran tranquilitos no volaba una mosca, esta dando que los que menos aprenden aprendan
mas. Que domine el tema usted mismo, lo repasa, hace guia. Primero dominar el tema,
segundo clasificar al nifio, tercero saber qué es lo que le cuesta mas, con esto tengo, mas
de veinte afios adscrito, con ganas de jubilarme ya.

(risas)

E: y en comparacion con el primer colegio, el segundo... éel Israel fue primero y segundo la

copa?

P: si claro, el segundo la copa fue mejor, usted vaya a un colegio y al otro para que vea, alli

una vez me encontré con un grupo de personas que eran apoderados, las mamas, profesor
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que les falta a los nifios, hay plata reunia vy si falta algo avise nomas, yo las pedia y me las
compraban y haciamos cosas, en lectura los nifilos tenian ya, por eso digo yo, estan
evaluando, las mamas las ensefiamos, cambio la cosa, alli cuando hablamos de evaluacién,
estamos mal, muy mal. Asi como las personas son distintas, los cursos son distintos, los
colegios son los diferentes, puedo decir que ese colegio era distinto a este... el colegio este
el Balmaceda saca cien puntos mas que nosotros, los nifios son otra clase de nifios, la
formacién en su casa es diferente y hacen en promedio 300 o 400 puntos mas que
nosotros, como le digo cuando este en el colegio los niflos son los que cambian los
colegios, no uno... se da cuenta, por eso cuando digo que cuando usted evaltda no, es
como que evaluara a ningln humano que no es igual a usted, lo que quiere hacer esta
educacion es evaluar a todos de la misma manera, pero no son todos iguale, la educacién
lo que quiere es igualar a todos los colegios, lo que le decia anteriormente, los nifios con
suerte saben leer y escribir, les refuerzan el habla de cosas. Aqui haciamos otras cosas... éo
tiene otra pregunta?

E: siga no mas.

P: usted sabe aqui sembrdbamos, como yo sabia agricultura, haciamos agricultura, pero
como yo ya llevo mas de quince afios aca.

E: el momento en el que llega a este colegio, a parte del mayor cubrimiento de horas y la
mejor situacidn laboral, ¢por qué decide venirse aca?

P: porque primero trabajaba mas horas, en mi casa me lo paso cultivando, como le conté,
tengo haba, tengo acelga, tengo almendro, tengo limones, cuando me dijeron tiene un
huerto para hacer usted acd, me gusto, ademas los chiquillos aprenden mirando.

E: éeste colegio desde que usted llego ha sido asi 0 ha cambiado?

P: antes era una tipo de educacién mas libre, antes las nifias eran mas alegres, porque no
estdbamos preocupados del puntaje de SIMCE nada, sino que haciamos cosas creativas,
los nifios eran mas creativos, hacian cosas hermosas, pero nunca alejdbamos del
curriculum a los nifos, pero eran mas alegres y eran mas creativos, no como ahora que
usted ahora vive marcdndoles el paso, porque hay prueba, porque tenemos que hacer
esto del SIMCE, asi que esto son los objetivos, asi que hay estamos atrasados, los nifios
salen mas estrazados, antes no eran nifos felices, como éramos nosotros, yo también me
crie en un colegio, jugdbamos en los recreos, al parir la chanca...

E: al corre el anillos...
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. P: jugdbamos a las cartas, era una banca que la movian pa' alld y pa’ acé y el que se caia
perdia, y los que seguiamos nos sentabamos, antes la gente salia no como ahora...

E: le parece si seguimos después...

P: si claro por qué ya va a ser la hora de almuerzo.

Parte 2

E: resumiendo los colegios en que usted trabajo el Israel, el copa éo la copa?...

P: la copa.

E: y este, écdmo habian sido sus primeros afios aca?

P: yo llegué aqui a ensefiar agricultura como te conté, cuatro horas de agricultura,
sembrabamos harto, lechuga mas que nada, acelga he lo que mas sembrdabamos eran
habas y arvejas, las vendiamos y con eso comprdbamos herramientas y con eso nos
dabamos vuelta, me gustaba a miy a ellas, ya después habia que competir por el SIMCE,
entonces habia que trabajar y hacer reforzamiento, y se dejoé de hacer eso, pero también
por ello se maté la sociedad del nifo y todo se hacia por competir.

E: este colegio histdricamente ha sido de nifias ¢o no?

P: primeramente se no era asi, se dice que este colegio era uno de los mas antiguos de
Santiago, no me consta, que este colegio era de Maipu y de alli fue traido aca por los
mismo alemanes que lo fundaron, que acad... en... colonizaron estos lugares e hicieron este
colegio ellos mismos, pero que el colegio ya existia.

E: y en funcidn a lo que habiamos hablado den antes de los primeros afios de estudio... de
ejercer de trabajo cuales eran sus debilidades y fortalezas obviamente mirandolo desde la
experiencia.

P: claro... yo creo que siempre fue la matematica, tuve que hacer matematicas y me
costaba bastante he... la matematica siempre ha sido un problema para un profesor que
no esta preparado que no ha hecho una especializacion, no porque uno tiene bien claro lo
que es la matematica y los niflos necesitan mucho mas, entonces esa es una debilidad, ese
es el problema con la matematica.

E: en cuanto a las mismas debilidades y fortalezas en cuanto a la misma ensefianza de la
Historia

P: la debilidad esto puede ser mas amplia, no sé, tener mas libertad para trabajar y no solo
trabajar para los aprendizajes, que uno tiene que saltarse cosas para lograrlos. La fortaleza

puede ser que me gusto la Historia siempre.
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E: en cuanto a la enseianza de la Historia como cree que fue, fue mala fue buena o mal,
como a usted le ensefaban y usted como profesor de Historia a parte de hace musica y
tecnologia. En su momento hizo esas clases casi de agronomia, enfoquémonos en la
historia, como usted ensefia la Historia.
P: yo creo que bien porque a mis seme ensefio a pasar la historia como una linea de
tiempo, enfocdndose siempre de lo mas antiguo a lo mas presente, entonces cred una
forma buena, pero uno ve libros y los planes y programas donde ve que no viene
ordenadamente, en cambio en séptimo yo comienzo con el hombre prehistérico, con la
prehistoria, me toca con las primera civilizaciones, Grecia, roma y asi 6sea, como linea de
tiempo, de ese tiempo, yo pienso que si esa metodologia me ha dado resultado, me ha ido
bien.
E: aparte de esa estrategia que usted tiene de pasar, de ver la Historia como un proceso
continuo, écudl cree usted que seria su otra fortaleza al momento de ensefiar la
Historia?... primero yo la sé, pero quisiera que me la digiera usted.
P: primero que me gusta, porque uno para poder ensefiar algo le tiene que gustar,
segundo porque siempre me fue bien en lo que fue Historia en mi vida formativa,
entonces eso es fortaleza.
E: en cuanto a la ensefianza de la geografia y las ciencias sociales, porque una cosa son
tres momentos en la clase de historia, estéd el tema de la historia, estd el tema de la
geografia y estd el tema de las ciencias sociales, que se enfocan a un proyecto comun...
P: todo va digamos, una cosa lleva a la otra, no o sea, creo que siempre me costo la
geografia, porque quizas en los colegios basicos, no la pasaron mucho después ensefianza
media quizads no sé, como le digo cojeaba un poquito en geografia.

E: y usted cree que eso sucedia porque o cual es la razén que usted le...

P: por eso mismo, porque a lo mejor no me pasaron mucho ese ramo en la basica
o en la media, porque no fue reforzado eso. Es como en la matematica, perdén en
matemadtica a uno le ensefian a trabajar angulos y lo repasan, pero me lo dio mas eso, me
motivo a aprender mas Historia que geografia.

E: ahora el tema de la geografia como usted explicaba bien, que fue un punto el
cual no fue reforzado, desde este punto cudl cree usted que es el contenido o la materia

que mas facil se le hace explicar de geografia y a su vez cual es la que se le hace mas dificil
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P: yo creo que la mas facil es la regionalizacién, lo que es el mapamundi, pero lo
quizds lo que me puede costar mas son los paralelos, los meridianos, o sea ubicarme en
ese contexto quizas me cuesta un poco mas, pero no esta, pero me cuesta, por eso debo
estar frente a un enciclopedia o un libro, para poder explicar esa materia

E: usted como profesor de historia acd en el colegio usted ha hecho algun terreno,
ha salido con los chicos con su curso, obviamente si tiene alguna jefatura seria...

P: salimos unas tres o cuatro veces al afio y te mostré los cuadernillos que hacen
ellos, los cuadernillos donde hacen preguntas, por los mismos lugares donde vamos
pasando, por Melipilla, por donde se va a Valparaiso, la cuesta barriga, alli los nifios van
anotando algunas cosas como esa es la cordillera de la costa, mas alld estan las planicies
costeras, cosas asi, como lugares donde esta la ciudad, las municipalidades, donde van
pasando ellos van anotando... son cuadernillos estos se hacen tres veces, alli se pasa algo,
se toma como un salida a terreno de los chiquillos.

E: la dltima salida a terreno este afo ¢donde fue?

P: fue ehhh...ehhh... Valparaiso

E: équé cursos fueron?

P: desde de segundo basico a octavo

E: todo el colegio.

P: fueron dos buses, alli hubieron varias preguntas, Valparaiso propiamente tal,
estuvimos frente a los barcos principales de guerra, como esto esta previamente
preparado, se les hacen todas las preguntas, es lo que se puede hacer a los chiquillos, pero
si vemos un colegio mas particular que tiene mas recursos, pienso que eso se puede hacer,
ademas ahora trabajamos con mucho video entonces algunas cosas se las mostramos en
videos

E: usted senala un punto que es fundamental hoy dia, el tema que ya se deja de
lado el aprender de la experiencia, que se hace todo en relacién a la tecnologia, es lo que
conversabamos en den antes, de que uno como adulto tiene unos afios retrasados, en
cuanto a los aprendizajes de las nuevas tecnologias, en cuanto a los nifios que nace
practicamente con un computador o un teléfono touch, écual es la importancia que podria
darle a las salidas a terreno?

P: por supuesto que son fundamentales, como decia antes se hicieran mas las

clases afuera, que si vamos a aprender de una hoja, tomemos la hoja, cuando hablamos de
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la primavera, estudiemos la primavera afuera en el parque vy alli hacer una clase, pienso
gue si como decia antes, la gente estd pensando en competir en SIMCE y en esto, y los
niflos quieren otra cosa, les preguntamos a los nifnos que quieren, siglos dentro de una
dentro de una sala de clases, donde hay 40 o 50 porque la economia de las
municipalidades que solamente ahorrar es la educacién y si pueden tener 45 nifos en la
sala los tienen, yo pienso estan las salidas cada vez mas.

114. E: pienso que igual es complejo organizar una salida a terreno en un colegio como
este.

115. P: pero ahora hay recursos, porque el gobierno te los da y con ello tu puedes
organizar una salida a terreno, si lo comparamos con hace 6 o 7 afios atras, ahora si hay
los recursos para poder salir, hay que aprovecharlo como te lo he dicho ese cuadernillo
lleva parte de matematicas, de lenguaje, de Historia, se trata de aprovechar de hacer
salidas pedagdgicas no salidas de paseo, es una salida pedagdgica.

116. E: el tema ahora que se me viene a la mente, es que hiciera una panordmica de lo
gue se le viene a lamente mas alld de sus propias proyecciones, del porque esta forma de
clases se deja de lado, considerando que usted dice que es fundamental que el chico o la
chica aprenda.

117. P: es porque a usted le dan los aprendizajes esperados, usted sabe que esos
programas uno no los alcanza a pasar, sabiendo que la persona que hace eso, sabe que
usted no va a pasar todas esas cosas, que le van a revisar los libros los libros... que usted
trata de pasarlo y empieza y se da cuenta que no pasa cosa fundamentales, que tiene que
pasar los aprendizajes esperados.

118. E: el tema estd en que pesa mas para usted, formar para que los chicos sean capaz
de responder unas preguntas en el SIMCE o que aprendan conocimientos validos para la
vida

119. P: una cosa lleva a la otra vamos a hablar de esto del computador, usted tiene
todo aqui, o sea él puede estudiar de acd y el niflo podria ser mas libre y mas feliz, y
aprender... el aprender es un proceso natural usted sin querer nace aprendiendo, la vida
te va ensefiando a aprender, pienso que el proceso deberia ser mas libre, que asi habria
un sociedad mas sana, fuera que no tienen movimiento fisico, los colegios particulares
pasan llenos, espacio no es mucho, no se juega, en cambio acd los nifios juegan porque

hay espacio, en esos colegios no los hay, pero es que asi lleno de vida no se puede jugar,
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los nifios que tienen los espacios de juego son mas alegres y ellos pueden aprender, como
nosotros aprendimos sefor, estudiamos en un colegio donde jugdbamos con el profesor,
en la sala se aprendia de otras formas, todos aprendiamos, el hijo del zapatero, del
recolector, todos éramos iguales y todos se educaron bien, creo que del momento en que
te estdn dando los aprendizajes esperado y los ensefias a los nifilos no alcanzas, es
imposible pasarlos, es decirle a la directora o al jefe de UTP, que lo que dice la
planificacién se cumpla, porque los nifios aprenden diferente hay unos que son mas lentos
y otros son mas rapidos... el jefe de UTP sabe que usted lo engaia, si usted pase este los
griegos y los pasa en 3 semanas cuando sabe que de verdad los pasara en 5 semanas y si
se pasa, ni siquiera la mita, pero lo sabemos aqui todos sabemos que pasa, imaginese
como es en los colegios particulares, llego una nifa de colegio particular aqui con toda la
materia pasada, pero aqui no llevdbamos ni la mitad y que puedo hacer aqui si ya lo hizo,
era un engafio, usted trabaja con nifios que hay que repetirles, pienso que era mas
libremente, pero como nosotros como adultos fuimos alumnos, pero nadie nos marcaba la
cancha nosotros jugdbamos y estudidbamos, y llegamos a ser lo que somos, pero hay
niflos que estudian tanto y no llegan a ser lo que quieren, incluso no llegan a ser nada y se
guedan en la industria trabajando nada mas...es lo mismo

120. E: a mi me llama la atencion el comentario que recién hizo, que es una observacién
que yo también hago, que se ha perdido la felicidad que tenian los estudiantes, un
estudiante pasa metido doce afios de su vida en teoria dentro de cuatro paredes, donde
basicamente lo estdn moldeando para nada o bdsicamente lo estdan moldean para algo
que no es lo que el realmente quiere... entonces yo parto una pequefia reflexion desde lo
que usted dice, y a mi se me viene una pregunta a la cabeza que es importante que usted
me la pudiera responder ... Porque usted trabaja aca en este colegio, mas alla dejando de
lado todo lo que conversamos, de las horas que le habian propuesto, de todo el gusto de
lo que usted le gusta el agro, ver una razéon mas de fondo...

121. P: mire porque me gusta, con estos nifios yo cumplo una funcién importantisima,
aqui los nifios necesitan, su papa esta preso y que el nifo aprenda honestidad, yo me voy
tranquilo, porque aprendid algo, es fundamental, el nifio lo que acd es valido, cuando yo
entre a trabajar al otro colegio, los nifios tenian de todo los papas pagaban por todo y yo
era un profesor que ayudaba no mds, a veces me aburria, los nifios todos ordenaditos, en

cambio aqui hay que luchar, se acuerda cuando trabajamos juntos, aqui hay que estar al
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lado de ellos y decirle ya haga esto, se acuerda, eso es mas o menos de aca, como anda
uno ocupado la vida es mds rapida, imaginese ya estamos a miércoles, ya vienen jueves y
viernes, tanto que uno se preocupa, se preocupa harto, porque ni siquiera esta la familia,
porque hay apoderados que no se preocupan de cuidar a los chiquillos los dejan aqui,
porque ademds no sé hacer cargo de ellos, los quieren pero no los soportan, yo tengo
paciencia y los entiendo mas, claro que aqui es la diferencia, pero aqui igual hay
agotamiento, ya que a veces te piden mucha cosa y uno no puede hacerlo entonces es lo
qgue hay nomas., niflos con varios problemas asperger y varios problemas, aqui reciben
porque se necesita la matricula, entonces reciben nifios que los echan de otros colegios...

122. E: a parte del nifio violentado, del nifio que es hijo de traficante, el nifio que es hijo
de delincuente... usted hubiese trabajado en un colegio similar en Santiago, con la misma
cantidad de nifios, los mismos problemas, pero en Santiago, en una ciudad llena de
micros, llena de autos, llena de estrés, usted hubiese trabajado alli o en Maipu?

123. P: yo me he cuestionado eso, es como si esto fuera mi mundo, inclusive, pensé,
siempre trabaje, mi padre me permitié trabajar y mi madre siempre me ensefié a ahorrar
y por alli tengo mis recursos como para trabajar unos dos afios mds y luego cambiar de
giro, no porque no me guste sino porque podria hacer otra cosa mds, porque ser profesor
puede ser muy rico o lindo , pero cuando uno tiene 65 ya no tiene fuerza para nada,
quiero hacer otra cosa no se agricultura que me gusta, pero darme 5 afios para hacer otra
cosa, ya es por la edad, incluso ya no soy el de antes, pero como le digo nunca se me ha
pasado por la mente trabajar en otro lugar, trabajar donde hay mucha bulla, el otro dia
donde fui, pero habia mucha bulla, incluso estaba con una persona conversando vy
pasaban las micros y la bulla seguia, incluso entramos a la casa y seguian escuchandose las
micros , yo estoy aqui se escucha la pura voz de los nifios y si estan en clases se escuchan
los pajarillos y siento por alli tractores lejos o camiones, seria muy complejo trabajar con

ruido para mi.

124, E: una consulta la campana de la bomba se acopla, éddnde esta?
125. P: en el centro de Pefiaflor
126. E: ahora yo le hago la otra pregunta, ya le pregunte si este colegio estuviese en

Santiago o en otro lugar con mas estrés , usted no trabajaria alla... entonces yo le hago la
pregunta usted me habia contado que en el colegio la copa, usted me contaba que en el

colegio alla usted ayudaba... si usted tuviese es contexto de la copa acd si hiciéramos el
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cambio, los mismos nifios, los mismos apoderados, el mismo colegio, los mismos
profesores, el mismo ambiente, pero que sea en este lugar, donde se escucha el pajarito
de vez en cuando se escucha el camién, de vez en cuando pasa el tren, usted trabajaria en
un colegio asi, seria aburrido?

127. P: llevo 15 afios trabajando aqui, esto es como mi casa, incluso es mejor que mi
casa, porque en mi casa escucho el ruido de los autos de los vecinos y esto incluso hay
momentos en que ni siquiera escucha a los nifios, entonces a esta edad que tengo yo ya

me quedo aca.

128. E: entonces usted es un enamorado de la naturaleza...
129. P: si por eso me fascina...
130. E: Como es complicado trabajar la historia en un contexto como este, partiendo de

la base que todo lugar, todo contexto tiene Historia, como usted trabaja el tema de la
Historia en un contexto rural, porque esto es un contexto rural, écomo lo trabaja desde la
posibilidades que le da el establecimiento y como le gustaria trabajarlo?

131. P: yo pienso que, se trabaja igual que en todos los colegios, no porque sea rural se
trabaja distinto, se trabaja igual, evaldan igual, nosotros tenemos que ir a la par de otros
colegios, no podemos hacer diferencia, quizas mostrar algunos documentos que pueden
llegar acd he... algunas planificaciones, que estarian mds cercana a algunos curso yo creo
que no hay diferencia, ya que como uno estd compitiendo uno no puede dar ventaja, me
gustaria hacer muchas cosas nuevas, muchas cosas innovadoras, pero no po’, porque la
cancha esta marcada y hay que competir con el otro, si este colegio sale ultimo en el
SIMCE, pucha el colegio malo, me entiende, entonces no hay diferencia, entonces hay que
echar mano a todo lo que hay y ver que estan haciendo los otros para uno también copiar
algunas cosas, porque uno esta compitiendo, lamentablemente uno esta compitiendo.

132. Una hora un minuto de entrevista (30 min. 19 segundos de grabacion).

133. E: hagamos el ejercicio de dejar de lado el tema del SIMCE y de las evaluaciones
gue nos ponen a nosotros como profesores, el ministerio, las provinciales y todos los
organismos que estan sobre los colegios municipales... que le gustaria como profesor de
Historia, como Don..., como querria trabajar el tema de la Historia, la Geografia y las
Ciencias Sociales, olvidando el tema de que existe una planificacidon o un proyecto que le
pone el colegio, proyecto que tiene el Ministerio...

134. P: ¢Como qué?
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E: como profesor, como persona que le apasiona la Historia...
P: primeramente preguntarles qué es lo que quieren pasar ellos, que les interesa a
ellos, que les interesa a ellos de Historia. Como lo harian... yo haria una témbola, que
saquen preguntas... regionalizacidn y empezamos, son 5 regiones, antes eran trece... son...
primera regidn... segunda regidn... tercera regién y asi conversamos de las regiones... no sé
después descubrimiento de América, sacar en la tdmbola descubrimiento de América (no
se entiende)... me estoy alejando como dijo usted de todo, el descubrimiento de américa,
como verlo también como lo haran en la evaluacion, ¢dijo usted?...
E: itambién!
P: como evaluaria usted profesor, con una dramatizacidn, aqui tu vas a ser colon,
tu vas a ser un marinero, ustedes van a ser los hermanos Pinzén, me entiende, estoy
seguro de que los niflos van a aprender mucho mas, porque sabran cémo se llama de
donde partié colon. No sé en octavo afio, pueden darme la idea, van a pasar el siglo de las
luces y van a sacar algun papelito, va a hablar de este sefior tanto y vamos a buscar la
biografia, esa y esa asi y que finalmente los nifios aprenden igual no mds, incluso algun
personaje o algun hecho le va a llamar la atencidn, y en sus casas lo van a trabajar, van
marcando en un tema libre, que se dé un gran tema como descubrimiento ehhh... como se
llama esto otro?

E: la conquista

P: descubrimiento y conquista, y de ahi usted pdngase, personajes, me encanta
esto de la aventura, no alcanza, ni siquiera alcanza a pasar todo, pero por eso la témbola,
algunos no van a salir, por eso van a complementarse con otra, éno sé si me explico?
E: si se explica.
P: que ni ellos estén presionados, ni que uno este presionado...
E: ahora ehhh...
P: ¢quedo clara la respuesta?
E: si claro... el tema que uno como... yo tengo una... yo declaro abiertamente a
diferencia de usted un debilidad, que en realidad son dos, una es que usted tiene afos de
experiencia en comparacion conmigo, que yo todavia no egreso y que eso a usted le juega
mucho mas a favor; y segundo ehhh... y muy importante es que usted trabaja, por como
usted comenta, como usted explica por qué a usted le apasiona, aparte usted es mas

instruido en otras areas, cuando nos conocimos por primera vez, cuando trabajamos
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juntos en ese curso, en ese octavo, que ya debe ser primero medio encaminandose para
segundo medio. Nosotros conversdbamos que a mi también me gusta el tema de la
musica, si bien no soy muy habido con las manualidades. Me gusta el tema de la musica,
me gusta el contacto con la naturaleza, con el agro, usted sabe mucho tiempo trabaje con
el agro. Y uno inevitablemente se le vienen a la cabeza ciertas cosas, por ejemplo en
octavo basico... perdédn en séptimo basico que dentro de los planes y programas estd
estipulado malamente pasar la materia o el tema de la geografia, que es como el hermano
chico olvido de la disciplina de la Historia, es inevitable pensar la facilidades o dificultades
gue se nos pueden venir a nosotros como profesores de Historia al momento de ensefiar
esos conceptos claves y alli es la pregunta como usted resuelve ese tipo de problemas, de
que se cuelga mas bien para poder ensefiar |la geografia en este colegio en sus cursos?

146. E: yo asi, me interesa mucho a mi, como lo decia en denante, va, pero no me gusta
mucho, pero va metida, pero no puedo decir que colon va de Europa de puerto de palos y
llega a la isla écudl?... si no voy a decirle que navego por el mar, por el atlantico, cuando
hablo del atlantico estoy hablando de geografia, quizas hasta donde llego también, les
vamos a decir que llego a una isla que pertenecia a tal lugar, digamos que todo va en el
contexto, trato de hacer eso lo mejor posible para que vayan las dos cosas juntas, no
alejarme solamente de la Historia, yo la geografia la junto con la Historia.

147. E: porque usted hace la unién de las disciplinas importantes que componen
nuestra profesién (P: y lo social, que también va involucrado) las ciencias sociales, que
podemos ver que la Historia es el hermano mayor, la geografia el del medio vy las ciencias
sociales es el hermano chico, tanto el hermano del medio como el chico son los olvidados.

148. P: es todo un complemento casi, porque si no, como venia el estudio asi profesor o
porque venia el estudio asi, me entiende entonces va altero al plano social...

149. E: entonces uno echa mano a las herramientas de estudios sociales y todo ese
tema... pero es inevitable que la relacién que hace usted entre historia y geografia,
siempre estd relacionada a la Historia. Ahora el tema geografico netamente, como usted
me decia con el tema de las salidas a terreno, cuando fueron a Valparaiso usted
comentaba el tema del cuadernillo y que los mismos nifios iban tomando apuntes,
entonces usted como aprovecha esa instancia, yo no conocia también Malloco y Pefiaflor,
conozco algunos sectores de Pefiaflor muy aislados y asi como conozco algunos de

Talagante muy pequefios el tema del trapiche, el tema de la cuesta barriga, que uno ha
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pasado por alli, lo mismo pasa con Melipilla, donaire, son cosas muy puntuales, yo jamas
me habia dado el tiempo de conocer y reconocer el terreno de alguna forma (P: claro) uno
piensa, si uno se para acd afuera, atrasito acd de la casa hay una placita y alli uno puede
echar mano a muchas cosas, porque se nota que hay para alld un relieve y que para acd
hay otro, entonces como usted aprovecha eso, lo que el medio le entrega a usted

150. P: hay una ventana para alld y lo que tiene alld es la costa, y se ve despejadito
ahora, alla se ve hasta nevada a veces, incluso el afio antes pasado saliamos a mirarla con
los cursos, cerca de alli de la linea que esta alla se veia mejor la cordillera, si le sacamos
provecho a todo eso

151. E: porque yo recuerdo que en ese afio que nosotros venimos a hacer nuestra
intervencién acd, M... si no me equivoco, él era hijo de peones de aca de las vifias (P: el
caballero era cuidador), si el caballero era rondin de acd de la Undurraga y el tema es que
el conocia un poco mds el tema del espacio, por sus padres que trabajaban, el tema es
como usted supera esa barrera del contraste, que estaba el que conocia mucho porque
sus padres trabajaban acd a diferencia de otras nifas que habian vivido en Santiago que
llegaron acd y que no conocian tanto, como usted mezcla y hace el juego para que todos
vayan avanzando?

152. P: siempre es el dialogo que se hace en la sala de clases, porque siempre un nifio
conoce algo y lo comenta y el que no conoce va aprendiendo escuchando a su compafiero,
al comentario que a la vez se aprende del otro

153. E: la relacién que tienen directa con los chicos en el mismo espacio, ya que ha
comentado que su relacién es casi de un amor, écomo puede observar la relacion de los

estudiantes con el ambiente?

154. P: bueno, buenisimo, muy poco nifio

13.2.2 Documento B

Documento B

1. E: su nombre, en que universidad estudiaste y hace cuantos afios trabajas en una

escuela rural.
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11.

12.

13.

14.

15.

P: mi nombre es... écudl era la otra pregunta?

E: de que universidad te graduaste y cuantos aios llevas en un colegio rural

P: Universidad Academia de Humanismo Cristiano y hace cinco afios en una escuela
rural

E: ya... éen la institucidén de educacion superior donde realizaste tu formacidn inicial,
existio algo de tu formacidn que te marcara?

P: en mi formacidn inicial ehhh... si en la entrega de los profesores... en la experiencia
en lo que es educacion, eso fue como algo importante, para poder hacer mi formacion
como profesora

E: ¢ para tu formacidon como profesora?

P: si

E: a que crees tu que le dieron mds importancia en la universidad a lo pedagdgico o la
ensefianza de la disciplina

P: a lo pedagdgico, que a la disciplina, porque la disciplina uno la va, se va trabajando
cuando uno estd trabajando en escuela, sobre todo en escuelas rurales, uno la va
formando las caracteristicas de cada realidad social.

E: écrees que eso tiene relacidn con el espacio geografico en el que desarrollan los
estudiantes?

P: la disciplina... (E: si)...si porque el esp. Geo, que viven en un espacio rural es mucho
mas facil de llevar...que a un colegio en una ciudad, que tiene mds caracteristicas de
sociales, de diversidad, en una escuela rural los nifios no tiene estas instancias es
cuando el colegio las puede dar.

E: entonces tu sientes que la ensefanza de la geografia o del espacio geografico tiene
relacion con la disciplina o cuesta, o crees que estd muy separado, ensefiar la
disciplina como lo dice la institucién o el gobierno, cuesta anexarlo con la geografia o
con el espacio geografico en el que se desempeiian los estudiantes.

P: no cuesta, porque ellos estan insertados en su geografia en su localidad, en su
realidad, en su entorno social y no cuesta, porque es uno el que va a trabajar, es uno
el que va a implementar la disciplina pero viendo la realidad del entorno social en el
que estan los nifios, asi que esta netamente unida y no es dificil es mucho mas facil
que estar trabajando en un colegio como de la ciudad...

E: es mas facil...
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P: es mucho mas facil trabajar en un colegio rural.

E: épor qué?

P: porque los nifos estan... ellos tienen necesidad de querer estudiar, una necesidad
de que los padres quieren que sus hijos puedan proyectarse mas que ellos, la
necesidad de una escuela, asi que todos tienen ese parametro en donde es mucho
mas facil las ideas, los recursos y los sueinos de los chiquillos.

E: élos suefios de los estudiantes?

P: si, si porque los nifios no quieren estar toda la vida viendo la realidad de sus padres
gue son temporeros o que son los trabajos sacrificados sobre todo, hay mucha mama
que trabaja, hay un tema de carencias que ellos no las quieren tener, por eso que para
ellos es importante estudiar.

E: ées importante el estudio?

P: si

E: éfundamental en sus vidas?

P: yo creo que se hace fundamental cuando los profesores lo hacen trascendental e
importante, no hacen importante el estudiar, que el estudio les va a dar mayor logro,
en pos de sacrificio, para ellos no va a ser importante, pero si el profesor y todos los
entes que trabajan en la escuela lo vuelven importante, para los chiquillos va a ser
importante estudiar.

E: dentro de esta entrevista nos vamos a enfocar en lo que es la ensefianza de la
Historia y la disciplina, tu como profesora basica tienes que ensefiar muchas areas
matematicas, ciencias naturales, ciencias sociales, lenguaje etc. Nos vamos a basar en
el drea de ciencias sociales, las ciencias sociales estan divididas en tres en lo que es
geografia, en lo que es economia y en lo que es Historia. ¢Cudl de esta tres areas que
tiene la disciplina te motiva mas a ensefiarla o sientes que es mas importante
ensefiarla dentro del contexto donde tu trabajas? La Historia de Chile, lo que es héroe.
La geografia, el desarrollo de la geografia lo sustentable o la economia.

P:cual es la mas importante... o sea todas son importantes, pero cual es la que uno
enfatiza mas es la geografia eh... porque los nifios que estudian en escuelas rurales,
para ellos es super importante donde ellos viven, hay que canalizar desde alli e ir
ampliando los conocimientos a través de la geografia y también la economia, dando

desde el ambito donde los nifios pueden ser sustentables las riquezas que tienen en su
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31.

32.
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35.
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propia geografia o localidad, hay muchos recursos, dentro de lo sustentable que es la
geografia de ellos se trabaja la economia. Y la Historia yo creo que no sé si es tan
importante, ya que es como un conocimiento de cultural general mas que arraigarlo
mucho, no creo que sea trascendental los héroes o lo que hable de... pero si la
geografia, porque ellos viven en un contexto slUper importante.

E: éen la universidad cuando te ensefiaron Historia o las catedras o te las ensefiaron
fueron super superficiales?...

P: superficiales...

E: ¢Super superficiales, que es lo que te motivo para ensefiar Historia en el momento
de estar en el aula? ¢ Ensefiar la geografia?

P: en la universidad fue superficial y bajo ese prisma de ser superficial, uno quiere que
cuando lo realice en clases, que no quiere que sea superficial, sino que sea mas
valdrica y mas trascendental para los nifios eh... como importante llevar a cabo esto,
ya que no fue... fue como una pincelada, pero en el colegio uno tiene que hacerlo mas
importante sobre todo en lo que es la geografia a los chiquillos, que es donde ellos
viven, en la universidad son las catedras y esto esta muy lejos de los libros, la realidad
estd muy lejos de los libros.

E: al momento de egresar de tu carrera écudles eran tus proyecciones como profesora
en el contexto de aula?

P: ¢mis qué?

E: tus proyecciones, las proyecciones que tenias

P: yo siempre quise cuando termine la carrera, mi norte era algun instante era hacer
clases en una escuela rural, ese era mi norte, hice clases en un colegio religioso, en
colegios particulares y este colegio municipalizado rural es el que me, es el logro mas
importante, sin desmerecer lo que fueron los otros colegios, pero este, los que
trabajamos en colegios rurales es vocacidn, mas que servicio es vocacion.

E: évocacién?

P: exactamente.

E: émas que servicio?

P: si, porque algunos creen que la educacion es un servicio en post de lograr algo, pero
al momento de... tu haces el trabajo lo terminas y te vas a la casa, tu haces el trabajo

no mas... pero en colegio rural, en donde tienes que caminar, hay mucha problematica

109



39.
40.
41.

42.
43.
44.

45.

46.

47.
48.

en lo que es el entorno, en la llegada a una escuela, los problemas que tienen los
nifios, en que te vas tarde y llegas temprano, no cualquiera lo hace, eso ya es
vocacién, porque nadie te paga las llegadas temprano o el irte tarde y solucionar
algunas veces problemas.

E: équé rol ocupo la geografia en tu formacién como profesora?

P: la geografia...mmmm....apenas vi eso.

E: o sea al momento en que te ensefiaban en la universidad en las cdtedras, como tu
dijiste que las clases de Historia fueron sumamente superficiales (P: si) y algo de
geografia, que rol jugo eso que te pasaron de geografia en tu formacién como
profesor

P: es que...

E: éexistid como rol la geografia?

P: yo creo que no, o sea como fue, superficial, no creo que fue tan trascendental,
dentro de los matices, sirvidé para que yo lograr objetivos claves cuando yo empecé a
trabajar en una escuela, esto de ser superficial, eso me ayudo a lograr mejor mis
objetivos.

E: épor qué crees tu que en la ensefianza basica sucede esto?... iesto de que las
catedras son superficiales?

P: porque yo creo, aqui hay dos matices, primero creo que las universidades para
lograr buenas catedras, yo creo que tienen que vivenciar experiencias y en los colegio
basicos, de ensefianza basica, no se logran esas experiencias, tampoco el ministerio de
educacion ha hecho nuevas matices, yo creo que los libros que se entregan en la
ensefianza basica tienen que trabajar desde las realidades que tienen todos los nifos,
diferentes enfoques, los libros tienen que enfocarse a diferentes dreas y eso le falta
tanto a las universidades de realidades, para llevar al contexto a los estudiantes que
estudien Historia, pedagogia y que ver realidades, y que el ministerio tiene que ser
sustentable ante los nifios, porque los libros que hay ahora no logran los objetivos que
uno quisiera con los nifios.

E: écrees que son descontextualizados los libros?

P: yo creo que si, que estan descontextualizados de la realidad de muchos, hablamos
de los pueblos originarios, hablamos de los héroes de chile, hablamos de la Historia

Universal, hablamos de las regionalizaciones, pero no se enfocan en contextos mas
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trascendentales, para los chiquillos, hay muy poca gente que conoce lugares en
nuestro pais y alli hay escuelas rurales, y que nadie conoce la historia de ellos y que
nadie conoce la realidad, porque hay muchas personas en la universidad, que no
conocen colegios rurales, si uno no va al lugar, no puedes dar una experiencia, si tu no
estds inserto en eso, yo de los cinco afios que llevo en una escuela rural nunca ha ido
una universidad a ver como se trabaja, a ver como es la realidad no se conoce.

E: édentro de tu formacidn en la universidad alguna vez salieron a algun terreno?

P: no

E: a ningun terreno...

P: no

E: ¢y eso fue significativo para ti? ¢Te marco?

P: no... yo creo que cuando uno estad en una universidad como que sigue la tematicas
que tienen los profesores, si no esta en el curriculum salir al terreno uno como que lo
respeta, del curriculum que tiene cada universidad o cada asignatura, pero yo creo
gue deberia haberse salido, ojala pudieran sacar a los chiquillos desde el primer afio
de la carrera, para que vieran i esa carrera va a ser importante, porque no estamos
jugando con una carrera, sino que la educacién es el futuro del pais, aunque sea
cliché, pero es el futuro, ningln persona presidente, poeta, escritor, cientista politico,
historiador, todos, todos tuvieron un profesor en la ensefianza basica, en la ensefianza
media y rotacidn que va, los chiquillos que estan en primer afio de pedagogia deberian
salir ya a terreno a ver la realidad, si estan capacitados y tienen vocacion al servicio, no
se gana mucho, a no ser que trabajes en un colegio particular de Apoquindo o
Chicureo, donde alli puedes ganar, pero no sé si esta la vocacién alli, yo no conozco
esa realidad, pero si pones en una universidad en donde se enfoca en los nifilos mas
necesitados, yo creo que los jévenes que estan en el primer afio de universidad deben
salir al terreno.

E: éentonces tu consideras que estas actividades son utiles para la formacién docente?
P: si, absolutamente, porque si tu sales ves la realidad, porque si tu sales ves la
realidad, yo creo que los estudiantes tienen que ver diferentes realidades a colegios
particulares, a colegios subvencionados, colegios municipales, a colegios rurales, a
escuelas de lenguaje, a escuelas que estan en los hospitales donde se trabaja, a

escuelas que estan arraigadas en las carceles, donde también se les ensefia a muchas
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personas, a escuela donde hay una persona que les ensefie a muchos, todavia hay
gente analfabeta en este pais, es super importante este que los chiquillos tengan esa
formacion.

E: éen la institucidon donde te formaste alguna vez te hablaron de la educacién rural?
P: No, no

E: épor qué?

P: no me acuerdo de si nos hayan hablado, y si nos hablaron debe haber sido muy
poco para no acordarme, yo creo que las universidades se quedan en el macro, no en
lo mas pequefio, porque son muy pocas las escuelas rurales, entonces se ven lo macro
en los colegios municipales que estdn en lugares mas urbanos...no, no creo o debe
haber sido muy poco.

E: écrees que es importante que hablen de ella?

P: si, porque no hay conocimiento de las escuelas rurales, o sea no se sabe la realidad
de las escuelas rurales, no se sabe que alli hay cursos multigrado, yo en mi escuela
tengo cursos multigrado, donde le profesor hace clases para dos cursos diferentes,
donde hay dos pizarras distintas, en donde los nifios tienen que adaptarse a esta
situacion, en donde el padre es analfabeto, mujeres temporeras.

E: écrees que la ensefianza que te dieron en la universidad son utiles para tu quehacer
diario?

P: yo creo que, fue util cuando yo sali de la universidad y entre a un colegio, pero yo
creo que la formacién la va haciendo cuando va trabajando en este trabajo, en esta
realidad, uno se va ampliando conocimiento, uno va formandose, uno va investigando,
se va formando, va a cursos para tener mayor formacion y experiencia, de que ayudo
en la primera parte de este trabajo si, pero la formacion cada dia la va adquiriendo, la
va creando a medida que uno va adquiriendo nuevas experiencias y eso es
importante.

E: adquiriendo mads experiencia... 0 sea éla experiencia fue la que te formo?

P: yo creo la universidad te dio el conocimiento de libros de autores, pero no te dio la
experiencia de la realidad y esa realidad que uno tiene cada dia, uno la va formando,
como persona auténoma con esa libertad que uno tiene y ese formacion uno la va
adquiriendo con esa realidad que uno vive dia a dia, con todo el trabajo que uno

realiza con toda la formacién y los estudios que uno comienza a hace.
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. E: ¢Qué aspectos crees que son necesarios para la formacién de los profesores por
ejemplo de Historia y Geografia?

P: que aspecto... (E: mmm.)... 0 sea que se crean... que crean en la vocacion, que eso
es un aspecto importante que busquen diferentes realidades de educacién y otro
aspecto importante es que les guste lo que van a estudiar, que les guste con pasidn...
(E: con pasidn)... la pasion hace que las cosas cambien y den nuevas miradas, nuevos
prismas, nuevas formaciones y nuevas, una educacién de calidad, los profesores con
vocacion y que se creen, que se puede cambiar la educacion...

E: Alli estd la educacién de calidad...

P: Si, es un aspecto importante para los chiquillos, que se crean lo que estan

estudiando y que conozcan diferentes realidades.

Entrevista (segunda parte)

Entrevistador: E

Entrevistado: P

E: écuéntame sobre tus inicios en la labor docente?

P: hice la practica en un colegio catdlico, helee, con cuarenta y ocho alumnos, eee, me
dieron una jefatura y trabajaba...eee... bien, no tuve problemas ni con la direccién del
colegio, ni con los profesores, fue bien...bien bonita la experiencia.

E: écudntos aios estuviste ahi?

p: mmm dos, tres aflos mas o menos, no me acuerdo bien cuanto tiempo estuve en el
colegio de Padre Hurtado (comuna), no me acuerdo cuanto fue. Pero dos o tres afios
mas o menos, porque ahi ya después me cambié.

E: ¢Y por qué te retiraste?

P: eee, porque, eee habia otro colegio y era, como estaba haciendo la practica tenia
que trabajar en otro colegio y habia otro colegio y me ofrecian mejores, eee, mejor
dinero.

. E: écudles crees tu que eran tus fortalezas y debilidades como profesora?

. P: Las fortalezas, Liderazgos con el curso...eee...buena relaciéon con los apoderados,
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con los docentes...eee... y las debilidades...eee... como era el inicio de mi trabajo como
docente, yo creo que fue una, un poco de, de la formacién hubieron varias falencias
en el ambito de curriculum, en el dmbito de la asignatura, entonces uno...eee... ahi
estuvieron las debilidades. Y el trabajo mas, como el trabajo diario que uno realiza en
un colegio, que en eso las universidades no los enseian, que es un trabajo mas de
planificacidn, estrategia, eso, eso estaba las debilidades ahi.

E: ¢ Ahi estaban las debilidades?

P:si

E: Tienen que ver un poco mas con la formacion

P: Claro, yo creo que nada que ver cuando uno trabaja en, en un colegio a lo que te
ensefia en la universidad, porque la universidad te ensefia mas lo tedrico y cuando
uno empieza a trabajar en un colegio es mas practica, es poco lo que... o sea estan los
conocimientos pero el enfoque estd mas relacionado con la préctica docente y eso es
un poco la falencia.

E: con la préactica docente

P: si, si

E: ¢Cuadles fueron tus experiencias en los procesos de la ensefianza de las ciencias
sociales?

P: En ese colegio...eee... no tuve mucha practica en ciencias sociales, porque yo
trabajaba mds lenguaje y matematica, no, no...En el primer...en el primer colegio que
yo estuve. Porque ahi los profesores tenian diferentes asignaturas...y... lo que
si...eee...tuve una muy buena relaciéon con el profesor que hacia ciencias sociales...
eee... en ese tiempo y...y...estaba bien. Me gustaban las clases que hacia porque eran
bien ludicas, bien didacticas en el trabajo con los nifios. Asi que...pero yo muy
relacionado con el tema, no.

En el segundo colegio...particular...eee...ahi estuvo mas relacionado porque ahi
trabajaron con libro de editoriales que no trabaja el ministerio, habia un trabajo mas
ludico con los nifios. Estoy hablando de nifios de cuarto o quinto afio basico, asi qué
ahi uno nota la diferencia que tienen los libros que entrega el ministerio a los que
trabajan las editoriales en forma particular, las editoriales particulares trabajan mucho
la creatividad en los nifos, en salir a terreno, en experimentar, en hacer

magqueta...eee...mucho. No asi los libros del ministerio que si los trabajan pero en

114



menor grado.

91. E: Lo ludico, ¢cdmo lo ludico?

92. P: Lo ludico en que los nifios experimenten, en que, cuando uno hace clases sea
mas...mas...mas experimental. Con mas trabajo en los nifios que puedan hacer
disertaciones, en que puedan trabajar en forma grupal...eee...que puedan trabajar en
forma...en que puedan analizar, que se inserten en el trabajo. No solamente de puro
escuchar no mas, sino que se involucren en el trabajo.

93. E: o sea que se involucren dentro del contenido?

94. P: Claro y dentro del objetivo que uno quiere dentro de la clase lograr, porque uno
tiene que tener un objetivo claro, cuando uno hace la clase, o sea que es lo que yo
quiero en esa clase y que se llevan los nifios a sus casas o que les quede de experiencia
esa clase. Y...y... eso se trabaja en un colegio particular. Y ahora también mas, ha
sido...también mas un trabajo asi, porque una es que el colegio, el colegio...en el
primer colegio eras cuarenta y ocho alumnos, cuando yo estaba en el particular eran
12 alumnos, entonces también cambian las metodologias, el trabajo es mas
personalizado en un colegio particular y hay mas...mds herramientas, mucho mejor
para esos nifnos. Y uno puede pedir porque los papas tienen un...un dmbito de
socioecondmico bueno entonces se pueden pedir cosas, materiales para que los nifos
puedan trabajar.

95. E: Ahora dijiste ahora

96. P: ahora dentro de un colegio rural también se esta focalizando que los nifios puedan
experimentar, puedan trabajar, puedan hacer disertaciones con...con mas material.
Que antes no estaba, o sea como que el ministerio ha abordado el tema en que los
nifios tienen que trabajar habilidades, por eso el ahora.

97. E: De los contenidos curriculares que te toco ensefiar, que se te hizo mas dificil
ensefar.

98. P: En la asignatura de...

99. E: Ciencias sociales

100. P: mmmm, Yo <creo que, no creo que me hubiera costado.
Porque...eee...haber...lo...eee...yo creo que habia un trabajo que uno también va
aprendiendo, entonces como profesor va aprendiendo al momento que estd

trabajando con los nifios y se hacia mads...mds entretenido. No creo, no, no me
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recuerdo que me hubiera costado algin contenido. A lo mejor se podrian abordar
algln contenido con mayor tiempo, pero como hay un curriculum, hay un tiempo, hay
unas horas destinadas a diferentes temas a lo mejor podrian haber sido...eee...mejor
abordada, pero no, no considero que me hubiese costado.

101. E:écémo cuales?

102.  P: ¢cudles hubiesen sido con mas tiempo?

103. E:aja

104. P: Haber...eee...yo creo que todo el tema de los pueblos originarios, uno deberia
trabajarlos mds, se le da muy poco...eee...tiempo...eee... también otro...eee...el tema
de la...que ahora...el tema de las regionalizaciones. También es importante a eso
deberia darsele mas cabida mas tiempo, mas horas en el transcurso de la semana. Yo
creo que esas dos son las que hay que abordar mas, con mayor tiempo, con mayor
dedicacién, con un trabajo mds sistematico.

105. E: Y de los contenidos de Geografia, especificamente que es lo que se te hizo mas
dificil ensefiar

106. P: Es que geografia uno lo trabaja mds...mmm...no, porque los chiquillos hacian
mucha disertacién, mucho trabajo grupal...eee...no, no, Es que yo creo que la
geografia no es complica, se trabaja bien, lo estudia antes para trabar con los nifios, lo
planifica bien, yo creo no se hace dificil los contenidos, ni los objetivos.

107.  E: iRealizaste algun terreno en los primero afios de docencia?

108. P:écomo?

109. E: Fuiste algun lado con los chiquillos, relacionado con ciencias sociales.

110. P: No, no, no, no, no fuimos a ninguna parte, me acurde, estamos hablando de
unos nueve anos atrds no, que me acuerde no, no creo. No fuimos a lugares, puede
haber sido a algin museo, puede haber sido, algin museo fuimos. Pero mas all3, de ir
a terreno hacia un lugar...eee... como algun rio, como algun cerro, no, no, museo si,
fuimos a algunos museos.

111. E: museo, écomo cual tipo de museo?

112.  P: No me acuerdo muy bien a qué museo fuimos...mmmm...puede haber sido el de
historia natural...mmm...que me acuerde, si, fuimos, si a ese fuimos, al museo ese. Ese
es el que me recuerdo.

113.  E:Y fue una bonita experiencia
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114. P:sipo, si, fue una bonita experiencia, porque uno, ya no va de observador. O sea,
gue va a explicar lo que estd ahi, en los museo uno pasa a ser guia mas que
espectador, con los nifos. Asi que, si bonita experiencia

115. E: éCudles fueron tus motivaciones, para ser educador en contexto sociocultural
actual (rural)?

116.  P:écuales...?

117.  E:¢iCuales fueron tus motivaciones para trabar en un colegio rural?

118. P: Haber desde que yo empecé a estudiar pedagogia, mi norte era
ese...eee...haber no sé si terminar pero si en un instante de mi profesién, queria
trabajar en una escuela rural. Y ese suefio se realizé, estoy en una escuela rural con
altos y bajos... Pero mi motivacidn siempre estuvo, siempre desde que empecé, o sea
siempre admire a los profesores que trabajaban en escuelas rurales. Y ahora que uno
estd inserta en esto uno empieza a vivenciar las experiencias y...y...y que ayuda mucho
en su labor de cada dia.

119. E: En cuanto a tus inicios en la docencia écuéntame que experiencias fueron
significativas para ti, en los establecimientos que trabajaste?

120. P: Experiencias significativas...eee...en el primer colegio la experiencia significativa
fue a ver...haber trabajado bien con cuarenta y ocho nifios. Yo creo que salieron, hasta
el dia de hoy son personas que se acuerdan de mi y que tienen buenos
recuerdos...eee...fue importante la experiencia de haber trabajado por primera vez
con cuarenta y ocho nifios donde habia que, conocernos y salir adelante con esos
cuarenta y ocho nifos, fue para mi muy significativo y que hubieran pasado de curso,
que hubiésemos trabajado y que ellos hubieran creido en el trabajo que yo estaba
realizando, eso fue muy bonito. En el otro colegio que fue particular...eee...ahi lo
bonito fue el conocer alumnos con mayor estrato social en el dmbito econdmico,
porque ahi los nifos...los apoderados pagaban doscientos mil pesos...eee...la
experiencia importante, fue haberme, haber hecho cursos, fue perfeccionarme, eso
también fue...en ese contexto en esa realidad de colegio. Y en el actual (rural) ahi ha
cambiado mas, porque ha sido mds, con los pocos afos que llevo ahi, son cinco,
hemos hecho mds proyectos ahi en ese colegio bien buenos, proyectos a nivel de
escuela, proyectos a nivel municipal, asi que han sido eso...eso han sido grandes

satisfacciones también.
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121. E: ¢écudles son las estrategias de ensefianza aprendizaje que utilizas para
desarrollar los contenidos en el aula?

122. P: de ensefianza aprendizaje...cuales son las estrategias...yo creo que la estrategia,
uno tiene que ser creible con lo que estd enseifando...eee...uno tiene que estudiar
antes de presentar una clase, ante unos alumnos...eee... porque ahi se logran los
conocimientos, o sea, cuando uno realiza bien una clase sale con la satisfaccion de que
hiciste una buena clase y...y...por ende uno antes debe de programarse, tienen que...si
va hacer con cartulina, con material didactico tienen que tenerlo, no hay que dejar
espacio...eee...como para el desorden, siempre ahi estar trabajando con los nifios y
con diferentes...ee...tiempos de aprendizaje, porque no todos los nifios
aprenden...ee...algunos son mas lentos, otros son mas rapidos y con toda esa
diversidad los aprendizajes tienen que estar. Pero uno tiene que ser creible y
responsable ante el trabajo que esta que le va a entregar a los nifios, los aprendizajes
gue les vas a entregar. Y un liderazgo uno tiene que ser lider antes sus nifios

123. E: en la actualidad han existido una variedad de reformas que el ministerio de
educacién ha hecho entorno a planes y programas, y reformas curriculares,
especificamente en el sector y subsector de historia y geografia, haciendo una
reducciéon de contenidos. ¢Qué piensas tu sobre las actuales reformas?

124. P: mmm...haber yo creo que...eee... yo creo que en la reforma tienen que estar lo
que...mmm...reformar es hacer un cambio. pero donde estar...eee...donde se tienen
qgue hacer nuevos cambios es que todos los colegios no son iguales, yo siento que las
reformas tienen que ir en base a la realidad de cada colegio, a la realidad que tienen
diferentes municipalidades, diferentes entornos, como por ejemplo los nifios cuando
se mide el SIMCE, se mide a nivel nacional y que tienen que estar todos los contenidos
y objetivos pasados, tanto en colegios del barrio alto, como en un colegio rural o como
un colegio municipalizados y las realidades son totalmente diferentes, entonces la
realidad las reformas tienen que desde ese ambitos, desde realidad de cada colegio o
de cada...eee...eee... comuna. Y con respecto a la baja de horas de
geografia...eee...yo...0 sea, si uno es un buen profesor, si uno trabaja en forma
sistematica, yo creo que las horas...eee... si tienes mas horas o menos horas, eso no
significa nada, porque tu puedes tener muchas horas pero puedes hacer un trabajo

muy malo, a si tu tienes muchas horas a un trabajo muy bueno, entonces yo creo
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que...que la...que ahi conlleva solamente el profesor. Aunque sea pocas horas si tu
haces un buen trabajo, los nifios van a quedar con los aprendizajes claros, y...eee...que
van a aprender eso no tiene nada que ver la cantidad de horas. Ahora que se lee
mas...mas horas a lenguaje o matematica que son siete u ocho horas, es porque a lo
mejor ahi estan las dificultades y el ministerio tiene que trabajar desde esas
realidades, porque ahora los nifios poco leen, poco trabajan la matematica; pero la
historia uno la puede trabajar desde diferente...eee...salida a terreno, pueden trabajar
con maquetas, pueden trabajar con disertaciones, debates un sin fin de estrategias.
Aungue sean pocas horas ahi tienen que ver solamente con el profesor.

E: écudles son las diferencias que tu percibes entre un colegio rural y uno urbano?

P: ¢las grandes diferencias?

E: mmm no, las diferencias.

P: aaaaaa las diferencias... que un colegio urbano tiene mas atencién a nivel
municipal, estdan mas inserto en un, en una localidad, hay mads recursos. Y un colegio
rural estd lejos de...de los lugares mas publicos, a veces esta solamente la escuelas y
por el alrededor estd el rio, estdn las casas de los mismos nifos y una posta y nada
mds, entonces hay una gran diferencia en ese...porque los nifios son totalmente
distinto, los nifios de colegios rurales son mas, como mds...son mds respetuosos a
nifios que viven, estudian en un colegio, en una zona urbana.

E: mds respetuosos

P: si, los nifios rurales

E: écdmo respetuosos?

P: Respetuosos con los adultos, respetuosos, que la escuela es...es una...es un
estamento que tu vas a estudiar...eee...que...eee... los papas tienen un grado de...o
sea le dan un grado de importancia a la escuela, en los colegios rurales hay poca
inasistencia también muy poca...eee... y en los colegios urbanos hay mas inasistencia.

E: Ante estas diferencias y esta situacidn en general, que propones tu para mejorar
esta situacion.

P: mmm...yo creo que, las corporaciones de educacion tienen que darle mayor
prioridad a las escuelas rurales, porque estan deficiente de muchas cosas, de recursos
de profesores, de...de instancias donde los nifios puedan tener conocimientos,

culturizarse mas los nifos rurales, eee... yo creo que por ahi va el tema que las
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corporaciones educacionales tienen que hacer cargo y hacerse responsables de las
escuelas rurales, darles mas énfasis. Porque los nifios que van en esas escuelas son tan
importante como los nifios que van a una escuela urbana.

135. E: ¢Cudles crees tu que son las estrategias que debemos tomar como gremio
docente ante el contexto rural?

136. P: Es que yo no sé si, como gremio, yo creo que va mas arriba, o sea desde el
ministerio de educacion se deben abordar temas sobre las escuelas rurales...eee...y
como gremio...eee...valorizar, yo creo que ahi est3, valorizar el trabajo que realizan los
profesores en escuelas rurales que son muchos. Partiendo de Gabriela Mistral, que
trabajo en una escuela rural, y yo creo que el gremio docente tiene que valorar y
también premiar el trabajo que se hace con vocacion en las escuelas rurales.

137. E:iddnde te gustaria estar trabajando de aqui a cinco afios mas?

138.  P: eee...Me gustaria seguir trabajando en escuela rural, pero ya desde otro prisma.
A lo mejor no como profesora, si no que a lo mejor en un...mmm...trabajo mas
administrativo para poder. Uno como profesora ve algunas falencias y me gustaria
desde esa area asi, administrativa o como coordinacidn...eee...trabajar nuevas
instancias, nuevos proyectos ayudar mas a los nifios. Pero cinco afios mas, asi en un
area mas administrativa.

139.  E: iQué aspectos te gustaria mejorar o reforzar en tu practica en el futuro?

140. P: Que los nifios se crean que son inteligentes, porque los nifios de las escuelas
rurales les cuesta el creerse que son inteligentes...eee...trabajar...eee...otro aspecto
en que los apoderados pudieran, pudieran terminar su...su nivel de estudio basico,
porque hay muchos apoderados no tienen terminado sus estudios. Otro
aspecto...eee...mejorar la calidad en el d&mbito de estructura como
colegio...eee...mejorar también la calidad de educacidén en los nifios, esos aspectos.

141. E: ahora vamos a cambiar de eje, ahora nos vamos a ir al eje de la ensefanza
dentro del contexto rural, entonces la pregunta es (casi anecdético) ¢Por qué llegaste
a trabajar a un contexto rural?

142.  P: porqueeee... a mi me llevo una, una psicopedagoga me llevo a ese colegio,
porque trabajabamos las dos en el mismo colegio particular y ella veia que mi trabajo
era muy vocacional, en un instante ella me dijo yo quiero que te vayas a trabajar a la

escuela rural porque siento que haya vas a ser...que le vas a ayudar mucho a los nifios
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y... ahi empezd todo ese... esa historia en esta escuela y yo nunca dije no que bueno yo
dije al tiro que bueno que me queria ir, con todo lo que conlleva los viajes por que mas
0 menos es casi una hora de viaje, tiempo de invierno que se oscurece mas rapido,
mucho frio porque la escuela esta cerca de un rio, eee...pero eso yo si llegue a una
escuela rural que...en la cual ya llevo cinco afios trabajando,

143.  E: éCOmo fue tu experiencia laboral en el contexto rural? Recordando esa primera
clase, écuando te presentaste al curso, que curso, como fue?

144. P: eee , me gusto al tiro el colegio porque era chiquitito.. y llegue ..me
presentaron a un cuarto basico donde habia 6 nifios tres nifios y tres nifias...y , y fue
bonita experiencia y también con un gran desafio por delante porque... poquitos nifios
pero que tenian que aprender y... y ese era mi desafio, con todas las dificultades que
tenian estos nifos que ahora ya estdn en 7 u 8 basico fueron los primeros nifios que yo
tuve , asi que fue bonita la experiencia y desafio y que los... y que gracias al trabajo
sistemdtico y con mucho carifo eee ehhh pudimos lograr grandes trabajos

145.  E:éigrandes trabajos?

146.  P: Sl eee...no sabian disertar asi que aprendieron...les ensefiamos a disertar...no
les gustaba salir a la pizarra asi que ahi comenzamos a trabajar ese tema, y
trabajabamos también, haciamos mas acogedora la sala...no, fue de aprendizaje, de
desafios pero también mucho....mucho carifio por parte de sus papas y los nifios....

147. E: isientes que tuviste que cambiar las estrategias de planificacidn, la ensefanza
de los contenidos al momento de llegar al contexto rural?

148. P: si, absolutamente.... Se tenia..se tuvo que cambiar...a diario se tiene que
cambiar porque uno es que la realidad de ellos es distinto... en un colegio rural tienes
muchos nifios con necesidades educativas especiales, en donde uno tiene que trabajar
con educadoras diferenciales entonces las planificaciones que uno lleva plasmadas
muchas veces hay que cambiarla por situaciones diarias yo porque ahi un contenido
que no se trabajo mucho y los nifios no comprendieron entonces hay que retomar los
contenidos y habia que cambiar la planificacién y eso ayuda mucho para que los nifios
aprendan mejor los contenidos y te ayuda para identificar los tiempos de aprendizaje
de cada uno por que cada uno tiene tiempos distintos de aprendizaje...

149.  E:éicon sus tiempos de aprendizaje?
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150. P: si por que todos tenemos distintos tiempos...algunos aprenden mas rapido y
otros mas lento...por ejemplo yo en ese curso tenia un nifio disléxico, el cual escribia 'y
no se le entendia, entonces eso era un desafio para mi poder ensenarle y entender lo
gue el nifio intentaba hacer y explicarme...eso era un aprendizaje para mi como poder
trabajar o un nifo que es disléxico, Por ejemplo también tenia una nifia con
trastornos del aprendizaje, leves trastorno del aprendizaje, entonces a ella también le
costaba mucho... todo eso va cambiando las planificaciones.

151.  E:¢écuadl crees tu que es el rol que juega la ensefianza de la geografia dentro en un
contexto rural?

152.  P: mucha... por que los nifios....que viven en un contexto rural tiene mas insertada
la geografia ellos saben todo el tema de rios saben por qué las montafas saben todo
el tema de los cambios de clima eh saben todo el tema de por qué es rural el lugar y
por qué otros son urbanos tiene mucha implicancia ese tema de los nifios... ellos van,
salen a caballo a los cerros, tienen cerca la cordillera eh eee entonces es mas
importante para ellos

153. E: ¢éQué pasa por ejemplo...con la ensefianza de la geografia y los estudiantes
dentro del contexto rural?... écdmo la toman ellos?, écomo la entienden ellos?

154. E: es que uno tiene que trasladar esos objetivos a la realidad de ellos uno
no se puede enmarcar en lo que dicen los libros...sino que hay que llevarla a la
realidad en la que viven ellos ese y asi se puede enfocar mejor los contenidos y lo que
uno quiere que ellos aprendan ...pero desde la realidad de ellos enfocarla desde ahi

155. P:¢enfocarla desde ahi?

156. E: si por, ponte tu si vas a pasar los eee los rios, desde la realidad de ellos que
viven cerca de los rios ellos te pueden incluso dar sobre los rios, porque en tiempos de
invierno sube o baja el caudal, porque los rios desde donde vienen por que los cerros
tienen algunos mucho pasto y otros mas piedras, todo eso los nifios te pueden dar
ensefianzas y desde ahi por... desde su realidad...

157. P: en el establecimiento donde ejerces hay una vinculacidn de la geografia de la
cultura de la comunidad con lo rural

158. E: (silencio) explicamela por favor
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159. P: en el establecimiento, desde las politicas del establecimiento hay una
vinculacion de lo geografico de lo cultural de lo historia matematicas de la comunidad
hacia lo rural...hay vinculaciéon

160. E: yo creo que poco sobretodo en el ambito cultural....hay poco...pero la escuela
en si trata de poder...eee impregnarse desde lo rural que nosotros como docentes nos
imprégnennos de lo que son los apoderados.... Y la realidad hay mucho temporeros
pero desde ese enfoque ante las clases mmm...algunas cosas si por ejemplo si hay que
salir a algun terreno por alguna asignatura no ayuda mucho el tema rural por
ejemplo... la geografia por ejemplo eee lenguaje, matematicas uno puede salir a
recorrer el entorno rural... sin ayuda bueno y los apoderados nos ayudan en ese
intento donde nos pueden orientar en encontrar un lugar especifico donde se pueda
hacer algln trabajo con los estudiantes entonces....

161. E:se repite la pregunta

162. P: importante para que los nifios puedan valorar lo que ellos tienen a nivel...
geografico, en el aspecto natural, en el aspecto social, no, importante. Si.

163. E: ¢Que desafios tiene la enseflanza de la geografia en el contexto rural, para el
futuro?

164. P: Ampliar conocimientos, desarrollar mas habilidades...eee...trabajar mads en
terreno...eee...desarrollar estrategias de aprendizaje. Vincular el entorno rural con lo
que dicen los libros, ser transversal en las diferentes asignaturas, que el profesor sea
no uno que entrega conocimientos, sino uno...eee...desarrolla habilidades.

165. E: que desarrolle habilidades.

166.  P: absolutamente, porque los conocimientos, tu puedes tomar un libro y leer, a lo
mejor ahi aprendes. Pero si un profesor ensefia habilidades...en la vida siempre esta
ensefiando habilidades, la habilidad de conversar, de leer, de...de escribir, de analizar.
Eso de habilidades.

167. E: icdmo crees que deberian ensefarse las ciencias sociales y la geografia en
contextos rurales?

168. P: En terreno, trabajarlo mas en terreno y hacer participe todos los estamentos
que se vinculen en un...en una localidad rural. Que son las juntas de vecinos, que son
los apoderados, son las iglesias que hay todos esos estamentos. Desde ahi, desde lo

vivencial y con lo...y con el terreno mismo, en terreno.
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169.

170.
171.
172.
173.

174.

E: ¢éEn relacidn al curriculum, que desafios crees que presentan los contenidos de
geografia dentro del contexto rural?

P: é¢en relacidn a los contenidos?

E: se repite la pregunta

P: que desafios...en un contexto rural. (Cara de duda)

E: Mas basico que desafios, les presenta a los profesores rurales, la ensefianza de
la geografia dentro de ese contexto.

P: mmmm...el que todos los nifios aprendan ese es el desafio...eee...que...en un
contexto rural, con todo lo que...es que en un colegio rural hay un tema en que todos
los nifios tienen que aprender y los colegios rurales, y los profesores de geografia o
cualquier profesor, tiene un grupo y una diversidad de nifios y en esa diversidad todos
tienen que aprender y yo creo que la geografia, todos tienen que aprender con la
diversidad que tiene...eee...las escuelas rurales...eee. Eso es desafio o sea, aqui lo...el
curriculum todos logran lo que piden el curriculum, lo que pide los objetivos, que
conlleva todo el trabajo en geografia, pero todos tienen que aprender ese es el
desafio. Y como tu lo haces desde la...del conocimiento, del conocimiento de...de la
geografia, pero también el conocimiento que tienen los nifios, el conocimiento que
tienen ellos y el conocimiento que uno les va a entregar. Y ahi estd el desafio, en que
esos dos conocimientos, uno...eee...se puedan abordar otros temas mds...mas

importantes para los nifios y para la escuela en si.
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