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RESUMEN

El presente trabajo de investigacion se orienta a interpretar las percepciones,
experiencias y valoraciones de estudiantes y egresadas de Pedagogia en Educacion
Parvularia de Universidad de La Serena, respecto de la perspectiva de género en su
formacion inicial. Su enfoque metodolégico es cualitativo, situada en un nivel de
complejidad perceptual y descriptiva, bajo un modelo epistémico fenomenoldgico
interpretativo, por lo que, para desarrollar este estudio de caso, se llevaron a cabo
entrevistas individuales y grupales. Los hallazgos reflejan una diversidad de
percepciones respecto a la temética, que van desde su reconocimiento como un
concepto novedoso hasta su comprensiéon como parte de un cambio social necesario.
No obstante, las participantes también identifican desafios y controversias en su
abordaje dentro del aula. A través de sus experiencias, las estudiantes reconocen la
inclusiébn de asignaturas especificas y reflexiones transversales que abordan la
perspectiva de género, pero destacan la necesidad de una profundizacion sistematica
y especializada en este ambito. Asimismo, surge una critica transversal a la
feminizacion de la educacion parvularia, lo que invita a cuestionar las dinamicas de
género histéricamente asociadas a este nivel educativo. En referencia a su valoracion,
son enfaticas en expresar que la perspectiva de género es trascendental para
responder a los desafios de la educacion parvularia del siglo XXI. El estudio concluye
relevando las voces de las estudiantes como actores protagonistas para ampliar y
profundizar la perspectiva de género en la Formacion Inicial Docente.

Palabras clave: Percepciones de estudiantes, perspectiva de género, educacion
parvularia, formacién inicial docente.



INTRODUCCION

En las dltimas décadas, la perspectiva de género ha ganado relevancia como
un enfoque fundamental para comprender y transformar las dinamicas sociales y
educativas. En el ambito de la educacion parvularia, esta perspectiva se presenta en
el marco normativo vigente como un eje transversal que permite no solo abordar las
desigualdades de género, sino también, promover practicas pedagogicas mas
inclusivas y equitativas. Este trabajo de investigacion se enmarca en este contexto,
centrandose en las percepciones, experiencias y valoraciones de estudiantes y
egresadas de la carrera de Pedagogia en Educacion Parvularia de la Universidad de
La Serena respecto de la incorporacion de la perspectiva de género en su formacion
inicial.

La problematica central de este estudio radica en la comprension de como la
perspectiva de género es integrada en la formacion inicial de educadoras,
considerando la diversidad de experiencias y opiniones de las estudiantes y
egresadas. En este sentido, se busca responder a interrogantes como: ¢Qué
percepciones tienen las estudiantes sobre la perspectiva de género en su formacion
inicial? ¢Qué experiencias formativas destacan en el marco del abordaje de la
perspectiva de género en su formacion inicial? ¢Cémo valoran su inclusién en la
formacion inicial de Educadoras? ¢Qué cambios, nuevas practicas estrategias o
enfoques relacionados con la perspectiva de género incorporarian en la formacién de
Educadoras de Parvulos? El objetivo general de la investigacion es interpretar las
percepciones, de las participantes sobre la perspectiva de género en su formacion
inicial. Para ello, se establecen como objetivos especificos: explorar las percepciones,
develar las experiencias y describir las valoraciones de las estudiantes, para
finalmente comprender la perspectiva de género en la formacion inicial docente desde
las percepciones de las estudiantes en el referido contexto de estudio.

La relevancia de esta investigacion radica en su contribucién a la comprensiéon
del rol de la perspectiva de género en la formacion inicial docente, asi como, en la
identificacion de areas de mejora que puedan fortalecer la preparacion de futuras
educadoras para enfrentar los desafios del siglo XXI. Ademas, se visibiliza una critica
transversal a la feminizacion de la educacién parvularia, lo que abre un espacio para

reflexionar sobre las dindmicas historicas de género en este ambito.



Finalmente, este trabajo de investigacién est4 organizado en cinco fases. La
primera fase, presenta la descripcion de la experiencia investigativa, contentiva de la
contextualizacion, identificacion y levantamiento de la situacion problematica, los
objetivos de la investigacion y la justificacion e importancia de la investigacion. La
segunda fase, identifica la experiencia investigativa fundamentada en la teoria,
describiendo el modelo epistémico y la fundamentacion teorica.

La tercera fase, expone el recorrido metodolégico, exhibiendo el método, tipo
y disefio de investigacion, sujetos implicados en la investigacion, técnicas e
instrumentos de recoleccion de informacién y las técnicas de andlisis de la
informacioén. Por su parte, la cuarta fase se centra en el andlisis e interpretacion critica
de la investigacién, reconstruyendo los hallazgos y estableciendo relaciones con el
marco conceptual. La quinta y ultima fase, aborda las conclusiones y reflexiones

finales. Finalmente, se inscriben las referencias y anexos.



FASE |

DESCRIPCION DE LA EXPERIENCIA INVESTIGATIVA

Sobre la Formacién Inicial Docente y la Perspectiva de Género

El sistema educativo, en todos los niveles educacionales, se constituye como un
espacio en el que se reproducen las relaciones sociales. Los nifios, nifas,
adolescentes, jovenes y adultos que son parte se ven influenciados mutuamente, no
sé6lo por la adquisicion de conocimientos, sino también, por las interacciones que se
producen al interior de los espacios educativos.

Nos encontramos en un momento historico en el cual se han evidenciado
numerosos cambios en los marcos normativos de las politicas publicas del pais. Este
afio 2024 se cumple una década desde la implementacion de la Reforma Educacional
(2014) que mandata a nivel institucional la promocién de la equidad de género de
manera permanente y transversal en las politicas, planes y programas ministeriales
de todos los niveles educativos; por tanto, el sistema educativo se ha visto tensionado
por responder a los diversos cambios institucionales y sociales. Al respecto, el
Ministerio de Educacion (2015), establece: “Hablar de género es reconocer que las
relaciones entre las personas estan mediadas por las construcciones sociales y
culturales que se hacen en base al sexo biolégico, definiéndonos como hombres y
mujeres con identidades, expresiones y orientaciones diversas” (MINEDUC, 2015, p.
19).

En lo que respecta a las Universidades en relacion a la perspectiva de género,
podemos destacar la Ley 21.369 promulgada en el afio 2021, que regula el acoso
sexual, la violencia y discriminacién de género en el ambito de la educacién superior.
Junto con ello, cabe mencionar que, desde el afio 2015 ha existido un permanente
resurgimiento del movimiento feminista nacional e internacional, el cual ha
denunciado las diversas formas de violencias que enfrentamos mujeres, nifieces y
diversidades sexo-genéricas, y ha tenido en el centro de sus demandas una
Educacion No Sexista, y una Educaciéon Sexual Integral (ESI).



Cuando las demandas sociales y los cambios legislativos se instalan buscando
transformar las practicas educativas, esto repercute ineludiblemente en la formacion
de las y los docentes, asi como, en el desempefio de los profesionales de la
Educacion. La promocion e implementacion de la perspectiva de género en el ambito
educativo interpela a las entidades formadoras de educadores a realizar una revision
exhaustiva de las dimensiones y practicas curriculares que configuran la formacion
inicial docente, develando las resistencias al interior del mundo académico, del cual
se espera que potencialmente pueda generar espacios sistematicos para la reflexion

critica y transformadora de las nuevas generaciones de profesores y profesoras:

La perspectiva de igualdad de género y no discriminacion invita a analizar y
problematizar las interacciones entre el cuerpo académico y el estudiantado
dentro del aula y de los procesos formativos en general. Esto implica no solo
identificar y erradicar las formas mas evidentes de violencia sexual y de género
gue suceden en estas interacciones, sino también abordar el sexismo y la
discriminacion en las actitudes, comportamientos, lenguaje y en el trato cotidiano
(Universidad de Chile, 2021, p.25).

En relacién con aquello, la formacion inicial de educadores puede configurarse
como un espacio particularmente sensible para abordar estas perspectivas, ¢Se
encuentran las casas de estudio preparadas para aquello? Mirar la formacion
académica de las y los docentes con enfoque de género, nos invita a repensar sobre
las dinamicas de poder al interior y exterior del aula, replantearse la validacién del
conocimiento que se transmite en los contextos educativos, asi como, a revisar las
practicas individuales que se han considerado tradicionalmente del ambito privado,
en este sentido, la perspectiva de género adopta un caracter contrahegemaonico que
tensiona el statu quo y promueve cambios en diversas aristas, mas alla de lo
meramente curricular. Siguiendo a Martin y Artiaga (2017) “Se reconoce la formacion
inicial del profesorado como un momento prioritario para sensibilizar y visibilizar las
desigualdades de género normalizadas a través de la educacion; y para poner de
manifiesto la necesidad de transformacion de lo individual y lo colectivo” (p.87).

En funcién de los antecedentes antes mencionados, entre los cuales podemos
visualizar: transformaciones en la institucionalidad, en todos los niveles educativos,

asi como, demandas desde los movimientos sociales y perspectivas donde
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investigadoras situan la formacion inicial docente como un aspecto central de la
implementacion de la perspectiva de género en educacion, se puede constatar que,
nos encontramos en un contexto en donde conocer las voces de todos/as los actores
involucrados puede otorgar nuevas oportunidades para seguir avanzando en los
procesos de fortalecimiento de una formacién inicial docente mas inclusiva.

En este sentido, la presente investigacion se propone aportar a partir de relevar
las voces de las estudiantes en los procesos de formacién inicial docente en relacion
con la perspectiva de género, comprendiendo que incorporar estas miradas
responden a los desafios que emanan de la sociedad en su conjunto, asi como, los
recientes marcos normativos de la educacion de nuestro pais, con miras a la
construccion de sociedades mas justas, amplificando las voces de las juventudes y
relevando su protagonismo a las nuevas politicas en la formacion de educadoras.

La investigacion se sitla, particularmente, en la Carrera de Pedagogia en
Educacién Parvularia de la Universidad de La Serena (ULS), en Chile. Su actual plan
de estudios se enmarca dentro de los proyectos de mejoramiento institucional y plan
de implementacion de la casa de estudios, los cuales se plantean como propésito el
fortalecimiento de la formacion inicial de profesores.

Segun se declardé en la pagina web oficial: “Ello, en respuesta a las actuales
demandas que impone el sistema escolar y educativo en general, en cuanto al
curriculo y a las nuevas necesidades sociales, éticas y politicas de una educacion de
calidad e igualdad” (Universidad de La Serena, 2018). Este trabajo en conjunto de
todas las carreras de Pedagogia de la Universidad generd un precedente historico ya
gue incluy6é por primera vez en los planes de estudios la inclusion explicita de

tematicas alusivas al género. Asi se indica en la nota publicada en la pagina web:

Es por ello que el plan renovado abordara tematicas transversales a todas las
pedagogias, promoviendo el desarrollo personal, social y académico de los
futuros profesores; ejemplo de aquello es la presencia en las mallas curriculares
de asignaturas que abordan la igualdad de género, la formacion ciudadana, el
uso de nuevas tecnologias de informacion, comprension lectora, entre otras”
(ULS, 2018; s/p.).

Los planes comenzaron a ser aplicados a partir del ingreso de estudiantes del

afo 2019. En los afios proximos a pesar de la pandemia, estos se siguieron llevando
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a cabo ajustandolos a los requerimientos propios de la educacion a distancia. El afio
2023, tras cinco afios de formacion, egreso la primera cohorte de Educadoras de
Parvulos de este plan de estudios innovado, que propone dentro de sus aspectos
formativos tematicas de género. En este contexto, se sitla la investigacion propuesta
donde se proyecta la necesidad de conocer como las estudiantes y egresadas
perciben la perspectiva de género en su formacion inicial docente, develar sus
experiencias, significaciones y valoraciones, con el interés de aportar a la mejora

continua en su proceso de formacion profesional.

ldentificacion y levantamiento de la situacion problematica

Hablar de perspectiva de género en educacion, debe ser una de las teméaticas
mas recurrentes hoy en dia. La inclusion de esta mirada educacional no es nueva, y
tiene una larga data en el pais, con politicas hacia la igualdad de género que
comenzaron a instalarse someramente desde la década de los 90’. Sin embargo, son
las estudiantes secundarias, que, en numerosas movilizaciones estudiantiles, desde
el afio 2006 han puesto en la palestra la demanda por una educacién no sexista, y
una educacién sexual integral.

Ha transcurrido casi una década desde la reforma educacional que puso en
marcha la promocién de la equidad de género de manera permanente y transversal
en las politicas, planes y programas ministeriales de todos los niveles educativos.
Pero, no fue hasta 2018, tras el llamado “Mayo Feminista”, que la tematica se
posicion6 con fuerza en las Universidades. Es en este contexto, en donde hemos
tenido cambios en la politica publica educativa y, a su vez, un movimiento social
feminista que ha permanecido activo y alerta, se han producido cambios en la
formacion inicial docente, buscando responder a estas transformaciones y demandas
sociales.

Los cambios en la formacion inicial se han implementado en todos los niveles
educativos, desde la Educacion Parvularia hasta la Educacion Superior. Para efectos
de esta investigacion, abordaremos especialmente la formacion inicial docente de las

educadoras de parvulos, siguiendo Wong (2021), quien refiere:

En Chile, se han mostrado avances, a saber, la Subsecretaria de Educacion

Parvularia ha disefiado documentos orientadores para abordar las politicas

12



publicas y las précticas pedagogicas (2018, 2019). Ademas, se ha incorporado
en el Marco de la Buena Ensefianza de Educaciéon Parvularia (2019), dentro de
la conceptualizacion de Inclusion el abordaje de la Equidad de Género en el
aula. Fundacion Integra (2016) ha desarrollado material para formacién continua
de sus equipos educativos, vinculado al género. Sin embargo, como mencionan
Azla, Saavedray Lillo (2019), se debiera otorgar un mayor énfasis y prioridad a
la formacion docente con enfoque de género y a la evaluacion docente con dicho
enfoque en Educacion Parvularia para generar impacto en las practicas

pedagdgicas libres de sesgos de género (p.134).

Asimismo, la autora releva que la Formacion Inicial Docente juega un rol esencial
en la discusioén, a fin de lograr una formacion con enfoque de género, que favorezca
la eliminacion de sesgos que generan desigualdad. A su vez, da cuenta de que
existen escasos estudios que analicen, los perfiles de egreso y propuestas
curriculares de universidades, centros de formacién técnica y liceos técnicos que
forman a futuras educadoras de péarvulos y técnicos en educacion parvularia, en ese
sentido, concluye que, estas indagaciones permiten avanzar en instalar estructuras
reales que traspasen el discurso y las voluntades personales.

Por tanto, para efectos de este estudio se establece como problema central la
falta de desarrollo de la perspectiva de género en la Formacion Inicial Docente, ya
gue la preparacion de futuros docentes no incluye de manera suficiente ni transversal
este enfoque, lo que limita la capacidad de eliminar sesgos, promover la equidad en
las practicas pedagogicas y responder a las necesidades actuales de la diversidad de
nifas, nifios y sus familias, esto se puede evidenciar ya que aun persisten actitudes
y practicas que perpetian roles y estereotipos de género dentro y fuera del aula.
Estudios determinan que nifias y nifios no reciben el mismo trato ni las mismas
expectativas en términos de habilidades, roles y capacidades.

Un ejemplo de lo anterior, es el estudio realizado por Del Rio y Strasser (2013),
a 81 nifos y nifias de kinder de escuelas de Santiago Centro, a quienes se les aplico
un instrumento para evaluar las creencias implicitas que poseian acerca de las
diferencias de género en la capacidad académica. Los resultados apoyaron la
hipé6tesis de que a la edad de 5 afios los nifios ya tienen expectativas estereotipadas
respecto del logro académico que debieran alcanzar (Azua et al, 2019, p.57). En este

sentido, respecto de la formacion inicial docente se pesquisa la falta de asignaturas
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especificas sobre equidad de género (Vargas, 2022, p.20).

Los estudios al respecto han sido reveladores en cuanto a la formacién docente
y el enfoque de género, y a modo de ejemplificar lo anterior, Ulloa (2017) realiz6é una
revision de la malla curricular de diez casas de estudios, y revelé que “ninguno posee
ramos enfocados en formar 21 a educadores y educadoras con respecto a Educacién
en sexualidad, afectividad y/o género, al menos como parte estructural de sus planes
de estudios” (p. 14-15).

Dentro de las causales de esta problematica, se evidencia que, aunque existen
documentos orientadores, no siempre se traducen en cambios efectivos dentro de la
FID. En la implementacion se genera una desconexion entre las demandas sociales
y las respuestas institucionales, se observa que sigue persistiendo una cultura donde
se reproducen los prejuicios y estereotipos profundamente arraigados en la sociedad
y en las instituciones educativas, y sigue existiendo escasa produccién académica
que evalue la efectividad de la incorporacion del enfoque de género en los programas
de FID.

Algunas de las alternativas de solucién se traducen en que se incorpore
asignaturas obligatorias que aborden la perspectiva de género en todas las areas de
la formacién docente, asi como, integrar el enfoque de género como un eje transversal
en todas las disciplinas. A su vez, disefiar y ejecutar programas de formacion continua
para docentes universitarios y formadores técnicos y garantizar la implementacion
efectiva de los marcos normativos que promuevan la equidad de género en la
educacion.

Para garantizar una educacion equitativa y libre de sesgos se requiere abordar
la falta de perspectiva de género en la FID. Esto requiere esfuerzos articulados entre
el Estado, las instituciones educativas y la ciudadania, generando estrategias que
vayan desde reformas curriculares hasta cambios culturales mas amplios, aunque se
han logrado avances significativos, la implementacion de una educacién con
perspectiva de género sigue enfrentando desafios importantes, razén por lo que, la
formacion inicial docente se configura como un pilar estratégico para lograr practicas
pedagdgicas transformadoras que contribuyan a la equidad de género desde los
primeros afos de vida.

Tomando en consideracion que se han producido cambios a nivel de disefio de
las politicas publicas, en las mallas curriculares de formacion docente, y buscando

relevar las voces de las jovenes, es donde surge la pregunta de investigacion: ¢ CoOmo
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perciben las estudiantes y egresadas de pedagogia en educacién parvularia la

perspectiva de género en su formacion inicial?

Objetivos de la Investigacion

Objetivo General:

Interpretar en la formacion inicial docente la perspectiva de género desde las
percepciones de estudiantes y egresadas de Pedagogia en Educacion de Parvulos

en la Universidad de La Serena.

Objetivos Especificos:

Explorar las percepciones en relacion con la perspectiva de género de las
estudiantes de Pedagogia en Educacién de Parvulos de la Universidad de La Serena.

Develar las experiencias con relacion a la formacién inicial docente desde la
perspectiva de género de las estudiantes de Pedagogia en Educacién de Parvulos de
la Universidad de La Serena.

Describir las valoraciones con relacion a la perspectiva de género en su
proceso de formacion inicial docente de las estudiantes de Pedagogia en Educacion
Parvularia de la Universidad de La Serena.

Comprender la perspectiva de género en la formacion inicial docente desde las
percepciones de las estudiantes en el referido contexto de estudio.

Justificacién e importancia de la Investigacion

La incorporacion de la perspectiva de género en la formacion inicial docente,
particularmente, en la Educacién Parvularia, es una herramienta clave para promover
la equidad y la eliminacion de sesgos de género, pues se reconoce que es durante la
primera infancia donde ocurre la socializacion primaria, etapa fundamental en donde
los nifios y nifias internalizan las significaciones del mundo social. A pesar de los
avances en politicas publicas y orientaciones ministeriales en Chile, persisten brechas
significativas en la implementacion efectiva de estas directrices dentro de la FID. La
falta de transversalidad en el enfoque de género en los curriculos de formacion
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docente, perpetla actitudes y practicas que consolidan estereotipos de género,
limitando el impacto transformador que la educacién puede tener en las generaciones
futuras.

Esta investigacion se alinea con las demandas sociales expresadas por
movimientos feministas y estudiantiles, que impulsaron una reflexién critica sobre el
rol de las instituciones educativas en la promocion de la igualdad de género. Ademas,
la escasez de estudios centrados en la percepcion de estudiantes y egresadas sobre
como el enfoque de género esta siendo abordado en su formacion inicial docente
resalta la necesidad de esta investigacion.

La importancia de estudios que ahonden en la implementacién de la perspectiva
de género en la formacion inicial docente radica en su contribucion a identificar sus
fortalezas y debilidades, generando insumos relevantes para el disefio y mejora de
planes de estudio que promuevan una formacién docente integral y equitativa que
profundice y amplie sus horizontes, a partir de las percepciones de actores clave,
como el estudiantado que se esta formando actualmente como educadores/as.

La presente investigacion busca aportar al debate académico y a la produccién
de conocimiento sobre género en la educacion, un campo aun limitado en el contexto
chileno. Sus hallazgos pueden orientar a los responsables de la politica educativa, las
instituciones formadoras y otros actores clave en la implementacion de estrategias
mas efectivas y sostenibles, que permitan superar las barreras culturales y
estructurales que dificultan una educacion equitativa. Por dltimo, este estudio se
inscribe en un esfuerzo mas amplio por construir una sociedad mas justa y libre de
discriminacion, contribuyendo a que las futuras generaciones desarrollen una vision

inclusiva, critica y comprometida con la equidad de género.

16



FASE Il

IDENTIFICACION DE LA EXPERIENCIA INVESTIGATIVA

FUNDAMENTADA EN LA TEORIA

Modelo Epistémico

El modelo epistémico es fenomenoldgico-interpretativo, comprendiendo que: ‘9a
fenomenologia encuentra sus fundamentos en la interpretacion y comprension de los
fendmenos, desde el estado subjetivo ascendente del ser mismo” (De Los Reyes
Navarro, et al., 2019). Asimismo, el analisis fenomenoldgico interpretativo “tiene como
razon de ser comprender cdmo las personas le otorgan significado a sus
experiencias” (Smith et al., 2009 citado en Duque, et al, 2019).

Al plantear como objetivo general interpretar en la formacion inicial docente la
perspectiva de género desde las percepciones de las estudiantes de Pedagogia en
Educacién de Parvulos de la Universidad de La Serena, se vincula con lo que plantea
Duque, et al, (2019) cuando define como el objeto de la investigacion fenomenoldgica
interpretativa “estudiar un acontecimiento, pero desde la perspectiva de quien lo vive,
ya que parte del supuesto de que las personas tratan de elaborar significados sobre
sus experiencias” (p. 4), en relacién a aquello, se comprende que las estudiantes
otorgan diversos significados y valoraciones a sus multiples experiencias en el
transcurso de su formacion académica, por tanto, esta investigacion propone estudiar
la perspectiva de género en la formacion inicial docente otorgando un rol protagonico

a las voces de las estudiantes que vivencian y han vivenciado este proceso.

Representaciones Sociales y percepciones en estudiantes universitarios

La investigacion propuesta, contempla entre sus objetivos interpretar y explorar
las percepciones de las estudiantes, para indagar sobre sus valoraciones,

apreciaciones y experiencias con relacion a la perspectiva de género en su formacion
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inicial como educadoras de pérvulos, para abordar aquello, se ahondara en lo que
son las percepciones y su sentido investigativo, a la luz de la teoria de las

representaciones sociales:

Una vez esbozada asi la aparicibn de las representaciones sociales en la
comunicacién humana, resulta evidente que éstas trascienden la esfera de las
simples opiniones, imagenes y actitudes. Se trata de sistemas cognitivos que
poseen una logica y un lenguaje particulares, de “teorias” de “ciencias” sui

generis, destinadas a descubrir la realidad y ordenarla (Moscovici, 1969, p.496).

Se comprende, en este sentido, que todas las personas construimos
representaciones sociales en relacién con nuestra realidad, generando con ello
significaciones y apreciaciones que nutren nuestro pensamiento sobre la misma.

Asimismo, otros autores al referirse a las representaciones sociales expresan:

Esta corriente se dedica al estudio descriptivo de las representaciones sociales
en tanto que sistemas de significacion que expresan la relacion que los
individuos y los grupos tienen con su contexto. Esta corriente hace énfasis en la
importancia que se debe dar al lenguaje y al discurso porgue considera que es
en las interacciones y en el espacio publico que se forjan las representaciones.
(RATEAU, 2013, s/n)

En funcion de lo planteado por los autores, la investigacion propone abordar su

tematica a través de las percepciones de las estudiantes, comprendiendo que:

La percepcion ofrece la materia prima sobre la cual se conforman las evidencias,
de acuerdo con las estructuras significantes que se expresan como
formulaciones culturales que aluden de modo general a una caracteristica o a
un conjunto de caracteristicas que implicitamente demarcan la inclusién de
determinado tipo de cualidades y con ellas se identifican los componentes

cualitativos de los objetos (Vargas, 1994).

En la percepcion segun el referido autor, se ponen en juego referentes

ideologicos y culturales que reproducen y explican la realidad y que son aplicados a
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las distintas experiencias cotidianas para ordenarlas y transformarlas. Interpretar las
percepciones de las estudiantes de pedagogia respecto a la perspectiva de género
en su formacioén inicial como docentes es un ejercicio fundamental para ampliar y
profundizar las visiones que se tienen sobre la incorporacion de esta dimension en el
campo educativo. A través de sus experiencias y reflexiones, se puede evidenciar no
solo la comprension teorica que han desarrollado, sino también, cémo han
internalizado — o no — practicas educativas que promuevan la equidad de género.

Este andlisis puede contribuir a identificar tanto las fortalezas como las brechas
en las propuestas formativas, permitiendo visualizar la necesidad de implementar un
enfoque mas integral que responda a las necesidades de una educacion inclusiva y
democratica. Ademas, escuchar las voces de las futuras docentes es clave para
promover un cambio que impacte directamente en sus futuras practicas pedagdgicas,
fomentando entornos educativos mas justos y equitativos, en consonancia con los
principios de justicia social y los derechos humanos.

Recoger la percepcion de las estudiantes respecto de su formacién inicial
docente, también contempla una vision politica de base que se relaciona con la
importancia del protagonismo de las juventudes en las transformaciones sociales y
una perspectiva critica al adultocentrismo (Duarte Quapper, 2012), considerando éste
como un concepto que alude a la relacion de poder asimétrica entre las personas
adultas y las personas no-adultas, que subyace en un universo simbdlico y un orden
jerarquico de valores patriarcales. La matriz sociocultural adultocéntrica sostiene a la
figura de la persona adulta como modelo acabado, al que se aspira para el
cumplimiento de tareas sociales y productivas, mientras que las infancias,
adolescencias y juventudes se las define a través de la dependencia, irracionalidad e
incapacidad. Este trabajo se propone, por tanto, desafiar las miradas que reproducen
estas légicas de poder en los espacios que piensan la formacion de las y los
educadores.

Al comenzar este trabajo se evidencia que a partir de las denuncias y
movilizaciones del movimiento feminista universitario se agilizan los planteamientos
del enfoque de género en educacion, a su vez, se propone volver a escuchar sus
voces para problematizar lo “avanzado” o recorrido en materia de implementacién de
estas politicas educativas, insistiendo en poner otra vez en el centro de las
discusiones las opiniones de las juventudes como actores protagonicos, subvirtiendo

las miradas que los sefialan como entes pasivos, con indiferencia hacia los problemas
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sociales o en su defecto criminalizando su actuar. En esta perspectiva, Duarte (2001),

expresa:

Si conseguimos cambiar nuestras miradas, ciertamente estaremos en
condiciones de acercamos mas a los grupos juveniles y recoger desde ellos y
ellas sus expresiones propias de suefios, esperanzas, conflictos, temores,
propuestas. Este es un desafio para nuestro proximo tiempo, reconstruir
categorias y epistemologias que nos permitan mirar y remirar a las juventudes

de nuestro continente con nuevos 0jos (p.16).

Considerar las significaciones, creencias y opiniones de las/os jovenes respecto
de la implementacion de diversas politicas, puede otorgarnos oportunidades para la
profundizacién, ampliacion y actualizacion de las estrategias utilizadas. El pensar los
procesos investigativos en conjunto con jovenes, nos invita a repensar la investigacion
como una instancia dialdgica, sostenida sobre la base de validar el intercambio de
experiencias y saberes, tensionando las barreras que la matriz adultocéntrica nos
impone, reconociendo la fuerza politica de la presencia de las voces de las juventudes

en nuestras sociedades y la necesidad de establecer dialogos intergeneracionales.

Perspectiva de Género y Formacién Inicial Docente

Para introducirnos en la tematica que se propone en la investigacion se aborda
la perspectiva de género y la formacion inicial docente, como categorias de analisis.
Para comenzar se hace un recorrido conceptual y teodrico; revisando algunas
destacadas autoras, para ahondar en la perspectiva de género, asi como, a referentes
de la normativa internacional y nacional. Ademas, se realiza una revision respecto del
actual marco curricular en lo que refiere al enfoque de género en la Educacién
Parvularia.

El enfoque de género es una perspectiva o herramienta analitica que visualiza
como las construcciones sociales de género influyen en las relaciones de poder y en
la distribucion de recursos y oportunidades entre los géneros. Esta mirada busca
desarrollar una critica en relacion con las desigualdades construidas en las
estructuras sociales, y promover la equidad mediante la integracion de la perspectiva

de género en todas las areas del quehacer social.
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Scott (1986), postula que el género debe entenderse como: “una forma de
organizar el poder que se manifiesta en relaciones sociales de dominacion y
subordinacion” (p. 1067). En tal sentido, el autor argumenta que el género no es
simplemente una categoria de analisis, sino ademas una estructura social que
organiza la vida social y politica, ampliando asi el concepto mas alla de los campos
de estudio.

Por su parte, Butler (1990), sostiene que el género es performativo, lo que
significa que “no es un hecho, sino un conjunto de actos y discursos que crean la
ilusion de una identidad estable” (p. 25). La autora enfatiza que el género es una
construccion social que no se limita a lo binario, sino que es una serie de
“‘performances sociales”, esto subraya la idea de que las identidades de género son
construidas y mantenidas a través de practicas sociales y culturales, y por tanto,
requieren de entidades espacios y tiempos de socializacion, donde se aprenden y
reproducen las normas de comportamiento asociadas al género.

Asimismo, Hooks (2000), afirma que el enfoque de género “es fundamental para
cuestionar las estructuras de poder y las jerarquias sociales. El enfoque de género
debe involucrar una critica constante de las normas patriarcales y promover una vision
inclusiva y equitativa (p. 14). En este marco de referencia, la perspectiva de género
se ha consolidado como un enfoque esencial en el ambito de los derechos humanos
y las politicas publicas a nivel internacional, por lo que se ha incorporado y promovido
especialmente en los diversos marcos normativos que buscan promover la equidad y
la igualdad de género. Segun la Organizacion de las Naciones Unidas (2015), la
perspectiva de género implica “identificar y desafiar las normas de género que crean
desigualdades y discriminacion” (p. 54).

Otros marcos globales, que se configuran como hitos en la lucha mundial por la
igualdad y equidad de género son: la Convencion sobre la Eliminacion de Todas las
Formas de Discriminacién contra la Mujer (CEDAW), que establece la obligacion de
los Estados de adoptar medidas para eliminar la discriminacion de género y la
Declaracion y Plataforma de Accion de Beijing (1995) que cred un plan de accion
histérico que subraya la importancia de la igualdad de género en todos los aspectos
de la vida.

En términos educativos, la UNESCO establece que la perspectiva de género
implica reconocer y abordar las disparidades de género en todos los aspectos del

sistema educativo. Esto incorpora la eliminacion de estereotipos de género en el
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curriculum, la capacitacion docente, y la promocién de entornos de aprendizaje
inclusivo y seguro para todos los estudiantes, independientemente de su género
(UNESCO, 2019). A pesar de los avances en los ultimos afios, la UNESCO sostiene
gue persisten desafios significativos en la implementacion de una perspectiva de
género efectiva en la educacion. Estos incluyen la resistencia cultural a la igualdad de
género, la falta de recursos para capacitacion docente en género, y la necesidad de
politicas mas efectivas que aborden las intersecciones entre género y otras formas
de desigualdad (UNESCO, 2021).

En Chile, tras el fin de la dictadura y el comienzo de la “transicién democratica”
se han implementado una serie de politicas y reformas legales para promover la
igualdad de género, desde la creacion del Servicio Nacional de la Mujer y la Equidad
de Género (SERNAMEG) en 1991, el cual marcé un hito importante en la
institucionalizacion de la perspectiva de género en el pais. Los Ultimos gobiernos han
propuesto una Agenda de Género para el periodo 2018-2022, que incluye medidas
para mejorar la participacion de las mujeres en el mercado laboral, promover la
corresponsabilidad en el cuidado familiar y fortalecer la lucha contra la violencia de
género (Ministerio de la Mujer y la Equidad de Género, 2018).

En las ultimas dos décadas, respecto de la integracion de la perspectiva de
género, Chile ha adoptado una serie de politicas, entre ellas: La Ley General de
Educaciéon (LGE) de 2009 y la Ley de Inclusion Escolar de 2015, Ley N° 21.120 del
afio 2018, que reconoce y da proteccion al derecho de identidad y expresion de
género, la Ley N° 21.369 del 2021 que tiene como objetivo erradicar el acoso sexual,
la violencia y discriminacion de género en la educacion superior, fruto de la
movilizacion del llamado “Mayo Feminista” que denunci6 el acoso y la violencia de
género en los espacios de educacion superior.

La Superintendencia de Educacion, ha emitido dos circulares, entre ellas: La
circular N° 812 del 2021 que garantiza el derecho a la identidad de género de nifios,
nifas y adolescentes en el ambito educacional, y la circular N° 707 del afio 2022, que
trata sobre la aplicacion de los principios de no discriminacion e igualdad en el trato
en el ambito educativo.

A pesar de los evidentes avances normativos, la implementacion de la
perspectiva de género en la politica educativa chilena ha sido inconsistente y, en
muchos casos, superficial. Una critica central es la falta de un enfoque integral que

aborde las desigualdades de género de manera sistémica, muchas politicas se han
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limitado a intervenciones puntuales, como la inclusion de contenidos de género en el
curriculo, sin un seguimiento adecuado o capacitacién docente efectiva (Bellei &
Valenzuela, 2020). A pesar de los innumerables esfuerzos, persisten desafios en la
implementacion efectiva de estas politicas, especialmente, en la formacion de
docentes y en la resistencia cultural en algunos sectores de la sociedad (Dides, 2018).
Para la superacion de estos desafios, es necesario un enfoque integral y critico que
no solo incluya cambios curriculares, sino que también aborde las resistencias
culturales y estructurales, y que apueste por una formacion docente inclusiva y
transformadora.

La perspectiva de género ha permitido analizar la desigualdad en el ejercicio y
la distribucién del poder en la sociedad, denunciar la opresion, la violencia sexual,
fisica y simbdlica que ocurren en funcion del género en nuestra sociedad. Esta
perspectiva critica, es a su vez una herramienta que nos permite develar las
diferencias para crear nuevas realidades. Las problematicas asociadas al género en
la sociedad, como la violencia, la desigualdad, la discriminacién, no pueden
resolverse Unicamente mediante un enfoque legislativo, requieren transformaciones
culturales que toman un mayor tiempo en evidenciarse, por lo que, podemos concluir
gue la educacion es una via prolifera para cimentar las bases de una sociedad libre
de violencia de género.

La educacion y el sistema educativo en su conjunto, se constituye como una de
las principales instituciones sociales, donde ocurre la transmision y reproduccion de
ideas, creencias, valoraciones y comportamientos vinculados al género y a la
sexualidad. Como eslabon fundamental del sistema educacional se considera a las
instituciones formadoras de profesores y profesoras, y los programas educativos que
trazan su trayectoria académica, es por esto que, a través del presente trabajo
investigativo se enfatiza en problematizar la reciente incorporacion de la perspectiva
de género en la formacioén inicial docente, desde las nociones de las y los estudiantes
gue estan vivenciando dicha experiencia, considerandoles sujetos politicos y
protagonistas de su contexto.

En términos generales, la formacion inicial docente se refiere al proceso
educativo y profesional, en el cual se prepara a las personas para convertirse en
profesores y profesoras. La formacion inicial, es entendida como un proceso de
apropiacion de los saberes en una institucion que forma para aquella area (Gysling,

1992, en Sanchez, 2014).
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En Chile, durante las ultimas décadas se han implementado diversas politicas
educativas orientadas a mejorar la formacién inicial docente, con el propésito de
impactar en la calidad del sistema educativo (Bastias-Bastias, 2022). Un ejemplo es
la puesta en marcha de la ley que crea el Sistema de Desarrollo Profesional Docente,
publicada el 1 de abril del afio 2016, que se plantea como objetivo principal mejorar
la calidad educativa mediante el fortalecimiento y la profesionalizacion de la carrera
docente.

La formacion inicial docente es, por tanto, un proceso integral que busca generar
espacios para la preparacion de las y los educadores no solo con los conocimientos
disciplinares necesarios, sino también, con las habilidades practicas y el compromiso
profesional para enfrentar los desafios del &mbito educativo actual, es en este sentido
gue cabe preguntarse, ¢(Como se implementa la perspectiva de género en la
formacion inicial docente?, ¢Cuéles son los avances que se evidencian en la
actualidad? ¢Cuales son las miradas de los actores comprometidos con estas

politicas? En relacidén con esta tematica, Miralles (2020), sefala:

(...) en el campo especifico de la formacion inicial del profesorado, el discurso
de la igualdad y la incorporacién del género a la docencia universitaria esta
practicamente ausente tanto en los grados de educacion infantil y primaria como
en los masteres de formacion del profesorado de educacion secundaria
(Gbnzalez-Pérez, 2017; Gudbjornsdottir, et al., 2017; Kreitz-Sandberg, 2013;
Lahelmay Tainio, 2019; Valdivieso, 2016; Weiner, 2000).

En el contexto internacional, diversos autores mencionan que solo en algunas
universidades formadoras de docentes se imparten cursos con/sobre perspectiva de
género y diversidad sexual (Barrientos et al., 2018; Rausell y Talavera, 2017). Estas
referencias nos permiten problematizar que, tanto en otros paises como en el nuestro,
la incorporacion de la perspectiva de género en la formacion inicial docente sigue
siendo un desafio urgente para promover las transformaciones necesarias que
demanda el sistema educativo. Segun Madrid, (2006) citado en Barrientos (2018) el
género ha sido un tema de segunda categoria en el disefio de la politica educativa
chilena.

Recientemente, en junio de 2024, el Centro de Perfeccionamiento,

Experimentacion e Investigacion Pedagogica CPEIP, ha publicado las Orientaciones
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para incorporar la perspectiva de género en la implementacion de estandares
pedagdgicos de la profesion docente, dando cuenta de la relevancia de responder
tanto a las prioridades de la politica publica, asi como, a las demandas de las/os
actores que implementan y encarnan dichas politicas. Es asi, como tras realizar una
consulta, respondida en abril de 2023, por doscientos once (211) jefes/as de carrera,
pertenecientes a cuarenta (40) instituciones de Educacion Superior, el 85% de los
consultados/as, considera que el tema de la igualdad de género y no discriminacion
es de mucha importancia. En relacion a los estandares pedagodgicos para incorporar

la perspectiva de género, en el referido documento se expresa:

A partir de una revision realizada a las mallas de las carreras de pedagogia
acreditadas, se constaté una baja presencia de cursos obligatorios relativos a
género y diversidades, ya que de las 323 carreras de pedagogias acreditadas
por la Comision Nacional de Acreditaciéon (CNA) menos del 11% poseen un
curso obligatorio que aborden las materias de género y educacion (Azla, 2022,
p. 12).

El documento recientemente promovido por el CPEIP destaca la necesidad de
integrar la perspectiva de género en los procesos formativos de las/os futuras/os
docentes. Sus planteamientos estan desarrollados en coherencia con los objetivos de
la Agenda 2030 de la Organizacion de Naciones Unidas (ONU) y la Ley N° 21.369 del
afio 2021, su propésito central es orientar y acompafar la incorporacion de la
perspectiva de género en la formacioén inicial, dando énfasis en la construccién de una
educacién inclusiva y equitativa, que permita eliminar las brechas de género y
promover un ambiente educativo libre de discriminacion. Estas orientaciones

contemplan diferentes partes, entre ellas:

1. Estandares de la Profesion Docente: En el caso de los estandares para
carreras de pedagogia, estos son definidos como “aquellas pautas que
explicitan y definen el conjunto de habilidades, conocimientos y disposiciones
gue debe tener un profesional de la educacién una vez finalizada su Formacién
Inicial” (Decreto 309, 2017). Estos estandares estan organizados en dominios,
como la preparacion del proceso de ensefianza y la creacion de un ambiente

propicio para el aprendizaje, entre otros.
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2. Incorporacion de la Perspectiva de Género: Se subraya la importancia de
implementar estrategias y practicas pedagdgicas que aseguren la igualdad de
género, abordando las diferencias en oportunidades de aprendizaje y
eliminando sesgos en el aula a partir los dominios, se seleccionan los
estandares, con sus respectivo foco y descriptor.

3. Metodologia y Talleres: Se proponen metodologias participativas que
promueven la reflexion y el analisis critico de situaciones practicas. Los talleres
incluyen casos para fomentar la aplicacion de un enfoque de género en la
planificacion y desarrollo de clases, considerando la diversidad y las
necesidades de todos los estudiantes, desde los niveles iniciales, basicos y

medios.

Por otra parte, los enfoques educativos constituyen un conjunto de métodos,
orientaciones y herramientas para mejorar la practica educativa, por lo que se utiliza
el enfoque de género como una categoria de analisis, a través de la identificacion y
priorizacién de estandares y descriptores que promueven la igualdad de género en
los distintos momentos del ciclo del proceso de ensefanza y aprendizaje.

A partir de la incorporacién de la perspectiva de género en los estandares
pedagdgicos se invita a problematizar sobre los marcos de creencias y los
comportamientos arraigados en la cultura escolar y la practica docente que mantienen
las brechas de género en el aprendizaje y/o la naturalizacion de la violencia de
género. En este sentido, a partir de estos énfasis se busca promover la transformacion
de esas creencias a través de instancias reflexivas y el trabajo colaborativo
permanente.

Aspectos desafiantes en la implementacion de estos enfoques, es que buscan
ir mas alla de la preparacion de las/os docentes en términos académicos, y se
proponen formar agentes de cambio capaces de propiciar ambientes educativos
equitativos y justos, fomentando entornos que valoren la diversidad y combatan en su
accionar y reflexion cotidiana los estereotipos de género y las practicas sexistas,
desde los procesos de formacion integral que desarrollan las competencias
pedagdgicas y éticas que permiten a los docentes crear experiencias de aprendizaje
inclusivas, con permanente sensibilizacién y practica reflexiva, revisando y adaptando
las practicas educativas para integrar principios de igualdad y respeto en todas sus

interacciones pedagdgicas.
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En este contexto, es que se devela que la formacion inicial docente es un
espacio fundamental para el desarrollo de la reflexion y la conciencia respecto de la
reproduccion de patrones y estereotipos sexistas. Existe evidencia de que en la
formacion docente es posible desarrollar competencias para que el profesorado en
formacion incorpore la perspectiva de género y temas de diversidad sexual a la
ensefanza (Banegas et al., 2020).

Barrientos, (2018) menciona como “tareas pendientes” la incorporacion
sistematica de la perspectiva de género y la inclusion de la diversidad sexual en la
formacion inicial docente y, al respecto, propone que la formacion continua deberia
ofrecer espacios para desaprender los patrones culturales arraigados sobre el género
y la sexualidad basados en la violencia y discriminacién, desde un marco de
promocion de los derechos humanos, la valoracion de la diversidad y la inclusion,
implementando un enfoque transversal que se oriente hacia la transformacion de las
dimensiones curriculares explicitas y ocultas, asumiendo los elementos que
configuran el campo educativo y la cultura escolar.

En el escenario educativo actual, nos encontramos en un contexto vertiginoso,
donde se estan proponiendo y llevando a cabo diversos cambios en relaciéon con la
perspectiva de género. Por un lado, se busca cubrir las necesidades y demandas de
actores sociales involucrados, asi como también, responder a lineamientos de las
politicas publicas emergentes.

En consecuencia, en esta investigacion, se busca relevar las percepciones y
experiencias de las y los estudiantes que se estan formando como educadores de
parvulos, poniendo especial énfasis en sus posibilidades de aportar criticamente a su
propia formacién, desde una perspectiva que sitla a los y las jévenes como
protagonistas, y agentes de sus derechos, tomando en consideracion que, si bien hoy
en dia mirar con perspectiva de género es un requerimiento institucional, es también
un posicionamiento politico de justicia y equidad educativa, que tiene en sus cimientos
una profunda critica a un modelo social que ha promovido en toda su estructura la
discriminacion sistematica hacia las mujeres y diversidades sexo-genéricas, y por
ende, requiere con urgencia transformaciones en todos los ambitos sociales,

especialmente, en el campo de la educacion.
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Enfoque de Género en la Educacion Parvularia

Con la finalidad de seguir estableciendo relaciones en los aspectos
fundamentales para esta investigacion, se hara una revision general de los marcos
institucionales en el pais que son referencia en el curriculo de la Educacion Parvularia,
y, por tanto, se configuran codmo un mandato desde la institucionalidad educativa
hacia las entidades formadoras de educadores.

Revisaremos, en primera instancia, las Bases Curriculares de la Educacion
Parvularia (BCEP, 2018), para luego dar lugar a los documentos referenciales de la
Pedagogia del Nivel Inicial, como lo son en especifico el Marco para la Buena
Ensefianza (MBE) del nivel, asi como, las recientes Orientaciones para la
Transversalizacion del Enfoque de Género en la Educacion Parvularia (MINEDUC,
2023).

En las BCEP (2018) se presentan los fundamentos de la Educacion Parvularia,
su organizacion curricular, asi como, los contextos de aprendizajes del nivel. El
enfoque de género se menciona explicitamente como parte de las principales
innovaciones y orientaciones pedagdgicas. En la introduccién general, se resalta que
estas bases incluyen el enfoque de género como uno de los nuevos énfasis formativos
para la primera infancia, junto con la inclusion social, la diversidad y otros aspectos,
gue tiene a la base una perspectiva de derechos, esto se encuentra integrado en
conceptos mas amplios como inclusion y diversidad, abordando la necesidad de
considerar las caracteristicas individuales de nifias y nifios, incluyendo género, cultura
y contexto social, en la planificacién pedagdgica. En este mismo documento se releva
la educacién inclusiva, se enfatiza en la necesidad de brindar mayor proteccién a
grupos como pueblos originarios, migrantes, diversidad sexual y de género, entre

otros. En este apartado, se declara que:

La Educacion Parvularia inclusiva, debe entenderse como un proceso construido
junto a las familias y con toda la comunidad educativa. Para ello, resulta
fundamental promover la reflexion personal y colectiva, reconocer las
caracteristicas de nuestra sociedad, los prejuicios y estereotipos arraigados en
nuestra cultura y generar acceso a fuentes de informacion respetuosas de los
derechos humanos, como base para compartir significados sobre la diversidad

y su valor, impulsar practicas inclusivas en forma permanente y por parte de
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todos los integrantes de la comunidad educativa y generar redes para apoyar
iniciativas que la favorezcan (p.23).

Dentro de los principios pedagodgicos, que definen el ejercicio de la practica
educativa de la educacion inicial, se encuentran (entre otros) el de bienestar y
singularidad, donde se rescata la importancia de respetar a los nifios y nifias como
seres Unicos desde donde se desafia a la labor de la Educadora de Parvulos y al
Equipo Pedagdgico a responder de manera inclusiva y con equidad reconociendo el
valor de la diversidad presente en el aula. En el apartado de fines y propésitos de la
Educacion Parvularia, se hace énfasis en propiciar ambientes de aprendizaje acordes
a las necesidades educativas, ya sean: “especiales, las diversidades culturales,
linglisticas, de género, religiosas y sociales, junto a otros aspectos culturales
significativos de ellos, sus familias y comunidades” (p.34).

Referente al desarrollo de los ambitos de aprendizaje, el enfoque de género
tiene mayor presencia el ambito de “Desarrollo personal y social”, y especificamente,
en el nucleo de “identidad y autonomia”, donde se orienta que en las interacciones
gue establecen los nifios y nifias con adultos/as significativos/as, es donde adquieren
una conciencia gradual de su identidad.

Las BCEP hacen referencia al enfoque de género desde una perspectiva de
derechos humanos, sin embargo, al ser una orientacion general no logra brindar
herramientas y orientaciones concretas a los equipos educativos que encarnan dichas
politicas, dejando estas tematicas a las posibilidades de accién y gestion de
voluntades o individualidades comprometidas, a su vez, su reconocimiento e inclusion
en la politica, deberia movilizar las necesidades de formacién inicial y continua para
llevar a cabo dichas orientaciones que son la base curricular de la educacion de la
primera infancia en nuestro pais.

El Marco de la Buena Ensefianza en Educacién Parvularia (2019), es un
referente que orienta el quehacer de los/as docentes y educadores en su practica
pedagdgica especifica para el nivel de educacion inicial, que cuenta como sustento
las BCEP (2018). Este referente orienta la construccion de los Estandares de la
Formacion Docente (EFD) y los Estandares de Desempefio Profesional (EDP), de los
cuales surgen los instrumentos de evaluacion que nutren la Carrera Docente.

El enfoque de género se menciona explicitamente en varias secciones del

documento. Se promueve la inclusion de practicas libres de estereotipos de género,
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reconociendo que los nifios y nifias tienen el mismo potencial, asi como, posibilidades
de disfrutar por igual, independiente de sus diferencias bioldgicas. Se menciona que
en el disefio de las practicas pedagogicas se debe considerar las caracteristicas
individuales de los nifios y nifias, incluyendo género, para asegurar un ambiente
inclusivo y equitativo. También, se alienta a los educadores y educadoras a reflexionar
criticamente sobre sus practicas para evitar sesgos inconscientes y fomentar una
educacion igualitaria que respete las particularidades de cada nifio y nifia.

Recientemente, la Superintendencia de Educacion Parvularia publico el
documento titulado “Enfoques de género en la educacion parvularia: oportunidad para
el bienestar integral. Orientaciones para su transversalizacion en el nivel” (2023) En
este se presenta el marco normativo y los avances en la materia programatica, da
cuenta de la relevancia del enfoque de género en la Educacién Parvularia, se
comparten conceptualizaciones y apartados especificos para abordar los sesgos,
estereotipos, asi como, la prevencion de la violencia basada en el género.

Se aborda la transversalizacion del enfoque, en los referentes de la educacion
parvularia, asi como, las oportunidades curriculares que se presentan a través de las
BCEP para desarrollar relaciones, practicas e interacciones con enfoque de género,
estableciendo relaciones entre los &mbitos culturales, politicos que influyen en la
practica educativa.

Uno de sus principales énfasis es el juego, como oportunidad de igualdad entre
nifos y nifias, en donde se menciona diferentes estrategias concretas para favorecer
la libre expresion de nifios y nifias, entre ellas: proporcionar recursos educativos sin
asociacién a roles de género especificos, estimular especialmente a las nifias a jugar
con materiales cientificos, asi como, acercar a los nifios al juego con objetos
domeésticos.

Se hace referencia a la planificacion y a la evaluacion, proponiendo algunas
consideraciones como sugerir areas de juego, ofrecer diversidad de experiencias,
evaluar de manera justa y equitativa, involucrando a la familia y comunidad y
desarrollar un Plan de Formacion Ciudadana con énfasis en la valoracion de la
diversidad y la igualdad de género. Asimismo, se hace alusion a los ambientes de
aprendizaje, recordando su concepcion estipulada en las BCEP como un “tercer
educador”, finalmente, se aborda la relevancia del trabajo con familias y se anexa un

pequefio repositorio de material educativo.
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A través de la presente revision bibliogréafica, se puede evidenciar el avance de
la trayectoria institucional en la generacion de documentacién que oriente a los
equipos educativos en su practica pedagdgica en relacion a los temas de género, en
el nivel de educacion parvularia, si bien se puede reconocer esto como un importante
hito en términos curriculares, que establecen una base referencial, aun se dista de la
practica cotidiana en los jardines infantiles y escuelas.

Estos avances, repercuten ineludiblemente en las expectativas y necesidades
sobre la formacion inicial de educadores, es por esto que, en el transcurso de todos
estos cambios, a partir de la investigacion propuesta se pretende ahondar en la vision
de uno de los actores que estan vivenciando estas modificaciones, en ambitos
estructurales de educacién, reconociendo sus voces, capacidad de agencia y

transformacién en este vertiginoso escenario.
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FASE llI

RECORRIDO METODOLOGICO DE LA EXPERIENCIA INVESTIGATIVA

Método de Investigacion

Para abordar la investigacion con el objetivo de interpretar la formacién inicial
docente en torno a la perspectiva de género, desde las percepciones de estudiantes
de Pedagogia en Educacién de Parvulos en la Universidad de La Serena, el modelo
epistémico se desarrolla a través del método fenomenoldgico-interpretativo, el cual se
presenta como el mas adecuado dada la naturaleza de la investigacion.

Este modelo permite una comprension profunda de las experiencias subjetivas
y vivencias de las estudiantes, situandolas en el centro del analisis. Segun Husserl
(1970), la fenomenologia busca describir como los fendmenos se manifiestan en la
conciencia de los individuos, sin imponer interpretaciones preconcebidas, lo que
permite capturar la esencia de sus percepciones respecto a la incorporacién de la
perspectiva de género en su formacion docente.

Asimismo, el método fenomenolégico, fundamentado en la hermenéutica de
Gadamer (1998), facilita la interpretacion contextualizada de estas percepciones,
considerando las influencias culturales, sociales y educativas que configuran las
actitudes de los estudiantes hacia el género. Este modelo, por tanto, no solo describe,
sino que busca entender como los futuros docentes internalizan, reproducen o
transforman los discursos de género dentro del &mbito educativo, proporcionando una

vision integral y critica de su formacion inicial (Gadamer, 1998; Husserl, 1970).

Enfoque, tipo y disefio de Investigacion

Al definir el problema de investigacibn en base a las percepciones de las
estudiantes, el enfoque principal es cualitativo, situado en un nivel de complejidad
perceptual y descriptiva, siguiendo a Ruiz (2012), al referirse a la investigacion

cualitativa, expresa:
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Si una investigacion pretende captar el significado de las cosas (procesos,
comportamientos, actos) mas bien que describir los hechos sociales, se puede
decir que entra en el ambito de la investigacion cualitativa. Su objetivo es la

captacion y reconstruccion de significado (p.23).

La presente investigacion requiere de un enfoque cualitativo, apoyado en un tipo
de investigacion exploratoria contextualizada de las experiencias humanas. La
perspectiva cualitativa es pertinente cuando se busca comprender las percepciones
y significados que los individuos atribuyen a sus experiencias. El estudio, por tanto,
se sitia en un nivel de complejidad perceptual y descriptiva (Denzin & Lincoln, 2018).
Se comprende que la investigacion cualitativa permite captar la subjetividad y las
multiples realidades que emergen de las interacciones sociales y culturales de las y
los estudiantes, lo que es esencial para interpretar como perciben y experimentan la
integracion de la perspectiva de género en su formacion inicial como docentes. Este
enfoque permite explorar las razones y contextos que subyacen a esas percepciones,
situando el analisis en un plano interpretativo y critico (Creswell, 2013).

El disefio de la investigacion se centra en la experiencia vivida y en como los
fend6menos se presentan en la conciencia de los y las participantes. Para desarrollar
el objeto de estudio desde esta perspectiva, Husserl citado por Hurtado (2012),
propone varios pasos esenciales para el desarrollo del método:

e Descripcion: En primera instancia se busca caracterizar el evento de estudio,
describiéndolo como se presenta, sin analizarlo.

e Reduccion (epojé): En esta fase se propone que la investigadora suspenda
los juicios previos o creencias sobre el mundo exterior, tal como menciona
Husserl, (2014): La epojé es el acto de suspender o ‘poner entre paréntesis’
todo lo que no pertenece a la experiencia pura, de manera que, podamos
dirigir nuestra atencidén exclusivamente a las estructuras esenciales de los
fendmenos tal como se presentan en la conciencia. En este sentido, se busca
gue la investigadora evite imponer sus propias definiciones o creencias en
relacion a la "perspectiva de género" ya que el objetivo es comprender como
las y los estudiantes entienden estos términos en su propio contexto formativo.

e Busqueda de “esencias”: Una vez recogida las percepciones de las/os

estudiantes, se analiza cédmo su conciencia se relaciona con el concepto de
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género. Es decir, indagar qué sentido le dan a la perspectiva de género en su
formacion inicial, como esta afecta su autopercepciéon como futuras
educadoras. El foco esta en la intencionalidad de sus percepciones, es decir,

cdmo su conciencia "intenta” o "se dirige" hacia la perspectiva de género.

En el estudio propuesto, el disefio de la investigacion es de campo, con una
perspectiva temporal transeccional contemporanea, y una organizacion univariable,
de caso. En el disefio de investigacion, una fuente de campo se refiere a la
recoleccion de datos directamente en el lugar donde ocurre el fenédmeno de estudio,
lo que permite captar informacion contextual y real sobre los sujetos o situaciones en
su entorno natural. Segun Taylor y Bogdan (1986), “la investigacion de campo
involucra el estudio directo de los seres humanos en sus entornos naturales con el
fin de obtener informacion rica y detallada acerca de sus comportamientos,
percepciones y contextos” (p. 23).

Su perspectiva temporal es transeccional contemporanea, ya que los datos se
recolectaron en un solo momento en el tiempo. Segun Hernandez, Fernandez y
Baptista (2014), el disefio transeccional o transversal permite la obtencion de una
"fotografia" del fendmeno en estudio, describiendo las caracteristicas en un momento
especifico. Para efectos del presente estudio, la eleccion de un disefo transeccional
contemporaneo respondié a la necesidad de capturar informacién inmediata y
relevante sobre el fendmeno investigado, lo cual es particularmente Util cuando se
estudian variables contextuales o dindmicas sociales que cambian con rapidez,
como las relacionadas con la educacion (Kerlinger & Lee, 2002).

La organizacion de los datos en este estudio fue univariable o de caso, lo que
implica que se enfocO en un caso particular de estudio. Segun Stake (1995), los
estudios de caso son Utiles para la investigacion educativa cuando se busca entender
fendmenos complejos dentro de contextos reales. Al centrarse en un solo caso, este
tipo de disefio permite una inmersion profunda en los datos, proporcionando un

analisis profundo y detallado que no se lograria con otros enfoques mas amplios.
Sujetos implicados en la investigacion
En la investigacion cualitativa, los sujetos o informantes son las personas que

tienen conocimiento, experiencias o puntos de vista especificos sobre el fenomeno
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gue se estudia, y que pueden proporcionar informacion valiosa para la investigacion.
Estos sujetos son seleccionados porque su perspectiva es relevante para comprender
la realidad social o cultural que se investiga. Tal como sefiala Stake (1995) “Los
informantes son aquellos que proporcionan informacion privilegiada sobre el caso
particular, y son seleccionados no para representar a la poblacién general, sino por el
valor que sus perspectivas tienen para entender el caso especifico en profundidad”
(p. 56).

Siguiendo a Creswell, (2013) quien al referirse al muestreo intencional sefiala
que “El muestreo intencional significa que los individuos y lugares son seleccionados
para el estudio porque pueden proporcionar la mayor cantidad de informacion posible
para comprender el problema de investigacién central" (p. 206). En tal sentido, se
definen como sujetos actuantes clave a catorce (14) estudiantes de Pedagogia en
Educacién Parvularia de la Universidad de La Serena, seleccionando a tres (3) grupos
segun los criterios que se sefala a continuacion:

e Grupo 1: cinco (5) Estudiantes que estuvieran cursando los primeros 3
semestres de la carrera.

e Grupo 2: cinco (5) Estudiantes que estuvieran cursando al momento del
trabajo de campo, del cuarto al décimo semestre.

e Grupo 3: Se propone a su vez, un tercer grupo de cuatro (4) estudiantes
recientemente egresadas de la carrera, ya que durante el afio 2023 egreso la
primera cohorte de Pedagogia en Educacion Parvularia con la malla curricular
vigente, que incluy6 por primera vez en la propuesta formativa una asignatura
gue aborda especificamente las tematicas de género.

Para fines del presente estudio, los informantes o sujetos implicados en la
investigacion ademas de los criterios de cada grupo, se consideré el compromiso, la

disposicion, la motivacion y el interés de participar en la investigacion.

Técnicas e instrumentos de recoleccidon de informacién

Con la elaboracion de los criterios metodolégicos, es necesario que la
investigadora compendie las técnicas e instrumentos para la recoleccién de la
informaciéon mas oportunos los cuales, en la investigacion cualitativa, dependen del

evento estudiado y de sus indicios. De acuerdo con lo antes planteado, Hurtado
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(2012), sostiene que dicha actividad: “requiere que el investigador seleccione las
técnicas mas apropiadas para la recoleccion de datos y que ademas disefie los
instrumentos que va a utilizar” (p.164).

Por tanto, a través de técnicas como la observacion, la entrevista en profundidad
y los grupos focales, es posible describir y comprender las percepciones individuales
y colectivas de las/los estudiantes, proporcionando una visién rica y matizada del
fendmeno estudiado (Merriam, 2009). Para llevar a cabo las sesiones de observacion,
entrevistas en profundidad, asi como, los grupos focales se crearon instrumentos
como: la guia de observacion, la guia de entrevista semiestructurada y la guia de
preguntas grupales.

Desde una investigacion cualitativa, la observacion se refiere a un proceso
sisteméatico mediante el cual se recogen datos a través de la observacion directa de
situaciones, comportamientos, interacciones y contextos en un entorno. Esta técnica
permite obtener informacién detallada y rica sobre los fendmenos estudiados,
especialmente, aquellos relacionados con la experiencia humana, las dindmicas
sociales y los procesos culturales. Tal como menciona Patton,(2002) “La observacion
cualitativa se enfoca en comprender el contexto y las interacciones en su totalidad,
capturando los detalles esenciales que proporcionan una comprension profunda del
fendmeno en estudio” (p. 262).

Por su parte, Angrosino (2007) advierte que “La observacion en la investigacion
cualitativa permite captar aspectos no verbales y gestos que son fundamentales para
la comprension profunda de la realidad social estudiada” (p. 54). En el caso de esta
investigacion que se propone indagar sobre las percepciones de estudiantes de
Pedagogia en Educacion de Parvulos respecto de la perspectiva de género en su
formacion inicial docente, la observacion resulta propicia para captar las dinamicas,
interacciones y comportamientos que ocurren en los espacios formativos, permitiendo
comprender cOmo se vive y se construye la perspectiva de género en estos contextos.

La fenomenologia se interesa por comprender las experiencias vividas desde la
perspectiva de los propios sujetos; en este sentido, la observacion se convierte en un
valioso recurso, pues permite situarse en el entorno de las/os estudiantes, captando
no solo aquello que expresan verbalmente, sino también, sus reacciones, gestos,
interacciones con docentes y pares, asi como, el ambiente general en el que se
desarrollan las actividades educativas. Estos aspectos, que muchas veces son

dificiles de captar mediante entrevistas u otras técnicas, proporcionan una
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comprensién mas integral de cdmo las/os estudiantes perciben, asimilan y reflexionan
sobre la perspectiva de género en su proceso formativo.

Para llevar a cabo la observacion, la guia de observacion es un instrumento
clave, ya que proporciona una estructura para la recoleccién de datos a travées de la
observacion de un fenémeno, evento o situacion en su contexto natural. Este
instrumento, aunque flexible, permite centrarse en aspectos especificos relacionados
con los objetivos del estudio, garantizando asi la sistematicidad y la coherencia de la
informacion recolectada (Angrosino, 2007).

Al respecto, Patton (2002), sostiene que la guia de observacién “sirve como un
marco que orienta al investigador en el proceso de observacién, ayudandole a
identificar y registrar de manera sistematica aquellos elementos que son pertinentes
para la investigacion” (p. 287). En suma, la guia de observacién es un instrumento
gue permite sistematizar y focalizar la atencion en elementos clave del fenémeno
estudiado, a la vez que se mantiene flexible para captar aspectos emergentes. Este
enfoque estructurado pero abierto garantiza que la recoleccion de datos sea
coherente y relevante para los objetivos del estudio.

La guia de observacion se estructuré haciendo referencia a: contexto de
observacion, descripcion general de las participantes, caracterizacion, lenguaje
corporal e interacciones antes de comenzar la sesién. Luego, se enfoca en el
desarrollo de la conversacion, destacando reacciones inmediatas, la participacion, el
lenguaje utilizado, sus gestos o expresiones significativas, asi como, los niveles de
confort o incomodidad observados. A su vez, se estima declarar los principales
énfasis de las participantes, y para concluir un apartado especial para las reflexiones
finales del proceso de observacion.

Por su parte, la entrevista en profundidad es una técnica cualitativa que permite
explorar en detalle las experiencias y percepciones individuales de los participantes,
facilitando la obtencion de datos que reflejan la complejidad de sus vivencias respecto
a la incorporacién de la perspectiva de género en su formacion (Kvale & Brinkmann,
2009). Esta técnica es especialmente util para poder indagar respecto de las
actitudes, creencias y significados que las y los estudiantes atribuyen a su proceso
educativo, permitiendo que a través de la entrevista se pueda acceder a una
comprensioén profunda de sus realidades subjetivas.

Para desarrollar una entrevista en profundidad, el instrumento que se propone

es una guia de entrevista semiestructurada. En este sentido, Kvale (1996), enfatiza
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gue la guia de entrevista semiestructurada permite una interaccion dialégica, donde
tanto la persona que entrevista como la entrevistada pueden co-construir el sentido
de las vivencias descritas, lo que es esencial en enfoques fenomenoldgicos.
Asimismo, Flick (2009) sefiala que este instrumento combina preguntas preparadas
con una apertura frente a preguntas emergentes, que surjan a través del dialogo, de
esta manera, la guia de entrevista semiestructurada es una herramienta que permite
explorar las experiencias vividas por las/os participantes desde su propia perspectiva
para capturar la complejidad y riqueza del fendmeno estudiado.

El guion de entrevista semiestructurada dirigida a estudiantes de Pedagogia en
Educacion de Parvulos se organiz6 considerando los siguientes apartados: Aspectos
generales, donde se establecen los diadlogos previos al desarrollo de la entrevista.
Luego, se desarrollaron diez preguntas, bajo cuatro categorias preestablecidas, en
correspondencia con los objetivos de investigacion. Estas categorias son:
Percepciones sobre la perspectiva de género, Valoracion de la perspectiva de género
en la formacién inicial docente y Propuestas de mejora y reflexiones finales.

Por otro lado, los grupos focales como técnica de investigacion ofrecen una
dinamica interactiva que potencia la generacién de datos a través de la discusion
colectiva, permitiendo observar cémo los estudiantes construyen y negocian sus
percepciones en un contexto grupal (Krueger & Casey, 2015). Esta técnica facilita la
identificacion de consensos y divergencias en las percepciones de los estudiantes
sobre la perspectiva de género, asi como, la manera en que éstas se ven
influenciadas por el entorno social y cultural del grupo. La combinacién de estas
técnicas proporciona una vision integral y robusta del fenémeno estudiado, al captar
tanto la profundidad individual como la dindmica grupal en la construccién de
significados (Morgan, 1997).

El instrumento principal para la recogida de informacion en los grupos focales
fue la guia de preguntas grupales, la cual se estructura bajo los objetivos de
investigacion y estuvo disefiada para facilitar la discusion. Este instrumento es
flexible, permitiendo al moderador adaptarse a las dinamicas del grupo y profundizar
en los temas emergentes durante la interaccion. De las principales caracteristicas de
la guia de preguntas grupales, destaca la formulacién de preguntas abiertas, que
promueven la reflexién, el dialogo y el intercambio de ideas entre las/os participantes.

Segun Krueger y Casey (2015), las preguntas deben ser formuladas de manera que
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estimulen la conversacion y permitan a los participantes compartir sus opiniones sin
restricciones.

Ademas, dicho instrumento se debe desarrollar manteniendo una estructura
flexible, quien modere la sesidén del grupo focal puede modificar la secuencia o la
forma de las preguntas segun la direccion que tome la conversacion. Las preguntas
clave se intercalan con otras de transicion para facilitar un flujo natural (Morgan,
1997). Es relevante sefialar que, quien modere la conversacién debe comprender su
rol como facilitador, esto es crucial para guiar la conversacion y asegurarse de que
guienes participen puedan contribuir y manejar los posibles conflictos que surjan
durante el grupo (Barbour, 2007). Por consiguiente, la guia de preguntas grupales
permite asi, generar un dialogo nutrido en el que se exploran diferentes puntos de
vista, lo que lo convierte en una herramienta valiosa para investigaciones que buscan
comprender fenébmenos sociales complejos.

La pauta de preguntas dirigida a los grupos focales, considera comenzar con los
aspectos generales para explicar el propdésito de la investigacion y garantizar la
confidencialidad y anonimato. Luego se establecen 10 preguntas y un microrrelato a
desarrollar, estas preguntas estan categorizadas para favorecer el desarrollo de la
entrevista grupal, resguardando el abordaje de todos los tdpicos necesarios para esta
investigacion. Se consideran como categorias: Las Percepciones sobre la perspectiva
de género, la valoracion de la perspectiva de género en la formacion inicial docente y
las propuestas de mejora.

Es preciso mencionar, la incorporacion en los grupos focales de la experiencia
de “Microrrelatos”, relevando las practicas de las estudiantes en relacion con la
perspectiva de género, desde un enfoque que permite ahondar en sus subjetividades,
afectaciones, significaciones y vivencias, mas alla de la dimension dialégica al
responder respuestas en el contexto del grupo focal. Los microrrelatos en
investigacion cualitativa son narraciones breves y concisas que capturan
experiencias, percepciones o situaciones significativas relacionadas con el fenomeno
en estudio, en este caso, se les pidid a las estudiantes y egresadas narrar una
experiencia de su formacion inicial, con relacion a la perspectiva de género. Estas
historias cortas permiten que las/os participantes expresen momentos o vivencias que
revelan aspectos de su realidad, desde una perspectiva subjetiva, que va mas alla de

lo que se pudo haber pensado para los fines de la investigacion, su uso es valioso
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para dar voz a las experiencias humanas desde una esfera que releva lo intimo y
personal.

Dentro de este contexto, Barrientos (2018) menciona que la relevancia del “partir
de si” en teméticas referidas a los estudios de género estara en la importancia del
autorrelato y la valoracion de la diversidad de las experiencias para poder comprender
la necesidad de hablar de estos temas, tanto en el contexto de formacion universitaria
como escolar. Son precisamente estos espacios los que han invisibilizado las
experiencias personales en los procesos formativos, dejando fuera los aspectos
sensitivos en favor de un desarrollo cognitivo central, y la configuracion
multidimensional de las personas que conformamos esos espacios de aprendizaje.

Esto da pie para considerar las auto narrativas como elementos relevantes para
la formacion integral de las personas, y una herramienta central para los procesos de
formacion del profesorado con perspectiva de género. Aqui aparece otro concepto
que emerge desde los principios de las pedagogias feministas, que es “la centralidad
narrativa que se le otorga a la voz y la experiencia del investigador y de los
colaboradores y el rescate que se hace de lo biografico como elemento central de la
reconstruccion de la experiencia vivida” (Hernandez, 2008, p. 90).

En consecuencia, elegir la observacion, la entrevista en profundidad y los grupos
focales como técnicas de recoleccion de datos en una investigacion cualitativa sobre
la percepcién de las estudiantes respecto a la perspectiva de género en la formacién
inicial docente, permite obtener una comprension integral y profunda del fenémeno
propuesto. La observacién posibilitd captar en tiempo real las interacciones, actitudes
y comportamientos en el contexto educativo, revelando cémo se construyen y
manifiestan las dindmicas de género en la practica cotidiana. La entrevista en
profundidad permitio explorar las experiencias, significados y reflexiones personales
de las estudiantes, proporcionando un espacio para que ellas expresen, en sus
propios términos, sus percepciones y vivencias en relacion con la formacion docente
desde una perspectiva de género (Patton, 2002). Finalmente, los grupos focales
facilitaron la interaccion entre las participantes, lo que permitié observar cOmo se
articulan las experiencias colectivas y como emergen consensos y disensos en torno
a temas de género, generando una discusion que enriquecid la comprension del
fendmeno desde multiples perspectivas (Krueger & Casey, 2015). La combinacién de
estas técnicas posibilité una triangulacion de datos que no solo valida la informacion

recolectada, sino que también, ofrece una vision mas compleja y matizada de las
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percepciones de las estudiantes, coherente con un enfoque fenomenologico e

interpretativo.

Validez y fiabilidad de la informacion

En esta fase, en la que se da cuenta del recorrido metodologico de la
investigacion propuesta, es necesario mencionar aspectos fundamentales en relacion
con la validez y fiabilidad de la misma. Como criterio de validacion se utilizé la
triangulacion de los datos, como menciona Denzin (1978) “La triangulacion es un
proceso que permite garantizar la validez en la investigacion cualitativa al utilizar
multiples fuentes de datos, métodos o perspectivas tedéricas, proporcionando una
vision mas completa y confiable del fendmeno estudiado” (p. 68). En este caso, como
se ha expresado anteriormente el proceso de triangulacién se desarrollé a través de
tres técnicas de recoleccion de informacion, como lo son: la observacion, la entrevista
en profundidad y los grupos focales.

A su vez, la fiabilidad, que otorga credibilidad y coherencia de los procesos de
recoleccion, andlisis e interpretacion de datos estuvo dada por la fiabilidad sincrénica,
como sefiala Gibbs (2007) La fiabilidad sincrénica en la investigacion cualitativa se
refiere a la consistencia de los datos obtenidos mediante diferentes técnicas o fuentes
en un mismo momento temporal, asegurando una mayor credibilidad en los
resultados, en coherencia con la perspectiva temporal transeccional contemporanea
descrita en el tipo y disefio de investigacion. Siguiendo a Hernandez, Fernandez y
Baptista (2014), este disefio se basa en la recopilacion de datos en un Gnico momento
temporal, con el propésito de describir categorias y analizar sus relaciones sin

intervenir en el fendbmeno estudiado.

Técnicas de analisis de lainformacioén.

Para el presente trabajo investigativo se considera como principal técnica de
analisis de la informacién el analisis fenomenologico interpretativo (AFI), ya que este
se centra en explorar como las personas comprenden y experimentan subjetivamente
un fendmeno especifico en su contexto cotidiano. La AFI permite involucrarse en una
relacion interpretativa y revelar los significados generados, que reflejan la realidad

subjetiva de quienes participan del estudio.
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El andlisis fenomenoldgico interpretativo permite profundizar en las vivencias y
percepciones de los futuras/os educadores sobre las cuestiones de género,
capturando como los sujetos participantes interpretan sus procesos formativos y el
impacto en sus identidades profesionales. Smith, Flowers y Larkin (2009) sostienen
gue el AFI es particularmente Util en estudios que buscan comprender los significados
personales que los participantes atribuyen a fendmenos complejos, como el género,
pues permite revelar no solo los temas emergentes, sino también, las experiencias
personales y las interpretaciones Unicas de los participantes (p. 65). Esto es clave en
una investigacion educativa con enfoque de género, ya que aborda la subjetividad y
las vivencias individuales en un campo profundamente influido por las construcciones
sociales y culturales.

Duque et al (2019) describen una serie de etapas, las cuales constituyen el
proceso de analisis e interpretacion de los datos. A continuacion, se describen a modo
general cada una de estas etapas o0 pasos que fueron la base que orient6 el analisis

de los datos:

Primer paso: Comentarios iniciales

Segun Duque et al (2019) Lo primero que el investigador debe realizar es una
lectura iterativa de las transcripciones para poder familiarizarse con los relatos.
Paralelo a este trabajo de lectura y relectura, el investigador ira realizando
anotaciones. Estas anotaciones representan los aspectos interesantes y significativos
gue el investigador busque resaltar. Estos “comentarios iniciales” son a modo de
‘parafraseo” o resumen. Se recomienda utilizar el mismo lenguaje que los

participantes elaboran en sus dialogos.

Segundo paso: ldentificar temas emergentes

La lectura de las notas y comentarios iniciales permitio elaborar los temas
emergentes como sintesis de esas primeras notas. Los temas son términos o frases
gue resumen y sintetizan lo expresado en los comentarios iniciales, solo que
adicionalmente se expresan en un lenguaje mas técnico, un nivel de abstraccion

superior.
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Tercer paso: Agrupamiento de los temas

En esta parte, los autores sugieren que todos los temas emergentes sean
trasladados a una hoja de papel en fisico o una hoja de Word o cualquier otro
procesador de texto. Luego, se busca una relacién entre cada uno de los temas,
agrupandolos con base en principios o similitudes conceptuales o tematicas, es decir,

Se recurre a un criterio semantico para el agrupamiento.

Cuarto paso: Elaborar tablas de temas

Una vez realizado el proceso de agrupamiento, el investigador esta en
condiciones de elaborar la tabla de temas, que considera los temas superordinados y
los temas que agrupa. Cuando se hayan organizado cada uno de los temas mayores
(superordinados) con sus temas, a estos Uultimos se les debe asignar un marcador,
éste cumple la funcion de permitir el analisis y hallar la fuente textual de la cual surge,
consta de una palabra clave, correspondiente a la transcripcion y el numero de la
linea correspondiente a la entrevista transcrita (Smith y Osborn, 2008 en Duque et al,
2019).

Quinto paso: Redaccion de los resultados

Finalmente, Duque et al (2019) sugiere la construccion de una narracion, la cual
estd basada en la tabla de temas elaborada previamente. Para ello, el investigador
toma uno a uno cada tema super ordinado con sus temas subordinados y realiza una
introduccion de cada uno, seguido de su sustentacion e ilustracion a partir de los
extractos obtenidos de las entrevistas, indicando al final, participante, nUmero de

entrevista y linea donde se halla el fragmento.
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IV FASE
ANALISIS E INTERPRETACION CRITICA DE LA EXPERIENCIA

INVESTIGATIVA: RECONSTRUYENDO LOS HALLAZGOS

A continuacion, se presenta el proceso de andlisis de datos y los resultados de
la investigacion propuesta. Estos resultados surgen a partir de la aplicacion de
diversas técnicas de investigacion cualitativa: la observacion, la entrevista y el grupo
focal. Esta investigacibn se enmarca en un modelo epistémico fenomenoldgico
interpretativo, el cual busca interpretar el significado de las experiencias desde la
perspectiva de las y los participantes. Tal como mencionan Smith, Flowers & Larkin,
(2009) la fenomenologia interpretativa no solo busca describir las experiencias
vividas, sino también interpretarlas, explorando los significados subyacentes que las
personas asignan a sus vivencias en contextos especifico (p.3).

Para comenzar se explica como se llevéd a cabo el proceso de analisis basado
en los pasos sugeridos por Duque (2019), para luego dar lugar a la presentacién del
analisis a través de una narrativa que se realizé por apartados diferentes, se introduce
caracterizando a las participantes a partir del reconocimiento de sus motivaciones
para estudiar Pedagogia en Educacion Parvularia. Para comenzar, con los apartados
primero revisaremos las “Percepciones sobre la Perspectiva de Género en la
Formacion Inicial Docente”, en segundo lugar, “Experiencias del abordaje de la
Perspectiva de Género en la Formacion Inicial Docente”, luego, “Valoraciones de la
inclusion de la Perspectiva de Género en Formacion Inicial Docente”, para finalizar
con “Propuestas de Mejora” de las participantes. Cada una de estas partes contiene
la categorizacion realizada tras el andlisis de los datos en todos los instrumentos de
aplicacién utilizados con sus respectivas subcategorias tematicas.

Surge un apartado especial con una categoria emergente durante el proceso de
analisis de datos, presente en toda la aplicacién de los instrumentos que se relaciona
profundamente con la tematica de la investigacion. Como sefialan Denzin, & Lincoln

(2011) el enfoque cualitativo permite que las categorias emergentes sean definidas a
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través de un proceso reflexivo, en el cual los investigadores establecen un dialogo
constante entre los datos y el contexto tedrico. La categoria emergente referida a la
feminizacion de la carrera se presenta aparte dada su relevancia y presencia en las

percepciones de todas las participantes.

El proceso del andlisis: la orientacion fenomenoldgica-interpretativa.

Para analizar los datos de la presente investigacion, se eligidé la técnica
fenomenoldgica interpretativa, la cual postula una serie de pasos que se debieron
llevar a cabo para orientar el proceso, en el presente analisis se proponen algunas
variaciones en la ruta metodolégica, generando un camino dialégico entre la
investigacion propuesta y las opciones metodoldgicas utilizadas que, finalmente,
logran encausar el andlisis de datos desde una perspectiva fenomenoldgica.

Cémo primer paso, se propone comenzar con la transcripcion, realizar una
lectura iterativa y establecer “Comentarios Generales”, en este caso, este proceso se
realizo tanto con los grupos focales como con las entrevistas realizadas, ademas, de
la lectura de las transcripciones se pudo realizar revision de los videos, ya que todo
el proceso de aplicacién de instrumentos se realiz6 por modalidad virtual, lo que
facilité los encuentros, asi como, el registro de estos. Los comentarios iniciales se
realizaron por todas las respuestas desarrolladas a las preguntas formuladas de los

guiones, asi como, los dialogos que emergieron durante el proceso.

Tabla 1. Analisis de la entrevista dirigida a estudiante de IV afio (Extracto).

ANALISIS FENOMENOLOGICO INTERPRETATIVO

ENTREVISTA
S13
Preguntas / RESPUESTAS Comentarios
CATEGORIA Iniciales
Percepciones sobre la perspectiva de género
Presentacién Bueno mi nombre es S13, ahora acabo de pasar a | Cercania a las infancias,

quinto afio, lo que a mi me motivé estudiar la carrera de | escucharlos y “darles su
educacion parvularia, mas que nada, es porque siempre | lugar”.

me senti muy cercana a las infancias. Siempre hubo
como esta reciprocidad entre los nifios y yo, asi como,
nos entendiamos muy bien. Siempre me ha gustado
escuchar a los nifios como darles su lugar, porque
siento que los nifios en general siempre han sido como
ignorados, por ejemplo, las juntas familiares siempre
tenian una mesa aparte, eran cosas asi, entonces yo
siempre como que estaba ahi, los hacia presentes. Les
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daba a entender como que si habia alguien que les
estaba escuchando y que les interesaba saber, no es
gue nada, es eso como la motivacién por darle su lugar.

¢, Qué entiendes
por perspectiva
de género?

Lo que yo entiendo de perspectiva de género es mas
que nada la vision como personal que una tiene sobre
los estereotipos, por ejemplo, de género que pueden
afectar a los demas. O es que conozco el término, pero
muy general, asi como... A modo general, lo cierto es
que tiene que ver con tu identidad, con tu subjetividad,
elementos... Y ahi los temas ya son mas particulares
gue van surgiendo, por ejemplo... la cuestion de las
desigualdades, el reconocimiento de toda la sexualidad,
entonces eso es como mas general depende del tema.
Igual que vayamos a hablar.

Percibe que su
conocimiento respecto
del tema es “muy
general”. Luego va
estableciendo

relaciones entre los

conceptos de identidad,
subjetividad,
desigualdades,
reconocimiento de
sexualidades.

las

Nota: Cuadro elaborado con datos tomados del instrumento aplicado a las estudiantes
(Romero, 2024).

En la tabla anterior, se puede evidenciar la transcripcion textual de las
respuestas a las preguntas, y el surgimiento de los primeros comentarios iniciales.
Donde se destaca que, para la entrevistada S13 una de sus motivaciones principales
para estudiar Pedagogia fue el reconocimiento de una “Cercania a las infancias”, asi
como, la importancia de escucharlos y “darles su lugar, en relacidon con el
conocimiento de la perspectiva de género, reconocer tener “un reconocimiento muy
general”, y establecer relacion entre los conceptos, todos estos comentarios dieron
lugar en la siguiente etapa a la categorizacion emergente de las tematicas.

En la siguiente tabla, se da cuenta del mismo proceso de emision de
“Comentarios Iniciales” con el Grupo Focal de “Egresadas”, cabe sefialar que, este

proceso se realiz6 con todos los grupos focales.

Tabla 2. Analisis del grupo focal realizado con egresadas (Extracto).

ANALISIS FENOMENOLOGICO INTERPRETATIVO
GRUPO FOCAL “EGRESADAS”

Preguntas / RESPUESTAS Comentarios
CATEGORIA SUJETOS Iniciales
Percepciones sobre la perspectiva de género
P1: S1: Inicialmente, mi motivaciébn para estudiar | S1: Motivacion de
¢Podrian educacioén parvularia fue cuando nacié mi sobrinoy él | estudiar desde una
presentarse y | en el jardin presentd alguna dificultad entre comillas, | perspectiva inclusiva,
compartir qué las | que tenia que ver con que él era muy hiperactivo. Era | brindar un espacio
motivé a estudiar | muy inquieto, entonces en el jardin él no tuvo una muy | seguro para los nifios y
Pedagogia en | buena experiencia, al menos mi hermano por el tema | nifias, perspectiva
Educacion de | de que le deseo mucho y que era muy inquieto, que | critica de Ilo que
Parvulos? era muy hiperactivo. Entonces, yo dije, yo quiero | conoce de la
estudiar esto porque en realidad no quiero que esto | educacion inicial.
pase en las aulas donde yo voy a estar. Y,
favorablemente, en los lugares donde he estado me

46



he encontrado con muchos pequefios, también con
autismo, con déficit de atencion o con hiperactividad,
que en realidad a mi me enriquece mucho porque
realmente siento el sentido de haberlo estudiado
desde mi principio que era como el tema de mi sobrino
hasta ahora que ya lo he podido lograr, y por otra
parte, yo también cuando era pequeiita yo decia yo
en el jardin nunca me senti como no sé como que
esos problemas me pudiesen afectar en el jardin,
entonces yo decia también quiero brindar como un
espacio seguro para los nifios y las nifias.

S2: Bueno, me presento, soy S2, ya bueno, yo tuve
dos razones por las que decidi entrar a estudiar la
carrera y una tiene que ver mucho con el tema de su
investigacion. Me refiero al tema de familias
disfuncionales, escasez de recursos. Entonces yo
sentia que, si yo entraba a estudiar esta carrera,
quizas en ese tiempo, al igual que la S1 que los nifios
y las nifias que estuvieran a mi cargo, podia ser
guizds mas ameno esos momentos. Y brindarle la

S2: Motivacién Social,
contencién.
Perspectiva critica en
relacion al género.
Reconoce el cambio
de malla como un hito
al comenzar su
carrera. Visiéon
transformadora.

contencion y lo que necesitaban, que quizads que
faltaba en sus casas. Y, lo segundo, es que mi
hermana estaba en prekinder creo. Bueno, pero
estaba en un colegio. (Y estaba en prebésica y
recuerdo mucho que le pasaban el tema del cuerpo
humano, la vestimenta, el vestuario y siempre
asignaban que las nifias tenian que usar vestido, que
los nifios tenian que usar pantalén y yo decia, por qué
yo ya estaba por entrar a estudiar la carrera,
¢ Estabamos como en verano y en marzo entraban y
decian no, yo, cuando entro a la carrera voy a cambiar
todo eso y cuando...Ingresamos, me encuentro con
gue ibamos a ingresar con una malla nueva que habia
una asignatura enfocada con perspectiva de género,
cierto?...entonces fue como en pocas palabras, me
tragué mis palabras.

Nota: Cuadro elaborado con datos tomados del instrumento aplicado a las estudiantes
(Romero, 2024).

Luego, como segundo paso, se orienta la identificacion de “Temas
Emergentes”, estos temas son términos, conceptos o frases que sintetizan lo que se
ha expresado en el relato, se puede utilizar un lenguaje con un nivel de abstraccion
mayor al usado en los “Comentarios Iniciales”. Para evidenciar el proceso, se

realiz6 con la misma tabla expuesta anteriormente.

Tabla 3. Analisis para el surgimiento de temas emergentes a entrevista S13 (Extracto)

ANALISIS FENOMENOLOGICO INTERPRETATIVO
ENTREVISTA
S13

RESPUESTAS COMENTARIOS

INICIALES

TEMAS
EMERGENTES

Preguntas /
CATEGORIA

Percepciones sobre la perspectiva de género
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Presentacion

Bueno mi nombre es S13, ahora acabo
de pasar a quinto afio, lo que a mi me
motivd estudiar la carrera de
educacion parvularia, mas que nada,
es porque siempre me senti muy
cercana a las infancias. Siempre hubo
como esta reciprocidad entre los nifios
y yo, asi como nos entendiamos muy
bien. Siempre me ha gustado
escuchar a los nifios como darles su
lugar, porque siento que los nifios en
general siempre han sido como
ignorados, por ejemplo, las juntas
familiares siempre tenian una mesa
aparte, eran cosas asi, entonces yo
siempre como que estaba ahi, los
hacia presentes. Les daba a entender
como que si habia alguien que les
estaba escuchando y que les
interesaba saber, no es que nada, es
eso como la motivacién por darle su
lugar.

Cercania a las
infancias,
escucharlos y

“darles su lugar”.

Compromiso
social y politico
con las
infancias

Conexion
Emocional

¢Qué
entiendes por
perspectiva de
género?

Lo que yo entiendo de perspectiva de
género es mas que nada la visién
como personal que una tiene sobre los
estereotipos, por ejemplo, de género
que pueden afectar a los demas. O es
que conozco el término, pero muy
general, asi como... A modo general,
lo cierto es que tiene que ver con tu
identidad, con tu subjetividad,
elementos... Y ahi los temas ya son
mas particulares que van surgiendo,
por ejemplo... a cuestibn de las
desigualdades, el reconocimiento de
toda la sexualidad, entonces eso es
como més general depende del tema.
Igual que vayamos a hablar.

Percibe que
conocimiento
respecto del tema es
“muy general”.
Luego va
estableciendo
relaciones entre los

su

conceptos de
identidad,
subjetividad,
desigualdades,
reconocimiento  de

las sexualidades.

Conocimiento
General
Relacién con
conceptos de

Perspectiva de
Género.

Nota: Cuadro elaborado con datos tomados del instrumento aplicado

(Romero, 2024).

a las estudiantes

Como tercer paso, se realizé un “Agrupamiento de temas emergentes”, el

cual, en el caso de esta investigacion, se realizo de una forma diferente ya que la

creacion de los instrumentos se basé en macro categorias que permitieron desarrollar

este agrupamiento de forma natural. Estas macro categorias responden a los

objetivos de la investigacion, por tanto, estas categorias son: “Percepciones de la

Perspectiva de Género en la Formacion Inicial Docente”, “Experiencias del abordaje

de la Perspectiva de Género en la Formacion Inicial Docente”, “Valoraciones de la

inclusion de la Perspectiva de en la Formacion Inicial Docente”. Ademas, se afiadi6

otra categoria titulada “Propuestas de Mejora” que si bien, no estaba explicitada,

estuvo presente como un propaosito investigativo, al reconocer la importancia de las
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percepciones de estudiantes y egresadas como sujetas de opinion y transformacion,
por lo que también se les invitd a dialogar sobre propuestas de mejora entorno a la
implementacion de la perspectiva de género en la formacion inicial de educadores de
Parvulos.

Entonces, se continud con la generacion de dos tablas, una para las entrevistas
y otra para los grupos focales, donde se abordaron los datos por macro categorias, y
desde ahi, surgieron las categorias que permitieron ir a “la busqueda de las esencias”.
A continuacion, se presentan las tablas de las entrevistas y grupos focales. Para dar
cuenta del proceso de andlisis sélo se presenta la tabla con “Percepciones sobre la
Perspectiva de Género en la Formacion Inicial Docente”, sin embargo, mas adelante,
en la tabla de temas se presenta la totalidad de las macro categorias y se desarrolla
un texto narrativo donde se establecen las relaciones con la inclusion de los
testimonios y su fundamentacion tedrica.

Para el desarrollo del analisis de las entrevistas se elabor6 una tabla con cuatro
columnas: la primera menciona las macro categorias, la segunda y la tercera a las
entrevistas realizadas con el cédigo de identificacion de cada una de las
entrevistadas, y en la cuarta columna, se establece la subcategorizacién de las
entrevistadas por unidad de analisis.

Tabla 4. Sintesis interpretativa entrevistas S13 y S14.
ANALISIS FENOMENOLOGICO INTERPRETATIVO

ENTREVISTAS
S13 S14 SINTESIS

INTERPRETATIVA

Percepciones | Percibe que su | Nociones de equidad, de | Perciben tener
sobre la | conocimiento  respecto | lucha, inclusion y | conocimiento  general,
Perspectivade | del tema es “muy | diversidad. Recuerda la | establecen relaciones de
género en la | general’. Luego, va | asighatura de pedagogia | lo que es el género con:
FID estableciendo relaciones | de la identidad de género, | la identidad, las
entre los conceptos de |y considera que esta bien | subjetividades, equidad,

identidad,  subjetividad, | abordarlo. Problematiza la | lucha, inclusion,

desigualdades, feminizacion de la carrera | diversidad. Ademas,

reconocimiento de las | PEP, lo relaciona con los | reconocen que la

sexualidades. Reconoce | sesgos de género en | educacion parvularia es

que para la educacion
parvularia es importante
abordar el tema
adaptando las teméticas y
metodologias acorde a
las necesidades de los
nifios para sentar las
bases de la creacion de
una sociedad mas “justa,

relacién a los cuidados de
los nifios pequefios.

importante abordar el
tema, adaptar las
teméticas y metodologias
acorde a las necesidades
de los nifios para sentar
las bases de la creacion
de una sociedad mas
“justa, solidaria,
respetuosa con el otro”.
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solidaria, respetuosa con
el otro”.

Feminizacion de la

carrera.

Nota: Cuadro elaborado con datos tomados del instrumento aplicado a las estudiantes

(Romero, 2024).

De igual forma se desarrolla, la tabla con la totalidad de grupos focales

realizados, pero la integracion se realiza una fila al final de esta tabla. Esta integracion

sintetiza los analisis de los grupos focales buscando llegar a una interpretacion final

gue represente a la totalidad de participantes en los grupos focales.

Tabla 5. Sintesis interpretativa grupos focales.

GRUPOS FOCALES

ANALISIS FENOMENOLOGICO INTERPRETATIVO

GRUPO FOCAL

GRUPO FOCAL

GRUPO FOCAL 2

EGRESADAS 3,4Y5
Percepciones Se auto perciben | Relacionan género con la | No lo habian escuchado
sobre la | como una generacion | identidad personal, | hasta la clase de
perspectiva de|con “mente mas | reconocen tener una idea | Pedagogia en Identidad

género en la FID

. abierta” que son parte

del cambio y que
tienen cierta
informacion general
al respecto de
tematicas de género,
por lo que evidencian
que exista una brecha
etaria con los y las
adultas que
conforman el Jl,
Equipos y Familias.

general al respecto,
establecen relaciones con
la historia de la educacion
y la feminizacion de la
carrera. Reconocieron
percibirlas como nuevas, y
también controversiales en

sus grupos curso. Otra
tematica relevante
planteada es la
feminizacion de la
Educacion Parvularia,

recuerdan situaciones en
clases, donde se ha
problematizado la
confianza que existe hacia
“los  hombres” para el
ejercicio de la profesion.

de género “no tenia
mucho conocimiento”.
Una de las entrevistadas
manifiesta que “conocia
la perspectiva de género
por su historia de vida”.

Problematiza la
feminizacion de la
carrera. Percibieron
controversias en el

abordaje al interior del
curso por el abordaje de
las tematicas alusivas a
la Perspectiva de
género. Consideran
importante la asignatura
para evidenciar sesgos
en la practica educativa.
Consideran que deben
estar preparadas para
ser educadoras del Siglo
XXI, visualizando la
diversidad de familias,
por ejemplo, familias

homoparentales.

Percepciones
perspectiva de
género en la FID

Reconocieron percibirlas como nuevas, no lo habian escuchado hasta la clase
de Pedagogia en ldentidad de Género “no tenia mucho conocimiento”.
Ademas, se auto perciben como una generacién con “mente mas abierta” que
son parte del cambio y que tienen cierta informacién general al respecto de
tematicas de género, conocia la perspectiva de género por su historia de vida.
Relacionan género con la identidad personal, reconocen tener una idea
general al respecto, establecen relaciones con la historia de la educacion y la
feminizacion de la carrera. Perciben que las tematicas alusivas a la
perspectiva de género han sido controversiales en sus grupos curso.

Nota: Cuadro elaborado con datos tomados del instrumento aplicado a las estudiantes

(Romero, 2024).
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Inmediatamente, después de la generacion de las tablas por instrumentos,

(entrevistas y grupos focales), se cre6 una “Tabla Maestra” que incorpora ambos

instrumentos para asi poder generar un analisis y visualizacion general que aportara

a una perspectiva panoramica del proceso y una categorizacion final. Esta se realizo

tanto en todos los apartados presentados previamente propuestos a partir de los

objetivos de investigacion, es decir, “Percepciones, Experiencias, Valoraciones y

Propuestas” realizando esta tabla final. Se observa que transversalmente y de forma

reiterada en diversas instancias durante los grupos focales y entrevistas las

entrevistadas hacen alusién a la “Feminizaciéon de

la Carrera de Educacion

Parvularia”, tanto desde una perspectiva analitica como problematica presente de

forma estructural en la configuracion de la carrera, dando a conocer su genuina

preocupacion, y poca relevancia a nivel institucional micro y macro. En este escenario,

comprendiendo que en un enfoque cualitativo es fundamental este dialogo con los

datos encontrados, es que se propone establecer una categoria la “Feminizacion de

la carrera Pedagogia en Educacion Parvularia”. A continuacion, se presenta un

apartado de la Tabla que integra la sintesis de ambos instrumentos aplicados.

Tabla 6. Sintesis de los instrumentos aplicados.

TABLA MAESTRA

GRUPOS FOCALES ENTREVISTAS CATEGORIAS
FINALES
Percepcion Se pueden reconocer | Perciben tener | Se  pueden reconocer
sobre la | ampliamente dos | conocimiento general, | ampliamente dos

perspectiva
de género en
la FID.

categorias de respuestas,
una en dénde reconocen
percibirlas como nuevas, -
declaran que no lo habian
escuchado hasta la clase

de Pedagogia en
Identidad de Género “no
tenia mucho

conocimiento”. Esta
categoria se concentra
méas en cursos inferiores.
También, hay otra
categoria de respuestas
donde se auto perciben
como una generacion con
“‘mente mas abierta”, que
son parte del cambio y que
tienen cierta informacion
general al respecto de
tematicas de género,
conocia la perspectiva de
género por su historia de

establecen relaciones de
lo que es el género con: la

identidad, las
subjetividades, equidad,
lucha, inclusion,
diversidad. Reconocen
que la educacion

parvularia es importante
abordar el tema, adaptar
las tematicas y
metodologias acorde a
las necesidades de los
nifos para sentar las
bases de la creacion de
una sociedad mas “justa,
solidaria, respetuosa con
el otro”.

categorias de respuestas,
una en donde reconocen
percibirlas como nuevas, -
declaran que no lo habian
escuchado hasta la clase
de Pedagogia en Identidad
de Género “no tenia mucho
conocimiento”. Esta
categoria se concentra
mMAas en cursos inferiores.
También, hay otra
categoria de respuestas
donde se auto perciben
COMO una generacion con
“mente mas abierta” que
son parte del cambio y que
tienen cierta informacion
general al respecto de
tematicas de  género,
conocia la perspectiva de
género por su historia de
vida. Relacionan género
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vida. Relacionan género
con la identidad personal,

con la identidad personal,
equidad, lucha, inclusién,
establecen relaciones con diversidad establecen
la historia de la educacion relaciones con la historia
y la feminizacién de la de la educacién y la
carrera. Otro aspecto feminizacion de la carrera.

interesante de destacar es Otro aspecto interesante
que en dos de los tres de destacar es que en dos
grupos focales se develd de los tres grupos focales
que abordar estas se devel6 que abordar
tematicas en sus cursos estas tematicas en sus
fue controversial en sus cursos fue controversial en
grupos curso. SUS grupos curso.

Nota: Cuadro elaborado con datos tomados del instrumento aplicado a las estudiantes
(Romero, 2024).

Para finalizar el analisis de datos, tal como sefiala Duque (2019) desde un
enfoque fenomenoldgico interpretativo se propone como ultimo paso antes de la
redaccion de los resultados, finalizar con una tabla de temas, que incorpore los
testimonios de forma ordenada, en ella se consideran los temas “superordinados” y
los “temas que agrupa”, ademas, se incorpora otra columna con los testimonios con
su respectiva codificacion. A continuacion, se presenta la tabla de temas final, con

todos los componentes.

Tabla 7. Temas finales y sus componentes.
TABLA DE TEMAS FINAL

ANALISIS FENOMENOLOGICO INTERPRETATIVO

SUB-CATEGORIAS

TESTIMONIO

Caracterizaciéon de las
participantes.

Cuando se les pregunta a las
estudiantes que se presenten vy
comenten que las motivé a estudiar
PEP, mencionan al menos tres
categorias de argumentos: 1)
Compromiso social y politico con las
infancias y el sentido transformador de
la educacion, 2) Conexién emocional
con las infancias, reconocimiento de la
infancia en la vida de las personas vy,
3) Experiencias de vida, experiencias
propias y de sus seres queridos.

“Mi principal motivacion
siempre fue lo politico y lo
social, porque hay algo politico
gue mueve, me mueve a mi
adentro y el compromiso...
Politico y social que uno tiene
con su entorno. Yo creo con
esa necesidad de que uno
observa y dice: ¢(Como que
puedo aportar acd? Y siento
que desde lainfancia”. S3, GFE

(...) “Luego, también fue el
hecho de que en mi infancia
hubo como procesos dificiles
de mi infancia que tuve,
entonces siento que como que
siempre quise reforzar eso, la
importancia de la infancia que
la infancia nos marca de por
vida, 0 sea, una cosa es que
pueden suceder en la infancia
tanto buenas como malas una
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las lleva después de la
personalidad en tu vida
cotidiana, entonces yo creo
qgue, para mi, como que eso
reforz6 mas todavia estudiar
educacién parvularia® S7 GF
3,4,5.

“...fue el hecho de que yo soy
mama y a medida que mi hijo
fue entrando en jardin y en

escuelas de lenguaje me
interes6 mucho como la
experiencia que los nifios

tienen en el jardin y cdmo eso
también les va a afectar en su
futuro como adolescentes y
adultos”. S12, G2.

Percepcion de la
Perspectiva de Género
en la Formacion Inicial
Docente.

Se pueden reconocer ampliamente
dos categorias de respuestas:
Reconocen percibir las tematicas en
relaciéon con la perspectiva de género
“‘como nuevas”. También, hay otra
categoria de respuestas donde se
auto perciben como una generacion
con “‘mente mas abierta”, que tienen
informacion general al respecto de
tematicas de género, conocen la
perspectiva de género por sus
historias de vida. Relacionan género
con la identidad personal, equidad,
lucha, inclusion, diversidad,
establecen relaciones con la historia
de la educacion y la feminizacién de la
carrera. Otro aspecto interesante de
destacar es que en dos de los tres
grupos focales se devel6 que abordar
estas tematicas en sus cursos fue
controversial en sus grupos curso.

“‘En mi caso nunca lo habia
escuchado hasta este afio que
lo vimos en clase con la
profesora Macarena. pero
antes no como que no tenia esa
nocién, no lo habia pensado
gue se ensefiaba la perspectiva
de género a los profesores”
S10, GF2.

“Yo si sabia un poco mas
respecto al tema de la
perspectiva de género por un
tema de que... A mi me toca un
poco mas de fondo porque yo
siempre desde nifia como que

iba en contra de estos
paradigmas sociales” S12,
GF2.

“..Lo que yo entiendo de
perspectiva de género es mas
que nada la vision como
personal que una tiene sobre
los estereotipos, por ejemplo,
de género que pueden afectar a
los demés. O es que conozco el
término, pero muy general, asi
como... A modo general, lo
cierto es que tiene que ver con
tu identidad, con tu
subjetividad, elementos... Y ahi
los temas ya son mas
particulares que van surgiendo,
por ejemplo... La cuestion de
las desigualdades, el
reconocimiento de todas las
sexualidades” S13, E1.

“Yo creo que por mi parte fue
asi como igual nuevo como y
también, por ejemplo, en el
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curso me acuerdo que fue
controversial, por algunas
cosas” S7 GF 3,4,5.

Experiencias del | Area de Formacién Pedagdgica y | “Pero yo igual creo al menos
abordaje de la | Disciplinar, perspectiva conceptual, | que mas que la malla han sido
perspectiva de género | histérica, presente en diversas | en la Universidad lo que mas
en la formacion inicial | asignaturas a través de la reflexién | nos ensefié de género son las

docente critica del cuerpo académico, vision | mismas docentes que nos
critica: “Falta mas formacién”. Area de | hablan de sus ramos, porque
formacién  practica: Coexisten | cada una tiene como su sello
diversos escenarios. personal, cuenta sus

experiencias y muchas veces
se ve reflejado sus valores y
sus creencias (...) Entonces
siento que igual es como un
sello de cada una de los
docentes educadores que nos
han tocado como a lo largo de
la carrera...Asi que si, eso yo
diria mas como que rescato
mas lo que he aprendido de
género, de las docentes que de
la malla como tal” S6, GF 3, 4,
5.

“Si bien tuvimos un ramo
enfocado a género, era un poco
mas conceptual, ya que
también a nosotros quizas no
es tan lejano porque también
sSomos en nuestra generacion.
Todos somos jévenes,
entonces nuestro contexto
social también va  muy
relacionado y quizas....
Nosotros también sentimos que
quizés falté més porque el tema
de conceptos son cosas que
Nnosotros ya manejamos como
generaciones nuevas
también.... Pero si, claro, como
decia, en otros ramos teniamos
todos nuestros docentes, yo
dirfia que todas no hubo
ninguna docente que quizas no
tuviera manejo de lo que se
trata el enfoque de género de
aulas inclusivas... De la
diversidad... Identitaria de los
nifos, pero si quizas nos falto el
tema, por ejemplo, de
estrategias de como llevarlo a
cabo, de qué hacer cuando
quiza hay un equipo...” S1,
GFE.

“Creo que en todas las
asignaturas se ve un poquito,
aunque sea de lo que es la
perspectiva de género, yo creo
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que en todas esta presente.
Entonces para mi, o sea como
que uno va quiza de lo mas
minimo a lo mas complejo.
Entonces yo encuentro que
igual va super bien como es el
tema de la malla curricular en el
tema de la asignatura” S10,
GF2.

“...Se ha sostenido casi todos
los profes de lo mismo o
siempre sale el tema... cuando
sale a flote por asi decirlo y uno
empieza a comentar sobre eso
en casi todos los ramos” S14,
E2.

“Siento que nunca lo hemos
trabajado realmente... Mucha
teoria, pero no después no....
No nos ayudan como a
relacionarlo con lo que vamos a
llevar al aula, entonces eso es
lo que nos falta a nosotras
porque igual una se informa
personalmente, una estudia por
fuera, pero la idea es que al
estar estudiando la carrera y el
ser un tema tan importante
pueda integrarse y, ademas,
gue nos ayuden a saber cémo
adaptarlo que nos den consejos
a lo mejor puede ser” S13, E1.

“A pesar de que tuvimos
ramos.... Pero encuentro que
igual falto, falté, no sé mas
practico o mas algo mas
profundo” S5, GFE.

Microrrelato: “Recuerdo que
en el tercer afio de carrera
estdbamos en clases con la
profesora X, quien abarcé el
cuento/libro "Nicolas tiene dos
papas" en esa época este tema
era muy tabu, recuerdo que lo
vimos también después en el
ramo de género, 0 comentamos
en otra clase, el como la gente
se manifestaba en contra de un
libro que en realidad solo
mostraba una realidad siempre
presente en base al amor, y ahi
reflexionamos como  nivel.
Quedé en shock, si bien habia
un miedo en mi, de que al dia
de mafana cuando esta
situacién pudiese presentarse y
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tener que poner frente ante
quizéd una multitud de personas
gue se manifestara o molestara
por ello, era mas importante el
sentir del nifio y de las
personas que sin hacer un mal,
todo lo contrario, no podian vivir
su libertad por miedo o repudio
de personas que no generaban
ningun bien en las personas
involucradas, esa fue como mi
momento que mas me dejo
reflexionando y se quedd en mi
consciencia y alma” S1,GFE.

Formacion practica:

Microrrelato: “Recuerdo que,
en mi practica profesional,
llegué con el concepto
tradicional de "nifios y nifias",
como muchas veces se nos
ensefié en la formacién inicial.
Sin embargo, al llegar a aquella
escuela libre, me encontré con
una nueva forma de nombrar y
entender a la palabra “nifies”. Al
principio, aunque escuchaba
constantemente esa palabra de
algunos profesores, no lograba
interiorizarla de inmediato. Para
mi, aun estaba en el marco de
lo conocido, de lo habitual. Fue
cuando comencé a enfrentarme
con términos como: nifies,
neurodivergentes, etc., y otros
conceptos relacionados con la
diversidad, que todo cobré un
nuevo significado. Y no solo
desde la teoria, sino desde la
practica misma. Empecé a ver
a los nifios y nifias o mas
precisamente, nifies de una
manera mas profunda, como
seres completos, y no
simplemente como sujetos de
un molde rigido o de una
expectativa  predeterminada.
Entender que nifies no se
refiere a una cuestion de
género, sino a una invitacion a
ver mas alla de las normas y
categorias tradicionales, me
permitio darme cuenta de que
la inclusién no solo es una
practica de respeto, sino una
forma de mirar el mundo. Ya no
se trataba de observar a los
nifios a través de la lente de lo
que "deberian ser", sino de
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aceptarlos y comprenderlos
como seres Unicos, con
historias, perspectivas y
necesidades propias” S4, GFE.

“Yo, o sea, la verdad, en la
primera practica estuve con.
dos asistentes de aula que se
podria decir que tienen como
otra formacion distinta a la de
nosotras, y yo pensé que ellas
iban a ser asi como muy de ay
los nifios por aqui, las nifias por
alld o estos juguetes son de
nifia, estos de nifios, pero ellas
no, ellas como que evitaban
eso, incluso era que todos
jugaran con todo lo que tenian
en el aula. Eso si, evitaban que
los nifios fueran muy bruscos
con las nifias. Porque es como,
0 sea, es normal que el nifio
casi siempre es como mAas
brusco. No sé, no sé por qué
ser4, pero en lo que he visto el
nifio casi siempre es mas
brusco como que al correr
empujan o las nifias, a veces
igual. Pero era como eso que
evitaban que se golpearan
entre ellos, quizda o que se
formaran discusiones o peleas
en los juegos, pero no, nunca vi
como que separaron los nifios
de la nifia. No, era todo junto.
En cambio, en la segunda
practica. Ahi lo noté. Que para
algunos juegos era como nho,
eso es de nifia, déjalo ahi o0 no
ese color es de nifa, decia y
erala misma educadoray eso a
mi lo que me llamaba la
atencién. Que muchas veces la
misma educadora hacia como
este sesgo entre lo que era de
nifia, lo que era de nifio y yo no,
no entendia por qué lo hacia,
porque yo decia si uno le
inculca eso a los nifios de
pequefios, después crecen con
esa mentalidad” S14, E2.

“Me acuerdo que las primeras
practicas que eran de
observacién, me sorprendieron
gue no se tomara en cuenta, de
hecho, habia muchas
profesionales que, por ejemplo,
llegaba la hora de jugar, a
ponerse los disfraces y habia
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un nifito que se queria poner
un tutd porque queria ser un
hada con las demas nifas
porque estaban jugando eso y
ella le dijo que no y le saco el
tutd y le dijo que él no podia
usarlo porque eso era
solamente para nifias. Pero,
por ejemplo, hoy en dia en las
practicas he visto que todos los
nifos juegan a las casitas, a la
familia, a la cocina, y no hay
una interrupcion por parte del
adulto, asi como, td no puedes
hacer esto porque solamente
las nifias cocinan, entonces no
lo tocan directamente, pero por
lo menos ya no lo frenan. Eso
ya no interrumpen, asi como
por temas de rol, de
estereotipo, pero no lo tocan
temas de clase. Entonces,
como que tampoco le da mucha
importancia al tema...Ahora es
una mirada mas inclusiva, pero
no le dan la importancia que se
merece el tema porque no lo
tocan en clase y no hacen
actividades relacionadas a eso
para que los nifilos conozcan
mas” S13, E1.

Valoracién de la
perspectiva de género
en la Formacioén Inicial
Docente.

Importancia de la Perspectiva de
Género en la FID: Relacion con la
construccién de una sociedad mas
justa desde la primera infancia. Por
otra parte, no incorporar la
Perspectiva de Género en la FID de
Educadoras seria retroceder en
derechos.

“Yo creo primero que es super
importante hablarlo porque la
educacién parvularia es una
etapa critica para el desarrollo
de los nifios, porqgue ellos ahi
comienzan a formar su idea de
gué es la identidad de género.
Entonces, es suUper importante
que  nosotros, adaptando
siempre los conocimientos a
sus niveles a través de juegos,
actividades lidicas, les
ensefiemos porque asi vamos
a poder crear una sociedad
més justa, mas solidaria,
respetuosa con el otro. Y, al
final, no va a ser un tema
aparte, ya que, por ejemplo, en
el futuro nos vamos a tener que
decir ya trabajemos en género
porque la idea es que sea algo
gue esté, que forme parte de la
sociedad” S13, E1.

“Es importante porque como
dije antes, si queremos que la
sociedad no se vea como un
tema aparte, que forme, o sea
va a llegar la redundancia que
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forme parte de él. Las primeras
que tenemos que formarnos
somos nosotras para poder
adaptar y hacer llegar esos
conocimientos a los nifios, y es
la Unica forma que tenemos
para contribuir nosotros a una
sociedad mas igualitaria. Y es
que quién mas lo va a hacer si
no somos nosotros. lgual,
muchas veces pasa que las
familias también se ven como
esto de ser mas tajante con el
tema de género, y de los
estereotipos. Entonces, si no lo
trabajamos nosotras en el aula
tampoco lo trabajan las
familias, al final, todo va a
quedar igual” S13, E1.

“Yo creo que es muy importante
ahora por como se esta dando
a conocer mas este tema que
es importante tener formacién
en esto, igual que en educacién
sexual integral como lo

mencionabamos nosotras,
porque ahora los nifios ya de
muy chiquitito, algunos

demuestran que no se sienten
cémodos con el sexo hioldgico.
Entonces, si uno los apoya
desde pequefos pueden tener
una vida mucho més comoda
en un futuro. Porque, hay nifios
gue ya a los 5 afios ya estan
sintiéndose incomodo,
entonces obligarlos como a
sentirse comodos con algo que
ellos no quieren. Yo encuentro
que igual esta mal porque al
final ellos van a tener una vida
triste. Nosotros los vemos
hasta cierta etapa y después
ellos avanzan con otros
profesores, y si uno no los
puede ayudar cuando ellos
estan  recién  empezando,
después quizé otros profesores
que pueden ser un poco mMas
conservadores, por asi decirlo,
igual pueden limitar  su.
comodidad segin como ellos
se vayan sintiendo” S14, E2.

“Si no tuviéramos como esta
perspectiva de género, o sea,
como que la educadora no lo
tuviera cultivado, posiblemente
no respetaria tampoco la

59



individualidad y la diversidad de
cada uno de los nifios que va a
tener en el aula. Entonces,
seria como muy negligente que
un educador ejerza la profesion
trabajando con nifios
pequefios, porque al final. (...) Y
si una educadora no tiene esta
sensibilidad, este pensamiento
critico, esta perspectiva como
de género, de saber un poco de
este mundo. Entonces, se veria
pasado a llevar los derechos de
los nifios también.
Posiblemente quizas
construirian nifios con una
mentalidad muy rigida(...) S6
GF3,3,5.

“Entonces, una educadora que
tiene que ser una lider
pedagdgica, pero también, una
lider en todo lo que tiene que
ver dentro del aula y a nivel
jardin  que no tenga estas
competencias, o0 que tenga una
discriminacién  hacia  esta
perspectiva de género. Yo
siento que es muy... iNojjEs
terrible!, es terrible porque, o
sea, si nosotras le compartimos
este conocimiento, esta
desinformacién a los equipos, o
sea, de verdad que ya no es
una persona que piense de esa
manera, sino que ya son al
menos 15, 20, 30 personas que
caen en una desinformacion y
le realizan un dafio también a
los nifios, a la familia, y a la
sociedad” S1, GFE.

Propuestas de Mejora
para la
implementacion de la
Perspectiva de Género
en la Formacién Inicial
de Educadoras.

Las participantes en la investigacién
proponen mejoras de diversa indole,
gue se presentan en cuatro
categorias, ademéas, de mencionar
dos énfasis generales: Los énfasis
generales son: “Mas formacion, mas
presencia de la perspectiva de género
en la formacion”, “Mas estrategias
desde la Educaciéon Parvularia”. Por
su parte, las categorias propuestas
son: Plan de Estudios: proponen
catedras tedricas y  practicas,
fortalecer la reflexiéon transversal y en
area de  formacion practica.
Metodologias y estrategias:
proponen diversas estrategias que se
pueden utilizar ampliamente en las
asignaturas, tales como: estudios de
caso, proyectos, debates, entre otros.

“Creo que quizas, ademas de
tener el ramo, asi como
especifico del tema, poder traer
de invitados a actores sociales
gue se muevan dentro del tema
0, por ejemplo, gente que
saque estudios mas alla sobre
el tema, porque ellos van a
poder hablarnos directamente
sobre lo que realmente es o
cémo ellos lo han trabajado con
la sociedad (...) podemos tener
ramos porque es necesario,
pero también podemos hacer
seminarios externos para las
que quieran sequir
informandose. También, podria
ser bueno para la carrera en
realidad” S13, E1.
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Diversificacion de los contenidos:
Proponen ampliar los contenidos
vistos hasta ahora, incorporar la nifiez
trans, educacion sexual integral desde
la primera infancia, estrategias de
trabajo con el equipo y las familias.
Acciones comunitarias: También
mencionan que se pueden generar
otras instancias de vinculacién con el
medio, por ejemplo, dialogos con otros
actores, seminarios, talleres,
campafias de sensibilizacion, entre
otros.

“..yo creo que tenerlo como
mas presente durante toda la
carrera durante todos los afios
de estudio, porque claro, se ve
como en segundo afio, que es
ahora donde se esta viendo y
después muchas veces se va
olvidando ese tema. O sea, los
profesores lo recuerdan o en
sus practicas lo recuerdan
como la Profe X durante sus
actividades de planificacion y
cosas asi, pero igual es algo
gue se deja mucho de lado de
repente, entonces, yo creo que
lo mejor seria como irlo
recordando de a poquito o
quizas enfocarlo en diferentes
cosas, no solo en igualdad y
equidad o en el movimiento
feminista, porque eso fue lo que
mas vimos nosotras. Quizas
también enfocarlo un poco en
educacion sexual integral y
cosas asi, o como poder ver
esto en la practica” S14, E 2.

“Yo creo que igual necesitamos
mas formaciéon, porque, por
ejemplo, hasta el momento he
tenido solamente dos cursos en
donde se ha mencionado esta
perspectiva de género que
siento que no es suficiente con
la velocidad que estamos
avanzando, sobre todo ahora
en esta generacion” S7GF 3, 4
5.

“Me gustan mucho los debates,
sobre todo, por ser como
mujeres, COMo que se pongan
en esa situacion de defender un
punto de vista” S8 GF 3,4,5.

“...esta charla, por ejemplo,
siento que igual se podria hacer
con mas gente, con la carrera
en si, hacer charlas sobre estas
cosas. Yo siento que muchas
de nosotras de la carrera
participariamos porque
justamente esta misma charla,
cotidiana, de conversacion, de

sacar estos temas nos
ayudarian” S7, GF 3,4,5.
‘Lo que se me viene

inmediatamente a la cabeza, es
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el ramo o la catedra conceptual
y la catedra practica, pero el
hilo conductor durante toda la
formaciéon de esto, y lo mas
importante es la reflexion
critica, creo que eso, yo creo
gue hasta a mi me pasa que lo
siento que nosotras recibimos
eso como toda esta informacion
desde la perspectiva de
género, este hilo conductor
esta desde la reflexion critica.
Entonces, tendria que haber
una céatedra conceptual y una
céatedra practica para
vivenciarlo, esa es mi
perspectiva” S3, GFE.

Feminizacion de la Desconfianza hacia los hombres. La | “Yo si sabia un poco mas
carrera. labor de la Educadora como una | respecto al tema de Ila
extension de las labores de cuidado. | perspectiva de género por un
La falta de promocion al ingreso de | tema de que... A mi me toca un
hombres. poco mas de fondo porque yo
siempre desde nifia como que
iba en contra de estos
paradigmas sociales(...) a mi
mama siempre le criticaron
porque yo era tan asi, tan
rebelde y que me gustaba
andar de pantalon y tirarme al
suelo y ese tipo de cosas.
Entonces, a medida que fui
creciendo y ahora que tengo un
hijo me preocupaba mas el
tema de criarlo porque como
esta toda esta lucha respecto a
cémo el sistema es mucho mas
machista con las mujeres y, de
hecho, se puede evidenciar un
poco en la carrera que sSomos
puras mujeres, no hay ningin
hombre, y entonces por un
tema como mio yo si investigué
un poquito mas” S12, GF2.

“Una compafera menciono
algo asi como “si, menos mal,
porgue yo nica le entregaria mi
guagua a un profesor con
tantas cosas que hacen” y
comenzamos a reflexionar de
€S0 y pensamaos, ¢por qué? si
las mujeres no somos seres
divinos y claramente los
hombres también  podrian
ejercer esta carrera” S9
GF3,4,5.

“...bueno, en mi curso también
surge ese tema y me acordé
ahora de que lo menciond.
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También, surgid ese mismo
tema y lo que también me
sorprendié fue que muchas
comparieras respondieran
exactamente lo mismo que le
respondi®6 su  comparfiera.
Todas decian, si uno se pone a
pensar como futura madre,
decian, yo tampoco llevaria a
mis hijos si fuera un educador
de parvulos. Osea que te hace
pensar, asi como, que fuerte
gue pase esto...el tema de la
desconfianza del hombre. Por
lo mismo, yo creo que igual se
reflexion6 ahi de por qué los
hombres tampoco se meten en
la carrera, de como la carrera
también esta a modo
estereotipada y que es para
mujeres.  Incluso  algunos
varones preguntan, asi como
se puede estudiar” S9 GF 3,4,5.

“Estaba teniendo una
conversacion con mi madre,
con respecto a esta nueva
asignatura de identidad de
género y los conceptos que
abordabamos y una pregunta
que surgi6 como analisis
siempre entre ambas fue
porque los hombres no eligen
carreras  como  educacién
parvularia. Y ella me respondio
porque los hombres no tienen
en mente criar a sus hijos. Y
eso a mi me cal6é hondo porque
bueno yo tengo a mis dos

papas y los amo
completamente. Ellos han roto
estos esquemas de

reproduccion de reglas de
género” S12, GF2.

“Y, el tema de la feminizacion
de la carrera siento que
también igual es un factor que
influye mucho en todo esto.
Siento que tenemos que igual
promover que no es una
carrera solo para mujeres” S2,
GFE.

Nota: Cuadro elaborado con datos tomados del instrumento aplicado a las estudiantes

(Romero, 2024).

Sintesis interpretativa de las observaciones realizadas.
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A continuacién, se presentara una sintesis interpretativa correspondiente a las
observaciones realizadas a cada Grupo Focal, y una sintesis correspondiente a los

tres grupos.

Grupo Focal Egresadas
Contexto de la Observacion:

e Fecha: sabado 09 de noviembre 2024

e Hora de inicio y término: 10.30 -11.35 am.

e Lugar de realizacién (modalidad): Virtual

e Facilitador/a: Luz Romero Yafez (investigadora)

e NuUmero de participantes: 5

Algunos de los principales énfasis expuestos se relacionan con que tuvieron una
formacion que les entregd conceptos basicos en relacion con la perspectiva de
género, y que la temética se presenta a lo largo de la trayectoria académica,
principalmente, a partir de las conversaciones y dialogos establecidos con las/os
docentes durante las clases, donde se problematiza la realidad desde una
perspectiva critica que considera entre sus categorias de andlisis al género.
Concuerdan en que se requiere profundizar en la perspectiva de género en
educacion inicial, haciendo hincapié en aspectos metodologicos, didacticos y
estratégicos para el contexto de la especialidad de la educacion inicial.

Otros de los énfasis hacen alusion a los desafios que se les presentan en el
contexto de inicio de la experiencia laboral, y que se observaron también en los
escenarios educativos de las practicas pedagdgicas, en relacion con la perspectiva
de género y el trabajo con las familias y el equipo educativo, en quienes observan se
pudieran presentar las principales resistencias y dificultades en la implementacion
de la perspectiva de género en la educacion de la primera infancia.

Destacan entre las experiencias vivenciadas en el contexto del area de
formacion practica, donde evidenciaron diversas situaciones que les permitieron
reflexionar acerca de la necesidad educar considerando la perspectiva de género,
entre ellas la reproduccion de sesgos sexistas, pero también develan iniciativas donde

vislumbran practicas pedagdgicas que tensionan estas realidades, por ejemplo,
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practicas inclusivas como la utilizacion de un lenguaje no binario y el permitir que los
nifios y nifias exploren a través del juego libremente.

Entre las propuestas que esbozan se relacionan con ampliar en el plan de
estudios asignaturas con una orientacion practica, pero también estrategias o
iniciativas que se pueden llevar a cabo en el contexto de otras asignaturas: proyectos
comunitarios, campafias de sensibilizacion, ampliar las tematicas incluyendo a las
diversidades sexo-genéricas, desde un enfoque inclusivo, en donde uno de los focos
principales sea el trabajo con los adultos y adultas que componen las comunidades
educativas, ya que ven el trabajo con ellos y ellas, una de las principales labores de
la educadora de parvulos como lider pedagdgica.

Grupo Focal Tercero, Cuarto y Quinto afio PEP-ULS 2024
Contexto de la Observacion

e Fecha: 22 de noviembre 2024

e Hora de inicio y término: 17.00-18.12. pm

e Lugar de realizacién: Modalidad Virtual.

e Facilitador/a: Luz Romero Yafez (investigadora)

e Numero de participantes: Cuatro

Los principales énfasis escuchados en las integrantes se relacionan con el
compromiso social y ético con las infancias que motivaron sus estudios en la
educacion inicial, en sus experiencias y reflexiones dieron a conocer que observan
gue la perspectiva de género ha estado presente en diversas instancias y asignaturas
durante su formacién. Reconocen que esto se ha abordado desde una perspectiva
conceptual, pero también reflexiva, que les ha permitido establecer andlisis de sus
propias percepciones, relaciones e historias de vida.

Comentan que las teméaticas de género pueden generar controversia al interior
de las dinAmicas entre las estudiantes, pero que, a su vez, las habilita para reflexionar
con mayor profundidad, destacando que la perspectiva de género se problematiza en
diversos contextos, como el personal o interrelacional, y relavando la dimensién “entre
pares”, también, como una instancia de aprendizaje en la tematica.

Destacan en sus experiencias las del area formativa de préacticas, donde
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observan diversas acciones en los equipos, dando cuenta que la reproduccién de
sesgos y creencias sexistas también se termina interiorizando en los propios
parvulos/as y que ellas evidencian y buscan erradicar a través de sus gestos,
expresiones con los propios nifios y nifias. A modo general, su posicion respecto de
la perspectiva de género se relaciona con el respeto a la individualidad, a los gustos
y preferencias de los nifios y nifias, y por tanto lo posicionan como un aspecto
fundamental del quehacer educativo de la educadora de parvulos.

En sus preocupaciones o inquietudes también dan cuenta de la feminizacion de
la carrera y de su estigmatizacion social en relacion a los cuidados. Sus propuestas
de mejora son diversas y se relacionan con que es necesaria una permanente
actualizacion de los equipos educativos en estas teméticas, a su vez que se
profundice en la teméatica de transicion de género en la nifiez. Se propone que en
las metodologias y/o estrategias en las asignaturas se utilice el estudio de caso y los
debates, para que las estudiantes puedan desarrollar habilidades relacionado con
aquello, capacidad de verbalizar y defender su posicionamiento frente a otros
adultos/as. Finalmente, existe una valoracién por el espacio, y se propone que se

pueda desarrollar en un futuro junto a todas las estudiantes que componen la carrera.

Grupo Focal Segundo Afio PEP-ULS 2024

Contexto de la Observacioén

e Fecha: 23 de diciembre 2024

e Hora de inicio y término: 10.00 a 11.30 am

e Lugar de realizacion (modalidad): Virtual

e Facilitador/a: Luz Romero Yafez (investigadora)

e NuUmero de participantes: 3

Los principales énfasis de las estudiantes mencionados en al grupo focal, son
gue valoran la formacion en perspectiva de género ya que consideran que era un
tema del cual “no sabian” o no “habian investigado” y que pensaban que era un
conocimiento del ambito personal, pero no que tenia sus implicancias en el ejercicio
profesional docente, excepto una participante quien dio a conocer que ella se sentia
interpelada por esta tematica por su historia de vida, entonces manejaba mayor

informacion que sus pares.
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Otro énfasis que surgio a través de varios comentarios de las participantes es
gue abordar la perspectiva de género en clases, no es un tema indiferente, y que no
todas las estudiantes lo recepcionan de la misma forma, hicieron relatos donde
comentaban que otras estudiantes no actuaban de forma respetuosa frente al
desarrollo de algunos contenidos, principalmente relacionados con la diversidad
sexo-genérica.

Otro de los topicos sostenidos en los planteamientos de las estudiantes se
relaciona con el trabajo con familia, piensan que este puede ser un nudo critico para
el abordaje de la perspectiva de género en la educacion parvularia, y por lo mismo,
proponen dentro de sus ideas de mejora, tener espacios de practica con los adultos
y adultas que componen las comunidades educativas.

Cuando se les pregunta acerca de cdmo ven en el plan de estudios la inclusion
de la perspectiva de género, dicen que les hace sentido el recorrido de las
asignaturas para poder tener las herramientas y conocimientos suficientes para
poder comprender estas tematicas. Dentro de las reflexiones vuelve a salir la
preocupacion por la feminizacion de la carrera y se problematiza también con los
aspectos vinculados a la vision “maternal” de la Educadora de Parvulos y a los
cuidados con la primera infancia, asi como lo alejados que estan los varones del
ejercicio de los cuidados.

Proponen que esta tematica pueda seguir en sus futuros cursos, seguir
profundizando en los contenidos alusivos a la perspectiva de género para abordarla
en los contextos educativos, especialmente con las familias, desarrollando
estrategias para el abordaje de posibles conflictos, asi como instancias dialégicas y
formativas con ellos y ellas, para promover una educacién inclusiva pensando en los
desafios actuales de la nifez.

En relacion con su formacion académica, se observa que las estudiantes
recibieron una formacién que incluye conceptos basicos sobre perspectiva de
género. La tematica se aborda en diversas asignaturas, principalmente mediante el
analisis critico y los dialogos en clases. Reconocen la importancia de profundizar en
aspectos metodologicos y didacticos aplicados a la educacion inicial, enfatizando la
necesidad de herramientas practicas.

En sus narrativas dan a conocer que la implementacion de la perspectiva de
género enfrenta resistencias, especialmente en el trabajo con familias y equipos

educativos. Se observan sesgos sexistas reproducidos tanto en adultos como en
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nifios/as, lo que exige acciones pedagdgicas para contrarrestarlos. Las estudiantes
valoran practicas inclusivas, como el uso de lenguaje no binario y el fomento del
juego libre.

En sus dialogos se da a conocer que la perspectiva de género genera debates
entre las estudiantes, lo que se percibe como una tension, y a su vez, como una
oportunidad para profundizar en la reflexion y aprendizaje. Reconocen la influencia
de su historia personal en la comprension de estas tematicas, ya que establecen
relaciones con sus propias historias de vida, repensando aspectos de su vida
personal, las relaciones afectivas que establecen y otros aspectos de sus vidas.

Proponen ampliar la formacion académica con asignaturas practicas y
estrategias como estudio de casos, debates y proyectos comunitarios. Abordar la
diversidad sexo-genérica desde un enfoque inclusivo, involucrando tanto a los
nifos/as como a los adultos/as de las comunidades educativas y promover instancias
formativas para las familias, desarrollando habilidades para dialogar y resolver
conflictos relacionados con la tematica.

Se destaca la preocupacion por la feminizacion de la carrera y la estigmatizacion
vinculada al rol “maternal” de las educadoras. Se problematiza la escasa
participacion de varones en el ambito de los cuidados y la educacion inicial, lo que
refuerza estereotipos de género. A modo general, las estudiantes consideran que la
perspectiva de género es un componente clave del ejercicio docente, asociado al
respeto por la individualidad de cada nifio/a.

El ejercicio de observacion permitié evidenciar el compromiso de las estudiantes
con una educacion inicial inclusiva y critica, que aborde la perspectiva de género
como un eje transversal, ya que reconocen la importancia de enfrentar resistencias,
generar reflexiones profundas y promover practicas que contribuyan a erradicar
sesgos sexistas desde la primera infancia, integrando a las familias y comunidades

en este proceso.

Analisis e interpretacion de los datos.

Durante el proceso de aplicacién de los instrumentos tanto en los grupos focales
como en las entrevistas se les inst6 a las participantes, a presentarse y comentar qué
las motivo a estudiar Pedagogia en Educacion Parvularia, este ejercicio reflexivo e

introspectivo, llevo a la mayoria de las entrevistadas a conectarse con los tépicos
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movilizadores de esta importante decisidn en la trayectoria académica de sus
biografias personales, por lo que, dado el enfoque que se utiliza para esta
investigacion, donde se asume la relevancia de conocer la subjetividad de las
entrevistadas, comenzaremos esta parte del andlisis de datos presentando a las
estudiantes y egresadas desde sus propias narrativas verbales. Inicialmente, cuando
se les pregunta a las estudiantes que se presenten y comenten que las motivo a
estudiar Pedagogia en Educacion Parvularia, mencionan al menos tres categorias de

argumentos:

1. Movilizadores, relacionados con un compromiso social y politico, con las

infancias y el sentido transformador de la educacion:

“Mi principal motivacion siempre fue lo politico y lo social, porque hay algo
politico que mueve, me mueve a mi adentroy el compromiso... politico y social
gue uno tiene con su entorno. Yo creo con esa necesidad de que uno observa
y dice: ¢ Como que qué puedo aportar aca? Y siento que desde la infancia”
(S3 GFE).

2. Conexién emocional con las infancias, reconocimiento de la infancia en la vida

de las personas:

“..Luego también fue el hecho de que en mi infancia hubo como procesos
dificiles de mi infancia que tuve, entonces siento que como que siempre quise
reforzar eso, la importancia de la infancia, que la infancia nos marca de por
vida, o0 sea una cosa es que pueden suceder en la infancia tanto buenas como
malas una las lleva después de la personalidad en tu vida cotidiana, entonces
yo creo que, para mi, como que eso reforzé mas todavia estudiar educacion
parvularia” (S7 GF 3,4,5).

3. Experiencias de vida, tanto en su propia nifiez como por motivo de otros seres

gueridos (hijos/as, hermanos/as, sobrinos/as):

“..fue el hecho de que yo soy mama y a medida que mi hijo fue entrando en
jardin y en escuelas de lenguaje me interes6 mucho como la experiencia que
los nifios tienen en el jardin y cdmo eso también les va a afectar en su futuro
como adolescentes y adultos” (S12, G2).

En este primer apartado, podemos constatar que las personas que forman parte
de este estudio ingresaron a estudiar Pedagogia en Educacion Parvularia, debido a

componentes sociales, politicos, éticos y personales, con afectaciéon frente a lo que
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ocurre a sus propias historias de vida, asi como, en sus contextos proximos.
Presentan en comun una preocupacién genuina hacia la primera infancia, y su
relevancia en el desarrollo personal y social, reconocen asi mismo, en la educacion

un sentido de cuidado, proteccion, asi como, un potencial transformador en sus vidas.

Percepcion de la Perspectiva de Género en la FID.

Para desarrollar este apartado se les pregunté a las participantes ¢Qué
entienden por perspectiva de género y, especificamente, si tienen nociones al
respecto de la perspectiva de género en la formacién inicial docente? En sus
respuestas se pueden reconocer dos categorias una en donde perciben las tematicas
de género como “nuevas”, y que declaran no haber tenido conocimientos previos a la

formacioén en la Universidad:

“En mi caso nunca lo habia escuchado hasta este afio que lo vimos en clase...
pero antes no como que no tenia esa nocion, no lo habia pensado que se
ensefaba la perspectiva de género a los profesores” (S10, GF2).

También, hay otra categoria de respuestas donde las participantes se auto-
perciben como una generacion con “mente mas abierta”, se reconocen como parte de
un cambio, y que tienen cierta informacion general al respecto de tematicas de
género, algunas reconocen haber indagado previamente la perspectiva de género por
sus historias de vida.

Ademas, relacionan género con conceptos como: la identidad personal, equidad,
lucha, inclusién, diversidad. Al respecto, Wong, (2021) sefiala que, a partir de una
conceptualizacion socio cultural del género se reconoce en el debate publico, en sus
discusiones tedricas y multidisciplinares en torno a la construccién del sujeto, a la
subjetivacion, y a la importancia de los mecanismos institucionalizados para mantener
esa brecha de género, o, por el contrario, a la busqueda de visibilizacion de los
estereotipos y sesgos de género, por lo que, tal como reconocen las estudiantes se
puede establecer que ellas tienen un manejo general a partir de la generacion de
relaciones de conceptos claves para los estudios de género.

Asimismo, las estudiantes y egresadas establecen relaciones con la historia de
la educacion, algunas asignaturas y experiencias, al mismo tiempo, dialogan sobre la

feminizacion de la carrera, cuestionando el hecho de que histéricamente la educacién
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de parvulos ha sido una carrera constituida en su mayoria por mujeres:

“Yo si sabia un poco mas de respecto al tema de la perspectiva de género
por un tema de que... A mi me toca un poco mas de fondo porque yo siempre
desde nifia como que iba en contra de estos paradigmas sociales” (S12 GF2).

“.. Lo que yo entiendo de perspectiva de género es mas que nada la vision
como personal que una tiene sobre los estereotipos, por ejemplo, de género
gue pueden afectar a los demas. O es que conozco el término, pero muy
general, asi como... A modo general, lo cierto es que tiene que ver con tu
identidad, con tu subjetividad, ... Y ahi los temas ya son mas particulares que
van surgiendo, por ejemplo... La cuestion de las desigualdades, el
reconocimiento de todas las sexualidades” (S13 E1).

Otro aspecto interesante de destacar, es que en dos de los tres grupos focales
se develd que abordar estas tematicas en sus cursos fue controversial en las clases,
se generaron tensiones y disputas, asi como, cuestionamientos a los propios sistemas

de creencias, a partir de los contenidos vistos:

“Yo creo que por mi parte fue asi como igual nuevo como y también por
ejemplo en el curso me acuerdo de que fue controversial, por algunas
cosas...” (S7, GF 3,4,5).

Al respecto, Barrancos (2013) sefiala que los temas de género son
controversiales porque desafian las estructuras patriarcales profundamente
arraigadas en nuestras sociedades, cuestionan los privilegios masculinos, y proponen
formas de convivencia mas equitativas, lo que incomoda a quienes detentan el poder,
asimismo, las jovenes perciben que estas tematicas interpelan las creencias,
convicciones o ideas previas que pueden tener en relacion a su propia identidad o a
la generacion de los vinculos, estos cuestionamientos los trasladan también a sus
otros contextos de vida, lo que devela que introducirse en las tematicas de género no
s6lo tiene componentes “cognitivos” como un “contenido mas”, sino que, es una

tematica que puede remover las raices de su identidad.

Experiencias del abordaje de la perspectiva de género en la Formacion Inicial

Docente

Enlo que respecta a las experiencias en la formacién académica, las estudiantes
y egresadas presentan una vision critica que reune diversas opiniones. Tras el
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analisis de sus respuestas, éstas se pueden categorizar primero en experiencias en
las asignaturas del &rea de formacion docente y disciplinar, y otra en el area de
formacion préactica. En lo que refiere a la perspectiva de género en las asignaturas,
ellas manifiestan que las tematicas de género han sido abordadas en dos asignaturas
durante el cuarto semestre. El enfoque de estas asignaturas semestrales aborda la
perspectiva de género desde marcos conceptuales, historicos, en torno a los
feminismos y los derechos con un enfoque inclusivo que les permiten tener mayores
habilidades comunicativas para expresarse en estas tematicas.

A su vez, perciben que les falté profundizar en los tdpicos desde una dimension
practica, metodoldgica o didactica desde su especialidad de educacion en la primera
infancia, que les permitiera desarrollar estrategias para la implementacion de la
perspectiva de género desde el aula. Su percepcion respecto de su integracion en el
plan de estudios es variada, ya que algunas opinan que esta bien posicionada en
referencia a la continuidad en los contenidos, ya que es progresivo en relacién con
los aprendizajes que establecen en las asignaturas de primer y segundo afio, donde
se sientan las bases teoricas y reflexivas de la formacion, sin embargo, también hubo
quienes hicieron mencion que esta teméatica se puede profundizar si es que se toma

€n Cursos mayores:

“...si bien tuvimos un ramo enfocado a género, era un poco mas conceptual, ya
gue también a nosotros quizas no es tan lejano porque también somos en
nuestra generacion todos somos jovenes, entonces nuestro contexto social
también va muy relacionado y quizas.... Nosotros también sentimos que quizas
faltd mas porgue el tema de conceptos son cosas que nosotros ya manejamos
como generaciones nuevas también.... Pero si, claro, como decia, en otros
ramos teniamos todos nuestros docentes, yo diria que todas no hubo ninguna
docente que quizas no tuviera manejo de lo que se trata el enfoque de género
de aulas inclusivas... De la diversidad... Identitaria de los nifios, pero si quizas
nos falté el tema, por ejemplo, de estrategias de como llevarlo a cabo, de qué
hacer...” (S1 GFE).

Segun Barrientos (2018) adquirir conceptos propios de los estudios de género
debe permitir que los docentes “sean capaces de reflexionar y abrir discusiones con
perspectiva de género sobre la escuela, el curriculum, las practicas pedagdgicas, los
materiales de ensefianza y las evaluaciones” (p.4); por tanto, si bien el abordaje de la
perspectiva de género ha sido percibido principalmente como “conceptual”’, se

configura igualmente como una oportunidad para la generacion del didlogo y la
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reflexién conjunta entorno a estas tematicas.

Ademas, de recordar las asignaturas de cuarto semestre, tal como se menciona
en el testimonio anterior, también hubo diversas remembranzas de las participantes
en los grupos focales donde expresaban que las experiencias durante su formacion
profesional en perspectiva de género tuvieron una presencia transversal en los
relatos, experiencias y reflexiones que hacen las académicas en sus diversas
asignaturas, destacando el rol de la docencia para abordar sus clases con perspectiva
de género, coinciden mayormente en la percepcidon de que las académicas y

académicos tienen manejo de la temética:

“Pero yo igual creo al menos que mas que ‘1a malla” han sido en la
Universidad lo que mas nos ensefié de género son las mismas docentes que
nos hablan de sus ramos, porque cada una tiene como su sello personal,
cuenta sus experiencias y muchas veces se ve reflejado sus valores y sus
creencias... (...)Entonces siento que igual es como un sello de cada una de
los docentes educadores que nos han tocado como a lo largo de la
carrera...Asi que si eso yo diria mas como que rescato mas lo que he
aprendido de género, de las docentes que de la malla como tal” (S6, GF 3,
4,5).

“Creo que en todas las asignaturas se ve un poquito, aunque sea de lo que
es la perspectiva de género, yo creo que en todas esta presente. Entonces
para mi, o sea como que uno va desde lo quiza de lo mas minimo a lo mas
complejo. Entonces yo encuentro que igual va super bien como es el tema de
la malla curricular en el tema de la asignatura” (S10 GF2).

Las estudiantes manifiestan que las teméticas de género se han visto en
asignaturas, tales como: Historia de la Educacion, Construccion de la Identidad
Docente, Inclusién u otros, pero les parece mayormente significativo el abordaje
transversal de las tematicas de género a partir de las reflexiones de las docentes y
los dialogos sostenidos en clases. Al mismo tiempo, manifiestan que estos dialogos
a veces pueden surgir desde las propias experiencias personales, asi como, la
problematizacion de la propia practica. También, se pone en valor la importancia de
la reflexion cotidiana entre pares, y en otros contextos donde consideran que las
tematicas expuestas en las clases han servido para abrir esas conversaciones en

otros espacios no académicos:

“Yo creo que, como lo habia mencionado antes, el tema de la reflexion, por
ejemplo, hemos abarcado desde los inicios de la educacién parvularia el
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como no hay hombres integrados en nuestra carrera, eso también lo
comentamos a nivel de en diferentes clases, ...desde el material que nosotros
utilizamos, el cémo nos referimos a los nifios, el como nosotros ambientamos
nuestras salas para que sean participes todos los nifios sin esta distincion de
género, entre nifios y niflas (S1 GFE).

Dentro de los grupos focales, se realizé una innovacion metodolégica, a través
de la creacion de “Microrrelatos”, donde se invitd a las estudiantes y egresadas a
realizar una breve narracion en la que relatara alguna experiencia vivenciada en la
formacion académica, y que se relacionara con la perspectiva de género. Se esperaba
gue tuvieran la instancia para evocar recuerdos, memorias, a través de otras
narrativas, que permitiera ahondar en sus significaciones personales. Para el analisis
de datos, se expondran dos de los doce microrrelatos que fueron creados, con la

premisa que permitan ejemplificar las experiencias de las estudiantes y egresadas:

‘Recuerdo que en el tercer afio de carrera estabamos en clases con la
profesora X quien abarcé el cuento/libro "Nicolas tiene dos papas” en esa
época este tema era muy tabu, recuerdo que lo vimos también después en el
ramo de género, o comentamos en otra clase, el como la gente se
manifestaba en contra de un libro que en realidad sélo mostraba una realidad
siempre presente en base al amor, y ahi reflexionamos como nivel. Quedé en
shock, si bien habia un miedo en mi, de que al dia de mafiana cuando esta
situacion pudiese presentarse y tener que poner frente ante quiza una
multitud de personas que se manifestar o molestar por ello, era mas
importante el sentir del nifio y de las personas que sin hacer un mal, todo lo
contrario, no podian vivir su libertad por miedo o repudio de personas que no
generaban ningan bien en las personas involucradas, esa fue como mi
momento que mas me dejo reflexionando y se quedd en mi consciencia y
alma” (S1,GFE).

En este microrrelato se devela que la perspectiva de género es una categoria
de analisis presente en diferentes asignaturas y contextos, donde se problematizan o
reflexionan elementos de la contingencia y experiencias que permiten crear dialogos
colectivos, generando significado y trascendencia en las experiencias pedagdgicas
formativas, aqui la estudiante evoca un recuerdo que le movilizo diversas emociones,
ya que como sefala: “Quedé en shock, si bien habia un miedo en mi... era mas
importante el sentir del nifio y de las personas que sin hacer un mal, todo lo contrario,
no podian vivir su libertad por miedo o repudio”. Asimismo, reconoce sentir temor, por

el rechazo social que produjo un cuento de una familia homoparental, pero que al
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final, lo que esta en el centro es el sentir del nifio/a y de su familia.

Cdmo se puede evidenciar en las respuestas de las participantes de los grupos
focales y entrevistas realizadas, se da a conocer que tienen dentro de su plan de
estudios asignaturas especificas que abordan las tematicas de género, asi también,
develan que perciben que los temas alusivos al género se abordan en diversos
contextos de la formacion, lo cual les permite realizar reflexiones de forma transversal,
sin embargo, también tienen una posicion critica, donde vislumbran que se podria
profundizar mas y abordarlo desde las necesidades y desafios que podrian surgir

desde la educacion parvularia:

“Siento que nunca lo hemos trabajado realmente... Mucha teoria, pero no
después no.... No nos ayudan como a relacionarlo con lo que vamos a llevar
al aula, entonces eso es lo que nos falta a nosotras porque igual una se
informa personalmente, una estudia por fuera, pero la idea es que al estar
estudiando la carrera y el ser un tema tan importante pueda integrarse y
ademas que nos ayuden a saber como adaptarlo que nos den consejos a lo
mejor puede ser...” (S13, E1).

“...a pesar de que tuvimos ramos.... Pero encuentro que igual faltg, faltd, no
sé mas practico o mas algo mas profundo” (S5, GFE).

La vision critica de las estudiantes y egresadas, permite inferir la relevancia que
le dan a la tematica, sosteniendo que es necesaria, “mas formacién”. En uno de los
apartados finales se encuentran propuestas de diversas indoles que fueron
dialogadas en las instancias de entrevistas y grupos focales, donde compartieron la
necesidad de establecer dialogos sobre la formacion docente y la perspectiva género
a partir de sus experiencias.

En el marco de las experiencias pedagodgicas durante la formacion profesional,
toma un rol preponderante el contexto de la practica educativa, y es por eso, que
también se releva en esta investigacion las significaciones que las estudiantes y
egresadas realizan en este contexto. Segun detallan en sus respuestas han
observado diversidad de escenarios, donde han podido vislumbrar que coexisten
diversas practicas educativas, algunas en las que aun persiste la reproduccion de
sesgos sexistas, presente tanto en el juicio del mundo adulto referente a las
preferencias de los nifios y nifias a la hora del juego, asi como también, han

constatado una “evolucion” en los contextos de practica, por tanto, perciben una
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‘mirada mas inclusiva” desde los equipos educativos y las familias en los diferentes

contextos educativos:

Me acuerdo que las primeras practicas que eran de observacion. Me
sorprendi6 que no se tomard en cuenta, De hecho, habia muchas
profesionales... Que, por ejemplo, llegaba la hora de jugar, a ponerse los
disfraces y habia un nifiito que se queria poner un tutl porque queria ser un
hada con las demas nifias porque estaban jugando eso y ella le dijo que noy
le saco el tuta y le dijo que él no podia usarlo porque eso era solamente para
nifas... Pero, por ejemplo, hoy en dia en las practicas he visto que todos los
nifios juegan a las casitas, a la familia, a la cocina... Y no hay una interrupcion
por parte del adulto, asi como td no puedes hacer esto porgue solamente las
nifias cocinan, entonces no lo tocan directamente, pero por lo menos ya no lo
frenan. Eso ya no interrumpen, asi como... Por temas de rol de estereotipo,
pero no lo tocan temas de clase... Entonces, como que tampoco le da mucha
importancia al tema... () Ahora es una mirada mas inclusiva, pero no le dan la
importancia que se merece el tema porque no lo tocan en clase y no hacen
actividades relacionadas a eso para que los nifios conozcan mas” (S13 E1).

Esta experiencia narrada por una estudiante, hace referencia a algunas de sus
primeras practicas en los contextos educativos, se percata que la reproduccion de
sesgos sexistas y estereotipos de género ocurrian de forma explicita y recurrente,
mientras en sus practicas mas actuales puede ver que eso no sucede, aunque
tampoco observa que se realicen practicas que promuevan la equidad de género o

“neutralidad de género”. En sintonia con lo que menciona Hormazabal (2017):

Es importante romper con el esquema binario que se apodera de la educacion
formal (e informal). Pero, para ello es necesario que profesores, profesoras y
educadores en general posean las herramientas pedagogicas necesarias para
poder enfrentar el machismo en la vida cotidiana de las aulas, y asi poder
irrumpir con esta constante transmision social y cultural de una educacion

androcentrista y machista (p. 91).

En este escrito las autoras dan a conocer la relevancia de la mediacion
pedagdgica para que los juegos no reproduzcan los estereotipos de género, y
tensionar las creencias que puede tener el equipo de aula al pensar “es que ellos (o
a ellas) les gusta jugar asi” relevando el rol de las adultas en los juegos de

exploracion.
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A partir de la evocacién de experiencias, las participantes de los grupos focales,
a través de los microrrelatos narran situaciones que develan el uso de estereotipos
de género y sesgos sexistas frente al juego, asi como, la preocupacion frente a las
creencias de las familias. Dentro de los relatos, también hubo algunos que revelan
practicas que se promueven desde la perspectiva de género, como la
corresponsabilidad en la crianza, el uso de un lenguaje no binario, y la promocion de
espacios de libre exploracion en juegos de los nifios y nifias. También, fue
mencionado nuevamente la problematizacion sobre la feminizacion de la carrera y el
rol de educadora como extensién de los roles de cuidado, tematica que ha estado
presente en todo el proceso de analisis y por lo que se hace un apartado especial
para ahondar en él.

Dentro de los microrrelatos basados en las experiencias practicas destaco el
que presento a continuacion, en donde se exhibe la utilizacion de un lenguaje no

binario en la reflexiéon de la estudiante:

“Recuerdo que, en mi practica profesional, llegué con el concepto tradicional
de "nifios y nifias", como muchas veces se nos ensefié en la formacion inicial.
Sin embargo, al llegar a aquella escuela libre, me encontré con una nueva
forma de nombrar y entender a la palabra “nifies”. Al principio, aunque
escuchaba constantemente esa palabra de algunos profesores, no lograba
interiorizarla de inmediato. Fue cuando comencé a enfrentarme con términos
como: nifies, neurodivergentes, etc. y otros conceptos relacionados con la
diversidad, que todo cobré un nuevo significado. Y no solo desde la teoria,
sino desde la practica misma. Empecé a ver a los nifios y nifias 0 mas
precisamente, nifies de una manera mas profunda, como seres completos, y
no simplemente como sujetos de un molde rigido o de una expectativa
predeterminada. Entender que nifies no se refiere a una cuestion de género,
sino a una invitacion a ver mas alla de las normas y categorias tradicionales,
me permitid darme cuenta de que la inclusion no solo es una préactica de
respeto, sino una forma de mirar el mundo. Ya no se trataba de observar a
los nifios a traves del lente de lo que "deberian ser", sino de aceptarlos y
comprenderlos como seres Unicos, con historias, perspectivas y necesidades
propias” (S4 GFE).

Sabemos que el lenguaje crea realidades, y por tanto, la disputa semantica toma
una especial relevancia en el quehacer educativo, una practica pedagogica se sitta
desde un enfoque de género, que requiere bases conceptuales, tedricas y
metodolégicas, como también, una utilizacién del lenguaje coherente con ello, que
permita incluir y visibilizar, tal como expresa Segato (2015), el lenguaje inclusivo no
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solo visibiliza a aquellos grupos que han sido histéricamente excluidos, sino que
también tiene el potencial de transformar las estructuras simbdlicas que perpetian la
desigualdad. Reconocer identidades no binarias a través del lenguaje es un acto

politico y ético que contribuye a una sociedad mas equitativa.

Valoracion de la Perspectiva de Género en la Formacion Inicial Docente

Para indagar las valoraciones de las estudiantes, se destacan las respuestas
en donde dan a conocer la importancia que tiene estudiar estas tematicas, asi como,
las implicancias que tendria erradicar la perspectiva de género de la formacion inicial
de Educadoras de Parvulos. En este apartado sus respuestas son categoricas,
consideran importante tener una formacién académica con perspectiva de género,
reconocen que esta perspectiva es una forma de favorecer la construccion de una

sociedad mas igualitaria desde la primera infancia:

“Yo creo primero que es super importante hablarlo porque la educacion
parvularia es una etapa critica para el desarrollo de los nifios, porque ellos ahi
comienzan a formar su idea de qué es la identidad de género. Entonces, es
sUper importante que nosotros, adaptando siempre los conocimientos a sus
niveles a través de juegos, actividades ludicas, les ensefiemos porque asi
vamos a poder crear una sociedad mas justa, mas solidaria, respetuosa con el
otro. Y al final no va a ser un tema aparte, ya que, por ejemplo, en el futuro no
vamos a tener que decir: “ya trabajemos en género” porque la idea es que sea
algo que esté, ya que forme parte de la sociedad” S13 E1

Lo expresado por la estudiante, tiene relacion con lo que mencionan autoras
como Azula et al (2019), cuando relevan la incidencia de la perspectiva de género
desde la Educacion Parvularia, argumentado que durante la primera infancia es
donde ocurre la socializacion primaria, y que ésta se comprende como la mas
importante para internalizar significaciones del mundo social en donde los nifios y
nifias estan inmersos. Ademas, las estudiantes mencionan que si bien el tema “se
puede estudiar por fuera” perciben que un tema tan importante debe estar presente
en la formacion de pregrado, enfocado al trabajo con nifios y nifias en aula. Relevan
ademas la importancia del acompafamiento, y el conocimiento de las Educadoras en
estas tematicas desde la primera infancia, como un factor protector, promotor de los

derechos de los nifios y nifias:
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“Yo creo que es muy importante ahora por como se esta dando a conocer mas
este este tema que es importante tener formacién en esto, igual que en
educacion sexual integral como lo mencionabamos nosotras, porque ahora los
nifos ya de muy chiquititos, algunos demuestran que no se sienten comodos
con el sexo biologico. Entonces si uno los apoya desde pequefios pueden tener
una vida como mucho mas comoda en un futuro. Porque hay nifios que ya a
los 5 afios ya estan sintiéndose incémodos, entonces obligarlos como a
sentirse comodos con algo que ellos no quieren, yo encuentro que igual esta
mal porque al final ellos van a tener una vida triste. Nosotros los vemos hasta
cierta etapa y después ellos avanzan con otros profesores y si uno no los puede
ayudar cuando ellos estan recién empezando después quiza otros profesores
gue pueden ser un poco mas conservadores, por asi decirlo, igual pueden
limitar su comodidad segun como ellos se vayan sintiendo” (S14 E2).

Las participantes mencionan, que estudiar los conceptos les permite tener
mayor conciencia y no reproducir sesgos. Si bien, observan a través de sus
experiencias practicas que ya no se ven en todos los jardines juegos estereotipados,
consideran que siguen presentes los desafios, y otorgan una relevancia mayor a
saber como abordar estas tematicas con las familias y los equipos que componen las
comunidades educativas.

Cuando se les pregunta si se sienten preparadas para abordar temas
relacionados con género e igualdad en su rol profesional algunas estudiantes
manifiestan sentirse preparadas desde una perspectiva ética, considerando como
base el respeto y la disposicion, aunque mencionan que pueden seguir aprendiendo
de la teméatica y que requieren de mas estrategias para abordar la realidad, y tener

mas argumentacion con fundamentos cientificos:

“En lo personal, yo considero que si, tomando en cuenta que yo creo que el
primer paso para poder abordar este tema. Siendo no siendo experto, es
como tener la disposicion, o sea saber que yo lo primero que tengo que tener
es el respeto por el otro. Yo no puedo trabajar, por ejemplo, de teméticas de
género, si en realidad yo no tengo respeto por ninguna otra persona” (S1,
GFE).

Referente a la pregunta, qué implicancias tendria el no considerar la perspectiva
de género en la practica pedagogica, describen que seria perpetuar modelos
perjudiciales para las infancias, retroceder en los avances, y se podria caer en la
discriminacion y vulneracion de los derechos de los nifios y nifias. Son enféticas en

responder que eso implica retroceder en derechos, no respetar la diversidad y la
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individualidad de los nifios, principios establecidos en las Bases Curriculares de la

Educacion Parvularia (2018):

“Si no tuviéramos como esta esta perspectiva de género, o0 sea, como que la
educadora no lo tuviera cultivado... posiblemente no respetaria tampoco la
individualidad y la diversidad de cada uno de los nifios que va a tener en el
aula. Entonces..., seria como muy negligente que un educador ejerza la
profesion trabajando con nifilos pequefios (...) Y si una educadora no tiene
esta sensibilidad, este pensamiento critico esta perspectiva como de género,
de saber un poco de este mundo... Entonces, se veria pasado a llevar los
derechos de los nifios también. Posiblemente quizas construirian nifios con
una mentalidad muy rigida” (S6 GF3,3,5).

Las respuestas de las estudiantes permiten develar que su posicionamiento de
las tematicas de género se basa en un enfoque de derechos humanos, ya que como
sefialan la ONU y UNESCO (2015), la perspectiva de género no es Unicamente una
cuestion de equidad, sino un eje central para garantizar el pleno ejercicio de los
derechos humanos. La discriminacion por motivos de género constituye una violacion
de derechos fundamentales y perpetia desigualdades estructurales que afectan a
mujeres, nifias y personas con identidades diversas.

Ademas, problematizan que una de las implicancias de no incorporar la
perspectiva de género en la formacién de educadoras, tendria consecuencias en el
desarrollo de la comunidad educativa, ya que, consideran a la educadora como “Lider
Pedagogica” que incluye en los temas pedagdgicos y educativos, con los nifios y

nifias, el equipo educativo y las familias:

“Entonces una educadora que tiene que ser una lider pedagdgica, pero
también una lider en todo lo que tiene que ver dentro del aula y a nivel jardin
gue no tenga estas competencias o que no se o que tenga una discriminacion
hacia esta perspectiva de género... Yo siento que es muy... iNojjEs terrible!,
es terrible porque, o sea, si nosotras le compartimos este conocimiento, esta
desinformacion a los equipos, 0 sea, de verdad que ya no es una persona
gue piense de esa manera, sino que ya son al menos 15, 20,30 personas que
caen en una desinformacion y le realizan un dafo también a los nifios y a la
familia, a la sociedad” (S1, GFE).

Lo que menciona la estudiante como una de las implicancias de no incorporar
en la practica educativa la perspectiva de género se sustenta en lo que las Bases
Curriculares de la Educacién Parvularia (2018) sefialan, respecto del rol de las
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Educadoras:

Lasy los Educadoras/es de Parvulos son considerados actores claves que guian
el proceso educativo que ocurre en las salas cuna, jardines infantiles, escuelas
y otros tipos de programas de Educacion Parvularia, coordinando las actividades
con los pérvulos, sus familias, el equipo pedagdgico y la comunidad en general,

y mediando pedagodgicamente entre todos ellos. (p.28)

Propuestas de Mejora

En este penultimo apartado, como ya se habia mencionado con anterioridad,
se abordan las propuestas de mejora mencionadas por las estudiantes y egresadas
de Pedagogia en Educaciéon Parvularia participantes de esta investigacion. Si bien,
en los objetivos de investigacion no se declara a priori establecer propuestas o
mejoras, si ha sido un propésito anclado en las bases del surgimiento de este
proyecto.

Cabe mencionar que, las propuestas de mejora fueron emergiendo desde el
inicio de la aplicacion de los instrumentos, en el desarrollo de los grupos focales y
entrevistas de estudiantes y egresadas, sin ser solicitado previamente, daban a
conocer constantemente como ellas prefiguran un escenario formativo mas
formidable en los tépicos de género, a partir de sus percepciones, experiencias y
valoraciones. Sus propuestas son diversas y se relacionan con diferentes ambitos o
dimensiones del quehacer educativo. Una vez, realizado el andlisis, propongo dos
énfasis generales y cuatro categorias de propuestas de mejora: Los énfasis generales
son: “Mas Formacion, mas presencia de la Perspectiva de género en la formacion” y

“‘Mas estrategias desde la Educacion Parvularia™

“Yo creo que igual necesitamos mas formaciéon, mas mas porque, por
ejemplo, hasta el momento claro, he tenido solamente dos cursos en donde
se ha mencionado esta perspectiva de género que siento que no es suficiente
con la velocidad que estamos avanzando, sobre todo ahora en esta
generacion” (STGF 3, 4 5).

Tras el desarrollo de los dialogos se puede evidenciar la necesidad de

profundizar, ampliar y transversalizar la perspectiva de género, como un enfoque

81



presente en toda la trayectoria formativa, donde un abordaje trascienda lo conceptual
y se logre posicionar desde las necesidades y desafios propios del campo de la

educacion inicial:

“..yo creo que tenerlo como mas presente durante toda la carrera durante
todos los afios de estudio, porque claro, se ve como en segundo afio, que es
ahora donde se esté viendo y después muchas veces se va olvidando ese
tema. O sea, los profesores lo recuerdan o en sus practicas lo recuerdan
como la Profe X durante sus actividades de planificacion y cosas asi, pero
igual es algo como muy... Como que se deja mucho de lado de repente,
entonces yo creo que lo mejor seria como irlo recordando de a poquito o
quizas enfocarlo en diferentes cosas, no solo en igualdad y equidad o en el
movimiento feminista, porque eso fue lo que mas vimos nosotras. Quizas
también enfocarlo un poco en educacion sexual integral y cosas asi, 0 co6mo
poder ver esto en la practica” (S14 E2).

Si bien, la estrategia de transversalizacion de la perspectiva de género no es
nueva, es reciente en el ambito educativo, ya en el afio 1997 el Consejo Econémico
y Social de las Naciones Unidas (ECOSOC, 1997 citado en Guerrero, et al., 2011),
definié el concepto de la transversalizacion del enfoque de género, éste se explica
como un proceso que permite integrar el enfoque de género en cualquier accion que
se planifique, elabore, se implemente, se controle y evalle, ya sea en una legislacion,
politica, o programa de esferas como lo econémico o social. El riesgo de la
transversalizacidon es la invisibilidad de las tematicas, es por esto que, en caso de
realizarse se recomienda realizar un plan con acciones planificadas que permita su
permanente evaluacion y mejora continua.

Por su parte, las categorias de propuestas a partir de sus respuestas son: 1)
Plan de Estudios; proponen céatedras tedricas y practicas, fortalecer la reflexion critica
transversalmente, y hacer énfasis en la formacion practica; 2) Metodologias y
estrategias; plantean diversas estrategias que se pueden utilizar ampliamente en las
asignaturas, tales como: estudios de caso, proyectos, debates, entre otros; 3)
Diversificacion de los contenidos: destacan la posibilidad de ampliar los contenidos
vistos hasta ahora, incorporar la nifiez trans, educacion sexual integral desde la
primera infancia, estrategias de trabajo con equipos y las familias; 4) Acciones

comunitarias; mencionan que se pueden generar otras instancias tanto al interior de
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la carrera, como en la vinculacion con otros actores sociales, por ejemplo, seminarios,

talleres, camparfias de sensibilizacion, entre otros:

“Siento, asi como lo que se me viene inmediatamente a la cabeza, es como el
ramo o la catedra conceptual y la catedra practica, pero el hilo conductor de yo
creo que durante toda la formacién de esto y lo mas importante es la reflexion
critica, creo que eso, yo creo que hasta a mi me pasa que lo siento que
nosotras Recibimos eso como toda esta informacion desde la perspectiva de
género, este hilo conductor esta desde la reflexion critica. Entonces tendria
gue haber una catedra conceptual y una catedra practica para para vivenciarlo,
esa es mi perspectiva” (S3 GFE).

“..esta charla, por ejemplo, siento que igual se podria hacer, como por ejemplo
con mas gente, como por ejemplo con la carrera en si, hacer como charlas
sobre estas cosas. Yo siento que muchas de nosotras la carrera
participariamos porque justamente esta misma charla... cotidiana de
conversacion de sacar estos temas nos ayudarian” (S7 GF 3,4,5).

“Creo que quizas, ademas de tener el ramo, asi como especifico del tema,
poder traer invitados actores sociales que se muevan dentro del tema o por
ejemplo, gente que saque asi como estudios mas alla sobre el tema, porque
ellos van a poder hablarnos, asi como directamente sobre sobre lo que
realmente es o como ellos lo han trabajado con la sociedad...podemos tener
ramos porque es necesario, pero también podemos hacer seminarios externos
para las que quieran seguir informandose... También podria ser bueno para la
carrera en realidad” (S13 E1).

Vargas (2022) menciona que, en un estudio realizado por Guerrero, et al. (2011)
es posible determinar que durante la formacion inicial y la continua existen cursos
asociadas a las tematicas de género, ya sea de forma obligatoria u optativa, lo cual
ha permitido que exista analisis y reflexion en torno a estos topicos, sin embargo, al
no existir una transversalizacion del enfoque de género, surge la inquietud de que no
se logre comprender la vinculacion de éste con otros ambitos de la formacion, es
decir, que se vea de forma aislada.

Ademas, apuntan a que es importante la transversalizacion del enfoque de
género en todas las disciplinas, en los materiales y en las practicas docentes, y
acompafado de un abordaje reflexivo, critico y efectivo en todas las disciplinas.
Ambas estrategias no son excluyentes y en el contexto actual parece necesario

utilizar las dos conjuntamente. Se requiere de cursos especificos para trabajar y
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comprender en profundidad esta perspectiva, asi como, ir incorpordndola en todo el

proceso educativo, lo que sin duda tomara un cierto tiempo.

Feminizaciéon de la Pedagogia en Educacion Parvularia, preocupacion de sus
estudiantes.

La profesion docente en Educacion Parvularia esta altamente feminizada vy
maternizada, tensionada entre el cuidado y la educacion infantil. La opcion preferente
de mujeres por ser Educadoras de Parvulos es parte de los procesos de feminizacion
histérica del trabajo, en que la maternidad, como condicidn naturalizada del género
femenino, propicia y perpetia la identidad profesional de las educadoras de parvulos
(Poblete, (2020) citado en Wong, 2021).

Desde la aplicacion del primer grupo focal hasta el desarrollo de la dltima
entrevista en diversas ocasiones las participantes problematizaron la feminizacion de
la carrera. Fue una temética que surgid de forma reiterativa, desde diversos
planteamientos. Por ejemplo, en el siguiente relato, cuando a la estudiante se le
pregunta si conoce algo respecto de la perspectiva de género ella manifiesta lo

siguiente:

Yo si sabia un poco mas de respecto al tema de la perspectiva de género por
un tema de que... A mi me toca un poco mas de fondo porque yo siempre desde
nifia como que iba en contra de estos paradigmas sociales(...) a mi mama
siempre le criticaron porque yo era tan asi, tan rebelde y que me gustaba andar
de pantalon y tirarme al suelo y ese tipo de cosas...Entonces a medida que fui
creciendo y ahora que tengo un hijo me preocupaba mas el tema de criarlo
porque como esta toda esta lucha respecto a de que como el sistema es mucho
mas machista con las mujeres y de hecho, se puede evidenciar un poco en la
carrera que somos puras mujeres, no hay ningun hombre y entonces por un
tema como mio yo si investigué un poquito mas (S12 GF2).

Algunas hacian mencién, que habia surgido como una tematica critica de clases,
mientras que, otras compartieron los dialogos sostenidos entre pares que realizaban
producto de estas reflexiones. A partir de estas conversaciones se establecen causas
de esos prejuicios, y también se devela la ausencia de problematizacién de esta
realidad a nivel institucional. Una de las causas, o prejuicios que aluden a la falta de
varones en la carrera seria una “desconfianza social” hacia los hombres en el gjercicio

de la educacion inicial:
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“Una compariera menciond algo asi como “si, menos mal, porque yo nica le
entregaria mi guagua a un profesor con tantas cosas que hacen” y
comenzamos a reflexionar de eso y pensamos, ¢ por qué? si las mujeres no
somos seres divinos y claramente los hombres también podrian ejercer esta
carrera...” (S9 GF3,4,5).

“..bueno en mi curso también surge ese tema y me acordé ahora de que lo
menciond. También surgié ese mismo tema y lo que también me sorprendid
fue que muchas compaferas respondieran exactamente lo mismo que le
respondié su compafiera. Todas decian, asi como no, Si uno se pone a pensar,
asi como si un como futura madre decian yo tampoco llevaria a mis hijos si
fuera un educador de parvulos. Osea que te hace pensar, asi como que fuerte
que pase esto, asi como el tema de la desconfianza del hombre...Como por lo
mismo yo creo que igual se reflexiond ahi de por qué los hombres tampoco se
meten en la carrera de como la carrera también est4 a modo estereotipada y
gue es para mujeres. Incluso algunos varones preguntan, asi como se puede
estudiar” (S9 GF 3,4,5).

En estos testimonios, las estudiantes dan cuenta que estas tensiones frente a
los roles y estereotipos de género, también existen al interior del propio estudiantado,
y que abordarlo en clases, es una oportunidad de desmantelar los mitos que pueden
existir al respecto, de hecho, se nota la tensiébn que surge en el episodio descrito
cuando la propia estudiante se cuestiona ¢ por qué? Y contraargumenta afirmando:
“si las mujeres no somos seres divinos y claramente los hombres también podrian
ejercer esta carrera”.

Comparten sus reflexiones concluyendo “la carrera esta muy estereotipada” y
comentando que incluso, varones les han consultado “si pueden estudiar”, advirtiendo
gue no hay ninguna politica ni estrategia que promueva la participacién de varones
en la Educacion Parvularia tanto en la Universidad, asi como en las politicas de
educacion superior. Ademas, de la “desconfianza social” se evidencia en el siguiente
microrrelato escrito por una estudiante que da cuenta de la concepcién de la
educadora de parvulos como una extension de las labores “maternales”, asi como, la

lejania de los hombres con la crianza:

“Estaba teniendo una conversacion con mi madre, con respecto a esta nueva
asignatura de identidad de género y los conceptos que abordabamos y una
pregunta que surgié como analisis siempre entre ambas fue porque los
hombres no eligen carreras como educacion parvularia ... Y ella me respondié
porque los hombres no tienen en mente criar a sus hijjos” ... Y eso a mi me
cal6 hondo porque bueno yo tengo a mis dos papas y los amo
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completamente. Ellos han rotos estos esquemas de reproduccion de reglas
de género” (S12 GF2).

Ademas, de compartir estos planteamientos e inquietudes, las estudiantes y
egresadas se posicionan frente a esta situacion manifestando que se debe promover

gue la carrera no es sélo para mujeres:

“Y el tema de la feminizacion de la carrera siento que también igual es un factor
gue influye mucho en todo esto. Siento que tenemos que igual promover que
no es una carrera solo para mujeres” (S2, GFE).

Coémo se menciono con anterioridad, esta fue una tematica que estuvo presente
en toda la narrativa de las estudiantes y egresadas que fueron parte de este estudio,
las cuales dieron a conocer tanto la relevancia de posicionar esta tematica, asi como,
develar su invisibilizacién estructural. Reconocen, ademas, que es un tema que
genera tension y controversia en el interior del propio estudiantado, quienes aluden a
un “desconfianza social’ hacia el ejercicio de los varones en esta carrera. Se
evidencia, a través de la revision bibliogréfica que la profesién docente arraiga una
historia de feminizacion, que no se ha abordado en las politicas referidas a la
perspectiva de género, a su vez, es necesario enfatizar que, en educacion infantil, el
escenario plasmado en las cifras deberia invitar a poner urgencia en aquello. Segun
se sefala en el Informe de Caracterizacién de Educacion Parvularia Oficial (Sub-
Secretaria de Educacion Parvularia, 2022) “Los y las docentes y asistentes de
Educaciéon Parvularia estan altamente representados por el sexo femenino, con un
99,93% y un 99,94% respectivamente” (p.24).

Diversas autoras han problematizado la relacion respecto de los roles de
“‘género”, donde se tiende a asignar a las mujeres tareas relacionadas con la
construccion social de “lo femenino” (Beauvoir, 1949), asociando “la feminidad” con
la entrega, la empatia y la maternidad, reforzando la idea que en el mundo profesional
se extiende con carreras como enfermeria, trabajo social o educacién infantil. Por su
parte, Federici (2013), menciona que estas profesiones estarian relacionadas con el
trabajo reproductivo que asumen las mujeres, y que ademas han sido desvalorizadas
histéricamente por la sociedad capitalista. Por tanto, el género no solo posiciona a las
mujeres en ciertas profesiones, sino también, excluye activamente a los hombres a

participar de ellas.
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En este sentido, en total concordancia con lo expuesto por las estudiantes, si
posicionamos las tematicas de género en la educacién parvularia, es fundamental
hablar sobre la feminizacion de nuestra labor, problematizarlo y, en consecuencia,
promover politicas inclusivas, que permitan ampliar los horizontes del ejercicio de la

educacion inicial.
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FASE V

CONCLUSIONES Y REFLEXIONES FINALES

Tras el desarrollo de este proceso investigativo, se puede concluir que las
estudiantes y egresadas de Pedagogia en Educacién Parvularia de la Universidad de
La Serena tienen diversas percepciones sobre la perspectiva de género, entre ellas,
expresan que antes de tener experiencia formativa, las consideraban “nuevas’,
mientras otro grupo asume que al considerarse como una “generacion con mente
abierta, parte del cambio” tienen conocimiento general y manejo conceptual en
relacion a los estudios de género.

Las participantes de esta investigacion, también perciben que las teméticas
alusivas al género son controversiales y que producen tensiones al interior de los
grupos, donde se problematizan las creencias del &mbito personal. En la narracién de
sus experiencias, dan a conocer que en su formacion inicial de educadoras han
cursado asignaturas que abordan la perspectiva de género, lo que les ha podido dar
una base conceptual amplia, asimismo, perciben que mas alla de las asignaturas
especificas, han comprendido la transversalidad de la perspectiva de género en
educacion, a partir de la reflexion critica que sostienen las académicas y académicos
en sus cursos, mas alla de lo prestablecido en los programas, sin embargo, sostienen
una visién critica y expresan que les hace falta mayor formacién, desde una
perspectiva metodoldgica y practica que les permita abordar las tematicas de género
desde su especialidad como Educadora de Parvulos.

Otro aspecto clave en sus experiencias formativas, se relaciona con las
experiencias practicas en los centros educativos, donde las estudiantes manifiestan
gue han podido vivenciar que coexisten diversas practicas educativas, algunas donde
aun se reproducen los sesgos de género, mientras que, también han tenido la
oportunidad de conocer contextos pedagdgicos que promueven diversas practicas
con enfoque de género.

Referente a las valoraciones, o a la importancia que le dan a la inclusion de la

perspectiva de género en la formacion inicial de educadores, son enfaticas en
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expresar que es un tema trascendental en su formacion, aluden a argumentos que se
relacionan con los principios de la Educacion Parvularia establecidos en las bases
curriculares, asi como, a una concepcion de educacion inicial basada en el enfoque
de Derechos Humanos. Igualmente, son claras en manifestar que la primera infancia,
es una edad clave en el desarrollo personal y social, por tanto, requiere un
acompafamiento sensible y profesional, acorde a las necesidades propias de los

nifos, nifas y sus familias, tal como sefala, Azla et al (2019):

...se hace hincapié en el hecho de que los sesgos de género detectados en el
aula, y el impacto que estos tienen en la vida de los nifios a partir de su
socializacion primaria, dan luces de la urgencia de una politica nacional que dé
cuenta de la importancia de los estudios de género en la formacion docente,
comprendiendo que no basta con la oferta de cursos en la educacion continua,
sino que es necesaria una formacion inicial docente en estos temas, que
permita y apoye el egreso de profesionales que respondan a la exigencia

nacional de una educacion no sexista. (p.75)

Cdmo se menciond en el capitulo anterior, si bien el objetivo general propuesto
hace referencia a interpretar las percepciones de las estudiantes y egresadas en
relacion a la perspectiva de género en su formacion inicial docente, iniciar dialogos
con ellas a través de un disefio cualitativo de investigacion permitié ir mas alla y
generar una instancia donde ellas también pudieran plantear propuestas de mejora a

partir de sus experiencias, significaciones y percepciones.

Reflexiones finales

En este apartado se presentan las reflexiones finales del estudio. A tal efecto,
se establece una relacién entre las bases tedricas desarrolladas y los resultados del
analisis del estudio. Por tanto, se plantean las siguientes:

A partir del presente estudio, se puede interpretar que las jovenes estudiantes y
egresadas de la carrerea de Pedagogia en Educacién Parvularia, perciben que es
trascendental abordar la perspectiva de género en su formacion inicial de educadoras.
En sus experiencias se devela que en el ambito formativo académico han podido

incorporar una base conceptual que les permite incluir el género como unca categoria
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de andlisis, valoran en su trayectoria formativa la reflexion critica permanente que se
les ha proporcionado a partir de diferentes practicas docentes, pero son enfaticas en
manifestar que se requiere mas formacion. Proponen diversas estrategias que van
desde mejoras en el ambito curricular, asi como acciones comunitarias que puedan
amplificar estas reflexiones en el ambito social. Se constata que una de las principales
preocupaciones e inquietudes desde la perspectiva de género de las estudiantes se
relaciona con la feminizacion de la carrera y la invisibilidad de esta tematica a nivel
estructural.

Tal como menciona Wong (2021), seguir indagando esta problematica es un
desafio, pues las evidencias son escasas, dando cuenta de una posible
invisibilizacion de esta tematica en el contexto de aula, lo que dificulta hacer analisis
mas generales de las practicas pedagogicas desde la perspectiva de género. Es
importante recalcar que en esta investigacion se buscé promover la importancia de
escuchar actores alternos que han protagonizado las luchas por la erradicacion de la
violencia en los espacios educativos, por una educacion no sexista y una educacion
sexual integral, y han sido histéricamente silenciados y relegados a espacios sin una
real incidencia en las politicas publicas. Escuchar sus voces y plasmarlas en este
estudio es un acto reivindicatorio y una invitacién a otorgar valor a sus experiencias,
criticas y propuestas.

Finalmente, es urgente comprender que la formacidén docente con perspectiva
de género no solo garantiza que las y los educadores promuevan la igualdad en el
aula, sino que también, contribuye a erradicar estereotipos de género y practicas
discriminatorias que vulneran derechos fundamentales en las comunidades
educativas. Profundizar y transversalizar esta perspectiva es clave para construir una
educacion basada en los principios de equidad vy justicia social. Tal como sefala la
UNESCO (2024):

Eliminar los sesgos y estereotipos de género de los planes de estudio y de
los materiales didacticos y garantizar que todos los docentes y educandos
adquieran los conocimientos y habilidades necesarios para examinar,
cuestionar y cambiar las normas, actitudes y practicas de género
perjudiciales, las relaciones desiguales de poder, la discriminacion de género
y las desigualdades transversales mas amplias. Esto incluye el material

didactico para la ensefianza temprana, ya que estd demostrado que los
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estereotipos y las normas de género se entienden y se arraigan en los nifios

y nifias con apenas dos afios de edad (p.7).

Esta investigacion busca contribuir al debate académico y a la generacién de
conocimiento en torno al género en la educacion, un ambito que aun presenta
limitaciones en el contexto chileno, poniendo especial énfasis en la trayectoria
formativa de las Educadoras y Educadores de la primera infancia. Los resultados
obtenidos pretenden aportar a los procesos de renovacion curricular y mejora
continua de las instituciones formadoras y a otros actores relevantes en el disefio e
implementacion de estrategias mas efectivas y sostenibles, orientadas a superar las
barreras culturales y estructurales que obstaculizan el logro de una educacién
equitativa especialmente en lo que respecta a las tematicas de género que afectan a

nuestra sociedad.
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Universidad Academia de Humanismo Cristiano

Facultad de Ciencias Sociales y Educacion

Magister en Educacion

Mencion en Liderazgo Transformacional y Gestion Escolar.

Pauta de preguntas guia dirigida a los grupos focales

Categoria: Percepciones sobre la perspectiva de género

1. ¢Podrian presentarse y compartir qué las motivo a estudiar Pedagogia en Educacion
de Parvulos?

2. ¢Conocen algo respecto de la perspectiva de género en el contexto de la formacion
inicial docente?

3. ¢Han tenido experiencias o asignaturas en su formacion que hayan abordado temas
de género? ¢ Cémo las perciben?

4. ¢De qué manera creen que la perspectiva de género esta integrada en el plan de
estudios de Pedagogia en Educacion de Parvulos en la universidad?

Categoria: Valoracion de la perspectiva de género en la formacion inicial docente

5. ¢Qué opinan sobre la incorporacion de la perspectiva de género en la educacion inicial
y en su futura practica como educadoras?

6. ¢Se sienten preparadas para abordar temas relacionados con género e igualdad en
su rol profesional? ¢ Por qué?

7. ¢Desde sus experiencias, qué implicancias tendria el que una Educadora de Parvulos
no considere la perspectiva de género en su practica pedagogica?

Categoria: Propuestas de mejora y reflexiones

8. ¢Hay aspectos en los que consideran que se podria mejorar la formacion en relacion
con la perspectiva de género en tu carrera?

9. ¢Qué cambios o nuevas précticas relacionadas con la perspectiva de género
incorporarian en la formacion de educadoras de parvulos?

10. ¢ Hay algo mas que les gustaria compartir sobre sus experiencias practicas en relacion
con la perspectiva de género en la formacion inicial docente?
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Universidad Academia de Humanismo Cristiano

Facultad de Ciencias Sociales y Educacion

Magister en Educacion

Mencion en Liderazgo Transformacional y Gestion Escolar.

Guion de Entrevista Semiestructurada dirigida a estudiantes de
Pedagogia en Educacion de Parvulos

Aspectos generales:

Presentacion personal y del objetivo de la entrevista.

Explicacion del propdésito de la investigacién y de cdmo se utilizaran las respuestas.
Garantizar la confidencialidad y anonimato de las participantes.

Preguntar si tienen alguna duda o comentario antes de comenzar.

Categoria: Percepciones sobre la perspectiva de género

¢, Qué entiendes por "perspectiva de género"?

¢, Desde tus experiencias, como consideras que deberia abordarse la "perspectiva de
género" en el contexto de la educacién parvularia en general?

¢, Como los/as profesores/as universitarios/as abordan en su practica docente temas
relacionados con género y equidad en clases?

¢, Qué tipo de actividades, estrategias o metodologias utilizan los/as profesores/as que
den cuenta de la aplicacion de la perspectiva de género en la formacién inicial
docente?

Categoria: Valoracién de la perspectiva de género en la formacion inicial docente

5.

Desde tus experiencias practicas, ¢cual es la relevancia en la formacion inicial de
desarrollar una vision sobre género en la educacion parvularia?

En tu opinién, ¢qué tan importante es que las educadoras de parvulos tengan
formacion en temas de género? ¢ Por qué?

¢En general, como valoras la importancia que se le da a la perspectiva de género en
tu formacion universitaria?

Categoria: Propuestas de mejora y reflexiones

8.

9.

¢, Qué cambios o mejoras propondrias en tu trayectoria formativa para que la
perspectiva de género se integre de manera efectiva en la formacion inicial docente?
¢ Te sientes preparada para abordar temas relacionados con la equidad de género en
tu futura labor como educadora? ¢ Por qué?

10. ¢ Hay algo més que quisieras agregar sobre tus vivencias con la perspectiva de género

en tu formacion préactica?
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MICRORRELATOS

Recuerdo que con mi compafiera estabamos dialogando luego de que una
compariera que realizd una experiencia y noté que los nifios y nifias tenian muy
marcado el estereotipo de "los nifios no usan vestido, las nifias si", a esto yo y mi
compariera dialogamos de como es dificil abarcar estos temas cuando estamos en
una sociedad full estereotipada, lo cual me hizo re pensar que los nifios y nifias si
pueden comprender estas cosas pero sucede que muchas veces las creencias o
influencias de los padres o tutores, llevan a que los parvulos sientan que esto es
mas dificil o complejo de lo que es, muchas veces las creencias o pensamientos
familiares se superponen en los nifios o nifias.

Nifio entre 2 y 3 afios mirando laminas de normas de convivencia en el aula: no hay
que pegar

Nifia entre 2 y 3 afios mientras le pongo los zapatos: yo no pego porque soy nifia
Yo: ¢,sabes que creo yo? Que no pegas porque eres inteligente

Me preguntd si este recuerdo calé tan profundo a ella como a mi

Una compafera menciond algo asi como “si, menos mal, porque yo nica le
entregaria mi guagua a un profesor con tantas cosas que hacen” y comenzamos a
reflexionar de eso y pensamos, por qué si las mujeres no somos seres divinos y
claramente los hombres también podrian ejercer esta carrera de la misma y que la
misma fuera percibida desde otro punto de vista por las personas, por la gente en
general

Recuerdo que en el tercer afio de carrera estabamos en clases con la profesora X,
quien abarco el cuento/libro "Nicolas tiene dos papas" en esa época este tema era
muy tabu, recuerdo que lo vimos también después en el ramo de género, 0
comentamos en otra clase, el cdmo la gente se manifestaba en contra de un libro
gue en realidad s6lo mostraba una realidad siempre presente en base al amor, y
ahi reflexionamos como nivel. Quedé en shock, si bien habia un miedo en mi, de
gue al dia de mafiana cuando esta situacidon pudiese presentarse y tener que poner
frente ante quiza una multitud de personas que se manifestar o molestar por ello,
era mas importante el sentir del nifio y de las personas que sin hacer un mal, todo
lo contrario, no podian vivir su libertad por miedo o repudio de personas que no
generaban ningudn bien en las personas involucradas, esa fue como mi momento
gue mas me dejo6 reflexionando y se qued6 en mi consciencia y alma.

Hablamos de perspectivas de género y mi formacion profesional es inevitable
recordar cuando en una salida pedagdgica, camino a un centro de entretencion en
el auto de la familia de uno de los parvulos del nivel el me pregunta:

¢ Por qué tienes pintadas las ufias?

Y antes de que yo respondiera su papa me interrumpe y dice “por qué es nifia y las
nifias se pintan las ufas” ...Luego me aclara que el pequefio ha manifestado cierta
“confusion” con respecto a la distincidén entre lo femenino y masculino...Luego de
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sus palabras yo le respondo al nifio “tengo las uias pintadas por qué me gusta ese
color”.

Desde entonces comencé a prestar atencién a las acciones de este pequefio,
manifestaba interés en ponerse las zapatillas de sus comparieras, usar vestidos del
rincon de los disfraces...En su momento me hice mil preguntas ¢ sera que en un
futuro sera una persona transgénero? O ¢solo lo hace porque le gustan ciertos
objetos?

Recuerdo que en mi préactica profesional estdbamos un dia x en momento libre y
los nifios de tutoria 1y 2 (6 afios a 12 aprox) estaban jugando todos con un tutu, se
turbaban, peleaban porque lo querian y en una conversacién de reuniéon con los
tutores salio el tema del tutu que como jugaban con el, que todos lo querian, que
necesitaban més y demas. En tema de comunidad nadie sali6 a decir que eso no
ocupaban los nifios, que se lo sacaran ni nada parecido, porque es otra mirada la
que se tiene en aquel lugar. En clases salié el mismo tema, pero en un jardin,
alguien comento6 que lo nifios estaban ocupando un tutu y el papéa lo vio y le dijo a
las tias que eso lo le gustaba. Nosotras en clases comentamos y me dio cuenta (no
como algo nuevo) que en la misma sociedad existen diferentes perspectivas sobre
las mismas situaciones.

Recuerdo que, en mi practica profesional, llegué con el concepto tradicional de
"nifios y nifilas", como muchas veces se nos ensefid en la formacién inicial. Sin
embargo, al llegar a aquella escuela libre, me encontré con una nueva forma de
nombrar y entender a la palabra “nifies”. Al principio, aunque escuchaba
constantemente esa palabra de algunos profesores, no lograba interiorizarla de
inmediato. Para mi, aun estaba en el marco de lo conocido, de lo habitual.

Fue cuando comencé a enfrentarme con términos como: nifies, neurodivergentes,
etc. y otros conceptos relacionados con la diversidad, que todo cobrd un nuevo
significado. Y no solo desde la teoria, sino desde la practica misma. Empecé a ver
a los nifios y nifias 0 mas precisamente, nifies de una manera mas profunda, como
seres completos, y no simplemente como sujetos de un molde rigido o de una
expectativa predeterminada.

Entender que nifies no se refiere a una cuestién de género, sino a una invitacion a
ver mas alla de las normas y categorias tradicionales, me permitié darme cuenta de
gue la inclusion no solo es una practica de respeto, sino una forma de mirar el
mundo. Ya no se trataba de observar a los nifios a través de la lente de lo que
"deberian ser", sino de aceptarlos y comprenderlos como seres Unicos, con
historias, perspectivas y necesidades propias.

“Estaba teniendo una conversacion con mi madre, con respecto a esta nueva
asignatura de identidad de género y los conceptos que abordabamos y una
pregunta que surgié como analisis siempre entre ambas fue porque los hombres no
eligen carreras como educacion parvularia ... Y ella me respondié porque los
hombres no tienen en mente criar a sus hijos” ... Y eso a mi me calé hondo porque
bueno yo tengo a mis dos papas y los amo completamente. Estan rotos estos
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esquemas de reproduccion de reglas de género. Entonces mi papa, por ejemplo,
es muy guaguatero, muy asi con los nifilos, conmigo también y Para mi estudiar
esta asignatura y hablar con mi mama. Con respecto a esto, igual ha sido fuerte
porque siempre se nos deja a nosotros como este rol de cuidar a los hijos y a la
educadora, sobre todo también se le ve como este rol, asi como maternal como un
sustituto de esta figura, pero no como sustituto. La figura paterna se deja de lado
esa figura, sobre todo en nuestra sociedad, es como muy aceptado, por ejemplo,
que el papa deja a los hijos, pero no que la madre es abandone a los hijos, entonces
igual fue un poco..., Asi como entender, asi como si tienes razén los hombres en
nuestra sociedad hoy en dia no tienen en mente. Ah, tengo que criar un hijo, voy a
estar con €l, voy a ir a reuniones, voy a participar en el colegio muy pocas veces...
Eso fue como algo que me quedd asi....

El primer dia de observacion llegamos al jardin infantil y como aun no llegaba la
directora, nos quedamos esperando sentadas en una banca ubicada fuera de su
oficina, en donde teniamos vista la entrada mientras esperdbamos iban llegando
los padres a dejar a sus hijos, lo que me llamoé la atencién es que la mayoria eran
papas, lo cual me gusté mucho, ya que usualmente se tiene la creencia de que las
madres tienen que cumplir ese rol”

Eso fue lo que a mi me digamos fue el primer dia y fue lo que mas me como que lo
gue mas me quedd, porque usualmente, si se tiene como la creencia de que la
mama es la que se tiene que hacer cargo de todas las cosas relacionadas a los
nifos.

Y para mi ver que los padres igual estaban involucrados en esa parte en la clase
de sus hijos, porque igual es importante porque igual.

Al menos yo veia que se despedian de una super buena manera con sus hijos les
daban abrazos eso entonces, quiza en otra instancia en la casa no se veria eso
porque a veces los padres como que los ven ahi nomas y los dejan. Pero en cambio,
cuando hay una instancia como de despedida, como que le entregan como esa ...
contencion... Lo que a mi me quedo sobre como esa relacion de los roles de género.

A mi me pas6 como algo mas personal que de hecho igual lo he hablado como con
las nifias, por ejemplo, yo nunca tuve muy marcado lo de los roles, porque igual yo
veia a mi papa hacer cosas que normalmente la gente lo ve. Entonces yo nunca lo
vi como algo malo, De hecho, yo que soy mujer a mi, a veces yo no hago casi nada
en la casa, pero mi papa como quien dice no, si yo puedo, yo lo hago, entonces yo
siempre lo voy a lavar la loza, limpiar y no me dejan hacer cosas en verano. De
hecho, cuando estoy en la U yo no nada solo estudio y eso igual me pas6é como en
temas de pareja, porque por ejemplo mi pareja igual tuvo que cuidar a su bisabuelo,
entonces igual yo lo veia a él hacia cosas, lava la loza cocinar entonces nunca lo
tuve marcado, pero me abuelo que mi abuelo siempre ha sido muy machista hasta
ahora. Entonces yo no me llevo nada con él, pero nada. Y hubo un tiempo que
cuando era mas chica me afectaba mas, porque yo decia, normalmente se ve que
un abuelo es como un papa o que te da carifio, no sé yo con él nunca pude tener
nada. O creia él que él estaba sentado en la mesa y era asi como que todavia hay
gue pasarle la mano, incluso lo que él podia agarrar asi de simple. Tenias que
dejarsela ahi o si él tenia hambre. El tenia que almorzar a las 12 del dia, entonces
igual fue como un golpe de realidad, por decirlo asi, porgue yo tenia que no todos
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iban a ser como mi papa fue conmigo. Yo entendi que mucha gente me iba a pasar
que fuera como mi abuelo. Igual te pasé cuando trabajaba que habia gente que
queria que 1 todo le pasara en las manos, entonces es cosa que en realidad en
verdad sigue pasando, entonces eso es como lo que me paso, vivir con mi abuelo
qgue. De hecho, me da como cosa decirlo, pero no le tengo ni carifio yo porque es
tan pesado que no, no es como un abuelo que no diga ay qué tio, mi abuelito, no
nada, entonces yo no lo voy a ver. ¢Porque no es muy machista, demasiado y me
da rabia porque cuando hay cumpleafios yo veo a mi mama y mi mama es como
muy servicial, como que si él le dice como &male la hace sin problema y ella por
gué mama? ¢ Si él tiene las manos buenas?
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