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| INTRODUCCION

En el proceso de practica profesional, los integrantes del grupo de investigacion
participaron en una experiencia de nivelacion de estudios para personas adultas,
siendo testigos de la falta de instancia de capacitacion para el trabajo con personas
participes de la educacion para jovenes y adultos. Alli se evidencio un historico
abandono al perfeccionamiento de la educacion en este escenario, tomando en
cuenta que los integrantes de estos espacios de aprendizaje presentan una fuerte
necesidad de especializarse en distintos ambitos que permitan un desarrollo pleno
en la sociedad y es de suma urgencia propiciar un aprendizaje que favorezca a esto.

En el presente informe se da cuenta de una investigacion respecto a la Educacion
para Jévenes y Adultos en Chile en dos contextos educativos, uno comunitario y
uno tradicional, focalizada en identificar elementos claves a partir de las
perspectivas de estudiantes y profesores respecto a sus experiencias en los
diferentes espacios educativos para la posible construccion de una metodologia
especifica para trabajar pedagdgicamente con los jovenes y adultos.

Esta investigacion es de tipo cualitativa, ya que se desarrolla a través de una serie
de entrevistas y observaciones de campo. Los participantes son estudiantes y
profesores de un Colegio de adultos en Puente Alto, correspondiente a la modalidad
tradicional en la que se implementa el curriculum nacional de la educacion formal.
También, participan mujeres de la Agrupacion Pudahuel propia de la modalidad
comunitaria, la cual, no est4 vinculada con la educaciéon formal ni al curriculo
educativo, de igual forma cuentan con permisos legales que les permite tener un
centro de reuniones.

Para contextualizar, la indagacion se realizé bajo una recopilacién bibliogréfica,
donde se describe la construccion del sujeto histérico a lo largo de la historia de la
educacion de adultos en Chile, definiendo los diversos paradigmas que rigieron a la
escuela y sitian a los sujetos en distintos contextos socioculturales, teniendo
importantes consecuencias en el aprendizaje.

Ademas, focalizamos en los antecedentes historicos de la Educacion para Jovenes
y Adultos en Chile, con el fin de analizar de donde emerge y como se ha ido
conformando esta, la cual, ha estado marcada por diferentes procesos politicos,
sociales, culturales y econdmicos, los que han influido en los aprendizajes, las
estrategias de ensefianza y reestructuracién de la educacion de adultos.

Se define desde los investigadores la educacién comunitaria, esta contempla varios
ejes los cuales se toman de distintos autores que describen este concepto. A su
vez, se ejemplifican algunos modelos educativos comunitarios dentro de



Latinoamérica, como Chile, México y Cuba permitiendo describir y analizar los
objetivos y finalidades de cada uno de estos.

Los datos recolectados aportaron a la identificacion de una estrategia de
ensefanza-aprendizaje alternativa que contemple ciertos elementos fundamentales
para la construccion del aprendizaje en la educacion de jovenes y adultos en Chile y
también para otras organizaciones de adultos.

Cabe destacar que para la recogida de informacién estaba previsto un mes
aproximadamente. Las observaciones de los centros y el desarrollo de las
entrevistas se vieron interrumpidas por el “Estallido Social” ocurrido en  Chile
desde el 18 de octubre del afio 2019, crisis social que convoca multitudinarias
manifestaciones a lo largo de todo el pais, provocando la paralizacion del pais
entero, y con ello, el cierre de ambos centros de aprendizaje. Por consecuencia, el
registro de campo planificado tuvo que ser drasticamente modificado. De todas
formas, la investigaciébn nunca perdi6é el objetivo y se insisti6 en los centros para
poder reunir la mayor informacion posible.

La investigacién recogi6 datos basados en la observacion de comportamientos
naturales y respuestas abiertas de los participantes, por lo que el informe es de tipo
cualitativo, pudiendo registrar las interpretaciones de las valoraciones positivas y
negativas de estos, asi encasillar estas categorias permitiendo que fueran definidas
y analizadas.

El trabajo de campo desarrollado mediante entrevistas y observacion no participante
nos permiti6 reconocer los aspectos valorados positiva y negativamente por
estudiantes y profesores respecto a sus experiencias en los distintos espacios
educativos. En base a ellos, identificamos ciertos elementos que permitirian sentar
algunas bases o criterios, para la adecuaciébn de metodologias educativas
alternativas dirigida a los adultos y jévenes de nuestro pais, intentando que en un
futuro proximo se puedan llevar a cabo en escenarios educativos formales e
informales.

Considerando los resultados obtenidos de la investigacibn se propone un
conversatorio donde las distintas realidades de los escenarios antes mencionados
puedan comparar y aportar desde sus experiencias, ideas para elaborar estrategias
alternativas de ensefanza. Este parte desde la base de la sensibilizacion en los
participantes entregandoles informacion de porque se trabaja de la forma que se
hace en los marcos de educacion. Se parte desde la base del trabajo comunitario
como incentivo en la corresponsabilidad que tenemos todos en mejorar estas
practicas. Asi, esta propuesta requiere de un fuerte sentido de sintesis de rescatar
competencias sustantivas que surgen desde los actores entrevistados y las
observaciones realizadas.



lIl PROBLEMATICA

La presente investigacion se encuadra dentro del campo de la educacion formal e
informal de adultos enfatizando en las metodologias de ensefianza que se utilizan y
desarrollan en las aulas educativas y agrupaciones. Estas, son vistas desde las
valoraciones de docentes y estudiantes, los cuales se han reinsertado al sistema
formal de educacion o han decidido emprender el camino de un oficio en particular.

Desde los espacios formales y no formales donde se desarrolld la investigacion se
atribuye que; La primera se entiende desde un criterio metodoldgico... lo formal
seria lo escolar... referiria a estilos que estructuran la experiencia escolar (Martin
s.f.), por lo que, considera cierta organizacion y determinaciones para el proceso
ensefanza-aprendizaje. Los espacios no formales, desde un criterio metodoldgico,
referira a espacios que “se desarrollarian mediante procedimientos o instancias que
se apartan en mayor o menor medida de las formas candnicas o convencionales de
la escuela” (Martin, s.f., p.3).

A raiz de nuestro estudio bibliografico, hemos observado que histéricamente los
modelos tradicionales de ensefianza que son utilizados en la educacién formal
afectan de manera directa en cdmo se imparten las metodologias en las escuelas
para adultos, teniendo un claro resultado en los aprendizajes de estos. En
consideracion a esto el autor Michael Aple (2001), basandose en el trabajo de
Power et. al (1994), sefiala que : “en lugar de conducir a la capacidad de respuesta
y la diversificacién del curriculo, el mercado competitivo no ha creado mucho que
sea diferente de los modelos tradicionales tan firmemente arraigados en las
escuelas de hoy” (Michael Aple, 2001, parr. 18).

En esta investigacion, si bien se destaca el rol del Estado en el desarrollo de
politicas educativas para educacién de adultos, se debe considerar que los textos
abordados sefialan que el modelo neoliberal mantiene una hegemonia de
enseflanza-aprendizaje marcada por la inequidad, la segregacion y la falta de
pertinencia de estos modelos educativos, en el contexto sociopolitico y cultural del
Chile del siglo XX hasta la actualidad. En torno a esto, el investigador M. Crossley
expresa que “...ahora es cada vez mas dificil comprender la educacién en cualquier
contexto sin referencia a las fuerzas globales que influyen en la politica y la
practica.”(M. Aple, 2001, parr. 7). Quien define de mejor forma esto, es Paulo Freire,
gue a pesar de gue estos aportes resultan de un analisis pasado de la educacioén, es
pertinente sefalar que aquellas practicas aun forman parte en la educacién de
adultos, haciendo referencia a una concepcion “Bancaria’” de la educacion,
sefialando que:



Tal es la concepcion “bancaria” de la educacion, en que el unico
margen de accion que se ofrece a los educandos es el de recibir los
depositos, guardarlos y archivarlos... Educadores y educandos se archivan
en la medida en que, en esta vision distorsionada de la educacion, no existe
creatividad alguna, no existe transformacion, ni saber. (Lépez, J. O., 2008,
p.52)

Ademas, en el campo de educacion de adultos se destaca, a través de varias
investigaciones, que la desigualdad y marginacion social son factores para
considerar en cuanto a la practica de metodologias efectivas. Navarro (2004)
expresa que, historicamente la EPJA presenta escenarios de exclusion vy
vulneracion los que consigo traen experiencias de desercion escolar.

Un estudio llamado: “La educacion de adultos en Chile desde el estudio de relatos
docentes” hecho por Javiera Navarro Cheuquian, muestra a través de la experiencia
de un docente en particular que, desde la vision de que la sociedad cambia
permanentemente, la pedagogia debe ser “dialéctica, forjada y reformulada
constantemente a través de la accion interpretativa de los protagonistas”. (Navarro,
2014, p. 108)

Desde el contexto de desigualdad, segregacion y falta de un modelo méas atingente
a las necesidades de esta poblacion, es que planteamos el problema de esta
investigacion el cual recae en que no existe una metodologia especifica para
trabajar pedagdgicamente con adultos que considere sus perspectivas y puntos de
vista.

Es por ello, que esta investigacion entiende la educacion desde la accién
participativa y democratica, para generar una enseflanza-aprendizaje significativo en
la educacion de adultos, ya sea, en contextos comunitarios o tradicionales. En el
entendido que consideramos que la educacion es un mecanismo integral, de unidad
y desarrollo, considerando que no solo debe estar guiada por aspectos neoliberales
de la sociedad, “sino que es un ejercicio democratico legitimar también otras
iniciativas educativas que emergen desde la ciudadania, como respuesta a los
desafios historicos que impone la estructura social.” (Gacitua, 2016, p. 13).

Es importante como investigadores hacer este estudio involucrando a los actores
gque participan directamente en los espacios de aprendizaje formales e informales,
ya que “En este sentido se evidencia cierto acuerdo en reconocer que la educacion
para adultos surge, en primera instancia, como una necesidad de integrar
socialmente a este sujeto” (Biron,Cruzat, Fonseca, Olivares & Oporto, 2016, p.13).
De esta manera, se involucran como sujetos politicos, siendo participes de las
decisiones y acciones de su propio aprendizaje, independiente del contexto en el
cual se desarrollan. Cuando esto no se toma en cuenta impacta en los procesos de



enseflanza-aprendizaje. Es por ello que se debe intencionar una participacion
democrética en educacion, como afirma White (1999): “Asi como no se aprenden la
biologia, las matematicas, a leer o escribir por el solo hecho de estar en el mundo,
tampoco se aprende a vivir en democracia..Se requiere intencionar
deliberadamente este aprendizaje”. (Leiva, 1999, parr. 3)

Por otra parte, es necesario afrontarlo mediante soluciones que deben ser atendidas
con una mirada inclusiva e integral, que dé espacio a los diferentes contextos de los
gue provienen los sujetos. Nuestra investigacion pretende asi reconsiderar, redefinir
y sobre todo resignificar nuevos elementos para la creacion de estrategias
adaptadas a las necesidades de los sujetos que garanticen el acceso, la
participacion, herramientas y por, sobre todo, una idea liberadora de la practica
educativa. Cabe recalcar, que esta labor converge la participacion de todos los
actores educativos, en el entendido que los educandos también cuentan con un
saber que corresponde a su propio capital cultural y por tanto, pueden ensefar o
aprender en un contexto de educacion formal o comunitario. Es por este motivo que
consideramos importante la relacion que se establece en los dichos de P. Freire,
enfatizando una relacion horizontal entre educador y educando, sefialando que ...
nadie educa a nadie —nadie se educa a si mismo—, los hombres se educan entre
si con la mediacion del mundo.” (Sanchez, S. 1974, p.35).

Esto propicia a investigar dimensiones que consideramos determinantes en el
proceso de un aprendizaje significativo dirigido a los adultos, dado que no sélo estos
seran conscientes del curriculum dispuesto por el gobierno, sino que desde su
propio saber y de la interaccion con los demas (intersubjetividad), pueden proponer
y elaborar nuevas estrategias a fin de dar soluciones a las necesidades comunes e
individuales desde una concepcion humanitaria. En concordancia con esto,
consideramos importante dar paso a nuestra investigacion, lo que sefiala Biron et al.
(2016), que actualmente para la educacion para jévenes y adultos:

“...se debe reconocer el valor e importancia de continuar el proceso de
aprendizaje de forma indefinida, pero no como un sustituto de la escuela, si
no como una oportunidad educativa superior, superior en el sentido de que el
adulto no busca el aprendizaje por motivos artificiales de organizacion
académica, si no, por un deseo personal de saber y enriquecerse en base a
sus experiencias.” (p.13)

IV PREGUNTA DE INVESTIGACION


https://scielo.conicyt.cl/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0718-07051999000100006#30
https://scielo.conicyt.cl/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0718-07051999000100006#30

¢, Qué elementos de la experiencia educativa de jovenes y adultos en contextos de
educacion tradicional y comunitaria podrian ser considerados para la construccion
de una metodologia especifica para ambos espacios de ensefianza?

V OBJETIVOS DE INVESTIGACION
V.l Objetivo General:

Identificar elementos claves para la construccion de una metodologia
especifica para la educacion de adultos, a partir de las perspectivas de estudiantes
y profesores respecto a sus experiencias en espacios de educacién formal y
comunitaria.

V.1l Objetivos especificos:

e Describir las principales caracteristicas del funcionamiento cotidiano del
espacio de educaciéon formal (escuela Puente Alto) y del espacio comunitario
(agrupacion Pudahuel).

e Describir los elementos valorados positiva y negativamente por profesores y
estudiantes respecto a sus experiencias cotidianas en el espacio comunitario
y de educacién formal.

e Comparar los elementos valorados positiva y negativamente por los
estudiantes y profesores de la educacion comunitaria y tradicional.

e Proponer dimensiones para una metodologia alternativa en educacion de
jovenes y adultos, a partir de la sistematizacion de los elementos
identificados, compartidos y de mayor relevancia en la educacion de jévenes
y adultos en ambos contextos seleccionados.

VI. MARCO TEORICO

El siguiente apartado cuenta con cuatro capitulos bibliograficos, los que aportaron a
la identificacion de ciertos elementos para la construccion de una metodologia
especifica de ensefianza.

Es por ello, que en el primer capitulo se describe la construccion del sujeto historico
a lo largo de la educacion en Chile. En segundo lugar, se analiza de dénde emerge
y como se ha ido conformando la Educacion de Jévenes y Adultos en el pais.
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Asi, el tercer capitulo se define desde los investigadores a la educacion comunitaria,
los cuales toman distintos autores que describen este concepto y, ademas,
ejemplifican algunos modelos comunitarios de Latinoamérica.

Finalmente, se describe el funcionamiento actual de la Educacion para Jovenes y
Adultos en Chile (EPJA), para conocer e indagar tanto aspectos curriculares como
metodologicos.

VL.l Capitulo I: Emancipacion de la educacion:

Para el desarrollo de este capitulo, es necesario hacer una revision de los
hechos histéricos que han marcado los inicios de la educacién en Chile,
involucrando aspectos politicos, sociales y econdmicos, que sin lugar a duda tienen
grandes consecuencias en la educacion.

La historia de la educacidén se remonta a los origenes de Chile como nacién
independiente. El mestizaje, da origen a una categoria social que es considerado
“tierra de nadie”. De acuerdo a Gabriel Salazar (2014) “los mestizos no tienen nada,
no tienen territorio propio..., no tenian memoria de nada para atras..., no tenian
lenguaje propio” (La copia Feliz del Edén, 2014.). Los mestizos deben asi validarse
en la sociedad de esta patria naciente y desde ahi construir los cimientos de esta
nueva y emergente clase social. Respecto de esto Quijano (2000) afirma:

...la codificacion de las diferencias entre conquistadores vy
conquistados en la idea de raza, es decir, una supuesta diferente estructura
biol6gica que ubicaba a los unos en situacion natural de inferioridad
respectos de los otros. Esta idea fue asumida por los conquistadores como el
principal elemento constitutivo, fundante, de las relaciones de dominacion
gue la conquista imponia. Sobre esa base, en consecuencia, fue clasificada
la poblacion de América, y del mundo después, en dicho nuevo patron de
poder. (Quijano, A., 2000, p.202)

Es en este complejo contexto que la poblacion mestiza debe luchar por
adaptarse y enfrentar el desafio de tomar un lugar de sujetos en esta sociedad,
donde la segregacion y la diferencia de clases se hizo parte de la cultura, “desde el
siglo XVII los mestizos pasaron a formar parte del mundo popular, urbano y
campesino, segregados por un orden social atravesado por el contrapunto
bastardia/legitimidad —bastardia como estigma de origen que debia ser olvidado, y
qgue reforzo el ocultamiento del origen indigena y la tendencia al “blanqueo”, sin
encontrar tampoco lugar en una sociedad como la mapuche en la que la
descendencia se basaba en el linaje y la perpetuacion”. (Waldman, 2003, parr. 14)

Desde esta concepcién de pueblo es que podemos considerar que la
codificacion de las caracteristicas fenotipicas ya sea de los conquistados o
conquistadores, establecia una categoria social de la poblacién. En consecuencia,
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‘los blancos”, se denominaron la clase dominante y los negros o indios, como la
clase dominada, lo que provocd la distribucion social y econémica de estos en el
pais. Respecto a esto, Quijano (2000), argumenta:

‘Desde entonces se ha demostrado ser el mas eficaz y perdurable
instrumento de dominacion social universal, pues de él pas6 a depender
inclusive otro igualmente universal, pero mas antiguo, el de género: los
pueblos conquistados y dominados fueron situados en una posicion natural
de inferioridad y, en consecuencia, también sus rasgos fenotipicos, asi como
sus descubrimientos mentales y culturales. De ese modo, raza se convirtié en
el primer criterio fundamental para la distribucion de la poblaciéon mundial en
los rangos, lugares y roles en la estructura de poder de la nueva sociedad.”
(Quijano, A., 2002, p.203)

En este contexto surge la necesidad de implementar una educacion acorde a
los lineamientos politicos de aquella época, respondiendo al nuevo orden social, que
se expresaba en la separacion de clases sociales. (Cruzat,1997; Tironi, 1997)

En este contexto del nuevo orden social, los principios y desarrollo de la
educacion estuvieron centrados en la elite e intelectuales de la época, quienes
instauraron escuelas coloniales donde se ensefiaban a leer y escribir, influenciados
por los valores cristianos. De esta manera, coincidieron en que la educacion del
pueblo era fundamental para responder a las demandas del sistema capitalista y
legitimar el nuevo orden politico que instauré la Republica. Los entendidos se
dividieron al momento de definir a quiénes debia estar orientada la ensefianza y qué
contenidos debia reproducir”. (Archivo Nacional de Chile, s.f., parr.1)

Precisamente para atender las necesidades educativas de esta élite, en el
afio 1813, se fundé el Instituto Nacional, considerado como el destino de aquellos
hombres que contaban con el privilegio de acceder a una educacion secundaria. Al
respecto Egafa afirma: “...Alli debe haber talleres y maestros de todas las artes
principales, incluso la agricultura, catedraticos, maquinas y libros de todas las
ciencias y facultades desde las primeras; magistrados y superiores que dirijan las
costumbres. A mas de los pupilos de artes y ciencias sostenidas por el colegio,
habra ensefianza publica para todos los ciudadanos que concurran...” (Campos,
1960, pp. 9 -10).

A medida que se conforma la concepcion de un Estado Nacional en Chile, se
instala la idea de que la educacién es un ente transformador posibilitando el
desarrollo de nuevas politicas que cimientan esta nueva republica. Bajo estos
procesos nace la interrogante de ¢a quién vamos a educar?, considerando que
existe un grupo de ciudadanos, la mayoria analfabeta, que seran educados con la
finalidad de ser disciplinados y cumplir con el perfil de “buen” ciudadano. Por el
contrario, se encuentran los ciudadanos- la mayoria burgueses-, beneficiados de
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una educacion mayoritariamente humanista considerados intelectuales de la época,
encargados de sostener y dirigir al Estado. (Orellana, 2014)

En consecuencia, la educacion en el inicio de siglo toma un caracter
sumamente elitista y segregador, instaurados por el republicano Andrés Bello, que
recoge ideales inspirados del movimiento de la ilustracion proveniente de Europa,
para la implementacion de un modelo educativo en el pais. Esto se traduce en que,
si bien el acceso a la educacién es universal, existe una educacion para pobres y
otra para ricos, tal como afirma Bello en sus dichos:

No todos los hombres han de tener igual educacion, aunque es
preciso que todos tengan alguna, porque cada uno tiene distinto modo
de contribuir a la felicidad comun. Cualquiera que sea la igualdad que
establezcan las instituciones politicas, hay sin embargo en todos los
pueblos una desigualdad, no diremos jerarquica (que nunca puede
existir entre republicanos, sobre todo en la participacion de los
derechos publicos) pero una desigualdad de condicion, una
desigualdad de necesidades, una desigualdad de método de vida. A
estas diferencias es preciso que se amolde la educacion para el logro
de los interesantes fines a que se aplica. (En Zemelman & Jara, 2006,
p. 20)

De esta manera, la construccion de la educacion se enmarca bajo un
paradigma elitista, segregador y mercantil, teniendo como consecuencia una
dualidad que genera las desigualdades de condiciones en la vida de las personas. A
partir de este contexto, se llevd a cabo la creacion de la Constitucion del afio 1833,
la cual, instaura ciertas normativas legislativas y fija ciertas bases respecto a la
ensenanza, algunas de ellas establecen que “la educacién publica es una atencion
preferente del estado”, donde se creara un plan general de educacion nacional y
existiria una superintendencia que estara a cargo de “la inspeccion de la ensefianza
nacional”. (MINEDUC, 2017.)

Durante el periodo 1840-1860, el Estado chileno opt6 por un sistema
conservador que veia en la educacion una forma de reproducir el orden social:
enseflanza primaria para el pueblo y secundaria para los privilegiados. Solo hasta
entrado el siglo XX, se da lugar a la implementacion de las escuelas primarias en los
sectores populares de sectores urbanos, marginando a poblacion rural. En el afio
1860, se implementa la Ley general de instruccion primaria, que busca implementar
contenidos basicos como la lectura, la escritura y la aritmética. (Archivo Nacional de
Chile, s.f.)

En 1860 existieron 486 escuelas con 23.883 alumnos, mientras que el afo
1900 existen 1.547 establecimientos primarios y la matricula aumenta a 111.410
educandos. Entre los afios 1900 y 1915, se crearon 263 escuelas primarias. Sin


http://www.revistadeeducacion.cl/hitos-la-historia-del-mineduc/
http://www.memoriachilena.cl/archivos2/pdfs/MC0018152.pdf
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embargo, pese al aumento de la cobertura, el analfabetismo en Chile alcanza 60%
en el aflo 1907. Durante el afio 1920, se promulga la Ley de Educacion Primaria
Obligatoria, la que asegura la gratuidad de la educaciéon primaria fiscal para toda la
poblacién y establece su obligatoriedad. Con esta Ley, el rol y funcionamiento de las
escuelas primarias se orientd hacia una satisfaccion integral de las necesidades de
los alumnos. (Labarca, 1939, p. 236).

En el aflo 1880, se lleva a cabo un proceso que genera un cambio en el
modelo, que nace del resultado del desarrollo de los llamados congresos
pedagdgicos, dejando atras el paradigma de la educacion regida por el cristianismo
y la aristocracia para avanzar a un modelo educacional que es administrado y
centralizado por el Estado, que busca fortalecer la institucionalidad de la escuela,
como un soporte béasico del sistema educativo, dando énfasis a los métodos
pedagdgicos, consolidando asi el paradigma tradicional de ensefianza. (Memoria de
Chile: Biblioteca Nacional, s.f.)

Respecto a las normativas dictadas, podemos precisar que “La Constitucion
de 1833 - que regiria hasta 1925 - reconocio la libertad de ensefianza y, al mismo
tiempo, asigné al Estado una fuerte responsabilidad en el desarrollo y
supervigilancia de la educacion nacional” (sistemas educativos nacionales).
Asimismo, establece un plan general de educacién, el cual, fijara ciertos saberes,
dando paso a los contenidos, métodos de ensefianza y algunas “reglas” que
contribuirian a la estructuracion del modelo educacional. (MINEDUC, 2017)

Es posible evidenciar que desde los inicios la educacion ha seguido un
lineamiento politico, que no han dado respuesta a la contingencia social en la que
se desarrolla en pais, creando propuestas bajo un modelo que se reconoce desde
una cultura catdlica-occidental y obvia, las identidades de los sujetos, demostrado
en las asignaturas ensefiadas y la finalidad que tenia la accién de educar. Al
respecto, Salazar (2014), sefala:

Nuestro sistema educativo siempre ha tratado de educar a los chilenos
en cultura que no es chilena, (...) pero la educacion no solo consiste en
transmitir ciencia sino que consiste en transmitir cultura y capacidades a los
pueblos para que resuelvan sus problemas locales , pa” que aprendan sus
problemas locales y aprendan a resolver sus problemas locales y es una
cultura que no necesariamente se deriva a las ciencias generales (...)
Entonces, por eso la educacion chilena nunca interpreto la realidad del
pueblo mestizo y no los preparé para ... resolver los problemas de la vida real
que llevaban, vida marginal...(La copia feliz del Edén, 2014)

Podemos afirmar asi, que la educacion siempre ha vivido en crisis y
constantes momentos de tension con lo que refiere la clase social mas baja,
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generando una gran distincién con la clase dominante, Francisco Antonio
Encina, afirma que:

La historia de Chile durante este periodo es una, si se la escribe
sobre la base de los documentos oficiales, como lo hicieron los
historiadores del siglo XIX, y otra muy distinta si se enfoca en la
realidad. Este dualismo se acentla en la historia de la ensefianza. Los
empefosos esfuerzos de los gobiernos por transformar y extender las
diversas ramas de la ensefianza se representan, ante el criterio
histérico de hoy dia, como una pirotecnia de leyes, decretos y medidas
gue murieron antes de tocar la realidad, o quedaron latentes en espera
de mejoras. (Campos, 1960, pag. 10)

Con relacion a los dichos de Encina, se establece que las consecuencias de
un régimen republicano han influido de manera transversal en la estructuracion de la
sociedad, caracterizada por ser altamente elitista y segregadora, donde se
evidencian claramente una distincion de clases sociales, donde la mas alta es la
clase dominante y establece normativas en base a los intereses propios de su
estatus, generando una hegemonia de la clase dominante sobre la dominada.
Asimismo, Quijano (2000), afirma: “Histéricamente, eso significO una nueva manera
de legitimar las ya antiguas ideas y practicas de relaciones de
superioridad/inferioridad entre dominados y dominantes” (Quijano, 2000, p.203)

Vale mencionar, que a mediados del siglo XIX algunas mujeres
pertenecientes a la clase privilegiada ya se habian incorporado a la educacién. Sin
embargo, la ensefianza de las mujeres, aparte de contemplar asignaturas como
matematicas, lectura y escritura, prioriza ramos enfocados en la economia
doméstica y era sumamente moralista, ya que enfatiza las buenas costumbres
religiosas catdlicas y el “buen perfil de la duefia de casa”. (La copia feliz del Edén,
2014)

Asimismo, la incorporacion de las mujeres en la educacién tenia como
objetivo la reproduccién del conocimiento basado en las buenas costumbres, la
moral y la religion, con la finalidad de que las mujeres de la clase social mas baja
cumplieran con el perfil de una servidumbre obediente y disciplinada, capaz de
responder a las exigencias moralistas y religiosas de estos afios. Respecto a la
educacion de éstas, Campos sefala: “ensanchar el estrecho marco de la ensefianza
femenina, circunscrita a la alta clase social, y llevarla al pueblo” (Campos, 1960, p.
12). Este fin moralista de la educacién en las mujeres sigue siendo primordialmente
el buen manejo del hogar, hasta practicamente la década de los 70 (Montecinos,
2014.)

Dentro de los hechos histéricos que acontecen la educacién del pais, la
década de 1840 es conocida como la época fundacional del sistema de instruccion
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publica en Chile, donde se crea la Universidad de Chile y la escuela normal de
preceptores (Ponce de Ledn, 2015). También, en 1860 se crea la Ley Organica de
Instruccion Primaria, la cual establece que ésta es publica, ya que es estatal y
gratuita para todos los nifios, asimismo, fija una escuela de nifios y otra de nifias por
cada localidad con cada 2000 habitantes.

Durante el siglo XIX y los principios del siglo XX, la educacion fue marcada
por varios hechos importantes, como la creacion de los primeros establecimientos
para personas en situacion de discapacidad, la creacion de la educacién parvularia,
la incorporacion de la mujer a la universidad, la creacion de la ley de educacion
secundaria y superior, y la creacion de colegios mixtos y algunas universidades
como el Instituto Pedagdgico, que tenian la finalidad de formar docentes (Revista de
Educaciéon [REVEDUC], 2017). También, se establece la Ley de Instruccion
Primaria Obligatoria, la cual, fija una obligatoriedad de cuatro afios de instruccién
primaria entre nifios de siete y trece afios de edad, teniendo como consecuencia
una mayor cobertura de ensefianza y una disminucion en la tasa de analfabetismo
en la poblacion (Revista de Educacion [REVEDUC], 2017). A partir de estos hechos,
podemos evidenciar como la educacién se iba asentando cada vez més en el pais,
formando un eje importante del desarrollo de la ciudadania.

Es asi como mediante la construccién de la republica independiente de Chile,
se desarrollaban diferentes probleméticas, referentes a los procesos econdémicos,
las condiciones de vida que desarrollaban los sujetos, la clase trabajadora que cada
vez aumentaba mas en el pais, el trabajo, la educacion, la salud, era la llamada
cuestion social. (Cruzat,; Tironi, 1997).

Este periodo fue marcado por el aumento significativo del proletariado y los
procesos de industrializacion. Asimismo, se distinguia la clase dominante y habia un
aumento de los sectores medios. En consecuencia, el pais aumentaba la
desigualdad, visible en las condiciones de vida que llevaban las personas y en el
aumento de pobreza, lo que obstaculiza el desarrollo social ya que, segun Tironi
(1997), “La pobreza, y la pobreza, en grado excesivo sobre todo, impide todo
progreso” (p.169)

VI.II Capitulo II: Historia de la educacion de adultos en chile

Para dar cuerpo a esta investigacién, nos debemos remontar al periodo de
conquista y colonia, el ensefar a los adultos a leer y a escribir estaba guiado por la
necesidad de los gobernantes espafoles de cristianizar y preservar la cultura
hispanica entre sus descendientes y los indigenas. Por lo tanto, se busca
evangelizar y acercar al hombre a Dios, mientras que de parte de los adultos surge
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la necesidad de adaptarse al proceso de desarrollo nacional que se vive en la
época. Siendo este el primer objetivo de la educacion, bajo los ideales republicanos
y liberales de aquella época. Acuiia, Balcazar, Barra, Bascuian, Cérdova &
Figueroa (1990), sefialan: “En el periodo de la Independencia se observa una
especial preocupacion de los padres de la patria por ensefar a leer y a escribir a su
pueblo™.(p. 47).

En este contexto la alfabetizacién de la mano de la evangelizacion fue el pilar
inicial para otorgar acceso a la educacion de adultos, donde la integracion de
nuevos patrones culturales propios de la colonizacion permite dar un lugar de sujeto
social, politico y espiritual. De acuerdo a lo anterior, Ramirez (1944) sefala:

Hay un hecho que ilumina el tema de la educacién de adultos y que la
explica desde el punto de vista tanto socioldgico como social: todo periodo
histérico se ha ido caracterizando por el llamado “espiritu” de la era. Esto es:
ciertas creencias y modos de pensar, ciertas actitudes y valores, denotan el
caracter de un periodo. Ahora, cuando profundas transformaciones aparecen,
cuando intensos cambios sociales estan tomando camino, aparece la
necesidad de un reajuste espiritual. (Loyola, 2013, p. 177)

A principios del siglo XX, la industrializacion, el aumento de la poblacion,
junto a los cambios politicos y sociales, generan la aparicion de las denominadas
clases sociales y por ende un cambio en el lugar del sujeto en la sociedad. Segun
enuncia nuestro autor de referencia: “...trajo como consecuencia el crecimiento de
la poblacion, urbana a expensas de la poblacién rural, la aparicibn de nuevos
grupos, como la clase media y el sector obrero, y su incorporacion a la vida social y
politica.” (Acufia, 1990, p. 10)

Este periodo coloca al sujeto en un lugar en este mercado emergente, donde debe
competir con sus pares para optar a un lugar en la sociedad y en el mejor de los
casos llegar a ser parte de las elites sociales. Entonces ya no basta con aprender a
leer, escribir y sumar, si no que se requiere de mayor instruccion que la sociedad de
aquellos afios demanda, conforme a las exigencias de la situacion econdmica,
politica y social que emergen en el pais del nuevo siglo, dejando atras patrones de
enseflanza de caracter colonial y feudal y dando paso a un nuevo modelo mas
atingente a necesidades de la sociedad de aquella época.

Es necesario precisar que los avances de parte del estado en la educacion de
adultos surgen expresamente, por los altos niveles de analfabetismo en el pais en el
siglo XIX, donde diversos grupos politicos y sociales comprendieron que este no era
solo un problema cultural, sino que ademas, econémico y social, considerando al
analfabetismo como factor coadyuvante de la pobreza, estancamiento e injusticia a
gran parte de la poblacion chilena (Acufia et al,1990) Siguiendo a Acufa et al
(1990): “Estas nuevas tendencias influyeron a comienzos del siglo XX en la
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estructura politica y social de Chile, cada vez es mas evidente que el Estado
desempefiaba un nuevo papel arbitrar los medios y solucionar los mdultiples y
profundos problemas que afectan la nacion”. (Acufia et al, 1990, p. 11)

Es por ello que se hace necesario el desarrollo de politicas publicas en educacion
gue permitan a los sujetos adquirir conocimientos elementales que son vistos en la
educacion primaria. Para esto fue necesario un impulso educativo que afronte esta
situacion, lo que se traduce en la formalizacion de la Ley de Instruccion Primaria
Obligatoria 65 (Decreto 5991) dictada el afio 1920, en la que se establece la
provision de la Educacion de Adultos a ambos sexos.

En este contexto, las escuelas primarias para adultos adoptaran dos formas: Las
Suplementarias, para aquellos adultos alfabetos que necesitan terminar la
educacion primaria, que ademas incluia el aprendizaje de un oficio manual y la
Complementaria, para aquellos adultos analfabetos en la que se otorgaba la
posibilidad para el aprendizaje de un arte u oficio. (Acufia et al, 1990, pp.64-65)

Consideramos que esto marca un hito en la historia de la educacion, no sélo porque
prevalece el enfoque de género, sino porque ademas permite nuevas alternativas
gue otorgan continuidad y acceso a la educacion dirigida a adultos, impartiendo las
asignaturas propias del curriculo formal y desarrollando nuevas estrategias
educativas de caracter técnico, manual y en oficios calificados, dando respuesta asi
a las exigencias de una sociedad en pleno desarrollo de la industrializaciéon, por lo
gue se requeria contar con mano de obra calificada.

Considerando lo anteriormente expuesto, haremos referencia a los principales
problemas de escuelas nocturnas, las cuales fueron relevantes, ya que, permitia
gue las personas que asistian pudieran complementar el trabajo con los estudios.
Esto fue reportado en el afio 1944 por el historiador Hernan Ramirez, el cual
visualiza las principales probleméticas de aquellos afios:

Tabla N°1: Sintesis de la problematica de la EPJA 1944 por Hernan Ramirez

En lo administrativo Privatizacion de la educacion de adultos

No cuenta con organismos supervisores
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En lo econémico El Estado es quien subsidia a las instituciones
particulares

Los estudiantes deben costear pago de matricula y
mensualidad

Fuente: Loyola, M. (2013). Educacion de Adultos en Chile: Texto inédito de Hernan Ramirez
Necochea. Revista lzquierdas, (16), 175-197.

Debido a los factores que sefala el autor, donde demuestra las falencias de los
centros nocturnos de estudios, durante el afio 1940, presenta al Ministerio de
Educaciéon un reporte, con la finalidad de proponer a las autoridades las siguientes
medidas que ayudaran a mejorar estas escuelas:

1. Una organizacion del sistema de educacién de adultos, en un nivel
secundario, realizado por el Estado (Ya que ésta, se encontraba en manos de
privados)

2. Entregar a estas escuelas un curriculo mas adecuado, lo que significa su
simplificacion y la inclusion de cursos vocacionales.

3. Establecer el periodo de trabajo entre septiembre (a inicios de la
primavera) y junio (a finales del otofio) para los liceos nocturnos.

Estas propuestas al cambio, son bien recibidas por parte de las autoridades, sin
embargo, al implicar cambios profundos en la estructura del sistema educativo, la
influencia de educadores contrarios a estas reformas, representan un obstaculo
para llevar a cabo nuevas practicas (Loyola, 2013). El autor afirma que:

‘A pesar de ello, en el mismo afio 1940, el Ministro de Educacion, bajo
presién del Presidente, expidid6 un decreto que establecia la creacion de
“escuelas complementarias, cursos de extension cultural y cursos de
especializacion técnica para trabajadores, artesanos, y empleados en
general.” La gente a cargo de los liceos nocturnos, estan tratando de
transformar los liceos en las escuelas referidas en este decreto, de modo de
ser reconocidas como tales”. (Loyola, 2013, p.190)

Desde 1939, las escuelas técnicas y sus derivados imparten cursos Y talleres
educativos para poder establecer en el adulto entrenamiento vocacional. Ya en
1942, al estar establecido bajo parametros legislativos el tema de escuelas
complementarias, cursos de extension cultural y cursos de especializacion técnica,
se generan mas instancias educativas con el fin de nivelar o complementar estudios
y conocimientos elementales que permitan a los adultos acceder a la vida laboral.
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Un ejemplo de estos es ‘“cuando la Corporacion de Fomento establece nuevas
industrias, un paso previo es el entrenamiento del personal en el uso de las nuevas
técnicas.’’(Loyola, 2013).

Este proceso de ajuste dirigido a trabajadores, marcara en Chile un antes y
un después en la educacion de adultos, ya que se considera necesario generar
nuevas condiciones técnicas y educativas Optimas, por la industrializacion que se
vive.

En el afio 1944, la Educacion de Adultos es complementada por parte del
estado, gracias a la creacion de las “Escuelas Ambulantes”, con el fin de erradicar
el analfabetismo y capacitar técnicamente a los desertores del sistema educativo.
Tenia las caracteristicas de: "...Una escuela primaria que desarrollé su accién por
temporadas y en forma rotativa en campos y ciudades, especialmente donde no
llegd la atencion de las escuelas permanentes, de acuerdo con disposiciones
especiales dictadas por la Direcciéon General de Educacion Primaria..." (Acufia et al,
1990, p.70). Cabe destacar, que las disposiciones a las que refiere este autor,
contemplan el contexto cultural y politico de la época, propiciando un aprendizaje a
los adultos de manera que éstos estén activos en su propia cultura, capacidades y
necesidades. Esto se evidencia en algunos articulos dictados por la direccidon
general de educacion primaria, los cuales dictan:

° “[La escuela ambulante]...ejerce su accion cultural en forma
rotativa en un barrio poblacion o sector de una ciudad...”

° “Los directores levantaran antes de iniciar sus labores docentes
un censo de adultos analfabetos de un barrio poblacion que se les hubiere
designado con especificacion de sus domicilios edades estado civil
profesiones u oficios establecimiento en que trabajan tiempo disponible para
Su instruccion otros datos que a su juicio sirvan para formar conciencia sobre
su condiciones familiares econdmicas y sociales.”

) “Para los efectos de su instruccion los analfabetos se atenderan
individualmente en su propio domicilio o bien por grupos en casas.”
particulares escuela vecinas anexos de fabricas sindicatos o sociedades
obreras”

En el caso de los profesores, es posible evidenciar en los articulos dictados
gue se les otorga cierta libertad para poder llevar a cabo sus practicas educativas:

) “Los profesores aprovecharan las ocasiones favorables para dar a sus
alumnas nociones de higiene leyes sociales deberes y derechos civicos
historia geografia de Chile.””
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Cabe seialar, que si bien el Estado es quien debe velar por cumplir con este nuevo
desafio en materia de educacion dirigida a adultos, este resuelve de manera parcial
entregar esta tarea a instituciones privadas a fin de cumplir con los objetivos
dictados en el afio 1920. De forma positiva, esto aumenta la oferta en educacion
dirigida a adultos. Segun los datos expuestos por Acuiia et al, (1990): “... .La
matricula de la Educacion Basica de Adultos, que en el afio 1920 era solo de 575
alumnos...y en 1942 alcanz6 a 11.726...El aumento de la matricula se debe a una
doble accion.... por un lado el mayor gasto estatal en este tipo de educacion y por
otra, la incorporacion de la educacion particular” (p.67).

La relacion de matricula y asistencia por tipo de dependencia de los
establecimientos de adultos en el afio 1939, puede ser visualizada en la siguiente
tabla:

Tabla N°2: Escuelas Nocturnas

Nro. de Matricula.
escuelas. Asistencia
Fiscales.............. 43
2.857 1.904
Particulares......... 88 3.687 3.710
Total 133 5731
8.840

Fuente: Labarca, A., (1939) Historia de la ensefianza en Chile

La autora expresa que le llama la atencion “...que los esfuerzos particulares
en esta materia, casi duplica a los del estado” (Labarca, 1939, p.138), pero ademas
se puede inferir segun los datos expuestos, que si bien existe mas acceso a la
educacion de adultos, se expresa un porcentaje importante de inasistencia, lo que
puede resultar en una alta desercion escolar de esta poblacién. Para sustentar
nuestra reflexion, hacemos referencia a lo expuesto por Ramirez (1944):

“En 1941, en el Liceo Federico Hanssen, de 650 estudiantes, solo 350
tuvieron la oportunidad, después del trabajo filtrador de fin de afio, de rendir
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examenes, y de estos 350, el porcentaje de reprobacion fue del 20%. Esto
es, el 43% de los estudiantes pueden tener éxito, siendo el total de
reprobaciéon del 57%. En otras palabras, el caracter selectivo de las escuelas
secundarias diurnas, presente en los liceos nocturnos, es la caracteristica
mas perturbante. Por tanto, una buena parte del entusiasmo y duro trabajo de
los estudiantes y profesores, se pierde”. (p.189)

Es evidente que las decisiones que el Estado adopta son ineficientes y no
concretas, ya que no crea planes ni programas firmes y sistematicos, para combatir
el problema del analfabetismo, analfabetismo funcional y de los adultos que quieran
concluir la ensefianza primaria y secundaria, sin mencionar los adultos que quieran
ingresar a la universidad. (Labarca, 1939)

Por otra parte, es posible sefialar que la privatizacion educativa dirigida a los
adultos, preserva un modelo de ensefianza-aprendizaje tradicional propio de la
sociedad del siglo XX. Asimismo, afecta en la educacion de adultos, porque los
fundamentos sociales para implementar este sistema educativo, allana el paso a la
formacién y conservacion de una élite proveniente de un pasado aristocratico,
mientras que la posibilidad de generar en la sociedad una educacién que abarque
los principios de una democracia cultural, se ve disminuida.

Lo anterior es expuesto por Ramirez (1944) quien entiende esta problematica
en relacion a la educacion de adultos, haciendo referencia a la creacion de las
escuelas nocturnas promulgadas gracias a la ley de instruccion primaria, y la forma
en gue ésta reproduce caracteristicas propias de la divisién social de finales del
siglo XIX 'y comienzos del XX. Para el autor estas escuelas representan:

un sistema selectivo y antidemocréatico que deriva del impacto de factores
socio-econdmicos. Tenemos un sistema que apunta a la construccion de una
aristocracia. Un principio fundamental ha sido olvidado: el principio de que la
educacion debe ser un instrumento adecuado hacia el mejoramiento de la
sociedad. (Loyola, 2013, p.187)

Respecto de lo expuesto anteriormente, consideramos que las caracteristicas
del modelo politico, social y econdmico de este contexto histérico no solo perpetian
la inequidad, sino que ademas dan paso a la segregacion en la educacion. Esto se
fundamenta gracias a los antecedentes existentes en la época, que sefialan que en
las regiones donde existe mayor acumulacion de capital, se presenta una mayor
tasa de alfabetizaciéon. Un ejemplo de ello ocurre en el norte del pais, donde se
dinamiza la economia gracias a la explotacion de las salitreras, lo que genera un
desarrollo econémico que permite mejorar las condiciones de vida y con ello el
acceso a la educacion y aumento del capital cultural durante la época de auge de la
economia. En contraparte, en los sectores rurales donde auln prevalecen sistemas
de dominios como los latifundios o que se encuentran alejados del desarrollo
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urbano, presentan los mayores indices de analfabetismo y consigo un retraso en
avances educativos tanto para la educacion general como para la educacion de
adultos. (Loyola, 2013)

Es importante mencionar dos desafios para la educacion, los cuales son
transversales a la época en que nos situamos. En primer lugar, Hernan Ramirez
(1944), senala que “la educacion tiene la responsabilidad de resolver algunas
consecuencias provenientes de su mismo proceso de aplicacion“ (p. 181), aqui se
entiende la desercidn escolar temprana y la labor del estado en la solucién de los
futuros adultos analfabetos y analfabetos funcionales. En segundo lugar el autor,
menciona que la educacion tiene la responsabilidad de preparar a personas
conscientes y capaces de adaptarse a los cambios que el pais esta
experimentando” (p.181), considerando el hecho de que el estado debe
comprometerse a realizar nivelacion y complementacién de contenidos elementales,
asi como propiciar perfeccionamiento laboral a quienes lo necesiten.

Sin duda, estos cambios son producto del compromiso que se va adquiriendo
en relacién a la educacion, ya que los cambios no solo debian realizarse sobre las
condiciones econdmicas de las personas en Chile, sino que también sobre las que
presentan serias necesidades educativas urgentes, como los adultos, debido a que
es necesario suplir estas carencias producidas por la modernizacion. La educacion
en los adultos permitird centrarse en "...el trabajador que resuelve, en un plazo
breve, problemas especificos referidos a su integracion, a los cambios tecnol6gicos
con vista a mejorar su situacion econémica y social.” (Acufa et al, 1990, p.68). En
efecto de lo anterior, siguiendo con este recorrido historico, es importante plantear lo
gue Acufia et al (1990) sefiala respecto a los afios 1950 y 1965:

“En los ultimos afios del 50 y principios del afio 60, no se
verificaron grandes cambios en la estructura del sistema formal de
educacion de adultos. So6lo se empezaron a operar al promediar la
década del 60, inscribiéendose en el contexto general de las
transformaciones en las reformas tendientes a lograr una expansion
cuantitativa de la educacion, una diversificacion del sistema escolar
para adecuarlos a los cambios en el sistema productivo y una
modernizacibn de la ensefianza tendiente a un desarrollo vy
mejoramiento en la Educacién Nacional. Esta actividad, que hasta
1965 se realizaba a través de las escuelas basicas, se revitalizd con
creacion de nuevos locales educacionales de adultos a nivel primario,
a la vez, se adecuaron las estructuras ministeriales.” (p.73)

A continuacién y a modo referencial para esta investigacion, se sefialan los
acontecimientos mas importantes respecto de la educacion para adultos ocurridas
en Chile entre los afios 1965 y 1990, de acuerdo a Acufia et all.(1990):
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Entre 1968 y 1970 aumentd la matricula en escuelas nocturnas en los tres
niveles de Educaciéon mas un lectivo en Educacion Técnico - Manual, llegando
en 1970 a 49.630 alumnos. En los Centros de Educacion Basica y Comunitaria
de Adultos (CEBCO) que comprendia desde la alfabetizacion y Educacion
Bésica con una duracion de 6 a 10 meses, llegd en 1970 a 58.950 alumnos.

En el periodo de 1970 - 1973 la iniciativa mas importante que se puso en
marcha fue el "Programa de Educacion de Trabajadores" de la Jefatura de
Educacion de Adultos, que estaba destinado a los trabaja dores, comprendia
alfabetizacién, nivelacion en Educacion Basica y Media, prosiguiendo a la
Universidad con un plan especial de ingreso por intermedio de la P.S.T. (Plan
Superior de Trabajadores).

En el periodo de 1974 a 1976 no hubo una elaboracion de Politicas de
Educacion de Adultos, sino que se llevaron a cabo las mismas de 1970, previa
eliminacion de contenidos y objetivos de acuerdo a la politica del régimen
(escuela abierta, educacion a distancia y convenios con Instituciones Privadas).
Hubo un desarrollo en la Educacién Privada, pero en la Educacion Formal del
Sistema Regular de Adultos, fueron los afios de mayor desercion.

En 1978 empezd a regir la nivelacion de Educacion Basica por modulos
instruccionales, (Programa iniciado en la Region Metropolitana desde 1977),
destinado a adultos que deseen obtener Licencia Basica y que pueden acreditar
conocimientos de primer nivel de adultos .

En 1979 se crea una nivelacion acelerada de Educacion Béasica de Adultos
(8° Ano); decreto 791-79 y 104-82 para efectos laborales, donde al final, se
entrega Licencia Basica. En 1980 la meta era dar instrucciobn basica y
capacitacion laboral a 226.028 adultos entre 15 y 44 afios en situacion de
extrema pobreza urbana, (segun el mapa de extrema pobreza de ODEPLAN) 79
Esta cifra corresponde al 20% del total de los pobres del pais y al 30% de pobres
urbanos.

En 1985 se amplia la meta, para dar atencion a 378.113 adultos de extrema
pobreza urbana y rural. De estos 226.028 corresponden a la meta de 1980 de
extrema pobreza urbana y 161.085 a adultos pobres de zonas rurales entre 15y
29 afos, lo que corresponde al 13,1% del total de pobres del pais entre 15y 44
afos. Estos datos son generales de toda la Educacion de Adultos y de todos los
niveles, no son los datos exclusivos de Educacién Basica de Adultos.

Durante el afio 1990 ..."Las Escuelas de Adultos atienden Adultos sin
escolaridad o con escolaridad incompleta. Posee 3 niveles: Primer nivel: de 1° a
4° Basico, Segundo Nivel. : 5° y 6° afio basico y Tercer Nivel: 7° y 8° afio.
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En la actualidad, cuando se habla de educacién de adultos se entiende desde lo
institucional como:

...”un sistema educativo orientado a proporcionar oportunidades para
completar estudios a personas jovenes y adultas que por distintas
razones debieron abandonar su trayectoria educativa mientras
realizaban su etapa escolar” (MINEDUC, 2014, p. 25). Dentro los
planes y programas de gobierno destinado a la educacion para adultos
estos buscan “garantizar el cumplimiento de la obligatoriedad escolar
prevista por la Constitucion Politica de la Republica de Chile, brindar
posibilidades de educacién a lo largo de toda la vida y procurar
respuestas a requerimientos especificos de aprendizaje, personales o
contextuales, con el propésito de garantizar la igualdad en el derecho
a la educacién a quienes, por diversas circunstancias, no pudieron
iniciar o completar sus estudios oportunamente.” (MINEDUC, 2013).

A fin de sustentar el analisis descrito en el marco tedrico de esta investigacion,
consideramos importante relevar, lo que expone Biron et al,(2016), al sefialar que,
“el disefio de formacién especifico para personas adultas tiene que asumir... los
problemas y experiencias de los adultos; los nucleos teméaticos integrados (cultura y
disciplinas); las competencias y objetivos y el sistema metodoldgico y organizativo.”
(p.44). Esta referencia nos hace sentido respecto del disefio de una metodologia de
la accion liberadora de la sociedad, en la que se promueve la participacion,
partiendo de los intereses y necesidades de los propios ciudadanos y donde son los
llamados a decidir en cada momento que es lo mejor y mas conveniente desde sus
saberes y sus necesidades sentidas, de modo de que la experiencia de educacion
para adultos, pueda desarrollar significativo.

VLIl Capitulo Ill: Educacion para personas Jovenes y Adultas (EPJA)

En Chile y el mundo actual se presentan varios desafios que requieren del
desarrollo de habilidades y destrezas “basicas”, como también de certificaciones las
que “permiten inclusion e integracion social”, siendo la educacion un eje primordial.
Es aqui donde la educacion de adultos toma relevancia en la reinsercion escolar de
personas para “conseguir su certificacién y acceder a una mejor calidad de vida”

Asi la EPJA funciona como una continuidad o inicio de estudios para personas que
desertaron de alguna de las etapas educativas escolares o simplemente nunca la
iniciaron.

Esta funciona por medio de un curriculum, el primero creado por el Mineduc el afio
2004 especializado para la educacion de jovenes y adultos que responde a varios
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requerimientos y principios los cuales orientan los contenidos y objetivos
fundamentales de este. En general enfatiza en tres areas; la primera, en tener
igualdad de oportunidades en cuanto al acceso al conocimiento, habilidades,
actitudes, calidad y certificaciones como lo es en la educaciéon regular. Segundo;
considerar la diversidad de contextos de los participantes como también la
perspectiva de estos para asi poder conectar el aprendizaje con la realidad, dandole
sentido a la experiencia personal y colectiva. Y, por ultimo; trabajar de acuerdo al
avance y actualizacion de conocimientos tomando de referencias las experiencias
docentes y marcos curriculares internacionales para poder generar una mejor
reinsercion laboral en el pais y asi, el mejoramiento de este a nivel internacional.
(MINEDUC, 2004).

En la actualidad, ella contempla distintos planes y programas de estudios los que
se desarrollan a través de modalidades adaptandose a las necesidades de las
personas que participan. La primera modalidad, es la regular, esta permite a
personas desde los quince afios para ingresar a la educacion basica y mayores de
dieciocho para el ingreso a educacion media iniciar o completar su etapa educativa.
(MINEDUC, 2009).

Para estas son necesarios tres afios, en cuanto a la educaciéon basica y dos afos
para la educacion media. Una de las caracteristicas principales de esta modalidad
es el horario “flexible” con el que se desarrolla que es un horario vespertino
exigiendo la asistencia moderada de los participantes.

Es importante destacar que en el ingreso o continuidad a educacion media puede
contemplar cientifico-humanista o técnico- profesional. (Espinoza, O.; Loyola, J.;,
Castillo, D.; Gonzélez, J. Julio, 2014).

En segundo lugar, se encuentra la modalidad flexible, esta se trata de una
nivelacion de estudios que se adapta a las disponibilidades de tiempo de los
participantes. En ella el ingreso minimo de edad para cualquier nivel educativo, ya
sea, ensefianza basica o media es de dieciocho afos. Consiste en poder completar
estudios con condiciones flexibles y semipresenciales; se ofrecen distintos horarios,
duracion de las clases, distintas estrategias pedagogicas, y por ultimo,
establecimientos cercanos a lugares de trabajo y/o domicilio de los participantes.
Esta modalidad se rige por el Decreto Supremo de Educacion N° 211/2009.
(MINEDUC., 2009).

Dentro de los planes y programas existen apoyos educativos para contextos de
encierro, como carcel, sename y servicio militar, aqui se les permite certificar el
término de su etapa escolar y contempla la misma validez que cualquier otra
modalidad. (MINEDUC., 2009).
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Por ultimo, encontramos el “Plan de alfabetizacion contigo aprendo” el cual va
dirigido a personas que nunca han iniciado sus estudios. Este consiste en formar a
los asistentes con habilidades de lecto escritura y matematica basica, asi estos
pueden certificar el primer nivel basico (4°afio de ensefianza basica) pudiendo tener
un avance mas rapido para concretar y avanzar los estudios. (MINEDUC., 2009).

Sin embargo, investigaciones se han dedicado a estudiar como funciona este
curriculum y si realmente cumplen o no en la practica estas directrices.

En el afo 2014 un estudio acerca de “Educacién de adultos e inclusion social en
Chile” del Programa Interdisciplinario de Investigaciones en Educacién (PIIE)
plantea que; se requiere detectar las necesidades de una poblacién diversa
independiente del grado que tengan en la inclusion y ordenamiento social mas alla
del solo hecho de no haber terminado sus etapas educativas. Esto explica que seria
una pieza clave para la creacion de herramientas efectivas en la disminucion de la
exclusion escolar. Acentian que es de vital importancia que el Mineduc tome total
conocimiento de este asunto para que se traduzca en los planes y programas de
Re-escolarizacion. Espinoza et. al (2014)

“Solo de ese modo sera posible alcanzar el objetivo de lograr mayor
inclusién social que, como ya se ha indicado, debiera inspirar a la futura
politica de educacion de adultos. Ello supone, inevitablemente, revisar los
fundamentos y alcances de los actuales programas de re-escolarizacion,
tarea que debiera ser asumida por el Mineduc en el corto plazo si realmente
se quiere o pretende dar un salto cualitativo que permita a los potenciales
beneficiarios de estos programas alcanzar la formacion que ellos necesitan y
gue la sociedad demanda.” (pg. 80)

Desde el pensamiento de Brunner (2003), Navarro sefiala que nuestro pais esta
marcado por la desigualdad y que esta es un impedimento en matices como; la
socializacién temprana, el acceso a la escuela, los resultados escolares y el ingreso
a la educacion superior... (Navarro, pg.107, 2014)

Frente a escenarios de desigualdad son varios los factores a considerar para que
las metas de reinsercién se concreten. Por un lado, estan los docentes quienes
enfrentan a diario estos escenarios, segun Navarro (2004) estas vienen de las
condiciones de vida que presentan las personas, como por ejemplo,
socioeconOmicas, laborales, de clase, o bien politicas. Desde el pensamiento de
Brusilovsky, Navarro (2004) expresa que estas representaciones son reveladoras,
ya que, nos dan informacion de las numerosas formas de pensar, actuar y sentir
frente a la realidad en que estan sumergidos. Por lo tanto, trabajar con
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metodologias que abarquen estas necesidades son urgentes, pero ¢Estan los
docentes capacitados o0 existen areas de especializacion para ellas?

Otra investigacion hecha en los centros CEIA de Concepcion en el afio 2016 lleva
como titulo: “ “Educacion para Adultos en Chile: Analisis de la divergencia existente
entre las politicas educativas y la practica docente de Historia y Cs. Sociales dentro
de la red de establecimientos CEIA” recoge la mirada y experiencia docente en
cuanto a los cambios propuestos por la LGE. En general, arremeten en que la
practica docente también se ve afectada y pese a esto no se recibe capacitacion
alguna. Ademas, que todos los cambios que se han hecho en cuanto a los planes y
programas mas que demostrar una mejora, siguen siendo polémica entre lo que
ensefan y lo que debieran ensefar.

En esta misma linea expresan que la reforma curricular es insuficiente en torno a la
relacion de contenidos segun las necesidades de los educandos. Concluyen en que
estas adaptaciones son ineficientes y que representan el mismo eje que el
curriculum convencional donde solo disminuyen la cantidad de contenidos estando
totalmente descontextualizados y desvinculados con la realidad de los centros CEIA.
También, que este sistema educativo en su conjunto sigue repitiendo la exclusion y
segregacion social y econémica.

Lo ultimo referido a la EPJA fue una propuesta de mejora a las bases curriculares
creada en el afio 2017 esta se basa en dos principios fundamentales; enfoque de
derecho y enfoque de inclusion social. El primero destinado al derecho de la
educacion y el segundo en ‘“reconocer la diversidad como base para el
enriquecimiento de las sociedades.” (MINEDUC., 2017).

En la propuesta también se especifican los propositos formativos de cada asignatura
para cada nivel correspondiente, como también los objetivos de aprendizaje.
Teniendo en cuenta que esta es una supuesta mejora para los jovenes y adultos del
pais buscando lograr formar personas integras con habilidades y competencias que
permitan el total acceso al mundo laboral, sin embargo, no se prioriza la continuidad
de estudios superiores dentro de sus metas.

Se puede concluir a la vez que, si bien, se mencionan estos factores en los objetivos
gue abarquen procesos de integracién, inclusion e integralidad de las personas,
estos muy escasamente se presentan en la practica, dejando de lado la
consideracion de contextos de los participantes para poder conectar aprendizaje y
realidad. Esto genera que la poblacion que participa de estas modalidades de
reinsercion escolar muchas veces no logre el egreso final de la etapa educativa lo
gue produce la exclusion social de las personas.
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Actualmente no se desarrollan programas de especializacion docente para el trabajo
en educacién para jovenes y adultos por parte del ministerio, solo algunos
diplomados y postgrados que ofrecen muy pocas universidades, lo que deja en
evidencia el abandono que se tiene por parte del Estado en cuanto a politicas
educativas confortables para la EPJA. Para Corvalan (2008) la Unica finalidad por la
gue se cred esta modalidad educativa es para la adhesion de los beneficiarios de
esta al mercado.

Aqui, se pudo observar si sus principios fundamentales de derecho e inclusion
social son compatibles con la preparaciéon que tienen docentes y directivos al
momento de impartir clases en esta modalidad educativa.

“Una tecnologia que se construye, desde la teoria y la practica en
ambientes organizados de relacion y comunicacion intencional, donde se
desarrollan procesos de enseflanza y aprendizaje para la formacion del
educando. La didactica es arte en cuanto que cada docente interpreta la
practica como algo singular y contextualizado”. (Diaz, 2003, pp. 34-37)

VI.IV Capitulo IV: Educacién comunitaria

La educacién comunitaria es un complemento de dos conceptos, educacion y
comunitario. Educaciéon se define, “como un proceso donde se inculcan y asimilan
los aspectos culturales, morales y conductuales necesarios para ofrecer las
respuestas adecuadas a las situaciones vitales con las que se asegura la
supervivencia individual, grupal y colectiva”. (Paseo, 2003, p. 147) En el caso de la
pedagogia, el proceso de educar tiene que ser una expresion de autonomia, ya que,
asi, se tendria acceso al mundo como una totalidad de pensamiento que puede
explicar el desarrollo histérico. (Pérez, Carrefio, 2005). Por otra parte, comunitario lo
entendemos como un grupo de personas que cohabitan una zona especifica.
(Cabaluz, 2015)

Desde el pensamiento de Paulo Freire, Pérez y Sanchez (2005) sefialan que:

“La educacion desde una perspectiva comunitaria, esta vinculada a
las necesidades cognoscitivas y de transformacion social del sujeto pueblo.
Este proceso conduce a un encuentro permanente con lo “otro” que la
escuela formal no presenta y que el hombre-pueblo rescata ante la necesidad
de actuar en la sociedad.” (p. 319)

Estos propdésitos buscan ir mas alld de los aprendizajes que se llevan en las
escuelas tradicionales, ya que, atraviesan muchos mas escenarios. Para Gramsci,
la pedagogia no se restringia a las instituciones escolares clasicas, si no, que
atravesaban al conjunto de la sociedad (Ouvifia, s.f, p. 3) para asi, lograr generar la
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accion participativa de toda la poblaciéon en la transformacion de su entorno,
desarrollando un proceso de mejoramiento de la calidad de vida de la poblacién y a
la formacién de un hombre cada vez mejor. Yordi y Caballero (2009), sefialan en la
urgencia de enfatizar en el mundo subjetivo de los individuos y destacan la
necesidad de promover proyectos que contribuyan al mejoramiento de la calidad de
vida. Asi mismo, Arias (1995) considera que el sentimiento de pertenencia es un
objetivo educativo clave en el desarrollo de la comunidad, porque es base para la
cohesion y la cooperacion entre sus habitantes.

El entender desde lo personal las experiencias externas, mas aun cuando se han
vivido o compartido desde un modo cercano, se abren muchas mas opciones de
repensar como funciona la sociedad, de cdmo se articula todo nuestro alrededor. La
concientizacidon es una de las lineas mas dificiles de lograr no sélo para el
estudiante, si no también, para el que pretenda lograr en otros cuando por lo
general no se comparte un pensamiento ni accion del dolor, o las necesidades de
los diversos contextos:

¢, Quién puede considerarse concienciado y, por tanto, con
vocaciéon de concienciador, si no es capaz de comprender que, "en la
medida en que a algunas personas no se les permite existir para ellos
sino para otros o en funcién de otros, aquellos que les vedan esa
existencia independiente tampoco son genuinamente “seres para si’?.
Por eso Paulo Freire puede decir, tan sencillamente: "Nadie 'es’ si
prohibe que los otros 'sean’. (Sanders, 1968, pp. 6y 7)

Es por esto que cuando se comparten espacios fisicos, geogréaficos y ambientales
se favorece el desarrollo de todo un sistema que interactia tanto econémico, social,
y politico favoreciendo las relaciones interpersonales sobre la base de la
satisfaccion de las necesidades, logrando formar un sistema portador de tradiciones,
de historia e identidad donde se expresan intereses y el sentido de pertinencia
(Brizuela, et al., 2015c). Podemos obtener un orden logico de la diversidad social.

Siguiendo en la idea de Cubillos al considerar la educacion como herramienta de
transformacion social, Molina (2011) apoya la creencia de que la educacion nunca
es neutra, si no, que siempre tiene que ser intencionada, con una dimensién politica
para asi respaldar la transformacion de las sociedades oprimidas para su
emancipacion.

“El aprendizaje surge desde la realidad presentada como un contexto
problematizador, en donde los diversos actores que son parte de la realidad
en conflicto, deben negociar para la construccion de la realidad. Los valores
son los que construyen los sujetos en su relacion dialogica, a través de la
cooperacion y la solidaridad. Se reemplaza la clasica nocion de distincion
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entre teoria y practica por la de praxis, planteada por Freire como la “teoria
en accion". (Fernandez, 2017, p. 10).

Desde el mismo planteamiento de Fernandez, uno de los aspectos relevantes para
lograr cumplir los objetivos de la educacion comunitaria es el levantamiento de
necesidades percibidas por un grupo de acuerdo a los contextos donde se sittan,
asi, al momento de reconocerlas requieren de posibles soluciones a la vista, y de un
plan de trabajo cuando las necesidades son mas complejas. Es aqui donde el rol del
docente juega un papel fundamental para que esta practica pueda realizarse en su
totalidad y generar los beneficios propios de ella. Perez y Sanchez (2005) desde el
pensamiento de Freire indican en que la relacion del docente con la comunidad
viene desde donde el hombre se posiciona desde sus espacios de vida para
aprender la realidad, y asi, pensar en transformarla, trayendo consigo el crear
vinculos con la realidad de cada espacio donde se genere aprendizaje. Asi, el rol de
estos se va disgregando pero no se ausenta, en cuanto reconoce el saber que tiene
el estudiante lo toma como elemento y construye su propio saber a partir del dialogo
constante entre profesor y estudiante. Asi mismo, el profesor debe ir reflexionando
cada vez acerca de su practica la cual involucra aspectos politicos y sociales de
sus estudiantes (Fernandez, 2017). Dentro de su rol debe estar el de disefiar un
proyecto donde facilite la reflexion y el analisis, de tener una posicion definida y de
manejar el tema. Es necesario también que conozca técnicas y métodos para que el
proyecto se desarrolle de una forma facil en cuanto a la dinamica del grupo y tener
en claro que serd una instancia participativa y activa. De esta forma el docente
aprende al relacionar sus niveles teodricos con la praxis vital humana (Perez y
Sanchez, 2005) osea, se logran producir experiencias educativas desde lo mas
humano y solidario.

Algunos ejemplos de esta practica comunitaria se llevan a cabo en América Latina,
region que en los afos 90s se destaca por la ansiedad que tiene la elite de
consolidar los sistemas educativos como dispositivo de hegemonia ideoldgica y
reproduccion de las administraciones neoliberales instauradas. Producto de que los
Estados de varios paises generan politicas publicas compensando a los sectores
econdmicos y culturales mas favorables, se incurre directamente en politicas
educativas que defienden las reales necesidades de los pueblos, ya que, en vez de
ser mecanismos integrales y de unidad son lineas de “elitizaciéon en la formacién de
recursos humanos, segmentacion social y erosion de las identidades colectivas y las
solidaridades politicas.” (Rodriguez, s.f., parr.12)

En Chile por ejemplo, las demandas sociales por educacidon comienzan incluso
antes, en el siglo XIX donde existia una burguesia mercantil financiera, sostenida
gracias a propiedades agricolas y mano de obra barata de grandes cantidades de
trabajadores, los que eran sometidos a extensas jornadas laborales siendo
explotados constantemente. Asi mismo, la élite del pais estaba totalmente ligada al
Estado, la iglesia y el ejército controlando las comunicaciones y la educacion
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dominando los medios de aprendizaje e informacidén para asi mantener el orden
social. (Joaquin Vasquez Educacion Popular, 2007).

En consecuencia a esto surge la necesidad por parte de la gran masa desfavorecida
del pais, a oponerse al poder de la burguesia, naciendo la idea de desarrollar un
proyecto alternativo de sociedad y suplir las necesidades que el Estado no satisface.
Es aqui cuando Recabarren anunci6 la idea de una politica més profunda, cuya
base eran los mismos trabajadores, ya que, estos en su calidad de ciudadanos eran
el origen de legitimidad politica. Para él, la actividad politica no solo se quedaba en
los votos, si no, que también era un trabajo horizontal y cotidiano de educacion
social. Gramsci, ya habia apostado a algo similar unos afios antes, una construccion
hegemonica en la cual el pilar fundamental es la cultura y la educacion pudiendo
aspirar a una vision del mundo con otra opcion a la de las clases dominantes.
(Ouviia, s.f, p. 5)

Dentro de este proyecto surgen las “mancomunales” donde los obreros se
organizaban de forma autbnoma. Estas eran una especie de socorro mutuo, que
tenian como objetivo mejorar las condiciones de trabajo y salarios, empleando
acciones por territorios 0 provincias, generando sus propias instancias de
educacion. Se concluye que estas organizaciones funcionan de acuerdo a las
necesidades que tenian los sujetos dentro de espacios comunes, donde se da una
metodologia en base a la unidad y conciencia dando frutos en cuanto a las
necesidades reales de los pueblos. Lépez y Cruz (2000) afios después le dan
sentido a aquello, ya que, describen una estructura sociocultural que se da gracias a
las interacciones que se tiene dentro de la comunidad en la que se comparten
valores y vivencias colectivas y se pueden satisfacer muchos tipos de necesidades.

A inicios del siglo XX se genera un gran movimiento popular por los alrededores de
las salitreras y las ciudades, este destacaba por su tendencia a la autogestion y auto
educacion de masas populares, las que eran expuestas por los periddicos de
obreros, cajas de compensacion, talleres y escuelas nocturnas, teniendo como
objetivo que el poder popular fuera autbnomo en todas sus areas. (Joaquin
Vasquez. Educacion popular, 2007)

Entre los afios 1964-1973 aumenta notablemente la participacion politica de
sectores populares, esto, gracias a la reforma agraria que provoca una masificacion
de la educacion trayendo consigo desmarginalizacion y alfabetizacion de gran parte
de la poblacion rural del pais, lo que sitla a la educacién de adultos en discusiones
de politicas de Estado e importantes acciones y proyectos de desarrollo relativo en
educaciéon de adultos en el pais (Corvalan, 2008)

Para el gobierno de Augusto Pinochet se vividé uno de los mayores movimiento de
educaciéon popular en Chile, esto debido a la opresién, el abandono y la represion
del gobierno hacia las masas populares por lo que se dio la instancia de crear
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didlogo, aprendizaje, apoyo y socorro mutuo. Es asi que se crean las ONG que
tenian como meta generar proyectos educativos populares en Chile, con bases en
metodologias comunitarias, como se habia hecho afios atras. Estas, en los afios 90
se disolvieron por la supuesta vuelta a la democracia donde se abandona la
intencion de crear un proyecto alternativo de pais. A pesar de aquello los
participantes que se dedicaban a practicar la educacién popular se reorganizan y
ocupan nuevos espacios para no perder el trabajo organizado. (Joaquin Vasquez.
Educacion popular, 2007) Es importante notar que a través de los movimientos
sociales en Chile nace la educacion popular la que viene desde los sectores mas
vulnerables, siendo los pobres los principales beneficiarios, ya que, se generd un
amplio espacio de oportunidades de participacion e intervencion en escenarios de
los cuales antes estaban excluidos.

En Chile, producto de los descontentos que el sistema neoliberal provoca, se
buscan métodos alternativos para poder sobrevivir a él, teniendo siempre como
primera instancia la educacion de sus pobladores.

Otro ejemplo es México, debido a la alta demanda intercultural en el estado de
Oaxaca, es que se debe responder a las necesidades de las comunidades
indigenas y una de las respuestas es desde la intervencion pedagdgica. Es asi,
donde nacen las Secundarias Comunitarias que tienen como misién: “contribuir a la
construcciéon de una sociedad mas justa y equitativa, mejorando y ampliando las
oportunidades educativas de la poblacion indigena y promoviendo relaciones mas
igualitarias y respetuosas entre los integrantes de toda la sociedad mexicana” (Ruiz,
2014, p.229). La Secundaria tiene también como objetivo “la preservacion,
fortalecimiento y enriquecimiento de la cultura originaria” (Ruiz, 2014, p.230). Ruiz
(2014) manifiesta que entre otras cosas pretende mejorar la calidad de vida
comunitaria, lo que comprende; el desarrollo humano y terminar la educacion
béasica.

En la Secundaria Comunitaria plantean el rol del profesor y el estudiante como
amplios, donde el estudiante es el motor que lleva a cabo las actividades y
proyectos buscando conocimiento y aprendizajes propios. Por su parte el profesor
es el que guia, coordina y orienta. (Ruiz, Quiroz, 2014)

Cuba, destaca por tener un modelo educativo alternativo, donde se genera un
escenario ideal para desarrollar procesos en que la configuracion sociocultural se
haga corresponder con la realidad practica inmediata de las personas, alli se
concilian las necesidades e intereses individuales y sociales, donde estas
comparten un mismo territorio y tienen lugar en un modo especifico de
interrelaciones e influencias que favorecen la unidad de criterios y accién entorno a
la satisfaccion de las necesidades colectivas y de la vida diaria (Brizuela, Juastiz,
Saez, 2015). Es por esto que la educacion cubana frente a la competencia e
individualismo basa sus practicas educativas en la solidaridad y la cooperacion
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desde la premisa igualitaria del ser humano. Otra de las metas es la de alcanzar el
desarrollo cultural de sus pobladores, considerando que para poder tomar
decisiones en cuanto a las necesidades que los embargan es imprescindible que se
logre a través de la conciencia ciudadana.

Por lo tanto, en Cuba entienden que el aprendizaje es el resultado de la interaccion
entre la escuela, la familia y la comunidad social en la que se inserta la escuela.
“Desde los pedagogos cubanos, para mejorar el aprendizaje se hace necesario que
estas 3 instancias mantengan una estrecha colaboracion lograda a través del
didlogo y el compromiso”. (Manzenera, 2019, parr. 14)

Los ejemplos descritos anteriormente, si bien, no definen con exactitud que sus
practicas y metodologias educativas vienen directamente de la definicion de
educacion comunitaria, defienden varios de los ejes que ésta contempla. Destacan
por sobre todas las cosas el sentido igualitario y humanitario que debe generar en
sus habitantes las practicas sociales participativas. El didlogo, la toma de decisiones
en conjunto, la solucion de problemas de acuerdo a las necesidades, la
horizontalidad de los sus participantes y por ultimo la solidaridad. (Manzenera, 2019)

Desde el pensamiento de Freire para conseguir una educacion libertaria en base a
la comunidad y llevada a la actualidad implica parte del conocimiento que debe
proporcionar la cultura publica, asi, el hombre y el medio tienen una relacion vital.
Esta tiene que ser canalizada hacia el unico objetivo de que las comunidades “se
expresen de manera coherente con el propdésito de contribuir a mejorar sus formas
de vida”. (Pérez y Sanchez, 2005c)

Teniendo esto en cuenta las relaciones sociales comunitarias son desarrolladas
como proceso participativo, democratico y liberador.

“Educacion y desarrollo humano constituyen una relacion de vida, la
comunidad crece cuando su conocimiento implica desarrollo de una accion
cognoscitiva que integra pensamiento y realidad, y esto si es formacion, pues
el conocimiento interesa como posibilidad de mejorar practicas sociales,
como modo de encontrar un mejor y mayor sentido para la vida”. (Pérez,
Sanchez, 2005c, p. 325)

VIl METODOLOGIA
VIl.I Fundamentacion:

Nuestra investigacion es de tipo cualitativa y comparativa, la cual, se define en
términos generales por una recogida de datos basada en la observacion de
comportamientos naturales y respuestas abiertas, para asi, realizar una
interpretacion de significados inductivos-deductivos. Este tipo de metodologia
“Utiliza la recoleccion de datos sin medicion numérica para descubrir o afinar
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preguntas de investigacion en el proceso de interpretacion” (Sampieri. et al. 2004,
p.18).

Suscribimos a la concepcion de McMillan y Schumacher, quienes definen la
investigacion cualitativa como sigue:

...Se basa en una filosofia constructivista que asume la realidad como
una experiencia heterogénea, interactiva y socialmente compartida,
interpretada por los individuos. Los investigadores cualitativos creen que la
realidad es una «construccion social», es decir, los individuos o grupos
deducen o atribuyen significados a entidades concretas, como
acontecimientos, personas, procesos u objetos. Las personas elaboran
construcciones para dar sentido a estas entidades y organizarlas segun sus
puntos de vista, sus percepciones y sistema de creencias. En otras palabras,
las percepciones de las personas son lo que ellos consideran «real» para
ellos y lo que dirige sus acciones, sus pensamientos y sus sentimientos.
(2005a, p. 401)

Adoptamos una modalidad de investigacion interactiva, que consiste en un estudio
en profundidad a través del empleo de técnicas para recoger elementos de los
sujetos en sus escenarios naturales, describiendo el contexto de estudio y
explicando las diferentes perspectivas de los fenbmenos. Consideramos como
herramienta metodoldgica la etnografia y fenomenologia, en nuestra investigacion
se utilizardn ambas. La primera es una descripcibn de un grupo social que
considera ciertos focos de interés, por lo mismo, implica un trabajo de observacion
de un grupo que comparte actividades donde nos enfocamos en detalles de la vida
diaria, destaguemos que para desarrollar un buen trabajo etnografico el punto de
vista de los investigadores tiene que ser cuidadosamente expuesto, asi, al momento
de describir lo observado, se de cuenta que lo escrito no es el punto de vista de los
investigadores. (McMillan y Schumacher, 2005a)

La segunda de ellas, describe las experiencias vividas. Aqui se dejan de lado todos
los prejuicios de parte de los investigadores y se recogen datos sobre como los
participantes interpretan lo importante de una situacion determinada. Como
finalidad de esta, es describir una experiencia vivida, “su esencia, de tal forma que
el efecto del texto es de inmediato un revivir reflexivo y la apropiacién meditada de
algo significativo” (McMillan y Schumacher, 2005a, p. 36). Se quiere lograr que los
lectores puedan entender mas abiertamente los conceptos claves de la
investigacion con una experiencia en particular.

VIIL.II Contexto y grupo:
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Los escenarios de aprendizajes son escogidos mediante criterios relacionados y
apropiados para el tema de investigacion. Nuestra investigacion considera dos
contextos. El primero, en un establecimiento donde se imparte educacion
tradicional, y, el segundo, donde lo principal es una modalidad comunitaria.

Estos espacios de educacion para adultos estan ubicados en diferentes comunas de
la Region Metropolitana. La primera corresponde a una agrupacioén conformada por
solo mujeres y se desarrolla desde una modalidad comunitaria, se encuentran en el
Barrio Pajaritos, ubicado en la comuna de Pudahuel. Histéricamente en la comuna,
son una de las agrupaciones de mujeres mas consolidadas y con mayor trayectoria
(surge el afio 2006), donde imparten sus talleres en una sede vecinal.

Ellas se adjudican un proyecto desde un enfoque comunitario, ensefiando
decoupage, el cual, consiste en técnicas de pinturas y servilletas sobre cajas, tejas,
botellas, etc., con la finalidad de venderlas para autofinanciar diferentes actividades
qgue realizan durante el afio. Este taller, ademas de cumplir con el objetivo de
ensefianza, destaca por ser un espacio de socializacion, donde la mayoria de las
mujeres son duefias de casa o0 tienen hijos, por lo que algunas comparten
experiencias parecidas y permite que las relaciones sociales sean mas estrechas y
homogéneas. Asimismo, se caracteriza por ser un espacio democratico, donde las
decisiones y representantes se eligen entre todas, ademas de organizar y asignar
deberes para cada semana. Vale mencionar que la profesora que realiza este taller,
es la representante y mediadora de las decisiones que se toman como agrupacion.

La metodologia que utilizan en este espacio se caracteriza por entregar
conocimiento a través de la practica y la convivencia. Es asi que las participantes
logran cumplir con los objetivos del taller y conocer técnicas de trabajo, a través del
desarrollo colaborativo entre ellas. También se da un modo expositivo en cuanto la
profesora muestra técnicas al grupo para después llevarlas a cabo. Por otra parte,
se emplean demostraciones de los resultados, asi, mediante las criticas
constructivas logran mejorar los productos.

Esta agrupacion de mujeres es reconocida como persona juridicas, donde
participan de fondos municipales para financiar el funcionamiento del proyecto de
decoupage. Ya contando con los fondos, deben cumplir con el Instructivo
“Elecciones Directivas de Organizaciones Comunitarias”, regido por la ley 19.418
qgue: “norma la creacion, funcionamiento y disolucién de las organizaciones sociales
de caracter comunitario” y define a la agrupacion como una Organizacion
Comunitaria Funcional, ya que, es “aquella con personalidad juridica y sin fines de
lucro, que tiene por objeto representar y promover valores e intereses especificos de
la comunidad dentro del territorio de la comuna”. (Ministerio del Interior, 1997)
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El segundo espacio de aprendizaje de adultos, es el Colegio de Puente Alto,
ubicado en la comuna de Puente Alto. Se encuentra en un sector que hace 27 afos
era llamado “Parcelas Tocornal”; desde entonces comenzaron a habilitar villas para
familias de clase media. Después de unos afios comenzo la construccion de locales
comerciales, colegios y finalmente el metro agilizando la movilidad de estudiantes y
docentes.

El colegio imparte clases desde ensefianza pre-basica, basica, media y de adultos,
esta ultima en jornada vespertino, atendiendo niveles desde pre kinder hasta cuarto
medio, guiados por el curriculum nacional y por normativas ministeriales de
educacion.

La educacion de adultos, se desarrolla en la noche y desde un contexto tradicional,
cuenta con un Programa de Integracion Escolar (PIE) y tiene como propésito el
cumplimiento de la obligatoriedad escolar, regido por el Decreto Supremo N°239, del
afio 2004, el cual establece niveles de educacién, guiados por el curriculum adulto,
que fija objetivos fundamentales y contenidos minimos obligatorios, considerando
las normas de aplicacién de estos. (MINEDUC)

La metodologia resalta en ser expositiva de parte de un experto en cada materia
gue se imparte. Su espacio fisico contempla una superficie de 12.500 m2 y 2100 m2
de construccidn. Su establecimiento se caracteriza por una variedad de espacios
como cancha de futbol empastada, cancha de vodleibol, multi-cancha (tenis,
basquetbol), bibliotecas, salas grandes, zonas verdes y jardines. Ademas de contar
con aulas grandes, espacios divididos segun niveles, enfermeria, estacionamiento,
entre otros.

El entorno del colegio, es un espacio urbanizado, donde antiguamente se inicio la
comercializacion de los predios a empresas constructoras, habilitando villas de clase
media, locales comerciales y colegios (todos particulares subvencionados). El sector
es de facil acceso, ya que, existen varios medios de transporte.

El criterio fundamental para elegir estos escenarios,es que representan en sus
practicas los dos tipos de modalidad de ensefianza-aprendizaje, haciendo necesario
identificar y analizar los principales elementos en los procesos de ensefianza y
aprendizaje. Asimismo, los criterios para escoger a los estudiantes y profesores
entrevistados, fue la convivencia, es decir se escogido a personas que estaban
disponibles y eran accesible en el momento). Se justifica asi, la necesidad de
realizar entrevistas a los profesores y estudiantes para conocer sus experiencias y
percepcion de su proceso dentro de estos contextos. Ademas, llevar a cabo algunos
registros de sus sesiones o clases, para observar sus organizaciones y estrategias
metodolégicas para el aprendizaje. De esta manera, orientar una propuesta de
mejora, donde ambos escenarios pueden hacer comparaciones de los métodos que
se utilizan para la ensefianza.
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VILIII Participantes:

Contexto comunitario

Las participantes que conforman la Agrupacion son 27 mujeres. Todas participantes
activas y, pueden asistir desde los 15 a 85 afios de edad. Sin embargo, en el
proyecto de la agrupacion, las edades fluctian entre los 35 y 65 afios. Para el
muestreo se recogid informacion de un estudiante o participante y una profesora o
cooperadora en este caso

Sub-grupo A: Participantes

La mujer entrevistada durante la investigacion, lleva bastantes afios en la
agrupacion y dos afios como presidenta, donde fue escogida democraticamente. Sin
embargo, pese a tener ese deber es considerada una estudiante mas, ya que las
decisiones se toman en conjunto de todas las mujeres que asisten, se practican
mucho las relaciones horizontales.

La entrevistada, debe encargarse de mantener el vinculo con cada una de las
mujeres que participan del taller, preocupandose si faltan, si alguna necesita ayuda
o si hay algun conflicto entre ellas. Ademas, coordina los sorteos para las
encargadas de realizar una once cada semana. Asimismo, en conjunto con la
tesorera, buscan recintos para organizar las actividades que realizan a fin de afio.

Al igual que la presidenta, las participantes son provenientes de contextos muy
parecidos, como jefas de hogar y duefias de casa y la mayoria son madres. Por ello,
afirman que es un espacio que sienten propio y de dispersion. Los talleres son
realizados en una sede vecinal, por lo que la gran parte vive cerca o tienen
locomocién al lado. También, se organizan a través de un grupo via whatsapp los
dias que no asisten a la agrupacion, asi mantienen contacto y saben de ellas
durante la semana.

Las clases no siempre son como se planifican, ya que no tienen una rigurosidad y
es demasiado flexible, por lo que a veces priorizan conversar otras cosas.

Sub-grupo B: Cooperadoras.

La cooperadora entrevistada, habita en la comuna y se autodenomina como
profesora de talleres artisticos, labor que desarrolla hace 3 afios en esta agrupacion.
Ademas es una de las ejecutoras del proyecto, encargada de ensefar la técnica de
decoupage a las participantes de este grupo comunitario, y de coordinar los lugares
para exponer y vender los productos realizados en ferias de emprendedores y/o
artesanales, de esta manera financiar actividades recreativas; compra de materiales
0 insumos necesarios propios de la agrupacion.
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Al igual que todas las participantes, toma las decisiones en conjunto con las otras,
por lo que no se visualiza un rol jerarquico en la agrupacién, sino totalmente
homogéneo, donde existe la confianza entre participantes y mediadores.

De esta manera consideramos relevante su experiencia y su vision con respecto al
trabajo comunitario, para dar cuenta de los objetivos de nuestra investigacion.

Contexto tradicional

Los participantes que conforman el segundo grupo de estudio a saber, estudiantes
y docente de educacion para adultos de Liceo ubicado en Puente Alto,
corresponden a un curso conformado por un total de 23 estudiantes, hombres y
mujeres y se encuentran en el rango etario de 16 a 65 afios de edad.

La mayoria viven en el sector y trabajan durante el dia. Al ser un grupo heterogéneo
y diverso, vienen de contextos familiares y culturales diferentes, por tanto los
factores que influyeron respecto de no poder haber cursado la ensefianza media en
la edad y tiempos adecuados son distintas. Sin embargo, se observa que todas y
todos comparten la motivacién de terminar cuarto medio.

Pese al horario vespertino, destaca que existen espacios de dispersion con los que
cuenta el establecimiento, en donde los estudiantes pueden compartir, conversar y
recrearse, de esta manera se observa que existe un vinculo entre los alumnos/as no
siempre intencionado por los mediadores o docentes.

Por otra parte, se observa una relacion jerarquica entre profesores y estudiantes,
viéndose el primero desde un rol exclusivamente entre educador y estudiante, sin
generar un mayor vinculo con los participantes.

Para efecto de andlisis de muestreo, se recogera informacion de un estudiante que
participé en este proceso de forma voluntaria y una profesora en este caso:

Sub-grupo A: Participantes

El entrevistado es un estudiante de 24 afos, habita junto a su familia de origen en
un barrio cercano al Liceo, cursa primer y segundo afio de educacion media en la
modalidad de educacién para adultos, presenta buena asistencia a clases. Durante
el dia se desempefia como ayudante en un taller de mecénica automotriz.

El estudiante no interactua tanto con sus otros compafieros, pero si mantiene una
relacion de cordialidad y simpatia, y es conocido por todos los profesores que
realizan asignaturas.

Destacamos su motivacion voluntaria a participar de esta investigacion, por lo que
su colaboraciébn nos permite contar con insumos necesarios para el analisis
cualitativo.
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Sub-grupo B: Docentes

La entrevistada es una mujer de 30 afos, de profesion psicopedagoga con una
trayectoria laboral de 5 afios y 1 afio ejerciendo en este espacio de aprendizaje, la
cual participa de las clases complementando al profesor de cada asignatura y
atendiendo las dudas de los estudiantes. Asimismo, es la encargada de realizar
diversificaciones curriculares dentro del aula. Pese a que cada curso tiene un
profesor o profesora jefe, esta ha desarrollado un vinculo con los estudiantes, dado
que participa en diversas instancias tanto académicas, -curriculares como
recreacionales.

Cabe sefalar que la entrevistada, tiene un rol activo en la elaboracion del plan de
actividades del establecimiento y cuenta con la experiencia y conocimiento del
trabajo en educacion para jovenes y adultos, lo que significa un aporte a esta
investigacion desde su saber.

VIL.IV Técnicas para recoger informacion

Para dar cuenta de los datos se utilizaran dos técnicas, una de ellas es la
observacion estructurada, segun Campos y Lule (2012): “la observacion es la forma
mas sistematizada y logica para el registro visual y verificable de lo que se pretende
conocer; es decir, es captar de la manera mas objetiva posible, lo que ocurre en el
mundo real, ya sea para describirlo, analizarlo o explicarlo” (p.49).

Por lo que se recogen datos contemplando directamente el escenario y los sujetos,
tanto auditiva y visualmente, siendo estos objetivos las categorias definidas para
analizar los resultados

Otra técnica a utilizar serd las entrevistas semiestructuradas las cuales estan
dirigidas a profesores o mediadores y estudiantes o participantes de la educacion
para adultos y jovenes. Seran de dos tipos, con preguntas relacionadas al rol que
cumple en los distintos contextos, por lo que sera una entrevista especifica para
cada uno. Segun Fontana y Frei, citado por Vargas (2012), la entrevista “permite la
recopilacion de informacion detallada en vista de que la persona que informa
comparte oralmente con el investigador aquello concerniente a un tema especifico o
evento acaecido en su vida”. (p.123)

En primera instancia, en cierto periodo de tiempo se llevarian a cabo un total de
ocho entrevistas, cuatro para cada contexto, dos para él/la profesora y dos para el o
la participante. Ademas, se harian 6 observaciones, tres correspondiente al Colegio
Puente Alto y tres a la Agrupaciéon de mujeres.

Sin embargo, debido al estallido social desarrollado en el pais no se pudieron
concretar el total de entrevistas, ya que, debido a la represién por parte del estado y
el descontento de la gente habia diferentes manifestaciones en distintas comunas
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durante un largo periodo de tiempo, por lo que las actividades, como el colegio,
algunos trabajos, etc. se suspendieron y con ello el colegio de adultos, y las
actividades de la agrupacion empezaron a realizarse con menos recurrencia y
después de mucho tiempo. Debido a este evento se pudieron concretar solo 4
entrevistas, dos a cada centro y cuatro observaciones, también dos a cada centro.

Las preguntas de las entrevistas se ejecutan en consideracion de los contextos y
sus caracteristicas, considerando la experiencia de quienes participan en este
sistema de educacion, ya sea, formal o no formal, para la posible mejora de estos
espacios. Ademas, tiene como objetivo conocer las valoraciones que tienen los
participantes desde sus propias experiencias.

Al aplicar la entrevista, da cuenta de aspectos subjetivos a partir de la experiencia
de los y las entrevistadas, segun Vargas (2012) “se puede decir que la entrevista
dentro de la investigacion cualitativa, es mas intima y flexible.” (p.124)

VII.V Estrategia metodoldgica:
Etapa 1: Establecimiento de contactos y acceso al campo

En esta etapa se pide las cartas de autorizacién en la universidad para poder
ingresar a los escenarios escogidos, con firma de la jefa de carrera y los objetivos
de la investigacion. Posterior a esto, se dejaron las cartas en los espacios y se
espero la autorizacion desde los centros. Una vez aceptado el ingreso se tuvo una
entrevista con los encargados de cada centro y se acordaron las fechas para las
observaciones.

Etapa 2: Trabajo de campo

Aqui ya fijadas las fechas de observacion procedemos a realizar el trabajo de
campo. Se fijaron seis visitas a los centros, y cuatro entrevistas; dos para cada
contexto, una a profesores y la otra a estudiantes.

Las observaciones en la institucion educativa se desarrollaron en un horario de
19:00 a 20:30 hrs los dias Lunes y de 21:00 a 22:30 hrs los dias Miércoles. El
registro se hacia en la asignatura de matematica, contaba con la profesora
especialista y una psicopedagoga presentes en la sala de clases.

En el centro comunitario se realizaban los dias Miércoles de 18:00 a 19:30 hrs.
contando con la participacion de 25 mujeres aprox. El registro se desarroll6 en una
convivencia y en una clase, contando con las participantes y mediadoras.

Etapa 3: Analisis de la informacion

Para el andlisis de la informacion, se recolectaron todos los datos necesarios de dos
formas, una a través de entrevistas y otra mediante la observacién directa en los
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espacios seleccionados. Una vez listos estos, se procede a transcribir las
entrevistas y observaciones asi quedan registradas de forma mas ordenada.

Posteriormente se comienza a seleccionar la informacion obtenida de acuerdo a la
categoria y subcategorias definidas, para diferenciar las valoraciones que tienen los
y las participantes de su experiencia en estos contextos educativos.

Etapa 4: Redaccion de informe final

El informe final se desarrollé una vez listas y corregidas todas las partes de la
investigacion, estas son; introduccion, problemética, marco tedrico, metodologia de
la investigacion, andlisis y conclusiones.

Cada apartado del informe se corrigio y desarrollé en conjunto.

Carta Gantt n°1: Presentada en los primeros avances de la investigacion

Mar x| X| x| x| X| X| X
co

Ted
rico

Rec X| X| X| X| X
olec
cién
de
dat
0S

Pro x| x| x| x| X
cesa
mie
nto
de

dat
0s

Ana X| x| x| X
lisis
de
dat
0Ss

Red x| x| x| x| x| x| x| x| x| X| x| x| x| X| x| x| X| X| x| x| X| X
acci
on
info
rme
fina
|

Carta Gantt n°2: Al verse afectada la continuidad de la investigacion, los tiempos se
vieron involucrados, por lo que se ejecutd una segunda carta Gantt.
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VII.VI Metodologia para el andlisis

Los escenarios educativos tradicionales y comunitarios, son elegidos con la finalidad
de responder al objetivo general de identificar elementos educativos claves, a partir
de la valoracion que realizan los participantes, respecto a su experiencia en estos
espacios.

La diferencia y diversidad de personas que recurren a estos escenarios, permite
visualizar
informacion, la cual, se realiza por medio de entrevistas y observaciones de campo.

diferentes préacticas y realidades que enriquecen la recoleccion de
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Las entrevistas, evidencian las valoraciones positivas y negativas que tienen los
participantes y estudiantes, respecto a la experiencia de aprendizaje. Las
observaciones, informan sobre la dinamica de grupo que se da en los distintos
escenarios.

Ambos instrumentos, permiten el andlisis de la informacién recogida, comparando e
identificando diferentes elementos educativos de los distintos escenarios.

Las caracteristicas descritas de esta investigacion, permiten que se lleve a cabo en
dos niveles de analisis; el primero tiene por objetivo identificar las 3 dimensiones
conceptuales y en cada una de ellas sefialar las subcategorias de valoraciones
positivas y negativas, las que nos permiten responder a los objetivos especificos
planteados al comienzo de nuestra investigacion.

Primer nivel de analisis:

Para el desarrollo del primer nivel de andlisis, las categorias fueron preestablecidas,
es decir, se escogieron antes de recoger la informacion en funcion de los objetivos
de estudio. Asimismo, seran descritas y analizadas por medio de entrevistas y
etnografias, que permite en un segundo nivel de andlisis realizar la comparacion en
base al andlisis de sub categorias realizadas antes en el marco de cada categoria.
Por ello, proporciona elementos claves para la construccion de una propuesta
educativa a partir de las experiencias de los actores de ambos contextos
investigados.

Categorias:
1.1  Participacion:

Entendemos por participacion una expresion democrética y colectiva, donde los
actores de los distintos escenarios pueden, dar su opinion, dialogar, trabajar en
equipo, cooperar, generar consensos, tomar decisiones. Asi, la participacién puede
ser una herramienta clave en los procesos de aprendizaje.

Consideramos relevante conocer cOmo se presenta la participacion de los sujetos
de ambos espacios de aprendizaje, observando y analizando a ellos en su contexto.
El anadlisis de esta categoria, nos permite ademas dar cuenta de como la
participacion de estos sujetos puede transformar o mejorar su entorno mas
inmediato (familia, comunidad, trabajo, agrupacion, entre otros) y propiciar el
aprendizaje como una accion colectiva.

1.2 Estrategias de ensefianza - aprendizaje

Para efectos de llevar a cabo esta investigacién, la definiremos como los métodos,
técnicas y estrategias utilizadas por los docentes de los dos escenarios pedagogicos
para lograr aprendizajes significativos en los alumnos/as de ambos contextos.
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El analisis de esta categoria, nos permite conocer la percepcion que los estudiantes
y docentes tienen respecto de los procesos de ensefianza-aprendizaje y cémo
impactan en su vida cotidiana y en su entorno.

1.3 Relaciones sociales:

Para esta categoria dentro de las relaciones sociales, se atendera especificamente
a las relaciones entre profesores y estudiantes y entre estudiantes. Se entiende que
debe existir una corresponsabilidad en todos los participantes para mejorar el
desarrollo del aprendizaje. Como sefiala Donati (1986):

Constituye un accionar reciproco, ya sea, individual o colectivo...,
hecha conjuntamente de elementos objetivos (propiedades del sistemas de
interaccion como tal) y subjetivos (condiciones y caracteristicas de la
comunicacién intersubjetiva), es la esfera en la que se definen, tanto la
distancia como la integracion de los individuos respecto a la sociedad: de ella
depende si, en qué forma, medida y cualidad el individuo puede distanciarse
o implicarse respecto a otros sujetos, a las instituciones y, en general,
respecto a las dinamicas de la vida social. (pp. 25-26).

Es importante relevar la idea de este autor, al sefalar el concepto de
intersubjetividad, dado que consideramos que el aprendizaje colectivo (donde es
clave la intersubjetividad) es mas significativo y ademas promueve potenciar los
objetivos de aprendizaje de las instituciones ya sea formal o comunitaria. Ademas
de esto, potenciar la corresponsabilidad que se debe tener en conjunto de todos los
asistentes, para asi lograr de mejor manera las metas que se tienen.

Subcategoria: Para esta investigacion se entenderdn como la consideracién que se
tiene de acuerdo a una mirada subjetiva de algun elemento. Se diferenciara en
valoraciones positivas y valoraciones negativas, siendo estas transversales a las
demas categorias definidas.

Sub c1: Valoraciones positivas

Se entiende cuando los participantes le atribuyen una significacion positiva al
proceso de ensefianza aprendizaje.

Sub c2: Valoraciones negativas

Se entiende cuando los participantes le atribuyen una deficiencia al proceso de
ensefianza aprendizaje.

Segundo nivel de analisis:
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El segundo nivel de andlisis, consiste en realizar una comparacion de las
valoraciones positivas y negativas que tienen los estudiantes y profesores de los
diferentes contextos, respecto a las categorias ya definidas.

El desarrollo de este segundo nivel de andlisis, nos permite responder nuestra
pregunta de investigacion, a saber ¢ qué elementos de la experiencia educativa de
jovenes y adultos en ambos contextos podrian ser considerados para la
construccién de una metodologia alternativa en el marco de la ensefianza?

VIl RESULTADOS

A continuacion se presentaran los resultados de la investigacién a partir de dos
niveles de analisis, por un lado se muestran las conclusiones obtenidas a través de
las observaciones de campo y del analisis de la entrevista, estas se realizaron
mediante la asistencia a los escenarios durante dos sesiones por cada contexto con
una duracién de entre una a dos horas cronoldgicas, en el contexto tradicional
formal se desarrolla en clases de matematicas y en la agrupacion un taller para
fabricar decoupage.

Por otra parte, en el segundo nivel de analisis se realiza la comparaciéon de las
valoraciones positivas y negativas, obtenidas a partir del analisis de las
subcategorias.

VIII.I Primer nivel de andlisis

1.1 Participacion:
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A través de las entrevistas y etnografias se puede afirmar que en el Liceo de
Puente Alto y en la Agrupacidén de mujeres existe participacion, pero vale mencionar
gue se diferencian una de la otra, considerando que los espacios tienen
caracteristicas y objetivos distintos.

1.1.1 Contexto comunitario:

En el espacio de la agrupacién, realizan elecciones cada tres afos, pudiendo
escoger a su presidenta y tesorera. Asimismo, todas las decisiones son tomadas por
las participantes en su totalidad. Respecto a esto, la participante entrevistada,
sefala:

e “Si, hay presidente y tesorera, pero no mandan, las decisiones se toman
en conjunto. Hay elecciones cada tres anos.”

Se observan roles entre las participantes, como Tesorera, Presidentas y encargadas
para diferentes cosas.

Tal como sefiala un fragmento de la Observacién n° 1 (del contexto comunitario),
donde afirma:

e “En el taller cada grupo de mujeres estaba encargada de algo, ya sea,
la once, organizar salidas, crear listas, etc.”

La participacion de todas favorece las relaciones entre las mismas, el desarrollo y
organizacion del taller, como lo afirman algunos fragmentos de la Observacion n°1
y n°2:

e “Hay ciertas mujeres, encargadas de Ilimpiar. Se paran
constantemente a la cocina.”

e “Se pasa lista, viendo quien va al paseo. Aca, la encargada, pregunta
y anota los correos de las participantes.”

e “Una participante, pasa lista para que las demas se inscriban en el
taller.”

e “Las que realizan la once reparte tazas y platos para cada una de las
integrantes...”

1.1.2 Contexto tradicional

La participacion en este espacio refiere a la organizacion de ciertas actividades o
eventos especiales del afio, como sefala el estudiante entrevistado:
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e ”...tenemos solo un representante por curso...”

e ”Sélo podiamos participar en cosas como el dia del profe, organizar la
pena, convivencias....”

En relacion a esto, el relato coincide con el de la profesora entrevistada, la cual
sefala:

e “Por ejemplo en Septiembre hicimos una pena... y los alumnos
se hicieron cargo de todo...Hoy igual planearon algo para los
profes... El dia del alumno igual hicieron algo...”

También, cuentan con una organizacion donde algunos cumplen ciertos roles, como
presidente y representante del curso, como se sefala en la Observacion n°1:

e “Un estudiante que no es del curso llega afuera de la sala, ingresa y
pregunta si puede hablar con el presidente de curso. El presidente de
curso no asiste ese dia, sale un estudiante de la sala en
representaciéon de él.”

Aqui, se observa participacion, pero se relaciona con actividades netamente del
aula, considerando que no todos participan y las decisiones, mayoritariamente, son
tomadas por las profesora; como lo sefiala un fragmento de la Observacion n°1 (del
contexto tradicional):

e “Un estudiante le dice a la profesora que entendié super bien el
ejercicio. Sin embargo la mayoria del grupo curso no participan de la
clase.”

En la clase se evidencia la participacion activa de unos pocos, los cuales, son los
gue siempre responden a alguna pregunta o sugerencia, evidenciandose en la
etnografia n°1.

e Los estudiantes que se encuentran sentados en el centro de la sala,
en la fila del medio, son los que mas participan y ponen atencién en
la clase (son todos adultos y dos adultos mayores, bordean entre los
40y 60 afios). Parecen no prestar atencion.

Subcategorias:
A. Valoraciones positivas sobre participacion

A.1l. Contexto comunitario
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Es evidente el didlogo y comunicacion en la agrupacion, siendo posible la confianza
entre las participantes, en donde, todas comparten sus experiencias y realidades en
las que se desarrollan. Respecto a esto, la profesora entrevistada, afirma:

e “..me podria referir a que una en estos espacios, conoce las distintas
realidades de todas las chiquillas que estamos aqui, donde muchas aca se
han dedicado a sus hogares o trabajos, cuidando sus casas e hijos. Y aca
como somos mas viejas, ya sabemos que hay cosas que nosotras siempre
hemos querido hacer, porque como somos todas unidas podemos pasar un
rato agradable, ya que muchas aqui, no siempre la han pasado bien.”

A.2. Contexto tradicional

Aqui, se valora positivamente la participacion en el espacio, la profesora
entrevistada, afirma:

e “Ellos tienen representante por curso. por ejemplo en Septiembre
hicimos una pefia y resultd super bien. Fué en la noche un dia
Viernes y los alumnos se hicieron cargo de todo. Ahi cada
representante del curso y dos profes colaboraron en la organizacién.
Hoy igual planearon algo para los profe... En ese tema igual se
organizan bien, no hay problemas en el sentido de la comunidad
educativa. El dia del alumno igual hicieron algo, y si te pones a
pensar en gue son muchas personas bien adultas a veces son
reacios a esas cosas, pero en este caso no, como que las personas
adultas son las mas motivadas para hacer siempre cosas.”

B. Valoraciones negativas participacién
B.1. Contexto comunitario

Estos relatos permiten identificar, que las profesoras consideran importante abrir
estos espacios para la participacion de personas adultas que lo necesiten, como
también asi propiciar un mayor compromiso de parte del estado con estos espacios
de aprendizaje. Quién expresa mejor esto, es la profesora comunitaria al sefalar
que

1. ”..este espacio se da gracias al empeno nuestro, a pesar de las
subvenciones y los decretos, solitas nos tenemos que arreglar para
poder mantener firme esta cuestion, porque sSi no estaria patas para
arriba esto.”

B.2. contexto tradicional

Algunos aspectos valorados negativamente respecto a la participacion en el
colegio de Puente Alto, se refieren a la falta de participacion activa de los
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estudiantes para la toma de decisiones o0 cambios que se presenten en la
institucion. En torno a esto, el estudiante entrevistado le da una valoracion negativa,
donde afirma que:

e ”Solo podiamos participar en cosas como el dia del profe,
organizar pefias o convivencias. Cosas no tan importantes
para uno. Por ejemplo, a veces habia varios compafieros que
no podian ir a pruebas, se lo deciamos a los profes pero a
ellos les daba igual...”

1.2 Estrategia de ensefianza aprendizaje

Se evidencia que en ambos contextos se practican métodos y técnicas de
aprendizajes, sin embargo, estos se diferencian bastante uno del otro.

Es de suma importancia destacar que los objetivos en cada escenario son distintos.
1.2.1. Contexto comunitario

En el contexto comunitario destacan el hecho de tener estrategias de ensefianza no
apegadas a las normativas ministeriales. También, se dan métodos de trabajo en
equipo y donde la profesora y las estudiantes actian activamente en la construccion
del aprendizaje. Se evidencian en los siguientes parrafos desde las observaciones
n°ly?2:

e “Se cambian de puesto para organizarse entre grupos y que estos se
distribuyan para el préximo taller.”

e “La mesa es larga, lo que permite que se sienten todas las
participantes alrededor de ella y se encuentra en el centro de la
sala.”

e “Los trabajos mostrados, son conversados entre todas y se realizan
criticas.”

Sin embargo, estos métodos traen consigo un pequefio desorden cuando se
establecen conversaciones sobre los temas del curso o cualquiera en particular. Se
pueden reflejar en los siguientes fragmentos de la observacion n°1.:

e “Todas las participantes se encuentran hablando.”
e “No se distingue lo que conversan, ya que hay mucha bulla.”

e “La profesora pide constantemente que tomen silencio, ya que no se
escucha quienes estan presentes.”
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En cuanto a las técnicas utilizadas para llevar a cabo el taller en la agrupacion se
muestran por ejemplo la explicacion oral por parte de la profesora, la demostracion
de los productos realizados por parte de las estudiantes hacia otras estudiantes, y el
didlogo para llegar a criticas constructivas. Se reflejan en los siguientes fragmentos
de la observacion n° 2:

e “La profesora llega, se sienta en la mesa. Muestra los trabajos listos
de algunas participantes.”

e “Los trabajos mostrados, son conversados entre todas donde en
conjunto se realizan criticas constructivas.”

1.2.2. Contexto tradicional

En el contexto tradicional formal el método que sobresale y el Unico que se observa
durante las 3 clases, es un método expositivo donde se presenta informacion acerca
de contenidos especificos por parte de un experto en el tema, en este caso una
profesora especialista en matematicas, ella es la transmisora de la informacion y los
estudiantes son receptores de este. En ocasiones se resumen los objetivos a
trabajar durante la clase. Se pueden evidenciar en los siguientes fragmentos de las
observaciones n° 1y 2:

° “..la profesora pide que hagan Ila comprobacion del
problema, mientras anota en el libro de clases el objetivo de la clase (dice en
voz alta lo que esta anotando).”

e “La profesora hace un repaso acerca de |os pasos de los ejercicios
que llevan para los estudiantes que llegan atrasados a clases.”

A pesar de que los contenidos preparados para cada clase logran ser informados en
su totalidad, no se evidencia por parte de los estudiantes que este es aprendido. Por
lo tanto, este contenido no pasa a ser un aprendizaje adquirido, si no, que solo
gueda como informacién. Se puede evidenciar en los siguientes fragmentos de las
observaciones n°ly 2:

e “La profesora sigue con el ejercicio, nadie del curso participa ni da
con el resultado correcto.”

e “La profesora va paso a paso resolviendo el problema con algunos
estudiantes, sin embargo estos no llegan al resultado, es la
profesora la que da con él.”

e “Finalmente la profesora desarrolla el problema y llega al resultado
sin la participacion de nadie mas.”
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e “En la sala de clases, solo los estudiantes de la fila del centro en los
primeros puestos ponen atencion, las filas de los costados donde se
encuentran 11 alumnos distribuidos en estas parecen no prestar
atencion y se encuentran en el celular, 3 copian, pero mantienen
conversacion en todo momento con su companera (o) de banco.”

En cuanto a técnicas utilizadas en el contexto tradicional formal, se evidencia la
explicacion oral, donde la informacion se dirige a un grupo pretendiendo que los
estudiantes a través de una explicacion comprendan datos, procedimientos o
conceptos. Se demuestra en los siguientes fragmentos de la observacion n° 1:

e “La profesora prosigue y comienza la clase explicando y a la vez
anotando en la pizarra el paso a paso de como despejar una
ecuacion de primer grado.”

Por otra parte, en todo momento destaca la resolucion de problemas. Se pretende
gue los estudiantes a través de un aprendizaje guiado puedan identificar los factores
gue influyen en problemas para analizar la solucién. Se demuestra en los siguientes
fragmentos de las observaciones n° 1y 2:

e “La profesora comienza a explicar y dar los datos del problema,
pregunta: “;Cémo se puede escribir la tercera parte de un niumero?”

e “La profesora va paso a paso resolviendo el problema con algunos
estudiantes, sin embargo estos no llegan al resultado, es la
profesora la que da con el”.

e “La profesora termina de escribir el problema y lo lee en voz alta.
Dos estudiantes participan y dicen la forma de resolver
correctamente. La profesora le pide al curso que resuelvan la
ecuacion.”

Por el contrario, en el contexto tradicional las estrategias de ensefianza-aprendizaje
se acerca a aspectos formales, guidndose por evaluaciones sumativas y contenidos
del curriculum, como lo sefiala en la entrevista aplicada:

e ”Si, todo, todo, todo, las metodologias, las actividades. Por ejemplo
en factorizaciones del curriculum de media y diurno se pasan seis
tipos de factorizaciones, en el nocturno solo se pasan cuatro, por un
tema de tiempo hay que priorizar cuales son las mas importante y lo
gue va aparecer en la psu igual. En ese sentido los profes son super
rigurosos en intentar pasar los contenidos al pie de la letra como lo
indica el ministerio. Se da prioridad a ello, que los chiquillos lo van a
necesitar mas adelante y eso es super importante.”
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Subcategorias
A. Valoraciones positivas estrategias ensefianza aprendizaje
A.1l. Contexto comunitario

Aqui, las participantes le dan mas importancia a un propésito formativo, de
acompafnamiento teniendo un proceso de ensefianza-aprendizaje, como se sefala
en las entrevistas realizada a la profesora:

e “.el ensefnarnos mutuamente lo que cada uno sabe. Es muy rico,
tanto emocional como socialmente y no creo que sea solo propio,
sino, que a todas las mujeres que participamos aca.”

e “.También, el hecho de compartir entre mujeres, compartir sus
experiencias es gratificante para mi, tanto como para ellas.”

A.2. Contexto tradicional

Vale destacar, que en ocasiones o dependiendo del profesor algunas estrategias
son mas flexibles, el cual facilita la ensefianza aprendizaje dentro de este contexto,
sefialando en la entrevista lo siguiente:

e ”..por el tema académico, porque encuentran que los profes son
super buenos aca, yo comparto su opiniéon igual. Hay super buenos
profe, por ejemplo la profe de mateméaticas es seca, el profe de
lenguaje es medio denso pero igual nada que decir de él.”

Asimismo se puede apreciar, que el estudiante entrevistado coincide con la docente,
pero destacando a un solo profesor, tal como lo menciona en la entrevista:

e ’"La de inglés, porque siento que el profe es mas aterrizado, nos
ensefia cosas que de verdad nos van a servir, como para el trabajo,
hacer curriculum, como comportarnos y cosas asi.”

B. Valoraciones negativas sobre ensefianza-aprendizaje
B.1 Contexto comunitario:

En el espacio de la agrupacion, se evidencia algunas dificultades respecto a la
ensefianza-aprendizaje, donde la participante entrevistada, sefiala que:

) “..como ve aqui somos todas conversadoras y eso interrumpe
muchas veces...”
e “..entonces, aqui nos venimos a distraer, conversar y comer jajaja.”

En consecuencia, obstaculiza el proceso de ensefianza- aprendizaje de los talleres.
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B.2. Contexto tradicional

Se evidencia que falta innovacion en técnicas, métodos y/o estrategias que ayuden
a los estudiantes y a los mismos profesores a obtener y mantener la atencion y
disciplina en los espacios educativos. Tal como lo sefiala el estudiante entrevistado
del contexto tradicional:

7

) siempre estan escribiendo en la pizarra y hablando y uno se

aburre, sobre todo los profes como mas viejos...”
1.3 Relaciones sociales
1.3.1. contexto comunitario

Se puede destacar las relaciones sociales que existe en la Agrupacion de mujeres,
donde no se evidencia relaciones asimétricas y existe mucha cercania entre las
participantes, tal como se evidencia en un fragmento de Observacion n°2:

e “Las participantes van llegando de a poco. Se saludan de un beso en
la cara, con mucha cercania, preguntando como estan y luego,
proceden a sentarse alrededor de una mesa.”

La cercania se relaciona con los momentos de conversacion que tienen las
participantes, donde muchas veces priorizan el conversar respecto a su diario vivir o
la semana que tuvieron, tal como sefiala la etnografia n°2:

e “Finalmente, la sesion cierra en conversaciones abiertas. No hay un
tema a seguir, sino que hablan de la cotidianidad, la semana. Luego
terminan el tiempo acordado del taller y se despiden para retirarse.”

En la Agrupacion, tienen un espacio que es “la once” que organizan al finalizar cada
taller, donde ellas comparten sus anécdotas y experiencias, tal como apunta la
observacion:

e “Conversan sus experiencias.”
e ‘“Comentan como fue su semana entre todas, mientras toman once.”

La participante de la agrupacién Eternidad, sefiala que dentro del contexto
comunitario existe una buena relacion entre las participantes y profesores,
destacando que se basan en relaciones horizontales y se da en base al diadlogo
entre ellas, sefialando en un fragmento de la entrevista:

) ”’Somos todas mujeres y si alguien tiene un conflicto, aca lo
intentamos solucionar al tiro. Siempre van a ver conflictos porque
todos pensamos distinto, aca por ejemplo, hay mujeres que tienen
caracter mas fuerte, se pelean entre ellas y luego se suaviza la cosa,



54

luego, cada uno para su casa, pero a través del dialogo
solucionamos todo.”

Asimismo, la profesora de la agrupacion destaca la relacion que se genera con las
participantes, apelando a la confianza y a no a la jerarquizacion de saberes,
comentando:

e “Bueno la relacion entre las chiquillas y yo, es de confianza, obvio yo
creo que por la edad no me ven como una profesora de esta que uno
tenia en el colegio, porque tenemos buena relacién en la confianza 'y
nos las damos de consejeras. Como esto es de mujeres, yo
personalmente tengo una confianza bastante grata.”

1.3.2. Contexto tradicional

En el Liceo de Puente Alto se puede observar que hay una relacibn menos estrecha
entre los estudiantes y que la psicopedagoga, es la Unica que crea un vinculo mas
cercano con los estudiantes, como se puede evidenciar:

e “La psicopedagoga saluda uno por uno a los estudiantes, con un
beso en la cara y les pregunta a algunos, ¢cémo estdn? y ¢como
estuvo el dia? a otros. (no se escucha lo que responden los
estudiantes).”

El que esta establezca un vinculo mas cercano con los estudiantes, permite que
esta conozca mas de ellos, pueda acercarse de una manera horizontal y asi poder
ser escuchada, por ejemplo, para llamarles la atencion, donde esta es recepcionada
de buena manera por los estudiantes, tal como se pudo observar en algunos
fragmentos etnogréficos:

e “Vuelven a pedirle la profesora y la psicopedagoga al estudiante de
musica fuerte que baje el volumen. La psicopedagoga se acerca a su
puesto y comienzan un diadlogo. El estudiante baja un poco la musica
pero se sigue escuchando en toda la sala.”

e “La psicopedagoga se para y se dirige hacia el grupo del final que
estan sentados en lafila que da hacia al pasillo de afuera. Comienzan
un dialogo (no se logra escuchar bien).”

La estrechez entre la psicopedagoga, permite un mayor manejo de las situaciones,
ya que esta se vincula con los estudiantes desde el diadlogo y la cercania. A
diferencia, de la profesora de asignatura, la cual, se ve desde una posicion de
autoridad y no se logra evidenciar un vinculo cercano con los estudiantes, ni mucho
menos se logra establecer el didlogo, como afirma la Observacion n°2:
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e “La profesora llama la atencion a los estudiantes que estan sentados
en la fila que esta hacia el pasillo de afuera, en los ultimo asientos,
les pide que si van a distraer al curso y no quieren poner atencion
gue salgan de la sala, que ellos son gente adulta y que es entendible
gue no quieran estar ahi, pero que respeten a los demas compaferos
que si quieren aprender.”

Ademas, no existe mayor relacion o un vinculo estrecho entre compafieros,
considerando que hay pequeiios grupos distribuidos en la sala e incluso hay
estudiantes que se encuentran solos, como lo sefiala algunos fragmentos de las las
observaciones:

e “Los de la fila del centro ubicados en los primeros puestos muestran
los cuadernos y copian de la pizarra lo que la profesora explicé, los
otros ubicados en los extremos muestran los celulares.”

e “Llega otra estudiante atrasada y se sienta en la fila que da al pasillo
de afuera, saluda a sus compafieras de beso en la cara y comienzan
un dialogo.”

e “...esta sentado solo y revisando su celular en todo momento.”

Sin embargo, la profesora del colegio enfatiza en su estrecha relaciébn con los
estudiantes, sefialando en la entrevista que:

e “Me gusta el contexto que se genera en la educacion vespertina, la
cercania con los alumnos en el momento en que lo necesiten.”

Ademas, se puede evidenciar que el encuentro entre los alumnos, va mas alla del
espacio formal de aprendizaje. Respecto a esto, un extracto de la entrevista
realizada al estudiante del colegio, sefiala que:

e R: Buena, juegan pin-pon y partidos los viernes en el barrio.”
e E: (A qué barrio te refieres?

e R: Es que atras del colegio hay una villa y en la villa, hay barrios
entonces ahi se juntan todos los cabros fuera del colegio. Hay hartos
que son amigos, nunca he visto una pelea en el colegio, asique todo
bien.”

También, se destaca en el siguiente relato la motivacion que le dan a los
estudiantes para concretar sus metas y objetivos, afirmando: “...también que esto a
uno lo motiva para seguir esforzandose y quizas hasta me motive a seguir
estudiando después un técnico o algo asi, y obvio haber pasado de curso”.
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Subcategorias

A. Valoraciones positivas relaciones sociales

A.1l. Contexto comunitario

Se evidencia que las relaciones entre las participantes es bastante estrecha y

cercana,

considerando que todas vienen de un contextos o realidades muy

parecidas. Respecto a esto la participante entrevistada, afirma:

“..hay una buena convivencia y nos cuidamos entre todas, porque
estamos todas en las mismas, apoyandonos, queriendo tener un
espacio, un espacio para sentirnos bien, apoyadas y acompafadas.
Aqui, las participantes de este proyecto, nos cuidamos mucho,
porque hemos compartido, sabemos nuestras experiencias. En
general, es una convivencia muy buena y la pasamos genial.”

A.2. Contexto tradicional

En consideracion a las entrevistas realizadas, el estudiante del colegio de Puente
Alto, describe la relacion entre profesores y estudiantes como:

”Buena, siempre estan atentos y pendientes a que uno aprenda.
Muchas veces tienen asistentes que ayudan mucho al profe cuando
uno no entiende mucho. Aparte, ellos estan dispuestos a ayudarte y
a aconsejarte, agui muchos no cuentan con ese apoyo y los profes lo
dan muchas veces, eso se rescata harto de ellos, porque a pesar de
gue uno es grande ya igual apanan”

Considerando que aparte de relacionarse dentro del establecimiento, son capaces
de compartir experiencias fuera del aula, como por ejemplo expone en el siguiente

relato:

“..para el estallido social nos juntamos siempre en protectora para
protestar, hacer barricadas y tirarle piedras a los pacos. Un dia,
cuando estabamos ahi con mis amigos de la nada, llegdé mi profe de
historia con su polola. Y fue terrible bacan, me gusto caleta verlo ahi,
porque andabamos en la misma. Nos saludamos y me dijo que tenia
que seguir viniendo y apoyando la causa”.

B. Valoraciones negativas relaciones sociales

B.1. Contexto comunitario
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Se evidencia que a veces hay algunos conflictos o diferencia de opiniones, que son
en consecuencia de no escucharse, tal como lo sefiala la participante en la
entrevista:

e “.la verdad a veces tenemos problemas porque no nos
escuchamos...”

e “..no olvidemos que somos todas mujeres, de repente no se
comparten las mismas opiniones, o de repente su copucha o no
seque...”

Esto lleva a algunos conflictos, pero nada que no se pueda solucionar a través del
didlogo.

B.2. Contexto tradicional

En consideracién a la relacidon entre estudiantes se valora negativamente, la poca
intencion de promover espacios que integren a todos los estudiantes, tal como lo
evidencia el alumno entrevistado, que afirma:

e ”Yo soy el antisocial.”
e “Y, ;tampoco te integran?”

e “Mmm, no mucho, o sea a veces me preguntan si quiero ir pero nada
mas.”

Esto tiene consecuencia en la relacion que existe entre estudiantes, ya que, podria
crearse un mejor vinculo y podrian desarrollarse diferentes dinamicas para la
enseflanza-aprendizaje.
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A modo complementario, presentamos el siguiente recuadro, en el cual, se expone
una sintesis de las valoraciones positivas y negativas de ambos contextos:

Contexto |Valoraciones | Participacion Estrategias Relaciones
ensefianza- sociales
aprendizaje

Comunitario Positiva Existe Las Existe el dialogo,
participacion experiencias, la
democratica, |las emociones [retroalimentacion

activa 'y y el vinculo son |y la organizacion
transversal. parte del es horizontal.
aprendizaje.
Negativa Falta apoyo de | Falta técnicas | Poca claridad de
redes para roles y funciones
institucionales | moderacion o | genera conflictos
estatales. manejo del entre integrantes.
grupo.

Tradicional Positiva Existe Experiencia de Existe poco

participacion de algunos didlogo, no se

caracter docentes y la evidencia

recreacional pertinencia de |retroalimentacién

organizadas por |los contenidos |y la organizacion
la institucion. curriculares. es vertical.

Negativa Faltan Falta de Falta instancias

instancias de | estrategias de [que promuevan la
participacion ensefanza integracion entre
activa de los dinamicas y/o estudiantes.
estudiantesy | ludicas que el

externas a lo
institucional.

Curso requiere.
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Sugiero poner cada categoria como subtitulo y detallar la comparacion para cada
uno

Segun las etnografias y entrevistas realizadas, se puede evidenciar que en el
contexto tradicional y comunitario existe participacion pero con distinto énfasis. Vale
mencionar, que los fines y objetivos de los espacios educativos son diferentes.

En consideracion a lo que expresan los entrevistados, se observa una participacion
mas activa en el contexto comunitario, propagando el diadlogo y la formacién de una
democracia participativa.En diferencia del contexto tradicional, que las valoraciones
positivas refieren a una participacion (asociada a actividades recreacionales, que
también son parte del curriculum) mas organizativa y solo en ciertas ocasiones.

Sin embargo, en el contexto comunitario los entrevistados expresan la falta de redes
de apoyo de organismos estatales y la importancia de la ayuda de estos para la
continuidad y sistematizacion de la Agrupacién comunitaria. Asimismo, en el
contexto tradicional se evidencian la falta de instancias de participacion activa de los
estudiantes y también, expresan la falta de participacion externas a lo institucional.

Se observa que las estrategias de ensefianza-aprendizaje de cada contexto son
sumamente diferentes. En el contexto comunitario, le otorgan una valoracion
positiva al caracter formativo de las estrategias, es decir, consideran importante la
construccién en conjunto de los conocimientos. Y en el contexto tradicional, refieren
al dominio de los contenidos que tienen los profesores y la oportunidad de cumplir
con las exigencias ministeriales.

También, al comparar las valoraciones negativas que expresan los entrevistados de
ambos contextos respecto a las metodologias de ensefianza-aprendizaje, se
observa que en ninguno de los espacios educativos existen técnicas, métodos y/o
estrategias que ayuden a los estudiantes y a los mismos profesores a obtener y
mantener la atencién y disciplina en el desarrollo de las clases y/o talleres.

Referente a las relaciones sociales, los entrevistados del contexto comunitario,
resaltan las relaciones horizontales que existen en el espacio. Como también,
destacan la existencia del dialogo y compafierismo entre las participantes y la
profesora. Por otro lado, en el contexto tradicional, destacan la buena relacion que
existe entre profesores con estudiantes.

Sin embargo, a lo que refiere a las valoraciones negativas de relaciones sociales, en
el contexto comunitario, las entrevistadas evidencian que existen algunos conflictos
entre integrantes por la poca claridad de roles y funciones. Mientras que en el
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contexto comunitario, los entrevistados refieren a la falta de instancias para
incentivar la participacion y comunicacion entre los mismos estudiantes.

Elementos Clave identificados

Operacionalizacion en la propuesta

Participacion: Cuando existen, los
espacios de participacion son altamente
valorados por estudiantes y profesores.
Especificamente en el caso de la
educacion comunitaria se sefiala que
estos ayudan a generar un sentido de
comunidad y pertenencia y mejoran el
compromiso con el proceso de
enseflanza aprendizaje. En atencién a
ello nuestra propuesta busca incorporar
espacios de participacion en ambos
contextos educativos, debido a que
evidencian gran diferencia en torno a
como se lleva a cabo la participacion

Introduccion: Los estudiantes participan
de la seleccién de temas de trabajo. Se
realizan preguntas como: ¢Cuales
temas de los indicados les gustaria
tratar? y ¢ COomo les gustaria abordar el
taller a realizar?

Metodologia: los estudiantes participan
en el establecimiento de un eje central
de discusion, cémo las valoraciones
gue los participantes (del conversatorio)
tienen respecto a las metodologias
utilizadas en sus centros de educacion.

Fortalecimiento de las relaciones
sociales, debido a que los roles y
funciones de los integrantes en ambos
contextos ayudan a promover el didlogo
y la particion. Esto es importante para
trabajar en conjunto y derribar barreras

Se busca el trabajo en equipo y
colaborativo para fortalecer y propagar
el dialogo e intercambio de experiencias
por medio del taller. Se conoce de
manera activa la realidad de los que
componen el grupo.

participativas en la  ensefianza
aprendizaje.
Al momento de considerar las | Al identificar como elemento clave los

valoraciones de los contextos, respecto
a las estrategias de ensefanza
aprendizaje, en ambos destacan que
las experiencias de docentes vy
estudiantes fortalece las metodologias
de ensefianzas, ya que al conocer los
gustos e intereses de los participantes
este nos permite un aprendizaje
significativo

gustos e intereses de los participantes,
se llevara a cabo una metodologia
dindmica e interactiva,que motive y
ayude al desarrollo del taller.
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IX Propuesta

La poblacién a la que va dirigida esta propuesta son personas jovenes y adultas que
van desde los 15 aflos en adelante, quienes cursan estudios para completar su
ensefianza basica y media a través de instituciones formales de educacién y a
personas jovenes y adultas que asisten a agrupaciones o talleres para aprender
algun oficio o artesania en espacios informales de aprendizaje. Se debe nombrar el
lugar donde se desarrollara la convocatoria.

A partir de los resultados, el problema que convergen estos grupos es en cuanto a
las metodologias de ensefianza que utilizan los docentes para el desarrollo del
curso y/o taller. Lo que destacan los entrevistados de cada contexto, es que falta
innovacion y nuevas metodologias especificas para la ensefianza y aprendizaje,
independiente del espacio de educacion que sea. Vale mencionar, que para que
esto sea posible, es necesario incentivar el didlogo entre estudiantes y profesores,
para saber los gustos y formas de aprendizaje de los participantes

Introduccién:

Sugerencia: Tiene que ser una sintesis del proyecto. Se debe considerar realizar las
siguientes preguntas: ¢Qué se va a hacer?, ¢Por qué se quiere realizar?, ¢Cuales
temas de los indicados les gustaria tratar? y ¢ Como les gustaria abordar el taller a
realizar?

Es de suma importancia que los participantes comprendan desde el inicio todos los
motivos del conversatorio y cuales son las metas de este. Empezando desde la
primera instancia a concientizar a los invitados.

Fundamentacion:

Sugerencia: Utilizar bibliografia de Paulo Freire. El en particular hace referencia a la
educaciéon comunitaria y desde donde se aborda para generar conciencia en la
comunidad. Describe como generar un cambio desde una mirada pedagdgica,
invitando a los sectores educativos a encontrar conocimientos en su entorno para
gue asi, desde su interior promueva la transformacion.

Localizacion:

Sugerencia: Lugar céntrico de la comuna escogida, de facil accesibilidad para sus
participantes.
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Responsables:
Sugerencia: Docentes que hayan tenido experiencia en educacién comunitaria y

tradicional para personas jovenes y adultos, expertos sobre metodologias y politicas
educativas.

Temporalizacion:

Sugerencia: Realizar tres sesiones, de dos horas pedagdgicas que contemple un
coffee break de 15 a 10 minutos.

Objetivo General:

Sugerencia: Dialogar para la creacion de nuevas metodologias especificas de
aprendizaje para personas jovenes y adultas, a partir de las experiencias de
estudiantes y profesores de contextos de educacién tradicional y comunitaria.

Participantes:

Sugerencia 1: Destacar que los beneficiarios de este proyecto, tienen el rol de
dialogar y participar responsablemente en la toma de decisiones de la posible
construccién de una metodologia especifica de aprendizaje.

Sugerencia 2: Es importante que se invite a participar a los miembros de la
educacion para jovenes y adultos y de agrupaciones de la comuna donde se
realizara el conversatorio.

Metodologia:
Sugerencia:

Establecer un eje central de discusion, como las valoraciones que los participantes
(del conversatorio) tienen respecto a las metodologias utilizadas en sus centros de
educacion

Se inicia con la exposicion de dos o0 mas mediadores, los cuales, tienen una pauta y
cuentan con experiencia en los contextos educativos. Estos guian el didlogo con los
demas participantes.

Para motivar la participacion de los sujetos, guiar el conversatorio realizando
preguntas.

Concluir con cierre metacognitivo.
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Recursos:
Sugerencias:

Recursos humanos: Estimacion minima de entre 15 a 30 participantes por
conversatorio. Presencia de mediadores encargados de los grupos que asisten,
ademas considerar uno o dos expertos

Recursos materiales: Considerar herramientas, instalaciones, materiales y equipo
audiovisual. A su vez, reparar en infraestructura y equipamiento del lugar, también
los medios técnicos, para asi canalizar mas eficientemente la participacion de todos
sus integrantes.

Recursos financieros: Es de importante consideracion elaborar un presupuesto que
cubra los gastos materiales, asi, buscar o autofinanciar el conversatorio.

Ejecucion:

Sugerencia: Realizar varias etapas para la ejecucion plena del proyecto, es de vital
importancia recalcar en los siguientes ambitos:

a) Concientizacion,

b) Deteccion de personajes con liderazgo, para poder hacer una bajada de
materiales de apoyo Yy que sean potentes expositores y mediadores
posteriormente en los escenarios.

c) Cohesién grupal, donde se promueva la organizacién y realizacion de
actividades, siendo ellos mismos los protagonistas.

d) Creacion de proyectos en los sectores educativos, asi la comunidad se
desarrollara resolviendo necesidades que ellos mismos detecten.

Reflexion critica y/o evaluacion:

Sugerencia: Crear mesa de dialogo dirigido por mediador, donde se pueda realizar
una valorizacion positiva y negativa desde el diagnéstico, la aplicacion y logro de
resultados. Es importante realizar esta reflexion desde todos los asistentes del
conversatorio, desde los organizadores hasta los invitados donde opinen y aporten
con ideas nuevas, asi, poder innovar en proximos proyectos. Seria de gran ayuda
realizar una pauta previa al término del conversatorio exponiendo puntos como por
ejemplo los objetivos especificos para que no se escape tener retroalimentacion de
cada uno de ellos.



Sugerencia Afiche:
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ELAPRENDIZAJE
LO CONSTRUIMOS

TODOS

POR UNA EDUCACION PARA ADULTOS

CRITICAINNOVADORA
CALIDAD

PARTICIPA EN NUESTRAS NIESAS DE DIALOGO

*  INNOVACION EN BETODOLOGIAS
*  PARTICIPACION DEROCR ATICA
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X Conclusién

En relacion a la investigacion llevada a cabo, se sostiene que la educacion para
jovenes y adultos puede desarrollarse en escenarios muy diferentes, como lo son el
contexto tradicional y comunitario. Sin embargo, a pesar de lo contradictorio que
pueden ser la una de la otra, el objetivo que comparten es el aprendizaje de las
personas.

Mediante la perspectiva de estudiantes y profesores que tienen respecto a sus
experiencias en espacios de educacion formal e informal, se identificaron ciertos
elementos claves con el fin de proponer dimensiones para una metodologia
alternativa de educacion de jovenes y adultos.

Respecto a las dimensiones identificadas, se considera como elemento clave de la
participacion la democratizacion de los espacios, esto permitiria mayor dialogo entre
participantes (estudiantes-profesores), estableciendo una horizontalidad dentro del
espacio y corresponsabilidad para lograr entre todos las metas y objetivos.

Asimismo, consideramos importante tomar en cuenta como elemento clave para el
fortalecimiento de las relaciones sociales, el propiciar espacios donde los
participantes puedan compartir sus experiencias y dialogar en torno a sus vivencias.
Esto genera un vinculo mas estrecho, en base a la confianza y correspondencia
entre participantes, teniendo en si un impacto positivo en las relaciones dentro de
los contextos educativos. Por lo tanto, para innovar respecto a las estrategias de
enseflanza-aprendizaje, es de suma importancia tener en consideracion los
elementos mencionados anteriormente, ya que, conociendo los gustos e intereses
de los participantes de la clase y/o taller, se pueden crear nuevas estrategias de
ensefanza, teniendo un impacto significativo en el aprendizaje de estos.

Al describir las principales caracteristicas del funcionamiento cotidiano de
estudiantes y profesores en los diferentes contexto, se puede concluir que ésta
emerge desde la necesidad de un universo de realidades distintas, reconociendo en
ambos contextos que la educacion para adultos surge como una necesidad de
integrar socialmente a los participantes.

Es por ello, que definimos el desarrollo de las categorias, por medio de la
observacion del funcionamiento de los grupos en su escenario natural y las
valoraciones de estudiantes y docentes/cooperadora. Pudiendo enmarcar las tres
categorias bajo esta definiciones, las cuales, enmarcan la investigacion y permite
guiarnos, para comparar y analizar las valoraciones positivas y negativas que
tienen los participantes de los diferentes contextos, con la importante finalidad de
realizar una propuesta de mejora a las estrategias de aprendizaje y ensefianza,
teniendo un impacto positivo en sus propios procesos.
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Desde los elementos valorados positiva y negativamente por estudiantes y
profesores de los diferentes contextos, concluimos que en ambos falta innovacion
en materias de metodologias de ensefianza para mejorar el aprendizaje de los
participantes.

Ademaés, al comparar los aspectos valorados positiva y negativamente por los
entrevistados, concluimos que destaca el contexto comunitario del contexto
tradicional, en materias de relaciones sociales y participacion, por lo que es
necesario promover esta Ultima con el fin de generar un vinculo y mejor relacion
dentro de los espacios de educacion.

En relacion con la propuesta de las dimensiones para la metodologia especifica, ,
concluimos segun el funcionamiento observado en ambos contextos, que esta
depende de la participacion de los sujetos, las relaciones sociales entre los actores
y las metodologias de ensefianza-aprendizaje, por lo que es de suma importancia
potenciar estos elementos de la educacién, con el fin de favorecer, en base a la
experiencia, el aprendizaje de los que participan.

Ademas es necesario y de gran importancia que la educacion de adultos, tenga un
reajuste en cuanto a las necesidades de los sujetos, desde una mirada innovadora,
critica e integral siendo el Estado el Unico encargado de generar soluciones
concretas desde el disefio curricular hasta las politicas educativas que se crean
para todo tipo de contexto donde se de un espacio de aprendizaje, es por ello que
esta investigacion proyecta la innovacion educativa a futuro, de los procesos de
aprendizaje-ensefianza, ya que exponemos, que los verdaderos actores politicos de
éste espacio deben ser vistos como sujetos criticos, inclusivos e integrales, segun
lo analizado y comparado en sus valoraciones.

Por otro parte hacemos enfoque a la educacion tradicional de adultos, ya que, en lo

gue respecta a esta, su finalidad, recae en reducir la educacién a términos de
empleabilidad y materializarla, buscando solo las certificaciones como resultados,
esto provocado también por el hecho de que el medio nos incita necesidades y si
deja de lado la motivacion esencial de aprender y comprender.

En esta misma linea, se destaca la necesidad de una preparacion especializada en
educacion de adultos en cuanto a docentes pudiendo concretar ensefianza y
aprendizaje desde perspectivas curriculares, socioculturales y afectivas para con
los asistentes de esta modalidad educativa.
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XI ANEXOS

e Entrevistas:

Entrevista estudiante

Fecha:

Objetivo: Conocer las valoraciones de participantes en educaciéon de adultos.
Entrevistador:

Entrevistado:

Duracion:

a) ¢Como se da la participacion estudiantil en el colegio? ¢ Se dan instancias en la
gue los estudiantes participen en la toma de decisiones?
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b) ¢ Cuales son las instancias en las que participan?

c)¢,Qué piensas del espacio (entiéndase, como la infraestructura y lugar de
sociabilizacion) que les da el colegio?

d) ¢ Y como espacio de sociabilizacion?

e)¢Como encuentras que son las metodologias para ensefiar que utilizan los
profesores?

f) ¢ Como es la relacion entre profes y estudiantes?
g) ¢Como es la relacion entre estudiantes?

h) ¢Has tenido buena experiencia con tus compafieros y profesores? Y, ¢alguna
mala?

i) Para finalizar, a lo largo de tu trayectoria en este espacio, ¢,qué es lo que mas te
ha gustado?

Entrevista profesores

Objetivo: Conocer la valoracién de la experiencia educativa desde la vision de
profesores en ambos contextos

Fecha:

Entrevistador:

Entrevistado:

Duracion:

a) ¢, Tu sabes como surge este espacio, de donde nace, la historia?

b) ¢ cuantos afos lleva?
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c) ¢, Cual es el proyecto educativo que tiene el colegio en general o en la educacion
de adultos?(contexto tradicional)
¢, Cudl es la finalidad de este proyecto? (contexto tradicional)

d) ¢ Como se financia el colegio? (contexto tradicional)
¢,Como se financia la agrupacién? (contexto comunitario)

e) ¢Cuanta es la gente que participa en vespertina (estudiante y profesores)?
(contexto tradicional)
¢Cuanta es la gente que participa en la agrupacion? (contexto comunitario)

f) ¢ Como son las relaciones entre alumnos? (contexto tradicional)
¢, Como son las relaciones entre participantes? (contexto comunitario)

g) ¢ Como encuentras las metodologias que se desarrollan en general?
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