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Capitulo |
1. Introduccién

1. 2 FUNDAMENTACION DE LA INVESTIGACION

Grandes autores como Piaget, Ausubel, Vigostky concuerdan sus teorias en que
el ser humano tiene distintas etapas de desarrollo cognitivo y al efectuar una reflexion
sobre estas teorias se constata que la comprension de lectura es uno de los saberes
méas débil dentro de los colegios, ademas de ser una de las competencias mas
importante para el desarrollo del estudiante, puesto que si no podemos comprender
bien un texto entonces se dificulta la expresion, por lo que es de vital significacion
gue se progrese en esta competencia para el crecimiento de los procesos cognitivos de

los estudiantes.

No se encontraron antecedentes investigativos en Chile sobre la utilizacion de las
parateatralidades en el mejoramiento de la comprension lectora. Es asi como decidimos
emplearla con la finalidad de fomentar el desarrollo de ésta, apoyandonos en las
teorias de los autores antes mencionados. El diagnostico efectuado en el colegio nos
sefial6 que la principal carencia que se podia reconocer en los estudiantes era la falta
de interpretacion de los diversos textos literarios, lo que a su vez genera una falta de
expresividad que se denota en la sociedad moderna en torno a las relaciones sociales,

cognitivas y afectivas que requieren de la comunicacion.

Ello termina por transformarse en un obstaculo al no tener una buena
comprension de lectura, y es en este contexto en donde la educacion esta llamada a
ocupar un rol protagonico para entregar las herramientas necesarias a los estudiantes.
Por estas razones aceptamos como pedagogos teatrales utilizar el soporte didactico de
las parateatralidades con el objeto de implementar en el colegio un aspecto de la cultura
de innovacién permanente, lo que implicaba profundizar en nuestros conocimientos. Es
una ardua tarea el poder guiar a los estudiantes para una mejor comprension de los
conocimientos. Constituyo un reto para nosotros como pedagogos y nos obligd a poner

en juego un conjunto de conocimientos, estrategias y opciones que deberian conjugarse
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en un marco de intervencion para ayudar a los estudiantes a relacionar, inferir y escribir
textos desde sus propias experiencias Yy lograr una comprension de lectura adecuada
que desarrollara en los estudiante la capacidad de desenvolverse en distintas
situaciones, lo que socialmente tendrd un impacto enérgico en la cultura de cada uno de

ellos.



1. 3 ANTECEDENTES.

Teatro y Escuela estan ligadas desde los primeros afios del siglo XX, desde ese
tiempo se empiezan a jugar con la renovacion didactica y metodoldgica del teatro que

se produce en subsectores como lengua, historia y literatura.

En los afios treinta, en Gran Bretafia y EEUU principalmente, aparecieron
compafiias de Teatro que recorrieron los salones de actos de las escuelas con el fin de
desarrollar el teatro en el aula. Al final de la Il Guerra Mundial se produce la
reaparicion de estas compaiiias, las que fueron el germen de la corriente conocida como
« Teatro en Educacion », cuyo objetivo principal era, y es, traer las técnicas del teatro
al aula. Constituyeron formas de retroalimentacion entre educadores y profesionales del
teatro que intercambiaron herramientas para el desarrollo de las clases en el proceso de
aprendizaje de los estudiantes. Asi la historia continu6 de la mano de compafiias de
teatro que fueron instaurando el juego dramatico en el aula hasta llegar a instalar el
teatro en la universidad, planteando el problema de como aplicar en el aula este nuevo

sistema segun de las necesidades de cada pais en cuestion.

Por ejemplo, existe desde el afio 2000, en Argentina especificamente, en la
provincia de Santa Fe, un grupo llamado “Arriba el telon... chicos en accion” que busca
apoyar la tarea en el aula a través del refuerzo de actividades especificas para la
comprension lectora. Comenzaron con una simple dramatizacion en el patio de la
escuela. N° 234 “Manuel Belgrano”. Esta simple actividad fue la que detono la
realizacion de talleres de teatros orientados a la integracion social del estudiante dentro
y fuera del establecimiento, mejorando asi, ademas, su autoestima, como consecuencia
de lo mismo. Este proyecto estuvo dirigido a estudiantes de 6° y 7° afio de la educacién
general basica, ex estudiantes del establecimiento, estudiantes en riesgo social, familias

en situacion de pobreza y estudiantes del taller terapéutico “Convivencia”.

Dentro de la investigacion sobre los recursos teatrales en el aula, nos encontramos
con la grata sorpresa de que en nuestro pais también se ocupan las parateatralidades
para mejorar la comprension lectora. Es asi como el “Liceo Polivante Santa Juliana”,

ubicado en la comuna de Recoleta, incorpordé el teatro como una manera de mejorar las
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competencias linguisticas, de expresion oral y escrita, asi como la necesidad de
aumentar los espacios de expresién y comunicacion en los distintos cursos del
establecimiento, tomados desde primero basico a octavo bésico. En esta investigacion
nos encontramos con que se han utilizado las parateatralidades para el manejo y
ensefianza de la comprension lectora, los que nos llevo a deducir que las herramientas

teatrales nos podian ayudar en esta dificil tarea.

En el “Liceo Polivalente Libertador José de San Martin” nos encontramos con el
primer afio medio D, curso que tenia una gran debilidad en el ambito de la compresion
lectora, por lo que decidimos implementar las parateatralidades para ayudarlos a

desarrollar y mejorar su comprension lectora.

Ahora bien, la preocupacion por la comprension lectora se manifiesta desde
principios de siglo, en educadores y psicologos que han considerado la importancia de
la lectura y se han ocupado de determinar lo que sucede cuando un lector cualquiera
comprende un texto. A través del tiempo se han desarrollado diversas técnicas y
estrategias para desarrollar la comprension lectora en los estudiantes. Inicialmente los
educadores solo hacian preguntas literales que no enfrentaban al estudiante a desafios
que los hicieran utilizar sus habilidades y conocimientos haciendo un analisis del texto
leido. Para esto el estudiante debe darle un significado al texto de acuerdo a sus
conocimientos y a sus experiencias afectivas, siendo este es el proceso adecuado para la

comprension lectora.

Todos estos antecedentes nos permitieron hacer consciente lo relevante que es
la comprensién lectora en la vida de una persona, ya que ésta no solo lo acerca a la
cultura sino que también a sus conocimientos cognitivos y afectivos que se relacionan al

leer un texto para poder comprenderlo.

Para realizar el trabajo de intervencion se optd por considerar el Primer afio D
del “Liceo Polivalente Libertador José de San Martin” ya que encontramos en ellos un
deéficit importante en la comprension de lectura, por lo que intentamos a traves de la
pedagogia teatral y los juegos dramaticos lograr desarrollar en ellos nuevos

conocimientos y habilidades que les servirian para su vida tanto en el establecimiento



como fuera de éste. Es por esto que se escogio el taller de comprension lectora para ver
qué resultados se podian obtener de este trabajo.
1. 4 ENUNCIADO DEL PROBLEMA

El primer afio medio D permitié la implementacion de un taller de
comprension. Se reafirmaron actividades que se consideraron como herramientas

didacticas extraidas de las parateatralidades.

A partir de un analisis interpretativo de la realidad del curso surgié el
planteamiento del problema “de qué modo se podria facilitar una mejor comprension
lectora en el 1° D del “Liceo Polivalente Libertador José de San Martin”, de acuerdo al
nivel 4 del mapa de progreso de comprension lectora que entrega el Ministerio de

Educacién. Es asi como nos planteamos la siguiente pregunta:

¢Pueden los juegos dramaticos facilitar el aprendizaje de la comprension de
lectura del primer afio D del “Liceo Polivalente Libertador Jos¢ de San Martin” en
relacion a: Escribir o producir textos de intencidn literaria y no literarios para
expresarse, narrar historias, describir situaciones, exponer y organizar varias ideas o
informaciones sobre un tema central, con ideas principales y secundarias, utilizando las
conexiones entre ellas y con un vocabulario variado y pertinente al contenido y

proposito?



1. 5 ENUNCIADO DE LA HIPOTESIS.

Para orientar nuestro trabajo se levanté como hipotesis:

Los juegos dramaticos constituyen soportes didacticos que facilitan la
compresion lectora al permitir que el estudiante pueda organizar e interpretar ideas
basadas en un tema central, con ideas principales y secundarias las que se pueden
escribir, redactar, producir, narrar, describir y exponer desde la mirada coloquial y

literaria.
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1. 6 OBIJETIVO GENERAL:

Potenciar la comprension lectora de los estudiantes del primer afio D, del “Liceo
Polivalente Libertador José de San Martin” y su capacidad de escribir textos y de esta

manera asegurar su éxito académico e impactar positivamente en su autoestima.
1. 5. 1 OBJETIVOS ESPECIFICOS:
o Indagar en qué nivel de comprension de lectura se encuentran los

estudiantes para generar una buena comprension de lectura.

o Descubrir una adecuada metodologia para fortalecer los objetivos
transversales y valores, en la comprension de lectura y escritura de

textos.

o Definir una estrategia metodologica de ensefianza para fortalecer la
comprension lectora y la escritura de textos través de los juegos

dramaticos.

o Detectar la capacidad critica, analitica y reflexiva a través de la

comprension de lectura.
o Analizar la capacidad de los estudiantes para la solucion de problemas.

o Reforzar la capacidad de reproducir textos escritos.
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Capitulo 11
2. MARCO TEORICO.

2. 1 Justificacion teorica.

Chile se encuentra situado en un contexto social en donde la tension existente
entre modernidad y modernizacion no queda ajena a ningin campo de nuestra sociedad.
En el &mbito que atafie a esta investigacion, la educacion, como fuente de desarrollo de
una sociedad en cuanto formadora de individuos competentes para la produccion activa
de un pais como Chile, el que esta integrando nuevos medios productivos, deja de lado

nuevamente la situacion social y cultural de un sector de la poblacion.

La modernizacion entendida como el proceso histérico en el cual se encuentra
nuestra sociedad, vinculada a los cambios de los procesos productivos, de la
composicion de pautas de consumo y trabajo, del acceso a bienes y servicios y la

secularizacioén de la accion colectiva.

La modernidad nos ubica con dificultades en un proyecto y visién cultural en
donde priman la difusion de valores y actitudes basicas vinculadas a la promocion de la
libertad social e individual, al progreso social y al desarrollo de potencialidades
personales y una vocacion democratica que lleva a la defensa de la tolerancia y la

diversidad.

En estos tiempos donde los cambios producidos en la forma de vivir y en la
forma de enfrentar estos cambios de manera innovadora hace pensar en el tipo de

ciudadano que necesita la sociedad de hoy en conflicto con el futuro.

Estos cambios se muestran como una crisis de situacion al interior de nuestra
sociedad. Entendido lo anterior como proceso de adaptacion y transformacion a nuevos
planteamientos socioculturales, los cuales afecta la convivencia social y la vision
individual, al estar insertos en una sociedad provista de nuevas ideas de productividad,
donde el libre mercado abre puertas al consumismo, al desenfrenado valor de lo

utilitario por sobre lo humano.
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2. 1.2 Laescuelay su rol formativo.

La escuela se encuentra en una situacion desperfilada como espacio de
formacion valdrica y de convivencia social de los estudiantes por las competencias y
disposicion de los estudiantes, la cual reduce la calidad y la cantidad de éstos en las
escuelas en contraste con nuevos espacios sociales como son los medios de
comunicacion de masiva. Por ello, es preciso pensar en la transformacion cultural de la
escuela como apoyo a procesos de formacion y para la convivencia social, democratica,

el ejercicio de la autonomia y la libertad de la participacion social responsable.

Avanzar en este proceso de transformacion cultural implica, entre otras cosas,
modificar las concepciones dominantes de la cultura escolar que se expresan, por
ejemplo, en practicas de tipo autoritarias, discriminatorias, poco participativas y en
todo aquello que tienda a negar a nifios, nifias y jovenes su calidad de sujetos de

derechos.
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2.2 Introduccion a la educacion.

La educacion es la base de todo ser humano; sin educacion no podemos
insertarnos ni comunicarnos dentro de una sociedad. Es importante que sepamos
expresarnos de forma correcta y adecuada tanto de manera verbal como escrita, y es
aqui donde el colegio toma un rol importante educando al estudiante de manera integra
en los distintos niveles educativos y subsectores que se van desarrollando de forma
paralela a las capacidades cognitivas de los estudiantes. Es asi como el Ministerio de
Educacion le da relevancia a que en los liceos la educacion media se deba contemplar
un apoyo en la construccién de la educacién, tomando en cuenta su nivel

socioeconémico, forma de expresion y de proyeccion de un futuro cercano.

Para que esto ocurra de forma eficaz y eficiente es necesario que el estudiante
comience con la lectura ya que es la primera herramienta que le da formas de expresién

para relacionarse e insertarse en una sociedad.
Con este taller pretendimos mejorar la comprension lectora de los estudiantes

para asi darles mas oportunidades de expresion e insercion dentro, primeramente, de su

entorno para luego irse integrando progresivamente a la sociedad

14



2.3. Ministerio

El nivel en la Educacion Media, segun el Ministerio de Educacién, promueve
que los liceos contemplen un apoyo explicito a la construccion de las trayectorias
educativas de sus estudiantes, con especial atencion a la diversidad de formas que tienen
los estudiantes para, vincularse y proyectarse hacia el futuro desde el establecimiento
educacional. En este sentido, es relevante abordar temas relacionados con la
Implementacion Curricular y la Gestion Institucional y su relacion inclusiva con los

intereses, aptitudes y potencialidades de los estudiantes.

Lo anterior adquiere mayor importancia al considerar que existe un porcentaje
importante de estudiantes que interrumpen o abandonan sus estudios de Educacion
Media dejando de lado el sistema escolar formal, situacién que impacta en su vida
personal y, en consecuencia, en el desarrollo sustentable del pais. Asi mismo, es
relevante considerar el hecho que han aumentado las expectativas de las familias y
sociedad en general en cuanto a que los jovenes puedan concluir sus estudios de

Educacion Media y tengan la oportunidad de continuar con estudios universitarios.

De acuerdo a los antecedentes expuestos, los liceos se enfrentan a una
realidad dinamica, lo que implica que para mejorar la calidad de sus procesos de gestion
y alcanzar buenos resultados deben adecuarse continuamente a los nuevos desafios y
necesidades de su entorno inmediato. En este sentido, promover procesos de
Mejoramiento Continuo con impacto en los aprendizajes de los estudiantes permite
desarrollar un accionar articulado, mediante el cual el liceo autoevalta su quehacer para
detectar fortalezas, problemas y/o debilidades, entendidas como oportunidades para el
mejoramiento y para la toma de decisiones de manera informada, para fortalecer su

guehacer pedagogico y alcanzar las metas propuestas.

En este contexto, el nivel de Educacion Media opta por promover procesos de
Mejoramiento Continuo al interior de los liceos, entendido como una estrategia que
permite avanzar en la direccion antes sefialada. Desde esta perspectiva, el Mejoramiento
Continuo es un proceso permanente que recorren los liceos para mejorar sus practicas y
resultados, comenzando con una autoevaluacion institucional que permita recopilar,

sistematizar y analizar informacion relativa a resultados de sus procesos de gestion,

15



tanto directiva como pedagogica, permitiendo realizar un balance de las fortalezas y
oportunidades de mejoramiento, elementos de base para el disefio e implementacion con
calidad del Plan de Mejoramiento Educativo en el contextos de la Ley de
Aseguramiento de la Calidad y Equidad de la Educacién, segin el Ministerio de
Educacion.

Dentro del contexto que estamos estudiando, el Ministerio de Educacién
promueve mapas de progreso del aprendizaje, los cuales analizan, clasifican y elaboran
distintas formas para evaluar el nivel de aprendizaje en el cual se encuentra el
estudiante. Para poder identificar el nivel de los estudiantes del primer a afio D del
“Liceo Polivalente Libertador José de San Martin”, intentaremos explicar el mapa que
el  ministerio desarroll6 para este proceso, ademas de identificar el nivel que
corresponde intentaremos identificar el nivel en el cual realmente se desarrollaban los

estudiantes ya antes mencionados y al nivel que logramos llegar con ellos.
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2.3.1 Mapa de Progreso de Produccion de Textos Escritos del Ministerio

de Educacion.

e Nivel 7.
Escribe variados tipos de texto, de intenciones literarias y no literarias, para
expresarse, narrar, describir, exponer y argumentar. Desarrolla sus ideas en
torno a un tema central de manera analitica, critica y/o creativa, seleccionando
recursos expresivos Yy cohesivos. Escribe utilizando flexiblemente las
convenciones de presentacion, edicion y disefio propias del tipo de texto y la
emplea con fines estilisticos.

e Nivel 6.
Escribe variados tipos de texto, de intenciones literarias y no literarias, para
expresarse, narrar, describir, exponer y argumentar. Desarrolla sus ideas en
torno a un tema central en forma analitica y critica, seleccionando recursos
expresivos y cohesivos y utilizando un vocabulario variado preciso y pertinente
al contenido, propoésito y audiencia. Utiliza convenciones de presentacion,
edicion y disefio de diversos tipos de texto.

e Nivel 5.
Escribe variados tipos de texto, de intenciones literarias y no literarias, para
expresarse, narrar, describir, exponer y argumentar. Desarrolla varias ideas o
informaciones sobre un tema central, apoyadas por ideas complementarias,
marcando con una variedad de recursos las conexiones entre las ideas y
utilizando un vocabulario variado, preciso y pertinente al contenido, propésito y
audiencia. Escribe diversos tipos de frases y oraciones, demostrando dominio de
recursos morfosintacticos de la lengua y respetando las convenciones de

presentacion de diversos tipos de texto.

e Nivel 4.
Escribe textos de intencion literaria y no literarios para expresarse, narrar,
describir y exponer. Organiza varias ideas o informaciones sobre un tema
central, apoyadas por ideas complementarias, marcando las conexiones entre
ellas y utilizando un vocabulario variado y pertinente al contenido y proposito.

Escribe oraciones en las que emplea una variedad de conectores de coordinacion
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y subordinacion, respetando los tiempos y modos de la conjugacion y utilizando
la ortografia literal, acentual y puntual.

e Nivel 3.
Escribe textos de intencion literaria y no literarios para expresarse, narrar,
describir y exponer. Organiza varias ideas o informaciones sobre un tema
central, apoyadas por algunas ideas complementarias, utilizando un vocabulario
variado. Utiliza oraciones en las que emplea conectores de coordinacion y
subordinacion de uso frecuente y los principales tiempos y modos de la
conjugacidn, utilizando los signos de puntuacion fundamentales y respetando la
ortografia de la mayoria de las palabras.

e Nivel 2.
Escribe textos breves de intencidn literaria y no literarios para expresarse, narrar
y describir. Organiza varias ideas o informaciones sobre un tema central,
utilizando un vocabulario variado y de uso
Frecuente. Utiliza oraciones simples y compuestas de uso habitual, respetando la
ortografia literal y puntual necesaria para la legibilidad.

e Nivel 1.
Escribe textos breves sobre contenidos que le son familiares. Comunica por
escrito alguna informacidn, opinion o sentimiento, utilizando un vocabulario de
uso frecuente. Escribe frases y oraciones simples bien construidas, con letra
legible, separando correctamente las palabras. (Ministerio de Educacion, mapas

de progreso, 2008)

Segun el Ministerio de Educacion, “Los Mapas complementan los actuales
instrumentos curriculares (Marco Curricular de OF/CMO y Programas de Estudio) y
en ningun caso los sustituyen. Establecen una relacion entre curriculum y evaluacion,
orientando lo que es importante evaluar y entregando criterios comunes para observar
y describir cualitativamente el aprendizaje logrado. No constituyen un nuevo
curriculum, ya que no promueven otros aprendizajes; por el contrario, pretenden
profundizar la implementacion del curriculum, promoviendo la observacion de las
competencias clave que se deben desarrollar.” (“Mapas de progreso del aprendizaje”,
Ministerio de Educacion, 2008).
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Segun la descripcion, el mapa de progreso desarrollado por el Ministerio de
Educacion solo complementa y ayuda al proceso de aprendizaje de los estudiantes. En
base a lo que hemos analizado en el mapa de progreso de aprendizajes, el nivel
adecuado para un primer afio medio es el nivel 4, en el que el estudiante deberia poder
ser capaz de leer y comprender textos con intencion literaria y no literaria para
expresare, ser capaz de narrar historias, describir situaciones, exponer y organizar
varias ideas o informaciones de un tema central, apoyadas por ideas complementarias,
marcando las conexiones entre ellas y utilizando un vocabulario variado y pertinente al
contenido y propdsito. También debe ser capaz de realizar oraciones en las que debe
emplear una variedad de conectores de coordinacion y subordinacidn, respetando los
tiempos y modos de la conjugacién y utilizando la ortografia literal, acentual y puntual.
Esto nos demuestra que el estudiante de primer afio medio deberia tener una
comprension lectora clara y precisa de distintos textos, ser capaz de leer fluidamente y
comprender lo leido siendo capaz también de realizar texto escritos sin  mayores

dificultades y con un vocabulario amplio.
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2.4. COMPRENSION LECTORA

“En la actualidad, la teoria e investigacion sobre la lectura centra su interés en la
memoria para los textos y en el procesamiento de los mismos”. (Bransford, J.D y
Johnson, M.K: “Consideracion de algunos problemas de comprension”. Tratamiento
de informacién en visual. W. Persecucion (Editor) Nueva York, Prensa Académica,
1973).

La lectura comprensiva es intencionada y reside tanto en la persona que lee como
en el texto que va a ser leido. Por otra parte, se supone que el lector trae al texto sus
expectativas, los conocimientos que ya posee sobre la estructura y el contenido del
lenguaje y sus antecedentes culturales para lograr la construccion e interpretacion de la

palabra escrita a medida que ésta es leida.

La lectura se puede explicar a partir de los componentes de la comprensién segun
Perfetti. (Perfetti, Lectura de Capacidad. Nueva York Prensa Universitaria Oxford).

El primero de ellos es lo que se ha dado en llamar el “acceso léxico”, es decir, el
proceso de reconocer una palabra como tal. Este proceso comienza con la percepcion
visual (percepcion de rasgo grafico como letras o palabras). Los profesores se quejan

frecuentemente de que sus alumnos no comprenden lo que leen.

Estas quejas suelen comenzar en el momento en que se pide a los alumnos que
estudien un texto y sean capaces de recordar lo que dice, de responder unas preguntas o
de efectuar un resumen del contenido. Los problemas suelen iniciarse durante los
ultimos afios de la educacién basica, se incrementan conforme avanza la escolaridad y al
llegar los alumnos a la educacion media, muchos de ellos no saben realizar ain una
auténtica compresion lectora mucho menos en la educacion superior.

El problema se encuentra ubicado dentro del area de lenguaje y comunicacion.
Teniendo como antecedente lo manifestado anteriormente, nos propusimos a investigar
las estrategias de lectura que ayudarian al estudiante a tener una comprension lectora
que contribuyera a la adquisicion de nuevos conocimientos de manera critica,
consciente, no automatico, en el que los recursos cognitivos se centren en una lectura
comprensiva.

Los docentes se encuentran dirigiendo el desarrollo de varias asignaturas en los

establecimientos y se observa con preocupacion que la mayoria de los estudiantes leen
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muy poco o casi nunca leen libros y que cuando leen lo hacen con mucha deficiencias y
dificultades en la comprension lectora. Es decir, no existe un habito de lectura en
nuestros estudiantes, pues carecen de criterios, gusto, dedicacion y capacidad para leer,
lo que se expresa en una baja comprension lectora cuando por la necesidad u obligacion
de aprobar en una signatura deben realizar la lectura de partes, secciones o capitulos de
tal o cual libro. Y lo que es més grave, esta baja comprension lectora va influir o
repercutir en un bajo rendimiento o baja capacidad de aprendizaje en los estudiantes del
“Liceo Polivalente Libertador José de San Martin”. Sin duda, existen un conjunto de
causas y factores economicos, sociales, culturales, educativos, politicos, que vienen
determinando esta falta de hébito y baja comprension lectora en los estudiantes.
También existen otros factores que constituyen variables que inciden sobre lo mismo.
vienen condicionando significativamente la falta de habito y baja comprension lectora
de dichos estudiantes. Asi podemos mencionar las deficiencias en la ensefianza de las
asignaturas que tienen relacion directa con la lectura.

Esto se refiere a la necesidad de los docentes de proponer estrategias 0 métodos

didacticos para promover o mejorar la comprension lectora de los estudiantes.
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2.4.1 Desarrollo de la comprension lectora.

El desarrollo de la capacidad de comprender y producir mensajes verbales y
mixtos de complejidad creciente es el propdsito global de este sector curricular en la
educacion media. Alcanzarlo no solo permitird a los estudiantes enriquecer los
conocimientos en todos los sectores, sino desarrollar la autonomia necesaria para
organizar e interpretar la informacion recibida a través de diferentes fuentes, de esta
manera se amplian las perspectivas de una participacion activa en los ambitos, social,
econdémico, politico y cultural.

En la busqueda de este propdsito, la educacién media continua, refuerza,
profundiza y amplia lo logrado por la educacion bésica en la misma direccion. Toma
ademas en consideracion que, en la etapa de la vida que los estudiantes transitan durante
la educacion media, necesitan otros desafios a su inteligencia y motivacién para vivir
conscientemente todos sus procesos, Y asi desarrollar el reconocimiento por los demas,
el valor de su espontaneidad y de su creatividad.

En el sector de lenguaje se propone desarrollar al maximo las capacidades
comunicativas de los estudiantes y asi lograr desenvolverse con propiedad y eficacia en
las variadas situaciones de comunicacién que deben enfrentar.

A la vez, se incentiva a los estudiantes a que valoren el lenguaje y la

comunicacion como instrumentos tanto de crecimiento personal y participacion social
como de conocimiento, expresion y recreacion del mundo interior como exterior.
Para nuestras finalidades en el sub-sector de lenguaje y comunicacion nos centramos en
la adquisicion y utilizacién de técnicas, estrategias y conocimientos que permitieran a
los estudiantes alcanzar el desarrollo de una mejor comprension lectora y la produccién
de textos de manera oral y escrita en las variadas manifestaciones: utilitaria, teorica,
artistica y ludica.

Se supone que los estudiantes en este proceso han desarrollado de manera
constante durante la Educacién Basica y media en un proceso formativo, las habilidades
linglisticas y la competencia en la lectura literaria de obras habran sido desarrolladas de
manera apropiada a su edad y al mismo tiempo una capacidad critica frente a los
mensajes de los medios masivos. Lo que resulta en la Educacion Media es que los
estudiantes maduran como personas se profundizan y amplian habilidades, se refuerza
lo ya adquirido anteriormente. Esta orientacion en el proceso de ensefianza- aprendizaje

va perfeccionando las habilidades comunicativas y marca la diferencia con la tradicional
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asignatura de castellano. De esta manera se desarrolla la necesidad de profundizar la
comprension y la reproduccion de diversos tipos de discursos ya sean orales como
escritos contextualizados significativamente por los mismos estudiantes.

La vision que tenemos de las obras literarias que nosotras tomamos para lograr
el desarrollo de la comprension lectora a través de los juegos dramaticos ahora adquiere
un rumbo diferente ya que no solo se transforman en objetos de estudio analitico
conceptual sobre su naturaleza, funcion y estructura sino que favorecen la comprension
del lugar como espacio, la funcion e importancia que una obra ocupa en la cultura y su
vinculacion con el ser humano y la sociedad de ahi empieza el gusto por leer y lograr
comprender el por qué esté escrita la obra literaria. Esto no significa que se desvinculen
de las redes artisticas, politicas, sociales sino que se desarrolla una actividad creadora
de sentidos, y asi a través de la vision que él estudiante encuentre se potenciara
significativamente una situacion de recepcion determinada.

Se debe desarrollar la capacidad de re significar critica y creativamente, desde su
experiencia, la propuesta cultural que se les entrega y considerar los procesos
comunicativos que se encuentren atravesados por redes de comunicacion globalizados.
Los ejes ordenadores mas generales de esta propuesta van desde lo mas familiar y
cercano del estudiante hasta lo més global, y de lo mas simple a lo méas complejo en el
plano de habilidades y conceptos, manteniendo siempre un equilibrio entre lo oral y lo
escrito integrando los contenidos mas relevantes en actividades significativas para el
desarrollo personal y social de los estudiantes, percibidas y valoradas como tales por

ellos mismos.
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2.4.2 Aprendizaje constructivista (Comprension lectora).

Los enfoques constructivistas en el abordaje de la comprension lectora como una
habilidad cognitiva de los alumnos permitirdn tener una vision mas completa de esta
posicién y sus beneficios para lograr en los estudiantes un desempefio académico de
calidad y ser, al mismo tiempo.

Teniendo en cuenta que el modelo constructivista ha hecho aqui diferentes avances,
en este trabajo abordaremos las contribuciones de Piaget con su propuesta de que el
desarrollo cognitivo precede al aprendizaje, y de Vygotsky con el modelo cognitivo-
social del aprendizaje, tomando como referencia la problemética de la comprension
lectora en los estudiantes.

A partir de estas posiciones constructivistas debimos considerar para este trabajo el
rol del profesor, del alumno y la concepcidn del proceso de ensefianza aprendizaje como
elementos imprescindibles en el abordaje de la problemética de la comprension lectora.

También exponemos una valoracién de las aportaciones y limitaciones que la
tendencia constructivista pudiera tener para tomarlo en cuenta y poder trabajar
exhaustivamente en la busqueda de una proposicién de solucion en la problematica de la
comprension lectora que observamos en los alumnos del Primer Afio D del

establecimiento “Liceo Polivalente Libertador José de San Martin”.

Tomamos su probleméatica y base tedrica para abordarla como trabajo de
investigacion en el &mbito docente. Asi detectamos en los alumnos una crisis en sus
habitos de estudio, tan necesarios para que desempefien bien en sus clases. Sin embargo,
pareciera que no les falta la capacidad intelectual para el estudio, sino que no pueden
enfrentar las demandas de los contenidos minimos obligatorios: una de ellas es

precisamente la comprension lectora.

Varios investigadores han examinado el fenébmeno del estudio y han propuesto
teorias y modelos sobre el proceso de estudiar. En una revision de las investigaciones al
respecto, William Rohwer, (1984), indica que la relacién entre las actividades del
estudio y el rendimiento académico varia segun las caracteristicas del curso y las
caracteristicas del alumno. Es decir, el éxito académico depende en parte de
caracteristicas individuales como la habilidad intelectual, la motivacién y las

experiencias previas del estudio.
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Aunque la madurez del individuo es un factor importante, el problema en parte
resulta del sistema de ensefianza, pues si sus maestros anteriores no han facilitado el
proceso de desarrollo, es dificil que los alumnos solos lo logren.

Con el fin de profundizar y buscar, sobre todo, soluciones sustentadas a los
planteamientos que se han presentado se hace énfasis en una importante aporte del
“Constructivismo” como base tedrica para estudiar: el papel del docente como
facilitador del aprendizaje de los estudiantes, el papel del estudiante como responsable
de su propio conocimiento y el proceso de ensefianza-aprendizaje como factor

fundamental en el desarrollo cognitivo de los alumnos.
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2.4. 2. 1 Aportes teoricos del Constructivismo.

Como base para el Constructivismo se retoman las teorias de Piaget, que
considera la maduracion bioldgica como lo determinante en el desarrollo y de Vygotski,

que propone el modelo cognitivo-social del aprendizaje.

2.4.2.2 Aportes que se pueden retomar de Piaget:

- Propone que el desarrollo cognitivo precede al aprendizaje.

- El desarrollo tiene dos aspectos: uno psico-social y otro espontaneo o psicoldgico, que
es el desarrollo de la inteligencia.

- En cada momento del desarrollo el sujeto construye su propio conocimiento a partir de

sus propias estructuras cognitivas.

2.4.2.3 Aportes que se pueden retomar de Vigostki:

- El aprendizaje existe al centro de las relaciones sociales.
- La capacidad del individuo se puede extender a través de la ensefianza.
- Prueba que los alumnos podrian desarrollar su intelecto mas alla de lo que demuestran

al inicio de sus estudios.

Vygotski llama a esta distancia entre el nivel actual y la potencia del individuo la Zona
del Desarrollo Préximo, para ayudarles a llegar a su nivel potencial, los maestros
aplican una especie de andamiaje. La idea de que un adulto significativo (o un par,
como un compafiero de clase) guie entre la tarea y el nifio es lo que se llama andamiaje.
Este ultimo concepto ha sido bastante desarrollado por Jerome Bruner y ha sido
fundamental para la elaboracion de su concepto de andamiaje en su modelo
instruccional , fomentando el desarrollo intelectual de sus alumnos y actuando como
guias en el proceso.

- Al respecto plantea: “El rasgo esencial del aprendizaje es que engendra el area del
desarrollo proximo, o sea, que hace nacer, estimula y activa en el nifio un grupo de
procesos internos de desarrollo dentro del marco de las interrelaciones con otros que a

continuacion son absorbidas por el curso interno del desarrollo y se convierten en
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adquisiciones internas del nifio. (Vygotsky, Pensamiento y lenguaje,2010, 2° Edicién

Paidos Ibérica).

2.4.2.4 Rol del Docente constructivista.

El constructivismo nos plantea el papel importante del profesor como el
mediador entre el alumno y su aprendizaje, por lo que propone algunas actitudes y
caracteristicas que un profesor constructivista debe poseer: Conocer los estudiantes y
sus diferencias individuales (Inteligencias Mdltiples). Conocer los procesos de cada uno
de ellos; Conocer los estimulos de sus contextos: familiares, comunitarios, educativos y
otros; Impulsar la autonomia de sus alumnos; usar materiales fisicos, interactivos y
manipulables; emplear una terminologia cognitiva: clasificar, analizar, predecir, crear,
inferir, deducir, investigar acerca de la comprension de conceptos que tienen sus
estudiantes y desafiar la indagacion haciendo preguntas que inviten a la reflexiéon y que

entre ellos se cuestionen.

El constructivismo tiene como fin que el alumno construya su propio aprendizaje,

por lo tanto un docente debe apoyar al alumno para:

1.- Ensefarle a pensar: Desarrollar en el alumno un conjunto de habilidades cognitivas

que les permitan optimizar sus procesos de razonamiento

2.-Enseriarle sobre el pensar: Animar a los alumnos a tomar conciencia de sus propios
procesos Y estrategias mentales (metacognicidn) para poder controlarlos y modificarlos

(autonomia), mejorando el rendimiento y la eficacia en el aprendizaje.

3.- Ensefiarle sobre la base del pensar: Quiere decir incorporar objetivos de aprendizaje

relativos a las habilidades cognitivas, dentro del curriculo escolar.

4.- Rol del alumno en un ambiente constructivista.

El término constructivista considera al alumno como un agente activo en la
construccidn de su propio aprendizaje, por lo que es importante rescatar las siguientes

participaciones:
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* El alumno es el responsable tltimo de su propio proceso de aprendizaje: es él quien
construye el conocimiento.

* La actividad mental constructiva del alumno se aplica a contenidos que ya poseen un
grado considerable de elaboracion, es decir, que es el resultado de un cierto proceso de
construccion a nivel social.

* El alumno tiene un papel primario en la determinacion de lo que aprende: decide qué
aprender.

* Resuelve problemas y propone soluciones.

* El estudiante determina lo que tiene sentido en cualquiera sea el contexto en el que
esta operando.

« El alumno, en su motivacion, tiene la disposicion favorable de aprender
significativamente.

* Su participacion es activa.

2.5 El proceso de ensefianza-aprendizaje como factor fundamental en el

desarrollo cognitivo de los alumnos.

El modelo constructivista sugiere un proceso de ensefianza- aprendizaje que
permita al docente aplicar el trabajo cooperativo en una concepcion social del
Constructivismo y que se enfoque en el desarrollo de las habilidades cognitivas:
habilidades necesarias para elevar la comprension lectora de los alumnos .Este proceso
se puede resumir en los siguientes pasos:

* Especificar objetivos de ensefianza.

* Planear los materiales de ensefianza.

* Explicar las tareas académicas y la estructura de meta..

* Estructurar la valoracion individual.

* Especificar las conductas deseadas.

* Monitorear la conducta de los estudiantes.

* Monitorear la efectividad de los grupos.

* Proporcionar asistencia con relacion a la tarea.

* Intervenir para ensefiar con relacion a la tarea.

* Evaluar la calidad y cantidad de aprendizaje de los alumnos

* Valorar el funcionamiento del grupo.
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Son estos esquemas, su disponibilidad y sus caracteristicas, los que van a
determinar los posibles efectos de la ensefianza en el desarrollo de la madurez cognitiva
y su relacion social del alumno, que es el objeto primordial por el que se ha decido esta
investigacion.

Entendemos que el estudio consiente se puede realizar y no se limita al tema de la
madurez o al modelo social del aprendizaje; pero también las bases tedricas de Piaget y
Vigotski que plantea el Constructivismo han sido muy valiosas para realizarse un
analisis de los aportes y limitaciones que estos enfoques, hasta cierto punto, han

heredado a los campos de la psicologia, filosofia y pedagogia.

El problema es que la comprension lectora se ha visto como punto medular en
literaturas que no agotan su contenido, pero que si alcanzan un grado de profundidad y
buenas recomendaciones para minimizarlo; tal es el caso de la propuesta metodoldgica
desde un punto de vista constructivista que en parrafos anteriores se ha abordado.
También es importante valorar dentro de los aportes del planteamiento constructivista:

* Se enriquece el campo pedagogico:

El alumno es un agente activo de su propio aprendizaje, se vuelve una persona
auténoma, segura, decidir a resolver sus propios problemas.

El profesor es un facilitador del conocimiento: se retoma su importancia en su

mediacion para el éxito de sus alumnos.

La ensefianza se convierte en un proceso colaborativo y social.

Gran variedad de estrategias y métodos para el proceso de ensefianza y de evaluacion:

* Su aporte al conocimiento psicologico: Se tiene una idea a nivel del desarrollo
cognitivo de los alumnos que permite entender sus particularidades.

« El desarrollo cognitivo del sujeto con su experiencia previa para partir de alli a nuevos
conocimientos.

* Se enriquece el campo de la investigacion:

La teoria permite un amplio desarrollo en la investigacién educativa y en el
crecimiento del hombre. Es asi como los estudiantes leen y comprenden un texto. Sin
embargo, la comprension no solo se reduce a textos escritos, sino que también lleva a la
comprension de la realidad, qué pasa o pasé a nuestro alrededor, o lo que podra suceder

en el futuro, e incluso lo que sucede més all& de nuestra interioridad y/o de los otros.
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Cuando comprendemos, debemos realizar una construccion verbal creada en nuestra
mente. Cada persona comprende de diversas maneras la realidad, siendo este el primer
acercamiento que tiene un estudiante con la comprension.

Luego cuando el nifio ingresa a la etapa escolar comienza la comprension de
diversos textos, no solo en el area de lenguaje, sino que en todas los subsectores de
aprendizajes. (Segun lo planteado por Luis Gomez y Marianne Pernoard , 2008), es
aqui donde el estudiante para comprender un texto, no solo aplica las competencias
linglisticas respectivas, sino que debe reconocer la realidad a la cual pertenece
recurriendo a los esquemas mentales previos, es decir, a aquella parte de nuestro
conocimiento almacenado en nuestra memoria que nos dice la relacion con el mundo, la
cultura y el tema tratado en el texto.

“Dentro de la escuela la lectura es una herramienta que ayuda en un gran
abanico de actividades, mediante una buena comprension lectora los nifios pueden
localizar la informacion, usando diccionarios, indices, mapas, organizadores graficos,
comprendiendo con profundidad pueden seleccionar y evaluar la informacion, con la
que trabajan juzgando su validez.... Pueden distinguir lo principal de lo secundario,
captar ideas, sacar conclusiones, hacer inferencias, clasificar, resumir, tomar nota y
disfrutar de la lectura visualizando las imégenes que les ofrecen los libros, captar la
intencion del autor, acercarse al hecho literario... Esta actividad afecta no tan solo a
Lenguaje, sino a todas las dreas de aprendizaje... es por esto que todos los profesores
deben conocer lo que incide en la misma....." (Catald Gloria y otros. P. 7. 2007).

Isabel Solé en su libro de “estrategias de lectura’, nos habla de las necesidades
de ensefar a nuestros estudiantes estrategias que le ayudaran a comprender mejor: “No
basta solo con leer, sino que es necesario que ellos procesen y trabajen con la
informacion de manera global e individual.” Debemos formar lectores expertos, que
sepan cuando comprenden y cuando no. Es por esto que las estrategias son de
fundamental importancia y ella lo justifica asi: “...queremos hacer lectores autdbnomos,
capaces de enfrentar de manera inteligente textos de muy distinta indole, pueden ser
dificiles o no. Lo importante es que siempre primara su comprensibilidad...” Este tipo
de alumnos sera capaz de aprender a través de un texto, por lo que el estudiante debera
cuestionarse su propia comprension, establecer relaciones entre lo leido y lo que sabe.

Utilizar la metacognicion como proceso de comprension global.
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De la misma manera, Frank Smith (1980), uno de los primeros en apoyar esta
teoria, destaca el carécter interactivo del proceso de la lectura al afirmar que "en la
lectura interactGa la informacion no visual que posee el lector con la informacion
visual que provee el texto" (Citado en “Dubois” p. 11). ES precisamente en ese proceso
de interaccion en el que el lector construye el sentido del texto. De manera similar
Heimilich y Pittelman (1991), afirman que la comprension lectora ha dejado de ser "un
simple desciframiento del sentido de una pagina impresa: "Es un proceso activo en el
cual los estudiantes integran sus conocimientos previos con la informacion del texto
para construir nuevos conocimientos. ”.

Isabel Solé nos dice que durante el proceso de comprension se realizan diferentes
operaciones que pueden clasificarse en los siguientes niveles:
e Lectura literal en un nivel primario. Secuencias:

El orden de las acciones; por comparacién: identifican caracteres,
tiempos y lugares explicitos; de causa o efecto identifica razones
explicitas de ciertos sucesos o acciones. Donde también se basan en
ciertos términos para las elaboraciones de unos trabajos.

e Lectura literal en profundidad:
Efectda una lectura mas profunda, ahondando en la comprension del
texto, reconociendo las ideas que se suceden y el tema principal,
realizando cuadros sindpticos, mapas conceptuales, resimenes y sintesis.
La mayor parte de estas técnicas son mas adecuadas para textos
expositivos que para textos literarios.

e Nivel Inferencial:

Relaciones que van mas alla de lo leido, explicamos el texto més
ampliamente, agregando informaciones y experiencias anteriores,
relacionando lo leido con nuestros saberes previos, formulando hipétesis
y nuevas ideas. La meta del nivel inferencial es la elaboracion de
conclusiones. Este nivel de comprension es muy poco practicado en los
establecimientos, ya que requiere un considerable grado de abstraccion
por parte del lector. Favorece la relacion con otros campos del saber y la
integracion de nuevos conocimientos en un todo. Este nivel puede incluir
las siguientes operaciones:

Deducir detalles adicionales, que segun las conjeturas del lector, pudieron

haberse incluido en el texto para hacerlo mas informativo, interesante y
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convincente; deducir ideas principales, no incluidas explicitamente; deducir
secuencias, sobre acciones que pudieron haber ocurrido si el texto hubiera
terminado de otra manera; deducir relaciones de causa y efecto, realizando
hipdtesis sobre las motivaciones o caracteres y sus relaciones en el tiempo y el
lugar. Se pueden hacer conjeturas sobre las causas que indujeron al autor a
incluir ciertas ideas, palabras, caracterizaciones, acciones; predecir
acontecimientos sobre la base de una lectura inconclusa, deliberadamente o no;
interpretar un lenguaje figurativo, para inferir la significacion literal de un texto.
e Nivel critico

Juicios sobre el textos leidos, lo acepto o rechazo pero con fundamentos. La lectura

critica tiene un caracter evaluativo donde interviene la formacion del lector, su criterio y

conocimientos de lo leido.

Los juicios toman en cuenta cualidades de exactitud, aceptabilidad, probabilidad. Los

juicios pueden ser:

1. De realidad o fantasia: segun la experiencia del lector con las cosas que lo rodean.

2. De adecuacion y validez: compara lo que esta escrito con otras fuentes de

informacion.

3. De apropiacion: requiere evaluacion relativa en las diferentes partes para asimilarlo.

4. De rechazo o aceptacién: depende del codigo moral y del sistema de valores del

lector.

¢ Nivel apreciativo:

Comprende las dimensiones cognitivas anteriores. Incluye:

1. Respuesta emocional al contenido: el lector debe verbalizarla en términos de interés,

excitacion, aburrimiento, diversion, miedo, odio.

2. ldentificacion con los personajes e incidentes, sensibilidad hacia los mismos,

simpatia y empatia.

3. Reacciones hacia el uso del lenguaje del autor.

4. Similes y metaforas: se evalla la capacidad artistica del escritor para pintar mediante

palabras que el lector puede visualizar, gustar, oir y sentir.

Si el texto es literario, tendremos en este nivel que referirnos también a los valores

estéticos, el estilo, los recursos de expresion, etc., pero este es un aspecto que requiere

lectores mas avanzados, por lo que se aconseja practicarlo en cursos superiores.

Las estrategias, al igual que las habilidades, técnicas o destrezas, son procedimientos

utilizados para regular la actividad de las personas, en la medida en que su aplicacion
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permite seleccionar, evaluar, persistir o abandonar determinadas acciones para llegar a
conseguir la meta que nos proponemos. Sin embargo, lo caracteristico de las estrategias
es el hecho de que no detallan ni prescriben totalmente el curso de una accion; las
estrategias son sospechas inteligentes aunque arriesgadas, acerca del camino mas
adecuado que hay que tomar. Su potencialidad reside en que son independientes de un
ambito particular y pueden generalizarse; su aplicacion correcta requerira, en
contrapartida, su contextualizacion para el problema del que se trate. Un componente
esencial de las estrategias es el hecho de que implican autodireccion (la existencia de un
objetivo y la conciencia de que ese objetivo existe) y autocontrol, es decir, la
supervisién y evaluacién del propio comportamiento en funcién de los objetivos que lo
guian y la posibilidad de imprimirle modificaciones cuando sea necesario.
Las estrategias de comprension lectora son procedimientos de caracter elevado, que
implican la presencia de objetivos que cumplir, la planificacion de las acciones que se
desencadenan para lograrlos, asi como su evaluacion y posible cambio. Esta afirmacion
tiene varias implicaciones:
-Si las estrategias de lectura son procedimientos y éstos son contenidos de ensefianza,
entonces hay que ensefiar estrategias para la comprension de textos.
-Si las estrategias son procedimientos de orden elevado implican lo cognitivo y lo
metacognitivo, en la ensefianza no pueden ser tratadas como técnicas precisas, recetas
infalibles o habilidades especificas. Lo que caracteriza a la mentalidad estratégica es su
capacidad para representarse y analizar los problemas y la flexibilidad para dar
soluciones. De ahi que al ensefiar estrategias de comprension lectora haya que primar la
construccion y uso por parte de alumnos de procedimientos de tipo general que puedan
ser transferidos sin mayores dificultades a situaciones de lecturas mdltiples y variadas.
Es necesario ensefiar estrategias de comprension porque queremos hacer lectores
autonomos, capaces de enfrentarse de manera inteligente a textos de muy diferente
indole, la mayoria de las veces, distintos de los que se usa cuando se instruye. Estos
textos pueden ser dificiles, por lo creativos o porque estén mal escritos. En cualquier
caso, dado que responden a una gran variedad de objetivos, cabe esperar que su
estructura sea también variada, asi como lo sera su comprensibilidad.

Hacer lectores autonomos significa también hacer lectores capaces de aprender de
todos los textos. Para ello, quien lee debe ser capaz de interrogarse acerca de su propia
comprension, establecer relaciones entre lo que lee y lo que forma parte de su acervo

personal, cuestionar su conocimiento y modificarlo, establecer generalizaciones que
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permitan transferir lo aprendido a otros contextos distintos. Las estrategias deben
permitir al alumno la planificacion de la tarea general de lectura y su propia ubicacion
ante ella (motivacion, disponibilidad). Facilitaran la comprobacion, la revision y el
control de lo que se lee, y la toma de decisiones adecuada en funcion de los objetivos
que se persigan.

Leer es un procedimiento, y al do minio de procedimientos se accede a traves de su
gjercitacion comprensiva. Por esto no es suficiente que los alumnos asistan al proceso
mediante el cual su profesor les muestra como construye sus predicciones, las verifica...
hace falta ademas que sean los propios alumnos los que seleccionen marcas e indices,
formulen hipétesis, las verifiquen, construyan interpretaciones, y que sepan que eso €s
necesario para obtener unos objetivos determinados.

En general hablamos de estrategias para referirnos a secuencias integradas de
procedimientos que se adoptan con un determinado propdsito. Es decir, las estrategias
suponen que el sujeto sigue un plan de accion para resolver una determinada tarea, lo
cual le lleva a adoptar una serie de decisiones con arreglo a la representacion cognitiva
gue se tiene de la tarea en cuestion.

Al conocimiento de las propias estrategias se le llama metacognicion, es decir,
conocimiento acerca de los propios procesos de pensamiento. la metacognicion se
incrementa con la edad. Los nifios pequefios tienen pocas posibilidades metacognitivas
mientras que los mayores son mas habiles a este respecto.

Por otra parte, las estrategias metacognitivas son susceptibles de ensefiarse; cabe
instruir a los nifios para que utilicen conscientemente una estrategia adecuada que les
ayude a captar mejor los elementos de una tarea, a establecer un plan adecuado para
resolverla y a controlar la secuencia de pasos que conlleva la estrategia aplicada.

En este sentido, las estrategias lectoras pueden considerarse como estrategias
metacognitivas.

Las investigaciones sugieren que las estrategias lectoras no son inherentes al
sistema humano de procesamiento de informacion sino que implican un proceso de
aprendizaje y por lo tanto su mejora depende tanto de la edad como de la historia de
aprendizaje de cada uno.

Los sujetos mas jovenes tienden a procesar los textos elemento por elemento;
relacionando un gran namero de caracteristicas textuales que son adquiridas sin un

procesamiento profundo, a partir de elementos de coherencia superficial.
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Los lectores mas maduros (no se identifica exactamente con la edad; es la madurez
lectora), por el contrario generan gran nimero de multipropositos. Estos multipropdsitos
dan a conocer una representacion jerarquicamente organizada acerca del contenido del
texto que no se limita Unicamente a conectar proposiciones que aparecen afirmadas
unicamente en el texto, sino que realizan una conexion entre esas afirmaciones y sus
esquemas de conocimiento previo.

Podemos por tanto concluir que los sujetos con estrategias mas eficaces y maduras
realizan operaciones destinadas a captar lo que quiere decir el texto y a producir una
representacion organizada, jerarquica y coherente del contenido del pasaje, teniendo en
cuenta no solamente el contenido del texto sino también los esquemas de conocimiento
del propio sujeto.

Por el contrario, los lectores menos eficaces e inmaduros no producian una
integracion de los diversos contenidos del texto procesando frase a frase de forma
separada y sin relacionar suficientemente el significado del pasaje con sus esquemas de
conocimiento previo.

Quizéas una de las estrategias mds utiles y maduras sea la “estrategia estructural”,
que consiste es establecer un plan de procesamiento del texto basado en seguir la
estructura organizativa de las ideas del texto de forma que se vayan relacionando los
detalles mas importantes del pasaje con esa estructura.

Los sujetos que no son capaces de utilizar esta estrategia estructural suelen emplear
una “estrategia de listado”, propia de los sujetos con dificultades en comprension y se
caracteriza porque no es sistematica, no contiene un plan de procesamiento de texto, y
los sujetos se limitan a recordar datos sueltos del contenido del texto. En la lectura
compartida se aprende a utilizar una serie de estrategias que deberan formar parte del
bagaje del alumno, de modo que pueda utilizarlas de manera autébnoma. Las tareas de
lectura compartida deben ser consideradas como la ocasion para que los alumnos
comprendan y usen las estrategias que le son utiles para comprender los textos.
También deben ser consideradas como el medio mas poderoso de que dispone el
profesor para proceder a la evaluacion formativa de la lectura de sus alumnos y del
proceso mismo, y en este sentido, como un recurso imprescindible para intervenir de
forma contingente a las necesidades que muestran o que infiere de sus alumnos.

Existe un acuerdo generalizado en considerar que las estrategias responsables de la
comprension durante la lectura que se pueden fomentar en actividades de lectura

compartida son las siguientes:
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-Formular predicciones del texto que se va a leer.
-Plantearse preguntas sobre lo que se ha leido.
-Aclarar posibles dudas acerca del texto.
-Resumir las ideas del texto.

De lo que se trata es de que el lector pueda establecer predicciones coherentes
acerca de lo que va leyendo, que las verifique y se implique en un proceso activo de
control de la comprension.

Lo importante es entender que para ir dominando las estrategias responsables de
la comprension (anticipacion, verificacion, autocuestionamiento) no es suficiente con
explicarlas, es necesario ponerlas en préactica comprendiendo su utilidad. Las
actividades de lectura compartida deben permitir el traspaso de la responsabilidad y el
control de la tarea de lectura de manos del profesor a manos del alumno.

Es necesario que los alumnos comprendan y usen comprendiendo las estrategias
sefialadas, y eso puede lograrse con la lectura compartida. Nunca deben convertirse los
alumnos en participantes “pasivos” de la lectura, que no responden, actian pero no
interiorizan ni se responsabilizan de esas estrategias u otras. No hay que olvidar que el
fin dltimo de toda ensefianza, y también en el caso de la lectura, es que los aprendices
dejen de serlo y dominen con autonomia los contenidos que fueron objeto de

instruccion.
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2.6 El teatro como metodologia para la comprension lectora.

Se considera la pedagogia teatral como un método activo en el aula, donde se
fortalece la capacidad expresiva y comunicativa de los estudiantes, por lo que potencia
el desarrollo de diversas habilidades y, dentro de ellas, la comprensiéon lectora.

En el desarrollo de lenguaje y la comunicacion en sus cuatro ejes: lectura,
escritura, comunicacion oral y el manejo y conocimiento de la lengua, se pretende
fortalecer, como menciona el Ministerio de Educacion los cuatro ejes de manera
simultanea e interrelacionada, realizando actividades lGdicas, activas, participativas y
cercanas a lo real, dado que es importante para este subsector el escuchar, leer y escribir
para desarrollar un sujeto integro en la sociedad. Por lo que el subsector de lenguaje y
comunicacion debe favorecer el desarrollo de estas habilidades cognitivas, sociales y
experimentales para la apertura del conocimiento en otras areas de aprendizaje. Esto
queda sustentado por lo mencionado en la siguiente cita: “Za comunicacion oral, la
lectura y la escritura son puestas en practica permanentemente por los individuos en la
vida cotidiana y como tales permiten describir los conocimientos, las habilidades y
actitudes involucradas en el logro de la competencia comunicativa en conexion
permanente con la realidad del uso del lenguaje. Por otra parte, dan lugar al abordaje
de los contenidos propios del sector, destacando sus peculiaridades disciplinarias (los
conceptos y descripcion de los fendbmenos intrinsecos que conllevan), asi como la
progresion de las habilidades que involucran”. (Ministerio de Educacion Chile, 2009).
Considerando la importancia de lo anterior, se podré intervenir y desarrollar en el area
de lenguaje y comunicacion las habilidades de dramatizacion, expresion verbal, corporal
y comunicacion. Asi es que el teatro interrelacionado con el subsector de lenguaje y
comunicacion pretende gue el estudiante cohesione lo conceptual con lo experimental al
ser un sujeto activo en sus construccion social, desarrollar un potencial comunicativo y
ser un ente participativo aplicando, en el hacer. Por lo que es importante sefialar que tal
metodologia hay que incluirla, considerando todos los ejes (escritura, lectura,
comunicacion oral), con las dindmicas de las dramatizaciones, que voluntariamente
abarca habilidades sociales y contenidos, trabajo en equipo, la construccion de una
nueva experiencia, la lectura, la comprension, el analisis de textos, la creatividad para
una puesta en escena. “El compomente comunicacion encuentra un importante
expresion dentro de los lineamientos de la reforma, es mas, se sefiala que lo deseable es

que los estudiantes valoren el lenguaje y comunicacién como instrumento tanto de
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crecimiento personal, como de participacion social”. (Garcia-Huidobro y compafia
“La balanza”, p. 138, 2008). Al articular teatro con el subsector de lenguaje se
potenciard la comprension de los textos literarios, no literarios y dramaéticos, y se
desarrollara la expresion verbal y corporal, debido a que la comunicacion no es
solamente la expresion linglistica, sino que también la comunicacion corporal, donde el
ser humano se relaciona y se comunica constantemente con sefiales expresivas a traves
de posturas y gestos, donde se da una mejor comprension del mensaje y recepcién de
este mismo. Ademas cabe sefialar como menciona Verénica Huidobro (afio 2008), que
las competencias que intenta fortalecer esta nueva metodologia son la comunicacién

oral, la exposicion de ideas y dramatizaciones.
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2.7 El teatro y el lenguaje.

Al incorporar el teatro como subsector de aula se pondran en accion ciertos
principios pedagodgicos planteados en las bases curriculares de la educacion basica, afio
2011, que permitiran una educacion de calidad y efectiva, estos son:
 Ofrecer al estudiante la posibilidad de desarrollar todas sus capacidades de forma
integral y de acuerdo a su edad, en los ambitos de lo moral, intelectual, espiritual,
afectivo y fisico.

* Entregar a los estudiantes aprendizajes que les permitan adquirir paulatinamente la
necesaria autonomia para participar en la vida de nuestra sociedad, y asi desarrollar lo
cognitivo, valores, actitudes y habitos.

* Que los alumnos puedan construir una comprension del mundo, dominando la lengua
hablada y escrita, es decir, aprender a leer y comprender informacién de diversos tipos y
a comunicarse con claridad en forma escrita y oral.

* Dar la oportunidad a los alumnos para que desarrollen las actitudes y virtudes
necesarias para participar responsable y activamente en una sociedad democratica y
libre.

* Que puedan adquirir habilidades interpersonales de colaboracion, comunicacion y
trabajo en equipo.

* Desarrollar la sensibilidad artistica y apreciacion de las artes como modo de expresion
personal y como reconocimiento de nuestro patrimonio cultural.

También las bases curriculares afirman que la comunicacion oral, es la capacidad de
relacionarse con otros, escuchando en forma atenta, recibiendo comprensivamente y
comunicando diversos tipos de mensajes orales, utilizando un vocabulario adecuado y
estructuras linguisticas progresivamente mas complejas, utilizando el teatro como
vehiculo para lograr este aprendizaje. Ahora, siendo el teatro una expresion que se
asocia significativamente con la expresion artistica es importante sefialar los logros de

aprendizaje que se esperan dentro de lenguaje artistico del ambito de la Comunicacion.
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2.7.1 Comprension lectora a través del Constructivismo.

En este punto la pregunta es: ;Garantiza el constructivismo la comprension
lectora?

El enfoque constructivista tiende a considerar que tanto la lectura como la escritura
son procesos interpretativos a traves de los cuales se construyen significados; es decir,
leer y escribir son actividades con las que construimos y ampliamos nuestro
conocimiento del mundo que nos rodea. En este proceso de aprendizaje es muy
importante la presencia de un profesor, pues aunque sea una construccién personal sin
esta ayuda no habria  aprendizaje, es importante considerar el momento que se
encuentra el estudiante para asi poder ayudarlo en su proceso de aprendizaje ademas de
que pueda darle un significado a esto, como dice ausubel: El aprendizaje estd completo
cuando el estudiante es capaz de darle un significado desde sus propias experiencias.
Podemos decir que para poder mejorar en los estudiantes la comprension lectora
tenemos primero que todo fijarnos en el momento afectivo y en los conocimientos que
tiene cada individuo para poder asi adaptar la clases segun las necesidades de cada uno

de ellos para poder encontrar texto que se ajusten a los procesos de cada uno.
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2.8. Pedagogia teatral.

En el campo de la pedagogia siempre nos ha parecido muy interesante el
hecho de que el objetivo de los profesores sea el formar “buenos profesionales”.
Pero a través de la intervencidén que realizamos y que entregamos detalles de lo
vivido y aprendido sentimos que se deberia dar énfasis al Arte de cdmo ensefiar,
“En la escuela encontramos asignaturas injustificadas o temas sin atractivos o
curiosidad; y temas que cuando responden a expectativas e intereses del educando,
en general se desarrollan informativamente, sin que el educando participe de manera
vivencial en el proceso de aprendizaje. La consecuencia es que las energias se
desaprovechan y no se despiertan inquictudes” (Roberto Vega, El Teatro en la

educacion, 1981)

En la actualidad los estudiantes no tienen la capacidad lectora adecuada,
se da énfasis a entregarles materiales tecnoldgicos pero no se logra tener estrategias
de aprendizajes adecuadas para asi fijar que los estudiantes logren entrar en el juego
de la investigacion e innovacion esto tiene relacion con la ensefianza que se entrega
de manera estructural y como dificulta el aprendizaje significativo, como
consecuencia esto radica a malos habitos de estudio, y la memorizacion sin
comprension. Nosotras creemos producto de la intervencion, que si se podra insertar
al teatro como herramienta educativa para incentivar la comprension lectora en los
estudiantes, ya que se busca que los estudiantes aprendan el lenguaje teatral
haciéndolo, es decir aprendiendo a realizar una obra de teatro con toda sus
caracteristicas, también es necesario entender el teatro como produccion teatral, la
apreciacion del teatro como arte, y el teatro como manifestacion artistica
contextualizada. Una vez entendidos estos términos nos damos cuenta que el teatro
ayuda a la resolucion de problemas del estudiantes a través del juego lo que nos
permite intervenir en  aspectos cognitivos, afectivos, sociales y valoricos,
permitiéndonos integrar al estudiante de manera eficaz a la sociedad entregandole
seguridad y confianza en si mismo ayudandole a desenvolverse frente a nuevas
situaciones y resolver problemas , aprender a respetar opiniones y a comprometerse
frente a diferentes situaciones que se les puede presentar, ademas de jugar un
importante rol como via de aprendizaje haciendo que el docente lo acomparie

introduciendo elementos que permitan potenciar el aprendizaje. A pesar de todo
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esto la ensefianza del teatro tampoco se escapa de la evaluacion: constantemente se
esta pensando y razonando sobre lo logros y carencias de los estudiantes
cuestionandose sobre las mismas preguntas que afectan a las otras disciplinas
escolares como ¢qué evaluamos?, ;,cOmo evaluamos?, ;en qué momento es mas
oportuno y fructifero evaluar? Y, fundamentalmente ¢para qué evaluamos?, estas
preguntas deben ser respondidas de modo que nos puedan ayudar a realizar las
actividades en torno al teatro.

Para esto no podemos olvidar que también es muy necesario contar con un
espacio apropiado para la realizacion de las actividades ya sean juegos dramaticos,
improvisaciones, escenas, etc. Para esto necesitamos de un lugar que tenga ciertas
caracteristicas como, por ejemplo, que sea amplio para que los estudiantes puedan
desplazarse sin problemas durante un ejercicio, que sea seguro libre de obstaculos
que puedan provocar un accidente, intimo para que facilite la creacién en un clima
de confianza y seguridad, habitable es decir que este lo suficientemente iluminado y
sin exposicion a las variaciones climaticas, Cuando el espacio otorgado por el
establecimiento no cumple con las condiciones minimas sera necesario adaptarlo a
las actividades, es decir dejando un espacio libre de mobiliario y obstaculos que
impidan un desarrollo normal de la clase, aunque se puede transformar ese
mobiliario en escenografia para la realizacion de escenas. Cuando el espacio no esta
disponible para la realizacion de la clase de teatro es de suma importancia que los
directivos y cuerpo docente reconozcan que ciertas condiciones son necesarias para
el desarrollo de las actividades.

En este sentido la postergacion corresponde a la poca valorizacion de las tareas
que se realizan en el aula de teatro con un desconocimiento sobre la indole de los
procesos que se llevan a cabo. No podemos dejar de lado que todo esto también se
ve afectado por la poca presencia de profesionales que puedan realizar este tipo de
clases, como los profesores de teatro, los cuales son muy escasos: ademas de que
esta disciplina esta tomada desde la perspectiva de la educacién no formal. En
conclusion podemos decir que la integracion del Teatro en el curriculo escolar es
muy débil ain y necesita del apoyo tanto del establecimiento en su totalidad, como

de padres y apoderados y docentes en general.
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2.9. Juegos dramaéticos.

Juego dramaético es, en nuestra concepcion, un sinénimo de «Dramatizacion»,
la denominacion que ha triunfado en las disposiciones oficiales. Traduccién literal
del «jeu dramatique» frances, el término estd muy difundido en nuestro pais debido
al éxito de esta técnica pedagogica, inaugurada por Leon Chancerel en los afios
treinta, y, con diferentes matices, muy extendida desde los afios setenta en el marco
de L'Ecole Nouvelle y su movimiento de renovacion de la escuela” (Dasté, Jenger
y Voluzan, 1977; Beauchamp, 1978 y 1984).

El juego dramatico es una instancia en el que el estudiante puede desarrollar
sus habilidades y conocimientos que se da de forma natural creando su zona de
“desarrollo proximo” (Vigotsky, 1979) en la que se demuestra seguro y capaz de
desarrollar y experimentar con sus pares, el juego dramatico es el medio por el cual
podemos dar a entender ciertos conocimientos de manera lidica y cercana a los
estudiantes de manera que el aprender se transforme en un juego.

El juego dramético es un juego en el que se combinan basicamente dos
sistemas de comunicacion: la comunicacion linglistica y la expresion corporal. Sus
principales objetivos son ejecutar la expresion ludica, desarrollar la facultad de
imitacion, experimentar las posibilidades basicas del propio juego (movimiento,
sonido, ruido, mueca, etc.), afianzar el dominio personal, desarrollar la memoria. El
juego dramatico también nos ayuda a desarrollar habilidades sociales que son
necesarias para la convivencia.

El objetivo fundamental del juego teatral, es utilizar al teatro como medio de
desarrollo para el cual el docente creara un clima adecuado para que el grupo tenga
confianza y fluyan espontaneamente ideas y sentimientos de los estudiantes,
potenciando la creatividad de los nifios.

Para esto el docente debe partir con la observacion y experimentacion
necesaria para que el estudiante se relacione consigo mismo, sus pares, los
materiales, estimulando su creatividad y respetandolo como sujeto de su propio
aprendizaje participando, construyendo y transformando sus conocimientos.

El objetivo del juego teatral no es perfeccionar un conocimiento o talento
sino hacerse presente expresando, comunicando tanto para si mismo como para sus

pares.
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“El juego teatral para la educacion del nifio en su contexto social, con la
posibilidad de trabajar en la realidad existente y la posible, como emisores y
receptores en el proceso educativo de la necesaria accién y reflexion del hombre

para transformar el mundo” (Roberto Vega, El teatro en la educacion, 1981).
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2.9.1 Aplicacion del juego teatral.

El juego teatral puede aplicarse como recurso didactico, respondiendo a los
planes curriculares o como un taller complementario a los planes.

Como un recurso didactico presenta margenes mas rigurosos que el docente
tendrd que desarrollar adecuadamente. Un taller de juegos teatrales no
necesariamente tiene que ser como apoyo para las asignaturas, puesto que de por si
cumple una funcién muy importante al complementar las carencias que presentan
las metodologias escolares, las cuales pudieran responderse si se solucionaran con la

premisa de la educacion por el arte.
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2.10. Improvisacion.

Para definir lo que es improvisacién podemos empezar por el diccionario,
cuya definicion de, improvisacion es: accion de improvisar// hacer de pronto y sin
preparacion alguna cosa. La improvisacion es un valioso recurso en las artes que
estimula la creatividad de los participantes, tanto en las habilidades del pensamiento,
como las expresiones corporales. Para improvisar debemos de tener en cuenta lo que
queremos realizar y dejarnos llevar por la fluidez del tema, Desde aqui podemos
empezar a buscar la desde donde se remonta la improvisacion y nos encontramos entre
los afios 1500 y 1700, cuando aparece en Italia la “Comedia del Arte”, en la que los
actores improvisaban en las calles. Luego de esto directores como Konstantin
Stanislavski, entre otros, comenzaron a usar la improvisacion para sus audiciones Yy
ensayos; se dice que el tipo de improvisacidbn moderna esta basado en los juegos
draméticos de Viola Spolin en los afios 1940 y de Keith Johnstone en los afios 1950;
mas tarde encontramos que la improvisacién se desarrolla como un tipo de teatro de
gran concurrencia en estos dias.

Es asi como nos damos cuenta que la improvisacién ha jugado un gran rol
dentro del teatro en conjunto con los juegos dramaticos.

“La improvisacion es aprendida, mas que como una herramienta, como un mecanismo
necesario y constructivo para llegar a las entrafias complejas del autor teatral (hablando
de las creacion de la obras a partir de textos escritos previamente), y deshilando los
conflictos y acciones que propone la obra”. (Felipe Renddn, La improvisacion como
herramienta de creacién colectiva en el teatro la candelaria, 2008).
| Cuando se habla de improvisacion se habla de creacién colectiva, por lo que
podemos concluir que la improvisacién viene de la creacion de ciertas estrategias o
herramientas que ayuden y/o colaboren con el objetivo final, que en este caso seria la
obra dramaética, ¢Pero qué pasa si ponemos la improvisacion en el aula? Nos podemos
dar cuenta que en el aula la improvisacion es muy parecido a la creatividad y tomada
desde este concepto, pasamos a definir lo que es la creatividad segun el diccionario:
creatividad: capacidad de crear, producir una cosa que no existia.

En la educacion la creatividad es un apoyo muy importante, nos da la posibilidad
de ver la realidad del estudiante, nos permite acercarnos de manera espontanea y ladica
a cada uno y de que ellos desarrollen la necesidad de crear. Si la creacién se realiza al

mismo tiempo que la educacion se van generando oportunidades de crecimiento, donde
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el estudiante explora, juega, prueba y expresa espontaneamente desde el juego
dramatico, “Al hablar de juego con la creatividad es necesario tener en cuenta los dos
aspectos de esta relacion: uno, que la creatividad es la facultad por excelencia del juego,
y otro, que el juego es uno de los medios méas idoneos para ejercitar y desarrollar la
creatividad” (Poveda D. “Creatividad y teatro”, 1975) .

Entonces podemos decir que la improvisacion en el aula es la creatividad de
desarrollar en los estudiantes formas de expresion que a su vez se relacionan con las
vivencia de los estudiante, lo que nos permite indagar, explorar y ayudarlos tanto en sus

capacidades cognitivas como en sus capacidades emocionales.
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Capitulo 111

3. ANTECEDENTES DEL ESTABLECIMIENTO.

3.1 Fundamentacion.
El “Liceo Polivalente General José de San Martin” ha elaborado su Proyecto
Educativo Institucional con los siguientes objetivos:

e Contar con una herramienta de gestion que oriente todas las acciones de la
comunidad educativa a partir de la declaracion de la mision y vision del Liceo.

e Fortalecer, a partir de la declaracién participativa del Proyecto Educativo
institucional, el compromiso de toda la comunidad escolar en el cumplimiento
de los objetivo institucionales.

e Colaborar como guia para cumplir las metas de formacion de los estudiantes de
las distintas modalidades.

e Contar con un Proyecto Educativo Institucional que facilitard la realizacién de
las siguientes tareas:

- Toma de decisiones respecto de la planificacién de las distintas actividades del

Liceo, a nivel de todos los estamentos y segun todas las areas.

- Orientacion del desempefio profesional de todos los que colaboran en la

institucion.

- Elaboracion de otras herramientas de gestion institucional.

- Fortalecimiento de las competencias de todo el personal del Liceo.

3.2 Vision.

El “Liceo Polivalente Libertador General José de San Martin” quiere llegar a ser
una institucion que se ocupe de educar a todo alumno y alumna proveniente de las
diversas comunas de la Region Metropolitana, que opten por su propuesta educativa.

El Liceo se inspira en el espiritu san Martiniano, tal como se refleja en la siguiente frase
del procer: “La ilustracion y el fomento de las letras es la llave maestra que abre la
puerta de la abundancia y hace felices a los pueblos”. De este modo, el estudiante san
Martiniano tiene confianza en su futuro, lucha y persevera en sus metas, cumple sus

compromisos Y representa con honor su Liceo.
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Teniendo como fundamento lo anterior, el Liceo se ocupard de formar
integralmente a todos sus alumnos y alumnas, favoreciendo su desarrollo académico
para que logren ser hombres y mujeres emprendedoras, responsables y forjadores de su
propio destino, de modo de permitirles aprendizajes para la vida y movilidad social.

El Liceo contara con un Equipo Directivo que promueva la participacion activa y
el compromiso de todos los integrantes de la Institucion, en un clima de respeto,
solidaridad y tolerancia. El docente san Martiniano se caracterizara por estar dispuesto a
asumir desafios y manifestar altas expectativas hacia sus alumnos, educando y
formando con vocacion, compromiso y empatia.

Aspira a que la relacion con los padres y apoderados/as sea participativa y de
mutuo apoyo con relacién a las actividades planificadas, de modo que desarrollen un
compromiso con los aprendizajes y las necesidades de su pupilo(a).

Quiere tener una relacién abierta con la comunidad, con espacios de participacion

y colaboracién en el quehacer educativo.

3.3 Mision.

El “Liceo Polivalente Libertador General José de San Martin” es una institucion
educativa que, bajo el sello del espiritu san martiniano, se ocupa de formar a alumnos y
alumnas provenientes de distintas comunas de la Region Metropolitana, ayudandolos a
reconocer sus capacidades, confiar en si mismos y valorar el aprendizaje como medio de
movilidad social, para permitirles continuar estudios superiores o insertarse en el mundo
laboral.

El “Liceo Polivalente Libertador General José de San Martin” asume el desafio
de generar y mantener condiciones para gque se ensefie en forma planificada, a partir de
practicas efectivas, contextualizadas e innovadoras, en un ambiente propicio para el
aprendizaje, bajo dos modalidades: Humanista Cientifico y Técnico Profesional. De este
modo, los alumnos y alumnas, podran conocer el patrimonio cultural, artistico y técnico
de Chile y el mundo, aprendiendo el valor de relacionarse respetuosamente con los
demas.

La gestion institucional del Liceo tiene como fundamento el trabajo en equipo y
la comunicacion efectiva, contando con sistemas de control y supervision sistematicos
que permitan realizar el seguimiento de acuerdos y compromisos, y compartir buenas

practicas pedagogicas.
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El Liceo se ocupara de involucrar a los apoderados en los aprendizajes de sus
pupilos, partiendo de la base que se comparte un objetivo comdn, que es la educacion y
formacion de los alumnos y alumnas. También mantendra una relacién abierta con la
comunidad, con espacios de participacion y colaboracion en el quehacer educativo,
utilizando las redes de apoyo a los estudiantes, y facilitando que puedan realizar su
préctica laboral en condiciones propicias para el aprendizaje.

“Brindar al alumno una educacion de calidad, tal que, le permita acceder a mejores

condiciones de vida”
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Capitulo 1V

4. METODOLOGIA

Este trabajo de investigacion se efectud utilizando una serie de elementos
para verificar la hipétesis que da respuestas a la problematizacion de esta
intervencion. Estas herramientas son diversas y, en especial, la Pedagogia Teatral.

“La pedagogia teatral es una pedagogia de la accion; ella ocupa en la escuela un
lugar especifico, reemplazando el saber y el saber hacer por el saber ser”. (Giselle

Barret.)

Para este proyecto se considerd6 como objeto de estudio mejorar la comprension
lectora a través de las herramientas teatrales, lo que nos permitié  desarrollar la
expresion corporal, la creatividad, el respeto entre pares, la confianza en si mismos.
Ademas desarrollar conocimientos, habilidades para afirmar la autonomia y conocer
sus posibilidades y sus limites. También se busca socializar y desarrollar las relaciones
interpersonales, asi mismo la capacidad de comunicacion, que les permitirian a los
alumnos desenvolverse tanto dentro como fuera del establecimiento. Es asi
desarrollamos taller de comprensién lectora de tal manera que pudimos integrar todos
los aspectos antes mencionados para asi lograr en el estudiante una persona capaz de
desenvolverse y expresarse de forma adecuada a la situacion en la que se encuentre sin
tener mayores problemas para esto.

Al realizar esta labor se considerd el curso primer afio D del establecimiento
“Liceo Polivalente Libertador General José de San Martin”. Con una poblacién escolar
.... Hombres .. y mujeres.. con un nivel de comprension lectora que no alcanzaba el
nivel de logros establecidos por el Mapa de Progreso de lectura emitido por el
MINEDUC.

Es importante explicar la vision y mision del colegio en la convivencia social

de los estudiantes, permite visualizar la cultura escolar que se da en este trabajo.
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4.1 Diagnostico del Establecimiento.

El interés de la educacion chilena es integrar al alumno a su realidad social y
cultural, la que se ve afectada por un amplio y variado campo de situaciones compuestas
por los medios de comunicacion, la interaccion y relacién humana, la violencia y el
trastoque de valores fundamentales para el desarrollo de los modos de comunicacion,
aprendizaje y del conocimiento asociado a los saberes y competencias formadas al

interior del aula y la escuela misma.

Esta intervencion académica tratd de profundizar y desarrollar al interior de la
escuela, la labor del arte escénico como didactica en la formacion del lenguaje desde los

objetivos transversales tales como el respeto y la confianza.

En la implementacion de las actividades, debidamente planificadas se pudo
verificar que por medio de la representacion, el juego dramatico y el arte escénico, el
alumno trato de entrar en si mismo y descubrir sus propias maneras de ser. Ademas
exploraron la imaginacion y creatividad al crear sus propios textos y asi descubrir sus
modos de crear un lenguaje propio, compuesto por significados que tiene cada uno en si
mismo y la libertad individual y social que son determinadas por los valores del respeto

y la confianza.
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Capitulo V
5. La metodologia utilizada.

5.1 Investigacion cualitativa.

La investigacion cualitativa es un procedimiento metodolégico que permite
comprender la vida social pues se trata de entender el conjunto de cualidades
interrelacionadas que caracterizan a un determinado fendmeno, Para las Ciencias
Sociales la investigacion cualitativa es una oportunidad real para visualizar aquello que
se oculta en los numeros. Permite profundizar en las personas con sus vivencias, lo
cotidiano, sus sentimientos, sus representaciones sobre la realidad social y el sentido
que le otorgan a sus experiencias. Estudiar el punto de vista del otro, como un sujeto
con derechos, dignidad y mucho que aporta.

La investigacion cualitativa, segin algunos investigadores, tiene ciertas
caracteristicas que vamos a tratar de explicar a continuacion:

3. Lainvestigacion cualitativa es inductiva, esto quiere decir que los investigadores
desarrollan conceptos partiendo de los datos y siguen un modelo de
investigacion flexible que se va acomodando mediante la investigacion y a las
interrogantes que surgen de ésta.

4. En la metodologia cualitativa el investigador ve el escenario y las personas
desde una perspectiva holistica; esto quiere decir que son considerados como un
todo ya que se estudia desde las vivencias de los sujetos a estudiar.

5. Los investigadores cualitativos son sensibles a los efectos que ellos mismo
pueden causar en las personas que son su objeto de estudio, puesto que estan
directamente relacionados con ellos y tratan de mantener la naturalidad dentro
de la investigacion.

6. Los investigadores cualitativos tratan de comprender a las personas dentro del
marco de referencia de ellas mismas, se identifican con las personas que
estudian y tratan de mantener su distancia para no entrar en subjetividades.

7. El investigador cualitativo suspende o0 aparta sus propias creencias, perspectivas
y predisposiciones, todo es tema de investigacion, y los hechos se observan

como si fuese la primera vez que suceden.
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8. Para el investigador cualitativo todas las perspectivas son valiosas, no busca
verdad o moralidad en su investigacion sino que una comprension detallada de
todas las realidades estudiadas.

9. Los métodos cualitativos son humanistas. Se aprende a conocer a las personas,
lo que en otras metodologias se pierde.

10. Los investigadores cualitativos dan énfasis a la valide de los hechos en su
investigacion.

11. Para el investigador cualitativo, todos los escenarios y personas son dignos de

estudio, en la vida social todo es posible de estudiar y es valido.

La investigacion cualitativa es una metodologia que se enfoca en las personas
que son objeto de estudio tratando de mantener una objetividad para no influir en la
investigacion; ademas esta metodologia se adapta segin las necesidades que va
adquiriendo la investigacion.

Nosotras escogimos la investigacion cualitativa porque es el modelo que mas se
acomoda al tipo de intervencion que necesitamos hacer, asi podemos recopilar la
informacion necesaria de una manera mas cercana y activa, no solo recogiendo lo
necesario sino que también ayudandonos a poder generar un cambio dentro de la misma

intervencion en relacién a nuestro objeto de estudio
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5.2 Como se realizo la investigacion.

Nuestra investigacion tuvo como objeto de estudio mejorar la comprension de
lectora, lo que nos llevd a participar en el taller de comprension de lectura del “Liceo
Polivalente Libertador José de San Martin” que era dirigido por la profesora PAatricia
Poblete. Al llegar al liceo nos dieron un breve diagnostico de los cursos que
tomariamos (que en este caso serian los primeros medios).

Al inicio del taller se comprob6 que los estudiantes no participaban activamente,
puesto que todo esto era nuevo para ellos, pero una vez familiarizados comenzo a fluir
el taller. Se instal6 como técnica de recoleccion de los datos el enfoque de la
investigacion cualitativa, en herramientas como la observacion vy las notas de campo lo
que ayudo a recoger la informacion necesaria para el desarrollo del taller y de la
seleccién de las actividades para éste, las que se fueron modificando a medida que iba
avanzando y dependiendo de los procesos cognitivos de los estudiantes y las
necesidades de los mismos. También las modificaciones fueron por el hecho de los
cambios de horarios que nos impuso el liceo.

Las actividades que fueron seleccionados para el taller se concentraron en la
comprension de lectura. Para esto comenzamos con training tanto vocales como fisicos
y juegos dramaticos como por ejemplo “el juego de roles”, lo que nos ayud6 para que
los estudiantes comprendieran la creacién de personajes actuandolos ellos mismos;
también tomamos la creacion de un cuento y la creacion de un texto dramatico,
acercandonos asi a la comprensién lectora. Lo que hizo més fécil entender estas
actividades fue la buena actitud que los estudiantes que realizaron por si solos cada una

de éstas, generando asi un entendimiento desde sus conocimientos y experiencias.
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5.3 Fases de la intervencion.

El diagnostico del colegio nos mostré que los primeros anos medios del “Liceo
Polivalente Libertador General José de San Martin” tenian en la parte de comprension
lectora una deficiencia bastante grande. Para poder tener una aproximacion al trabajo

que se realizd y lo que se logré con los estudiantes se especifica a continuacion

e Juegos dramaticos: en esta parte de las intervencién se tuvo una acogida de
parte de los estudiantes, segun lo que se pensaba, bastante buena, puesto que de
22 estudiantes participaron activamente diez, cuando se pensaba que la
participacion voluntaria seria de menos.

e Creacion de un cuento dramatico: los estudiantes estaban muy emocionados, los
cuentos fueron estructurados segin la materia pasada pero solo algunos
estudiantes lograron la creacion rigiéndose por la materia.

e Creacion de un texto dramético: los estudiantes aplicaron bien la materia que les
fue entregada, pero a pesar de eso fue un poco mas baja la participacion en este
sentido, creemos que aqui influyd un poco la verguenza de los estudiantes al
saber que una vez creado tenian que representar el texto dramatico.

e Reproduccion de la informacién: los estudiantes que pudieron reproducir la
informacidn fueron menos ya que en éste se produjo un pequefio desajuste en las
horas, ademas de los estudiantes faltantes y expulsados en medio del proceso de
la intervencion

e Representacion del texto dramatico: fue solo un grupo de estudiantes que
terminar en el texto dramatico en una representacion, ya que con el corte de
clases solo quedamos con un curso y tomando en cuenta a los que faltaban o
fueron expulsados. Aun asi este grupo entendié a cabalidad la materia pasada y

lograron cada uno de los objetivos de la intervencion.
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5.3.1

Juegos Dramaticos.

Para realizacion de este taller escogimos cuidadosamente los juegos dramaéticos a

realizar, los que ayudo al logro de nuestros objetivos.

Juegos de roles: este juego dramatico consiste en que cada participante toma un
rol dentro de una situacion dada, el objetivo de este juego es que cada
participante sea capaz de representar un rol dentro de una escena. Lo que se
logro con este juego es que los estudiantes comprendieran la creacién de un
personaje

Improvisacion: la improvisacion tiene como caracteristica crear una escena en
conjunto. EIl objetivo es lograr que los estudiantes puedan soltarse con sus pares
y comenzar a crear.

Creacion de un cuento colectivo: los participantes en circulo van diciendo una
palabra para crear un cuento. El objetivo de este juego es que le den coherencia
al cuento creado.

Ejercicios faciales: el objetivo del juego es que los participantes gesticulen con
sus rostros distintas muecas. La idea es lograr que suelten el rostro y exploren
las capacidades creativas de sus rostros. Y que los estudiantes experimentaran y
soltaran su rostro para ver las distintas muecas que pueden crear con él para asi
dar vida a un personaje.

Imitacion de un compafiero: el objetivo del juego es que los participantes sigan a
un compafero imitando sus expresiones fisicas, todo esto sin decirle al
compafiero que imitara con sus distintas expresiones corporales explorando asi

las capacidades de expresion del cuerpo humano.
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5.3.2 Realizacion de un proyecto de comprension lectora.

Al llegar al establecimiento realizamos un diagnostico a cabalidad de los
cursos que ibamos a tomar para realizar nuestro proyecto de comprension lectora. Lo
que nos permitio recopilar la informacion necesaria para planificar las clases de acuerdo
a las necesidades de los cursos, el diagnostico realizado fue en el area de comprension
lectora, en el cual nos encontramos con estudiantes que tenian grandes dificultades en
esta &rea. Para esto comenzamos con observaciones tanto dentro de las aulas como en
los recreos, en donde pudimos darnos cuenta de la forma de expresion y las dificultades
que tienen para expresarse. Esto segun entendemos es derivado de una mala
comprension lectora.

Una vez terminado el diagnostico, conversamos con la directiva del colegio quien
nos dijo que el mayor problema de los estudiantes es la comprension lectora y la
desmotivacion que existe entre ellos para promoverla y que seria ideal que nosotros
tomaramos ese trabajo. Aun asi cuando pudimos conversar con la profesora que
impartia el taller de comprension lectora ellas nos dijo que queria inscribir a los
estudiantes en un concurso de creacion de cuentos lo que desvié un poco nuestro
objetivo, aunque no del todo.

Una vez con toda informacién necesaria y las clases planificadas comenzamos

nuestro taller.

5.3.3 Desarrollo de la intervencion.

Comenzamos la intervencion con algunos juegos dramaticos que creimos que nos
ayudarian a que los estudiantes entraran en confianza tanto con la materia, como con
ellos mismos y nosotras. Una vez pasados los juegos, en los cuales tuvimos una optima
participacion, seguimos con el repaso de la materia que en este caso “creacion del
cuanto dramatico”. Comenzamos con el andlisis del cuentos y su estructura, una vez que

entendieron las partes del cuento los hicimos crea uno desde su propia imaginacion.
Los estudiantes estaban bastante reacios a escribir los cuentos, pero una vez que

encontraron el tema que a ellos les gustaba y, por sobre todo, los motivaba y

comenzaron a crear sus cuentos sin mayores dificultades.
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Ya creado el cuento tuvieron que llevarlo escena, es decir representar lo que ellos
mismos habian creado, aunque primero se les dieron las herramientas basicas para que
los estudiantes entendieran lo que es “la puesta en escena” y pudieran llevarla a cabo.
Al principio de esta actividad no querian salir, pero cuando un grupo se motivo los

demas, aunque con dificultad, lograron hacer la actividad.

Cuando los estudiantes lograron entender y darle significado a la creacién del cuento
y representarlo, pasamos a lo que es “la creacion de un texto dramatico”. Primero
comenzamos repesando la estructura del texto dramatico”. Una vez entendida la
materia, comenzaron a crear sus propios textos. A medida que fueron creando se les
mostraron en videos diversas escenas de teatro de distintas épocas y estilos para que
ellos escogieran lo que mas le llamaba la intencién y pudieran plasmarlo en sus
trabajos. Cuando terminaron la creacion comenzo el proceso de colocar en escena lo
creado, para esto se hicieron diversos juegos dramaticos, que los ayudaron a poner en

escena sus textos dramaticos.

5.3.4 Finalizacion de la intervencion.

Para finalizar el taller, y una vez que los estudiantes tenian entendida la materia,
pasamos a hacer pequefias escenas con los textos dramaticos creados. Esta parte del
taller fue un poco complicada puesto que, como estaban terminando las clases, el
establecimiento decidié comenzar con las “pruebas de nivel, las cuales interferian con
nuestras clases, ya que habian sido programadas en el mismo horario, lo que solo nos
permitio terminar con uno de los cuatro cursos que tomamos, y que es el curso al que

nos hemos referidos todo tiempo en el desarrollo de nuestra tesis.

Al desarrollar la materia sobre la “puesta en escena” en el primer ano D del
“Liceo Polivalente Libertador José de San Martin”, comenzaron a llevar a cabo su
propia creatividad en el texto dramatico que ellos mismos habian creado. Por la falta de
tiempo que hemos mencionado solo un grupo de estudiantes de este curso lograron
Ilevar a cabo la realizacion de la puesta en escena de su propio texto dramatico, el cual
finalmente representaron en la “Universidad Academia de Humanismo Cristiano”,

frente a profesores y estudiantes de la misma universidad.
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Capitulo VI

6. Andlisis de los resultados de la intervencion.

6.1 introduccion:

Los resultados de la intervencion son analizados a través de un Analisis
Estructural de Contenido que consiste utilizar instrumentos metodolégicos que se
analizan en discursos y acciones de diferentes situaciones. Esta interpretacion
Hermeneutica fundada en la deduccion : inferencia es decir dar relevancia a lo latente,
lo potencial. Sus propositos son dejar de lado los peligros de la interpretacion
espontanea de la realidad, limitar la proyeccion de su propia subjetividad, desconfiar de
sus primeras impresiones.

Se aplico a resultados de experiencias y observaciones de actuaciones de los
estudiantes en relacion a su participacion en los juegos dramaticos. EI objeto de

analisis es la reconstruccion de realidades pasadas-

El procedimiento corresponde al empleo de una cantidad de principios y reglas
que deben respetarse en cada una de las fases en que sucede la intervencion. Estas
etapas son:

-Construccidn del grafico
- Paréfrasis
- Protocolo analitico
- Comentario analitico

La estructura que hemos escogido se refiere a la Estructura de la Accidn que
es un modelo de organizacion de la accion, es decir, un puesta en escena de un sujeto
en busca de un objeto. Los sujetos considerados son los estudiantes del establecimiento
donde se realizé la intervencion. Este puede adquirir un sentido negativo o positivo, es
positivo si el sujeto desea alcanzar el objetivo y es negativo todo aquello que trata de

evitar.

El grafico se organiza con una presentacion de un sujeto (S) con acciones

positivas o favorecedoras y opositores, asi se representa.
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Favorecedores Positivos.

Objetivo

sujetos estudiante >0

emisor opositores Negativo

Paréafrasis

Significa hacer hablar al grafico, es dar otra forma a una cosa sin cambiar su
significado, permite verificar si la descripcion de un grafico estd conforme con el

material analizado.

Protocolo analitico

El enunciado protocolar permite incluir otros enunciados que complementan y aclaran
la traduccién. Ademés es un acto de descripcion y de exploracion del material

analizado.

Comentario analitico

Es el proceso que pone en relacion el resultado de la descripcion (grafico) con la
problematica de investigacion previamente definida y sobre todo, con los conceptos
que sustentan la investigacion. Para realizar este trabajo la descripcion se organizo en

categorias.

La intervencion se realizo de acuerdo al taller de comprension lectora del “Liceo
Polivalente General Libertador José de San Martin”, tomando el sector de comprension
lectora con el primer afio D. Cuando llegamos los estudiantes, segun el mapa de
progreso del Ministerio de Educacion se encontraban en el nivel 2; este nivel contempla
la utilizacion de frases simples y cotidianas tomando la acentuacién y puntuacion

solamente para el entendimiento tanto de lo leido como de lo escrito. Para transformar
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las competencias con respecto a esta asignatura hicimos un diagnostico, el cual ya esta
hemos explicado, lo que nos permitié efectuar un analisis secuencial de la investigacion
para esto analizaremos las siguientes categorias que corresponden al proceso de
mejoramiento de la comprension lectora.

Estas categorias son: conocimiento del curso, creacion del cuento dramaético,
texto dramatico, reproduccion de la informacion, representacion de un texto dramatico;
que nos han ayudado para ver desde donde comenzamos con los estudiantes y el avance

que se ha tenido en cada una de estas categorias, tomando lo positivo, lo negativo y lo

que queriamos lograr tenemos un analisis especifico y critico de cada una.
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6.2 Conocimiento de los estudiantes.
Esta categoria permite el reflejar el acercamiento hacia los estudiantes y se analiza:

¢ Como se realiz6?

Para este categoria comenzamos con un diagnostico, lo que nos permitié ver la
fortalezas y debilidades del primer afio D, es ahi como nos dimos cuenta que el curso no
conocia la estructura del cuento dramético por lo que para dar a entender la materia
comenzamos con los estudiantes a crear cuentos con los juegos dramaticos los que nos
permitieron conocer a los estudiantes, que se conocieran ellos mismo y entre sus pares
lo que genero confianza en el curso. Esto nos costdé bastante ya que la falta de
imaginacion, el hecho de que los propios estudiantes falten a clases y el poco espacio
fisico disponible hacia dificil la realizacion de los juegos dramaticos. Que a su vez

fueron siendo modificados segun las necesidades de desarrollo cognitivo y del taller

Favorecedores / Positivos
/ Generar confianza entre los pares
Conocimiento del —_abjefiva conocer a los estudiantes
Estudiantes.

Opositores / Negativo

Juego dramatico
Falta de imaginacion

Falta de espacio.
Paréfrasis:

Los estudiantes participan en los juegos dramaticos, en un principio con mucha
verglenza ya que el juego genero conflicto entre ellos, esto pudieron crear un cuento a
pesar de existir en ellos la vergiienza para relatar historias ya que era la primera vez que
se enfrentaban a este tipo de juegos en el aula. Aun asi las actividades realizadas dieron
el resultado esperado aun que no con todos los estudiantes, si con una parte importante

de ellos.
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Protocolo analitico:

Se puede inferir que los estudiantes lograron participar activamente de los
juegos dramaticos a pesar de su verglienza y desconfianza entre sus pares, una vez que
superaron esto se lograron los objetivos con los juegos planificados, soltdndolos y

dejandolos desarrollar su imaginacion

Comentario analitico:

Para lograr nuestro objetivo utilizamos como actividad principal los juegos
dramaticos y de esta manera desarrollar los aspectos que se debia reforzar y nivelar el
curso en los contenidos minimos obligatorios de la comprension de lectura que exige el
Ministerio de Educacion y de esta manera se logra ampliar, reforzar y profundiza la
comprension lectora.

Son distintas las posibilidades de crecimiento, en tiempo e intensidad, que se
pueden concretarse con los juegos dramaticos, para nosotras luchar con la falta de
colaboracion de los integrantes del curso pero fue asi como revertimos esta situacion
debido a un buen desarrollo de las actividades y los juegos dramaticos, fuimos capaces
de tomar al curso y crear instancias democraticas para el desarrollo de estas actividades.
Si bien es cierto que en un comienzo fue vivida como un recreo, los estudiantes tenian
mucha energia la que estaba mal ocupada al llegar al descontrol llegando a canalizar
esta situacion con un juego compartido. Valoramos la imaginacion, la vivencia grupal y
se logré concretar de manera literaria sus propias ideas y fue asi como naci6 la
dramatizacion realizada.

La herramienta que tomamos para desarrollar su creatividad y asi desarrollar la
libre expresion, son los juegos dramaticos y asi entregar técnicas de relajacion,
expresion corporal, concentracion y asi desafiar a su motivacion e inteligencia para
reconocer el valor de su espontaneidad y creatividad desarrollada a través de los juegos

dramaéticos.
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6.3 Crear un Cuento.

Esta categoria se analiza asi:

¢Cémo se realizd?

En esta fase de la intervencion desarrollamos la estructura del cuento para que los
propios estudiantes crearan desde experiencias un cuento dramético tomando en cuenta
la materia pasada sobre la estructura del cuento, los estudiantes lograron desarrollar su
imaginacion a través del juego dramatico, lo que les permitio crear el cuento. Aunque
la falta de compromiso, los problemas que traian los estudiantes de comprension
lectora, las clases que se anularon por el colegio y la falta de algunos estudiantes no
impidio que los que participaban lo hicieran realmente a cabalidad y entendiendo lo que
estaban haciendo llegaron a crear cuentos bastantes buenos para su nivel de

comprension de lectora.

Favorecedores/ Positivo
Materia: estructura del cuento.

Vivencias personales

Creacidn de un cuento dramatico objetivo , Crearun cuento

Opositores / Negativo.
Falta de imaginacion

Problemas de ortografia y de puntuacién

Carencias:
Falta de compromiso
Problemas de comprension lectora.
Falta tiempo de clases

Falta de la totalidad del curso.
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Parafrasis:

Los alumnos realizan y participan en las actividades planificadas sin mayores
problemas, aun que al principio, la falta de motivacion relacionadas muchas veces con
el miedo a dar a conocer sus propias vivencias, una vez que realizaron los juegos
draméticos programados para esta fase de intervencién lograron desarrollar y crear los

cuentos draméticos segun la materia y sus experiencias.

Protocolo analitico:

Se puede inferir que los estudiantes lograron crear un cuento, para esto
aprendieron a valorar la imaginacion y creatividad de ellos mismos a través de los
juegos dramaticos que lograron motivar y comprometer a los estudiantes con el taller,
realizando los ejercicios sin mayores dificultades una vez que superaron la verglienza y
el miedo al “ridiculo”. Los estudiantes se entregaron después de dias de intervencion

realizando lo trabajos y participando en las actividades realizadas.

Comentario analitico:

Para nuestra intervencién fue necesario entregar el contenido conceptual y
procedimental de la estructura del cuento de manera ludica ya que nos encontramos con
un déficit de manera notable, teniendo en cuenta que se trataba de ensefianza media.
Para lograr un adecuado resultado tuvimos que reforzar la redaccion y vocabulario
debido a la carencia en el manejo del lenguaje oral y escrito.

Desarrollamos el cuento a través de la estructura del cuento como tal.
Analizando cuentos entregados por nosotras. Para lograr una oratoria que reflejara el
nivel en el que se encontraban desarrollamos actividades como el que leyeran parrafos
determinados por nosotros y de esta manera tratar de hacerlos conscientes y se
respetaran puntos, comas, punto y coma. Y de esta manera lograr un aproximamiento de
la lectura y hacerla constante y segura.

Cuando se logro un avance frente a lo anterior propusimos que los estudiantes
confeccionaran un cuento libre. La mayoria tomo sus experiencias para la confeccion
del cuento y esto produjo como consecuencia que su disposicion frente a la estructura

del cuento tuviese un cambio positivo ya que lograron darse cuenta que escribir no se
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limita a solo palabras bonitas sino que en esto tienen la oportunidad de escribir sus
ideas, lo que sienten y el mejorar el sentido a la lectura teniendo un efecto positivo .fue
asi como propusimos dar vida a estas lineas escritas por un estudiante del 1°D y
convertirla en obra dramatica y el resultado fue presentado en la Universidad Academia

Humanismo Cristiano, Sede Huérfanos.
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6.4 Vivencias Personales.
Esta categoria se enlizo asi:

¢ Coémo se realiz6?

Para comenzar con esta etapa de la intervencion tuvimos que tomar los contenidos
de la creacion de un texto dramatico y una vez que los estudiantes entendieron lo que se
les ensefio se les pidié que nuevamente desde sus experiencias crearan un texto en base
a los contenidos para que de esta forma lograran darle un significado méas cercano a la
materia. Asi lo gramos que ellos tuvieran un compromiso para crear este texto y un
dialogo dentro de este, aunque fue el proceso mas largo, ya que los estudiantes tenian
poco conocimiento del texto dramatico tanto en materia como en lectura. Pero aun asi se

logro la creacidn del texto dramatico.

Favorecedores / Positivo.
Desde sus vivencias personales
Materia pasada.

Creacion de un texto dramatico:  objetivo——4  crear un dialogo

Opositores / Negativo

Falta de conocimiento de los texto dramaticos

Falta en el tiempo de clases

Parafrasis:

Los estudiantes lograron crear un texto dramatico desde sus experiencias y

vivencias, lo que les ayudo a crear cada parte de este trabajo.
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Protocolo analitico:

Se puede sacar de este trabajo con los estudiantes desarrollar la creatividad y el
interés por los textos draméticos a pesar de la falta de clases por la imposicién de las
pruebas de nivel, los estudiantes lograron entender la materia crear un dialogo sin

mayores dificultades.
Comentario analitico:

Fue dificil que el curso creara de forma autdnoma un texto que tenga una dinamica
diferente a la habitual y que lograran desarrollar su creatividad, de esta manera

desarrollar un texto dramatico con una serie de pauta fue una dificultad pero al

realizarlo desde su necesidad de expresion se hizo mas “ameno” para los estudiantes.
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6.5 Reproduccion de la materia.

Esta categoria se analizo asi:

¢ Coémo se realiz6?

La comprension lectora se logré a través del entendimiento y desarrollo de las
otras categorias ya mencionadas, la poca disponibilidad de textos en el establecimiento
y la falta de una seccién dentro del horario para la realizacion de la lectura fueron un
factor negativo en la intervencion.

A pesar de eso se logré crear un interés por la lectura y mucho superaron
dificultades al momento de leer como por ejemplo la vergiienza, y con esto lograron

crear diversos textos dramaticos.

Lograron la reproduccion de la materia pasada
Favorecedores / Positivo.
Crearon textos dramaticos.

Solucionar problemas al leer

Objetivo

Reproduccién de la informacion > crear interés en la lectura

Opositores / Negativo

Poca disponibilidad de textos dentro del liceo

Poco tiempo de lectura.

Paréfrasis:

Los estudiantes lograron interesarse por la lectura y asi poder reproducir lo que se

estaba leyendo ya sea en un cuento, texto dramatico o representando lo leido.
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Protocolo analitico:

Podemos darnos cuenta que los estudiantes lograron entender la lecturay la
importancia que esta tiene en sus vidas, se dieron cuenta que no es algo tan lejano a
ellos. Por esta razon también lograron reproducir lo leido a través de la creacion de
diversos textos ademas de representarlos por medio de los juegos dramaticos que les
ayudaron a entender y desarrollar aun mejor el trabajo.

Comentario analitico:

Entender la creacion de un cuento es la de conseguir que nuestros alumnos y
alumnas tengan la posibilidad de poner en marcha y desarrollar sus capacidades
creativas trasladando a la escritura sus fantasias, sus deseos 0 sus suefios.

El resultado podra ser magnifico o simplemente aceptable pero, al menos,
habran tenido la oportunidad de intentarlo. No se trata de conseguir que todos los
estudiantes, sin excepcion, lleguen a obtener una alta competencia creativa, ojala asi
fuera, sino de que nadie, sin excepcion, se sienta discriminado por una organizacién
curricular en la que no cabe la fantasia, el juego creativo, la creacion literaria.

La otra perspectiva entraria de lleno en el plano académico ya que expondremos
técnicas mediante las cuales, ademas de trabajar aspectos creativos, también trabajaran
aspectos de comprension, de organizacion de la historia o de la progresion argumental
entre otros. Asi pues y para mayor eficacia en la exposicion de las técnicas que
presento, he considerado la conveniencia de clasificarlas en funcion de su objetivo

principal.
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6.6 Representacion de un texto dramatico.

Esta categoria se analizo asi:
¢ Coémo se realiz6?

Los estudiantes una vez realizada la intervencion lograron hacer una representacion de
los textos draméticos que ellos mismos habian creado, teniendo asi confianza en si
mismos y entre sus compafieros Yy desarrollaron su creatividad. Lo mas negativo de este
proceso fue la falta de tiempo en clases que se produjo por las pruebas de nivelacion

que realiza el colegio y que quita de manara abrupta horas a las asignaturas.

Favorecedores / Positivo

Confianza entre pares.
/ Confianza si mismos

Representacion de un texto dramético: objetivo ,  desarrollar la
Creatividad

Opositores / Negativo

Representaron un texto dramético

Paréfrasis:
Los estudiantes crearon desde sus experiencias y sobre los contenidos pasada texto

dramaticos que luego pudieron ir a la representar frente a un pablico sin temor de no

saber lo que estan haciendo, pues ellos ya tenian los contenidos entendida.
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Protocolo analitico:

Se puede inferir que los estudiantes lograron reconocer y entender todo lo implica un

texto dramatico y representarlo ante un publico determinado.

Comentario analitico:

Se debe tener en cuenta que crear un texto dramatico es dificil y mas aun cuando este
mismo debe ser representado, en nuestra practica con el primer afio D del Liceo
Polivalente Libertador José de San Martin, logramos que los estudiantes a pesar de su
déficit en la comprensién lectora y que influia en la reproduccion de la informacion
logramos que pudieran representar un texto que fue creado por ellos mismos, con sus
propios personajes y con la escenografia que necesitasen pues para ellos fue importante
y de gran ayuda este proceso, ya que entendieron y dieron un significado a la materia

vista en esta intervencion.
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Capitulo VI1I
7. Conclusiones.

Un hallazgo importante que hemos constatado es el problema que genera el
espacio escuela y lasalaen los estudiantes de este curso, la perciben lejana, no
como un espacio agradable, hostil lo que obstaculiza el aprendizaje, provoca en
ellos una asistencia intermitente, todo esto se revirtio al instalar en desarrollo de
la clase la entretencién, lo ludico, sintieron que era posible fantasear facilitando

participacion la creacion.

El juego draméatico como didactica es un hecho educativo que sugiere una nueva
forma de aprendizaje por parte de la institucion y comunidad escolar. EI conocimiento,
fuente de toda evolucién, no es visto desde esta perspectiva pedagdgica artistica como
mera reproduccion del mismo sino todo lo contrario ya que la virtud del arte escénico
como didactica integradora es incluir de forma holistica todos los tipos de saberes:
cognitivo, conductual y afectivo. Esta experiencia educativa y de formacion integral
permite al alumno desenvolverse en los ambitos de la realidad personal, politica,
cultural y social de manera mas concluyente y original. El trabajo pedagdgico que fue
planteado como proyecto de intervencion en el aula y del camino recorrido dentro del
proceso educativo experimentado con alumnos y alumnas del primer afio medio del
“Liceo Polivalente Libertador Gral. Jos¢ de San Martin”. Fue una experiencia
pedagodgica marcada por las satisfacciones que los estudiantes lograron al internalizar y
hacer practico por medio del juego dramatico y el arte escénico temas como la creacion
del cuento y el texto dramatico entregandole las herramientas necesarias para la

construccién de un ser creativo.

Algunos de los profesores del “Liceo Polivalente Libertador José de San Martin”
pareciera que no estan interesado en que los estudiantes comprendan de manera eficaz
las ensefianzas que pueden entregar estos, todo es posible que exista en ellos a una
constante desmotivacion que se genera tanto el colegio como en las misma casa de los
estudiantes, ya que los padres y/o apoderados no estdn comprometidos con la
educacion que se les entrega de parte de los docentes y menos con el establecimiento,
no se sienten reflejados, ni parte del proceso de aprendizaje de sus hijos. Lo que a su

vez genera una desmotivacion en los mismos estudiantes.
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Una innovacion en la ensefianza podria ser que se debieran re-encantar a todos
los “actores” de este circulo vicioso y donde el teatro a través del juego dramatico
jugara un rol importantisimo entregando las herramientas necesarias, no solo para una
comprension de lectura adecuada A demas de movilizar los valores explicitos e

implicitos en las relaciones humanas.

La propuesta de querer realizar una intervencion en el establecimiento: “Liceo
Polivalente Liberador José de San Martin” para lograr una adecuada comprension de
lectura. Para verificar esta informacion encontramos un estudio encargado por la
Universidad de Chile que afirma que el 51,5% de la poblacién es analfabeta funcional
y esto quiere decir que no comprenden lo basico para desenvolverse en las situaciones
cotidianas: sociales y laborales, generando un impacto en lo social y cultural del
individuo. Este antecedente lo verificamos en el diagnostico realizado en el curso, al
relacionar la realidad con las exigencias establecidas por el Marco Curricular con
respecto del Mapa de Progreso de la Comprension de lectura instalado por el Misterio

de Educacion.

Para los profesores de teatro efectuar un trabajo ludico se recrea la sala como un
espacio magico y de libertad que los ayude a crear y reproducir la meteria pasada

basados en los juegos dramaticos y sus vivencias personales.

La metodologia ladica como instrumento didactico sirve para reforzar la creacion

de los estudiantes estimulandolos a jugar, crear, conocer, etc.

La creacién se estimula con juegos dramaticos Yy recogiendo las vivencias mas
cercanas de los estudiantes, posibilita la expresion de su interioridad, logrando que
desarrollen por si mismos técnicas de relajacion, expresion corporal y que también

Ilegaran a una cierta concentracion.
La comprension lectora se facilita por la creacion y socializacion de lo creado y

expresado, creando un interés por la lectora que no existia en lo mas minimo en los

estudiantes.
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La representacion como etapa final del proceso enunciado su protagonismo es
fundamental para los estudiantes ya que les dio una confianza y manera de ver las cosas
desde otras perspectivas, conociendo las historias de vidas de sus pares y dandose

cuenta de lo que ellos son capaces de hacer.

Por tanto podemos decir que aunque nuestra intervencion en el establecimiento “Liceo
Polivalente General José de San Martin”, no fue del todo completamente un éxito en
realidad quedamos satisfechas con lo trabajado, pues logramos llegar a algunos
estudiantes que terminaron todo el proceso y que tuvo para ellos un aprendizaje
significativo que los ayudo tanto en su proceso escolar como en sus vidas lo que se vio

reflejado en su comportamiento y formas de expresion.

76



7.1 Bibliografia.

Blumer, Herbert, “El Interaccionismo Simbolico: perspectiva y método”, Barcelona,
1982.

Briones, Guillermo,” Preparacion y evaluacion de proyectos educativos”, Composicion
y Produccion Gréfica: Gaete y CIA.LTDA, 1995.

Casassus, J. “La Educacion del Ser Emocional”. Primera edicion. Editorial Cuarto
Propio, Santiago Chile, 2006.

Foucault, Michael, “La arqueologia del saber”, Siglo XXI, México, 1970.

Freire, Paulo, ‘“Pedagogia de la Autonomia Saberes Necesarios para la Practica
Educativa”, Siglo Veintiuno, 2006.

Garcia Huidobro Maria Verodnica “Pedagogia Teatral, Metodologia Activa

en el Aula”. Editorial Universidad Catolica de Chile, Santiago, Chile,

2008.

Magendzo, Abraham; Donoso, Patricio; Rodas, Maria Teresa. ”Los Objetivos
Transversales de la Educacion” Primera edicion. Editorial Universitaria, Santiago,
Chile, 1997.

Mantovani, Alfredo, “El Teatro un juego mas”. Centro de publicaciones Educativas y
material didactico. Buenos Aires, 2004.

“Manual de la Educacion”, Grupo Editorial Océano, S.A, Barcelona, Espana.

Marti Sonia “Teatro, adolescencia y escuela, Cap. 2 “Fundamentos

psicologicos del teatro en la escuela”. Editorial Aique, Buenos Aires,

Argentina, 2004

Mineduc, “Marco para la Buena Ensenanza”, Mineduc, Santiago, 2003

Ministerio de Educacion Chile, “Marco curricular. Planes y programas”,

Santiago, Chile, 2009.

Ministerio de Educacion Chile, Decreto 40, Objetivos Fundamentales y

Contenidos Minimos Obligatorios de Educacién Basica, Santiago, Chile,

1997.

Vega, Roberto, “El Teatro en la educacion” Editorial Plus Ultra viamonte, Buenos Aires
1981.

Vigostky “La imaginacion y el arte en la infancia”. Editorial Akal. Madrid,

Espafia, 2000

77



7.2 Anexos.
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Introduccion.

A través del siguiente informe, daremos a conocer el proceso vivido antes,
durante y después de la practica realizada con el nivel de primero medio en el
Liceo Polivalente José de San Martin, aplicando en un comienzo, un proyecto en
el area de comprension lectora utilizando herramientas teatrales en el proceso de
ensefianza y aprendizaje, para la agilizacion y desarrollo de los procesos
creativos. Ademas tomaremos los datos recopilados durante la practica con el fin
de analizar cada detalle y develar los resultados que arrojen no uno, sino los
cuatro primeros medios Yy los distintos procesos que con ellos vivimos. También,
analizaremos las vivencias con la organizacion del colegio y sus integrantes.
Redondeando, haremos un compendio de las conclusiones sobre lo vivido, lo
aprendido en cuanto al enriquecimiento pedagdgico, apoyado en el desarrollo de
actividades y su descripcion en las bitacoras.
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Diagnéstico del Liceo.

El liceo se caracteriza por ser polivalente, con una jornada escolar completa , depende
en lo administrativo del departamento de educacion de la llustre Municipalidad de
Santiago y en lo pedagogico del Ministerio de Educacion.

Imparte ensefianza humanistico-cientifica y técnico profesional con la especialidad de
servicio de alimentacion colectiva, con jornada escolar completa diurna , ensefianza
general basica y ensefianza media para adultos en jornada vespertina, y esta inserto en el
programa “liceo para todos”.

Podemos decir que el colegio cuenta con la ayuda de una orientadora mas una sicéloga
que se preocupan del bienestar de los estudiantes, también cuenta con jornada nocturna
dos afios en uno (para mayores de 18 afios), el liceo cuenta con la capacidad de un
casino en el cual ofrecen desayuno y almuerzo para todos los alumnos.

El liceo busca un perfil de alumnos capaces de hacer un andlisis critico e individuos que
tengan la vision de liderazgo, de auto-conocimiento que le permita adaptarse a
diferentes situaciones personales y laborales, lo que le permite ascender en estos
aspectos, los profesores orientan a los estudiantes a desarrollar las capacidades
entregandoles las herramientas necesarias, aunque no todos los profesores se dedican a
realizar este trabajo a cabalidad, coartandolos y menospreciandolos, logrando asi que el
estudiante no crea en sus capacidades y solo se limita a realizar las labores que lo son
asignadas. Como este colegio es altamente vulnerable por el tipo de estudiantes que
Ilegan, a veces la capacidad de tolerancia de parte de los profesores es sobrepasada y
casi siempre los castigos no tiene relacion con el error cometido de parte de los
estudiantes y la saturacion que llegan los profesores a finales de semestre se ven
reflejado en el trato con los propios estudiantes.

El liceo muchas veces ve la solucién de los problemas de conducta de los alumnos en
expulsarlos del establecimiento, cuando muchas veces es encontrar la raiz del problema
con una conversacion, y aunque tratan de ayudar a los estudiantes mas conflictivos casi
siempre se ven sobrepasados por las situaciones, lo que los hace tomar malas decisiones
sobre el futuro de los estudiantes.

A nuestro parecer los profesores (la mayoria) lo son sélo en la jornada escolar, es decir
fuera del establecimiento no se preocupan por lo que pueda pasar con los estudiantes,
sino que mas bien quedan a la deriva. No podemos dejar de mencionar que los
profesores no utilizan la creatividad, ni los materiales disponibles y mucho menos la
colaboracidn entre las distintas asignaturas para el mejoramiento en el aprendizaje de
los estudiantes.
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Ubicacién y Entorno del establecimiento.

Por su ubicacion, Roberto Espinoza N° 801, Santiago centro. Recibe alumnos desde las
distintas comunas de Santiago , especialmente de Santiago Centro , Pedro Aguirre
Cerda, Estacion central, Pudahuel, etc.

El entorno del liceo esta rodeado por un importante centro econémico y comercial,
formado por empresas, servicios técnicos y tiendas de diversos rubros. Asi mismo, por
su ubicacion, esta cercano al barrio civico de nuestro pais, formado por la casa de
gobierno y diversos ministerios, junto con importantes centros culturales como: Museo
Nacional, y el Museo Histérico Militar, el Museo Nacional de Bellas Artes
Precolombino, la Biblioteca Nacional, universidades, institutos profesionales y otras
atracciones historico-culturales.

Cruzando el colegio hay un negocio , en frente existe una plaza con juegos infantiles, el
Consultorio N °1 Dr. Ramoén Corbalan Melgarejo.
Debido a la ubicacion del establecimiento existen recorridos del Transantiago que se

dirigen a casi todos los sectores de Santiago y de esta forma se hace accesible para
todos.
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Cantidad de cursos en el establecimiento.

El liceo cuenta con la cantidad de 363 estudiantes divididos en 16 cursos respectivos,
los cuales se encuentran con las suficientes salas para todos ellos y se dividen de
primero a cuarto medio con las letras de la A ala D y el total se dividen asi:

Curso Hombres | Mujeres Indigenas Extranjeros | Total de
alumnos

Primerafio A |11 13 24
PrimerafioB |11 9 20
Primerafio C |13 6 19
PrimerafioD |12 10 22
Segundo afio |18 15 1 33
A

Segundo afio |14 18 2 32
B

Segundo afio |16 5 1 21
C

Segundo afio |15 8 23
D

Tercerafio A |16 18 17
TercerafioB |20 12 11
TercerafioC |10 7 4 20
TercerafioD |7 4 18
Cuartoafio A |6 14 1 1 34
CuartoafioB |9 8 32
CuartoafioC |13 7 20
CuartoafioD |11 7 1 17

Total: 363 estudiantes.
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Cantidad de profesores en el establecimiento.

Directora: Siria Islame

Inspectora General: Patricia Soto
Inspectora General: Patricia Diaz
Orientadora: Gloria Cortés

UTP. Subrogante: Marlenne Cretton
Psicologa: Maria Paz Herrera

Profesores
Sigfrid Hoffman
Juan Toro
Altamira Prado
Elena Santana
Patricia Poblete
Maribel Donoso
Walter Veneros
Victor Carrasco
Lesly Carvajal
Soraya Dinamarca
Gladys Pino
Patricia Monrong
Eduardo Monrong
José de la Cruz
Victor Cid
Jeannette Garrido
Karina Vera
Maria Vargas
Ernesto Salina
Carlos Pefia
Guillermo Gomez.
Claudia Vargas.
Massiel Chavez.
Carlos Cancino.
Renato Vidal.
Rubén Balbontin.
Alfredo Diaz.
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Diagnostico de los cursos.

De anterioridad nos habian advertido de estos cursos. Los calificaron de la peor forma, a
dos de los cuatro primeros, nos decian que eran Flojos, desordenados y violentos. Y esto
no era solo la percepcion de las inspectoras sino también de los profesores ellos nos
decian que tuviésemos cuidado nos nuestras pertenencias ya que hasta eran ladrones.

El primer dia de clases para nosotras, para ellos no, ya que ellos habian entrado hace dos
meses. Fue un tanto desmotivante y desconcertante, ya que no estaba la disposicion de
ejecutar las ordenes a realizar, mostraban una actitud pasiva frente a nosotras.
Llevabamos una manera didactica y ladica para enfrentar la asignatura de comprension
de lectura y ellos no querian asimilar que debian hacerlo de una manera activa ya que
esto llevaba a que ellos se dieran cuenta directamente de sus debilidades en la parte de
expresion gramatical y oral, los atemoriza. Y es absolutamente comprensible ya que no
hay una asignatura o un espacio pedagogico que les dé a conocer como trabajar y
conocer su interior. Y con decirle que debian escribir desde sus experiencias en base a
la estructura del cuento o leer los asimilan a algo, fastidioso y aburrido. Lo asocian
como una forma de castigo. La actitud frente al training era de una total lejania ya que
no estan acostumbrados a una relacién con su cuerpo y dedicarle tiempo.

Para nosotras siempre fue un objetivo el que ellos volvieran a sentir el gusto por leer y
escribir y que todo dependia de alimentar la creatividad innata de los estudiantes. Y fue
de esta forma como ellos escribieron cuentos y textos dramaticos muy creativos,
salieron unas historias que realmente superaron muestras expectativas, y no fue sélo que
ellos se atrevieron a escribir sino que nos entregaron una parte de sus vidas ya que en
muchos cuentos nos daban a conocer un pedazo de sus vidas, de su interior. Depositaron
en nosotras una gran confianza.

Fue tan la aceptacion de los estudiantes hacia nosotras que un grupo logré realizar una
representacion de su propio texto, y esto hizo que ellos tuvieran una visién, una
vivencia y que la experiencia adquirida sea de total entendimiento.
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Fortalezas y Debilidades del Establecimiento.

Encontramos que el liceo tiene muchas fortalezas de las que no saben sacar provecho,
por ejemplo estructuralmente cuenta con salas suficientes para cada curso, ademas de
tener laboratorio de quimica y computacion, una biblioteca, un patio grande, un salén de
eventos, sala de profesores, sala de cine, comedor, etc. pero cada una de estas salas no
estan debidamente ocupadas, ademas en el establecimiento no se encuentran areas
verdes. A estas fortalezas no se le saca el suficiente provecho para el aprendizaje de los
estudiantes. La JUNAERB les brinda la alimentacion.

Se preocupan por el bienestar de los alumnos orientandolos y dandoles apoyo
psicologico segln sea el caso, pero siempre con el apoyo de sus apoderados.

El mal uso de las fortalezas que tiene el colegio hacen que se vuelva una debilidad para
el mismo establecimiento y para los estudiantes.

Por otra parte las debilidades que encontramos en el liceo son que los profesores y
directivos son pocos tolerantes con los estudiantes y ven la solucién de los problemas
en las anotaciones y expulsiones de estos mismos. También una debilidad que
encontramos es en el poco uso de los recursos pedagdgicos tanto en materiales como en
actividades, ademas que son muy pocos los profesores que motivan a los estudiantes
para la participacion en actividades extra curriculares de las asignaturas, por lo que no
reconocen las capacidades de los propios estudiantes. Otra debilidad que encontramos
es la mala comunicacion entre los directivos y profesores del liceo, pues no promueven
la unidn entre las distintas asignaturas y no tienen un discurso que represente a los
docentes confundiendo a los alumnos y dejandolos sin explicaciones segun el contexto
en el que se encuentren. Ademas de no motivar a los estudiantes que se saben son
lideres innatos para que junto a los profesores puedan promover la participacion del
curso en distintas actividades con el fin de mejorar la calidad de las relaciones y la
estructura del liceo.
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Realidad de las planificaciones.

Nuestras planificaciones (anexadas) estaban basadas en: un training vocal, corporal,
entrega de contenidos del cuento y del texto dramatico. Con el pasar de las clases
tuvimos que sacar el training por la falta de tiempo, se tuvo que modificar la
planificaciones por la suspension de clases con el primer afio B, pues le adelantaban las
horas. Esto mismo nos ocurrio con el primer afio C, pues comenzaron las pruebas de
nivel las cuales aran realizadas en el mismo horario de nuestra clase. Por lo que solo
pudimos en alguna medida terminar con el primer afio A y el primer afio D, este Gltimo
curso pudo realizar la representacion de un texto dramatico que ellos mismos crearon.
Por las razones ya antes mencionadas el proceso de realizacion de las actividades tuvo
un corte muy abrupto, lo cual no nos permitio el debido desarrollo del proceso y
termino educativo que nosotros hubiésemos deseado para la asignatura.

Las planificaciones fueron realizadas para desarrollar la imaginacion, creatividad,
confianza en ellos mismos, y reforzar algunos valores transversales como el respeto,
comunicacion , tolerancia, trabajo en equipo, etc.

Finalmente no pudimos realizar las planificaciones a cabalidad como nos hubiera
gustado, pero lo que logramos hacer obtuvimos grandes satisfacciones.
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Conclusiones.

Loreto Donoso.

Cuando comenzamos la practica tuvimos que hacerlo de acuerdo a lo que nos habia
pedido el liceo sobre lo que estaba pasando en comprension de lectura, pero al llegar en
nuestro primer dia de clases tuvimos que modificar nuestras planificaciones, ya que la
profesora quiso que postularamos a los estudiantes a un concurso, fue entonces cuando
decimos empezar con la estructura del cuento para luego pasar el texto dramético y asi
llegar a la puesta en escena. Lo que no pudimos concretar (ver bitacora anexada).

En un principio los estudiantes reaccionaron de una manera esquiva, rechazando todo lo
que nosotras podiamos hacer o decirles al intentar motivarlos para realizar las
actividades, desde ese momento surgio en nosotras una desesperacion por no saber
como motivar y llegar de una manera apropiada a los estudiantes y comenzamos a hacer
consultas a profesores, a buscar en libros y a largas conversaciones entre nosotras que
duraban horas y que a veces no llegaban a nada.

En un principio nos habian advertido sobre los cursos que ibamos a tomar y nos dijeron
que el primero C y el primero D eran los més conflictivos por el tipo de estudiantes que
los conformaban ya que habian homosexuales y unos que venian de la carcel y que
teniamos que tener cuidado con nuestras pertenencias, pero para nuestra sorpresa fueron
es0s cursos los que mas se motivaron y participaron con nosotras, de hecho ellos
depositaron su confianza contandonos sus cosas Yy a veces pidiéndonos un consejo.

Creo que nuestra profesora guia no cumplié con su tarea, ser guia de nosotras, ya que
solo se dedico a hacer sus cosas y a pedirnos favores, no se hizo responsable de
nuestras cosas (robo de mp4) ni mucho menos avalé nuestro trabajo, ya que en los
consejos del departamento de lenguaje nunca hablé sobre nuestro trabajo ni del avance
que tenian los estudiantes con nosotras y al terminar la préactica sélo se dedicé a llenar
las pautas de evaluacion y no nos di6 ninguna explicacion, consejo o0 guia sobre nuestro
trabajo.

Debo admitir que en un principio si me asuste mucho sobre el tipo de colegio y el tipo
de estudiantes al que nos estdbamos enfrentando, pero finalmente me di cuenta de que
fue lo mejor que pudimos haber hecho, ya que nos enfrentamos a distintos desafios que
a pesar de que llegamos a desesperarnos por ellos supimos y entendimos como
solucionarlos, ahora sabemos que la mejor formar de llegar a este tipo de estudiantes es
siendo sinceras y dandoles el apoyo que ellos necesitan para avanzar y darse cuenta de
sus capacidades que muchas veces son coartadas por los mismos establecimientos y
también entendimos lo que no se debe hacer en la administracion de un colegio. Me di
cuenta que soy capaz de manejar una situacion problematica, que puedo tratar de guiar a
un estudiante si me necesita, que soy capaz de ensefiarles lo que se, que puedo ayudarles
a avanzar, aunque tengo muy claro que ain me falta mucho por aprender, pero a su vez
este aprendizaje se adquiere con el tiempo y que a pesar de las adversidades se puede
salir adelante de la mejor forma.

En cuanto al liceo en general no me llevo las mejor de las impresiones, pero en cuanto
a los estudiantes me llevo una gran satisfaccion al saber que ellos si aprendieron y
valoraron lo que nosotras quisimos ensefiarles, al saber que no querian que nos
fuéramos por que nuestras clases eran mas entretenidas, al llevarme un pedazo de su
confianza y de carifio.
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Esta practica para mi fue un gran proceso de maduracion profesional y personal, ademas
de darme cuenta de muchas cosas de las que soy capaz, de el saber enfrentar todo tipo
de situaciones que se me presentaban diariamente.

Natalia Rivera.

En mi proceso pedagogico tuvimos muchos problemas para comenzar nuestra practica,
no pudimos caer en un mejor establecimiento ya que ahi conocimos lo que se hace
pedagdgicamente y lo que no se hace en lo administrativo y no existe nada mejor que
verlo en la experiencia propia.

El proceso pedagdgico comenzé con una negacion profunda de parte de los estudiantes
lo que causo6 un caos (esto lo digo de una forma muy personal), pero fue una experiencia
que hizo que pensara en como seria la mejor forma para que esta asignatura tuviese ese
grado de creatividad y no defraudarlos al entregarles una vision diferente, de coémo se
puede abarcar la comprension de lectura en la que ellos tuviesen un rol protagonico y
fuesen activos al momento de ejecutar las estructura que le ddbamos a conocer.

Busque en libros, por Internet, hablando con docentes, de como podia hacer que los
estudiantes se motivaran, nos dieran una posibilidad y asi nosotras pudiésemos
entregarles nuestros conocimientos a través del juego dramatico y asi compartir
experiencias.

Uno cree saber como manejar las situaciones con todo lo que ya se ha leido, pero que
se hace cuando un estudiante te muestra los cortes en sus brazos, o cuando se acercan y
te dicen “profe le tengo que decir algo es que tal vez tengo SIDA”. ;Coémo se reacciona
para hacer lo correcto y no defraudarlos?. Creo que es sélo ser sincera, y ahi es donde
estoy segura que uno lo hace bien cuando depositan esa confianza sin pedirla, sélo
porque creen en uno. Espero haber incentivado con un mensaje claro y lleno de energia
el que siempre manifiesten lo que les pasa, aunque las personas se molesten. Y que si
escriben y plasman lo que les ocurre tal vez los pueda ayudar a estar mas tranquilos o tal
vez ver los problemas de una forma diferente. Y es ahi donde vale la pena el pensar y
buscar una solucién.

Pero por el lado de los docentes y docentes administrativos, no me dejo el mejor de los
recuerdos, ya que tengo la sensacion que nuestra profesora guia nunca tuvo claro a lo
que ibamos y menos lo que ella debia hacer y se aprovecho de nuestra disposicion, creo
que el mandar a depositar al banco, o ir al ministerio a hacer tramites de ellas, entregarle
diez actividades y dos power point para uso personal y asi tener un seis en la practica o
cuando a ella le robaron un mp4 de Loreto sin siquiera sentirse responsable y
entregandole diez mil pesos cuando su valor real fue mucho mas, creo que la profesora
guia no fue responsable con nosotras, teniendo en cuenta todo lo que hicimos,
entregamos, y lo que ellos realmente aprendieron.

Tal vez fue porque ella salia cuando estdbamos en clase, nunca tuvo herramientas para
decir lo que haciamos en las reuniones de area. Nuestro proceso no se ve reflejado para
nada en cdmo se nos evalud y ni siquiera lo digo por el resultado lo manifiesto porque
deberia haber conversado, apoyado, orientado sin embargo no se hizo nada terminamos
y sélo fue eso.

Pero queda la amistad y el carifio de nuestros nifios.
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Paula Vallette.

Durante el periodo de practica, logramos pasar distintas etapas que ademas fueron
diferentes en cada curso. Una primera etapa de presentacion, donde debimos
enfrentarnos a cada curso de distintas formas, a corde a como ellos se enfrentaban o en
el caso de algunos se presentaban ante nosotros. En el caso del 1°A, no tuvimos grandes
problemas, pues los estudiantes se mostraron tranquilos y abiertos a actividades y
especialmente a la llegada de estas tres nuevas chicas estudiantes en practica de teatro,
esperando lo que se vendria durante las clases. Con el 1°D fue el caso totalmente
opuesto, con ellos fue una primera clase de enfrentamiento, donde los estudiantes
estudiaron a estas tres personas y los limites de de estas a traves de la provocacion, sin
embargo, la propuesta con ellos se dio mas dinamica y marcada a respuestas y
resolucion de conflictos.

En cuanto al desarrollo de las clases, como lo muestran las clases 3,4y 5
principalmente en los cursos al°A y 1°D, los estudiantes se fueron amoldando, al igual
que nosotras a las clases, los espacios y tiempos que utilizdbamos, entendiendo a través
de episodios como el ocurrido en la cuarta clase del 1°D que no se trataba de estar en su
contra o uniformarlos en pensamiento y accion, tampoco se trataba de juzgarlos, como
nos dimos cuenta que gran mayoria tenia ese prejuicio, sino de ayudarlos a encontrar la
forma de ayudarlos a descubrir los conocimientos a través de sus propias experiencias,
sin juzgar ni ideas, ni pensamientos, ni corregir sus formas de ser o de pensar, si no mas
bien el comprender que si actuamos desde el respeto y el trabajo en equipo, escuchando,
entendiendo y valorando cada opinién se logra un aprendizaje ameno y con resultados
gratificantes.

Una de las principales inquietudes de los estudiantes es ser escuchados, sin embargo, les
cuesta recurrir a alguien, pues, como lo evidencian 2 o 3 casos del 1°A y 4 casos en el
1°D, los cuentos fuero el medio de expresion que utilizaron para darnos a conocer parte
de sus vidas, especialmente de los problemas que los aquejaba entonces y que quizas no
pedian ayuda por orgullo o simplemente vergiienza, por el temor a ser rechazados. Méas
adelante, acorde avanzaban las clases, los estudiantes recurriera a nosotras, pidiendo un
consejo o simplemente buscando un oido que los escuchara.

Por otra parte la clara rigidisacion del colegio, a pesar de que este permitiera asistir a
clases con pelo largo, aros y de maces, era evidente, partiendo desde la actitud de los
inspectores y profesores, que, a menudo nos confundian con estudiantes y sin siquiera
preguntar la razon de nuestra estancia en los patios, nos echaba literalmente a las salas
hasta que descubrian que éramos estudiantes en préactica y solo entonces cambiaban sus
cuerpos rigidos y sus muecas duras del rostro, pasando de un personaje rigido y severa,
a la actitud pasiva que significaba para ellos el relajo de no estar con los estudiantes.
Hubo un caso en particular que me parecié muy decepcionante, la ocasion en que nos
encontrabamos en la sala de profesores y observamos con asombro como la inspectora
debid insistir tres veces a los profesores que se encontraban en el salon para que
asistieran a las actividades que los estudiantes habian preparado para ellos y como los
mismos profesores simulaban no escuchar o simplemente no saber , recogiendo sus
bolsos tan tediosamente que parecian padecer una gran dolencia en sus cuerpos. Este
hecho me dio mucha pena y rabia, pues al ver lo que los estudiantes habian preparado,
cada baile y presentacion que dejaba en evidencia el tiempo y los ensayos que habian
dedicado a ello y la forma despectiva con que algunos profesores e inspectora (véase
clase5 del 1°D)que dejaban entrever los pensamientos xenofdbicos de los que alguna
vez nos enteramos de esta inspectora que dijo abiertamente a una de nuestras
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estudiantes repudiar a lesbianas y homosexuales, opacando una fiesta que los estudiante
junto a los profesores de educacion fisica que( sin duda eran quienes los apoyaban en
gran parte si no todas las actividades que los estudiantes realizaban) habian preparado
con esfuerzo .

Finalmente, podemos sacar en limpio que una de las principales problematicas de los
estudiante proviene desde el mismo colegio y su rigidez en cuanto a los procedimientos
disciplinarios utilizados con los estudiantes, provocando la inseguridad sobre la misma
forma de ser de los estudiantes y el atrofio ante la capacidad creativa presente en las
huellas de rechazos que seguramente recibieron por pate no solo de profesores y
paradocentes de los establecimientos, sino también de su entorno mas cercano, al
expresar una idea que tal vez en su momento no fue comprendida.

En cuanto a la practica propiamente tal, considero que hubo momentos en que faltd
dominio de grupo por nuestra parte y, particularmente con el 1°B, falto tiempo y espacio
(falencia del colegio) aunque considero haber aprendido mucho en cuanto al trato y
resolucion de conflictos en diversos aspectos de la cotidianeidad escolar (como lo
muestra la bitdcora especialmente de 1°B, clase 6 y varias mas)y con distintos tipos de
personas, ademas de descubrir los principales conflictos que acongojan a los estudiantes
y adolescentes.

Como conclusion final, considero haber aprendido sobre aciertos y errores en cuanto al
proceder de docente, paradocentes y de las mismas clases que realizabamaos,
especialmente de la respuesta que recibimos finalmente de los estudiantes que, lograron
valorar la clase y los conocimientos que adquirieron a través de su propia creatividad,
expresandolo a su modo a través de un “no se vallan tias” o “preferimos su clase a estar
escribiendo puras cosas fomes”, que finalmente se agradece y transforma en la
expresion de carifio mas gratificante que cualquier calificacién del mundo.
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ANExos.
Bitacora Loreto Donoso.

Jueves 29 de abril

12B

la jefa de utp nos llevo con la profesora de comprension lectora de los primeros, una ves
alli la profesora nos planteo la posibilidad de hacer cuatro personajes literarios con los
estudiantes para postular a un concurso de “la feria del libro de providencia”,
comenzamos la clase y los estudiantes estaban un poco “asustados” pero pudimos
trabajar, a terminar nos que damos con la profesora y ella nos explicé como eran en
general los curso y nos advirtio que el 12 C debia ser tratado de otra manera porque era
un curso muy conflictivo , ya que tenia tres alumnos que venian de la carcel y otro que
eran homosexuales pero “en mala” como ella se refirid. Al terminas fuimos a buscar las
carpetas para firmar donde la jefa de utp y ella no las encontré asi que nos retiramos del
colegio.

Martes 11 de mayo.

12 D.

Llegamos a la sala y nos costo mucho hacer que hicieran un circulo y se quedaran
callados, luego de eso nos presentamos y ellos también. Durantes los ejercicios hacian
bromas y trataban de colocarnos nerviosas pero sin resultados, al terminar la clase le
dijimos que debian poner de su parte para que las clases fueran mas entretenidas y le
dimos la tarea de buscar personajes literarios.

Jueves 13 de mayo.

12 B.

La profesora Ilamo para avisarnos que habian adelantado la hora al curso para que no
fuéramos mas tarde al colegio.

Lunes 17 de mayo.

12 A

Llegamos a la sala de clases y entro una profesora de lenguaje a dar aviso sobre la
asignatura de lenguaje y de que la profesora llegaria mas tarde por lo tanto tenian que
obedecernos, una ves que dijo eso reto a unos estudiantes por andar con gorro y a otra
por maquillarse. Después de eso comenzamos la clase y los estudiantes escuchaban las
instrucciones de las actividades, luego se les dicto la materia y la actividad que tenian
que hacer con esta. Al terminar la clase solo un grupo pudo terminar el trabajo y al salir
la mayoria de ellos se despidio con un beso en la mejilla, entonces la profesora que ya
habia llegado nos dijo que ese era un muy buen curso y que no habia ningun repitente,
luego de eso nos retiramos del colegio.
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Martes 18 de mayo.

12Cy12:D

Llegamos al curso y comenzamos con las actividad a los que los alumnos respondieron
muy bien, luego los hicimos improvisar y los primero que quisieron salir fueron los
estudiantes que la profesora nos habia dicho que teniamos que tener cuidado, otros
alumnos no quisieron hacer nada. Al terminar la clase se despidieron con un beso.

Mas tarde el 12 D cuando entramos notamos que habian unos estudiantes que no habian
estado en la clase anterior y ellos se presentaron, luego dimos las actividades y todo el
curso logro terminar el trabajo. Los estudiantes estaban con mas confianza y hablaban
con nostras, al despedirse lo hicieron con un beso.

Jueves 20 de mayo.

12B

La profesora me Ilamo que habian adelantado la hora al curso para que no fuéramos.
Esta situacion ella nos habia dicho que podia ocurrir.

Lunes 24 de mayo

12 A

Al llegar a clases los alumnos estaban sirviendo un café, entonces les dijosmo que
cuando terminaran de servirselos se sentaran en los grupos de la semana pasada y
terminaran el trabajo, nosotras fuimos por grupo corrigiendo y guiando a los estudiantes
en su trabajo. Al terminarla clase entregaron el trabajo y se fueron, nosotras fuimos a
firmar y nos retiramos del establecimiento.

Jueves 27 de mayo.

1B

Llegamos a la sala y esperamos con la profesora cerca de una hora a los alumnos, en eso
momento llego un estudiante del 12 D a entregar su trabajo, el cual estaba muy bien
hecho. Entonces cuando llegaron los estudiantes pasamos la materia y le dimos el
trabajo, ellos estaban un poco inquietos pero igual trabajaron sin problemas aunque no
alcanzaron a terminar y el trabajo quedo para la clase siguiente.

Lunes 31 de mayo.

12 A

como siempre llegaron muy poco alumnos a la hora, entonces comenzamos la clase y le
dimos la actividad que tenian que hace el curso estaba muy ordenado y trabajaron sin
problemas, pero como la hora es muy corta no alcanzaron a terminar el trabajo y se
retiraron. Mas tarde nosotras fuimos a firmar y nos retiramos del colegio.

Jueves 03 de junio.

1B

Llegamos al colegio y esperamos mucho rato para que abrieran la sala y cuando
preguntamos la inspectora general nos dijo que se habian ido los estudiantes por que la
profesora no habia llegado y como era la ultima hora los dejaron irse a sus casas,
entonces fuimos a firmar y nos retiramos del colegio.
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Lunes 07 de junio

12A

Llegue y me senté en la sala de espera mientras llegaban mis comparieras. Primero llego
Paula y pedimos sacar fotocopias de un cuento para el curso en ese momento entro la
jefa de utp a la oficina y ella nos ayuda a sacar las fotocopias y nos habla sobre los
power point que queria que hicieran los nifios, luego nos fuimos a la sala, la cual estaba
cerrada, entonces llega la inspectora general y nos dice que subamos a la sala del curso.
Cuando ya estdbamos arriba comenzamos la clase y los estudiantes automaticamente
corrieron los bancos con las sillas y se colocaron en circulo. Entonces comenzamos la
clase haciéndolos leer un cuento que es habiamos llevado y solo leyeron las nifias
porque a los hombres les daba vergiienza, pero al final solo algunos hombres leyeron,
uno de los estudiantes me dijo que no queria hacer nada porque se sentia mal pero al
final igual trabajo, mientras los estudiantes contestan unas preguntas alusivas al cuento
que habian leido pasamos la lista, mas tarde entregaron su trabajo y tocaron la campana
para el recreo y nos fuimos a buscar al profesor de informatica y nos informaron que el
profesor no estaba, entonces nos fuimos del colegio.

Martes 8 de junio
12 C

Llegue a clases y la profesora me pregunta si mis comparieras me habian dicho del
trabajo y le respondi que no, entonces me explico, luego llego Natalia y cuando entraron
todos los estudiantes pasamos la materia y le dijimos del trabajo que tenian que entregar
y algunos pidieron sus cuentos anteriores para guiarse. Trabajaron en grupo, algunos
solos y otro no quisieron hacerlo, mientras trabajaban entro la inspectora general y saco
a una nifia para llevarla a la direccién mas tarde la estudiante volvio con la nifia 'y
comenzo6 a ordenarles la ropa a todos los alumnos mientras nos pedia disculpa y nos
explicaba que ella tenia que hacer ese trabajo. Al terminar la clase los que no hicieron el
trabajo quedaron de entregarlo la otra clase.

Salimos de la sala de clases y nos retiramos del colegio por un momento al volver la
profesora nos dice que habian llegado nuestros profesores de practica y al no encontrar
se retiraron.

Mas tarde fuimos a hablar con la inspectora general el porque estaban faltando algunos
alumnos y ella asustada nos pregunto que si habiamos tenido algun problema con ellos
y nostras le dijimos que no que preguntabamos porque estabamos preocupadas y nos
explica que los habian echado del establecimiento porque habia cometido una falta muy
grave. Al salir dos alumnas nos piden que le adelantemos la hora porque querian ir a un
velorio, entonces nosotras le explicamos que no podiamos hacer eso.

12D
Cuando entramos a clase pasamos la materia y dimos el trabajo, pero los estudiantes
estaban inquietos y solo algunos trabajaron y la profesora reto a los que no estaban

trabajando. Mas tarde tocaron el timbre y el trabajo quedo como tarea para la proxima
clase.
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Jueves 10 de junio.
12B

Hoy en el colegio estaba todo desordenado nuestra profesora no estaba en el colegio,
pues habia adelantado una hora al curso y le aviso a Paula que teniamos que hacerle
solo una hora al curso y que estariamos en la biblioteca pero estaba ocupada y en la sala
de comprension lectora estaban ordenando para un cocktail entonces subimos a la sala
del cuso que estaba cerrado y Natalia bajo a pedir las llaves a la inspectora general.
Cuando abrimos la sala los alumnos estaban inquietos porque querian irse entonces solo
pudimos pasar la lista y dar el trabajo que tenian que hacer y se retiran los alumnos,
entonces nos fuimos a ubicar a una profesora que no encontramos y fuimos después
donde el profesor de informatica y hablamos con el por lo del power point, el nos
respondid que no habia problema, quedamos en ir a trabajar con el desde la préxima
semana. Luego nos retiramos del establecimiento.

Lunes 14 de junio
12 A

Llegue al colegio y la puerta de entrada estaba abierta y no habia nadie por los pasillos,
espere un momento y entre a la sala y la profesora me comento lo sucedido el dia jueves
pasado y que por esa razon a ella le descontaron horas y que ningun profesor podia
ahora salir en sus hora libres del colegio, entonces le conté lo que queriamos hacer el
resto de la semana y le deje los horarios para que ella pidiera el data, mientras
esperamos que llegaran mas estudiantes y en eso llego Natalia. Mas tarde pasamos la
materia y dimos el trabajo que tenian que hacer y mientras trabajaban a los que pedian
ayuda los ayudabamos y guidbamos con el trabajo, cuando tocaron la campana solo
algunos entregaron el trabajo y los que no tenian que traerlo la proxima clase.

Entonces nos quedamos conversando con la profesora sobre lo sucedido el dia jueves y
me pidid que le fuera a hacer un deposito al banco y mientras mis compafieras quedaron
de sacarle fotocopias al libro de clases. Cuando volvi le entregue las cosas a la profesora
y nos retiramos del colegio.

Martes 15 de junio.
12 C

Llegue y estaba el sefior de los computadores instalando el data y esperamos un
momento a que llegaron los estudiantes y comenzamos a pasar los videos y quedaron
muy interesados en lo que tenian que hacer asi que comenzaron a terminar con el texto
dramaético, luego tocaron la campana y no todo alcanzaron a entregar el trabajo. Al salir
la profesora nos pidié que si podiamos quedarnos a pasar esa materia al tercer afio C y
le dijimos que no podiamos porque teniamos que hablar con la sefiora Patricia Diaz por
unos talleres que queria hacer ella para los profesores y me pidio que le dejara el mp4
para pasar ella lo videos se lo deje instalado y nos retiramos, luego nos fuimos a hablar
con la sefiora pero estaba ocupada porque en el colegio estaban cambiando los muebles ,
entonces nos quedamos esperando en el patio hasta la hora de clases. Cuando tocaron
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para el cambio de hora me di cuenta de que mi mp4 ya no estaba, redije a la profesora y
ella subié para halar con el curso.

12D

El curso estaba desordenado y nos costo un poco que se quedaran tranquilos, pero luego
se callaron y quedaron tranquilos. Pero como me habian robado el mp4 no pudimos
pasar los videos entones los hicimos trabajar en el texto dramatico para que lo
terminaran. En e transcurso de la clase estaban desordenados salian de la sala y se
hacian bromas entre ellos, al terminar la clase igual terminaron el trabajo y lo
entregaron.

Al salir la profesora me dice que estaban identificados los alumnos y que me lo tenian
que pagar y con mis comparieras nos fuimos a firmar para retirarnos del colegio.

Lunes 21 de junio

Llegué y no habian muchos alumnos y los dejaron ir con ropa de calle mas tarde llego la
profesora y entramos a la sala de clases, luego el profesor de computacién instalo el data
y espere un rato a que llegaran mas estudiantes, en ese momento me llama Natalia
avisandome que no puede ir, entonces llame a paula quien también me dice que no
puede venir. La profesora me pasa diez mil pesos por la perdida de mi mp4 y me lleva a
hablar con un profesor llamado Boris quien sabia donde salian mas baratos y después de
eso volvimos a las sala. Al llegar instale los videos en el computador y comencé la clase
los estudiantes estaban atentos entonces la profesora Ilama a dos estudiantes y
paralelamente los hizo ordenar los libros y cuando termine como habian tan poco
alumnos no se podia trabajar mas y por lo demas estaban todos pendientes por el partido
de Chile, cuando tocaron la campana se fueron todos a la sala de actos para ver el
partido y yo me retire del colegio.

Martes 22 de junio

1aC.

Llegue mas tarde y Natalia me dice que no hay clases porque tenian pruebas de nivel y
me cuenta que habia ido Marta Vergara para la evaluacion y se tuvo que ir pero que mas
tarde llegaria Juan Vargas a vernos. Mas tarde llego paula y nos fuimos a ver los
horarios de las prueba de nivelacién y nos dimos cuenta de que perdiamos varias clases
con este curso. Natalia va a hablar con la profesora por un trabajo que le pido aellay
con paula subimos a la sala de computacion a guardar los power point en un pendrive y
Ilega nuestro profesor (Juan Vargas), entonces nos fuimos a la clase.

12D

los estudiantes estuvieron muy atentos y curiosos por la presencia de nuestro profesor y
preguntaban por el, mientras tanto trabajaron en el texto draméatico mientras decidian
que iban a hacer con el.

Al terminar la clase salimos y nos fuimos a firmar y mientras esperabamos que abrieran
la sala se cayo un auxiliar del colegio por el piso reshaloso y lo ayudamos y cuando
quedo con otros profesores con Natalia fuimos a pedir los trabajos pendientes, luego
firmamos y nos retiramos del colegio.
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Viernes 25 de junio.
Clase de informética.
18A,18B y 12 C.

Cuando llegamos con paula el profesor nos informa que los cursos solo tendran media
hora de clases porque se retiraban antes por el partido que habia de Chile.

El primero A trabajaron algunos y otros solo se dedicaron a estar en Internet, pero los
que trabajaron terminaron el power point.

El primero C, habian muy pocos alumnos y trabajamos muy poco pues se retiraban
antes y solo algunos terminaron el power point.

El primero B llegaron dos alumnos a entregar el trabajo pasado y se pusieron a trabajar
en el power y ocurrié lo mismo que con el resto de los cursos y al terminar las clases
con Paula nos retiramos del colegio.

Martes 29 de junio

Llegamos al colegio y nos fuimos al comedor de profesores y comenzamos a colocar las
notas que nos faltaban, luego bajamos a comprar y volvimos al comedor, mas tarde
Ilego Paula y esperamos hasta que los estudiantes terminaran de almorzar y subimos al
tercer piso y pasamos por cada una de las salas avisandoles que el dia miércoles era el
ultimo dia para entregar lo trabajos atrasados y mas tarde entramos mas tarde a clases.

12D

entramos a la sala de clases y yo comencé a sacar lo promedios y estaban todos los
estudiantes revueltos y paula reunié un grupo y los convenci6 de ir el dia lunes 5 de
julio al evento de “educacion por el arte” y dijeron que si. Con Natalia nos quedamos
con el resto del curso y hablamos de lo que a ellos les gustaba y nos pedian que no nos
fuéramos al tocar la campana se despidieron y nos dijeron que nos quedaramos, en eso
entro la profesora y nos pidié las notas y le dijimos que no las teniamos todas asi que se
las traeriamos marfiana y ella nos pidi6 que pasaramos las notas al libro, nos explico que
debiamos poner las notas donde decia comprension lectora y sacar el promedio para
ponerlo como nota en la asignatura de lenguaje y luego de eso nos retiramos del colegio.

Miércoles 30 de junio

Hoy llegamos al colegio y fuimos a pedirles a los estudiantes los trabajos que les
faltaban y algunos quedaron de subirlo a la sala de profesores, también hablamos con
los estudiantes que iban al evento del dia 5 de julio y quedamos de acuerdo de ensayar
los dias que faltaban. Nos fuimos entonces a la sala de profesores y conseguimos dos
libros el del 12 C y el 12 D y comenzamos a colocar las notas estabamos terminando con
un curso cuando un profesor nos pidié los libros porque tenian consejo de profesores y
los necesitaban, entonces salimos a comprar y nos fuimos al comedor a almorzar luego
fuimos un rato al patio y nos encontramos con dos alumnas con las que conversamos un
rato de sus vidas en eso vimos al profesor de educacion fisica y le pedimos los libros y
nos dijo que lo esperaramos un rato, entonces llego las jefa de utp a mi lado me dice
que la directora estaba preocupada porque estabamos colocando notas y que nosotras no
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podiamos hacer eso y que la profesora nos hacia encargos que no debia y que teniamos
que tener una reunion con ella y la profesora y entonces nos retiramos del colegio.

Jueves 01 de julio

Hoy llegamos antes al colegio para hablar con la jefa de utp y no la encontramos
entonces entramos a clases y en eso llego marta que fue a hablar con la jefa de utp para
pedirle autorizacion a los estudiantes para el dia lunes poder sacarlos al evento.
Entonces yo me fui con el 12 D que tenian clases de informatica para terminar el power
point. Entonces marta nos pide que fueramos un momento a hablar con la jefa de utp,
ella nos dijo que la profesora en consejos nunca dijo del trabajo que nosotras haciamos
y que otra profesora habia dicho que ella creia que no teniamos avance con los
estudiantes, entonces yo le explique gque ese dia esa profesora solo habia estado 15
minutos en la sala de clases y que no habia visto el trabajo que se habia hecho después,
tambien le explique que teniamos un portafolio con todo lo que habiamos hecho con los
estudiantes y que le entregariamos uno a ella, entonces ella dijo que no podia decir
nada de nuestro trabajo porque nunca nos habia ido a ver pero que se notaba que
teniamos un proceso significativo con los estudiantes porque si estdbamos pidiendo una
autorizacion para sacarlos era por eso. Luego de eso nos fuimos a clases entre a la sala
de informatica y le pedi perddn al profesor por haberme retrasado y le explique la
situacion y el entendio y los alumnos aungue no todos terminaron el power point. Hable
con los estudiantes que irian el lunes sobre las cosas que necesitarian y termino la clase
y nos fuimos del colegio.

Viernes 02 de julio.

Llegue al colegio y estaba Natalia y me cont6 que Paula se habia ido porque se sentia
mal, entonces nos fuimos a hablar con la profesora y ella nos pidié que le pasaramos
unas notas que a Internet y me quede en eso mientras Natalia imprimi¢ el portafolio y
hablo con los estudiantes acerca del lunes. Cuando termine le avise a la profesora y le
entregamos las planificaciones y luego subimos a entregarle el portafolio a la jefa de utp
y le pedimos los antecedentes del colegio y nos retiramos del colegio.

Lunes 05 de julio.

Llegue a clases y me encontré con unos alumnos y mientras esperaba hable con ellos un
rato, mas tarde la inspectora general me dice que la profesora no vendria hasta mas tarde
y que tomara al curso en su sala entonces subi a la sala y estaban los estudiantes,
entonces comencé la clase y en ese momento subid la inspectora de los primero y me
dice que los primero tienen que bajar porque tienen una charla de sexualidad. Cuando
ibamos bajando llego paula y le comente asi que nos fuimos a la charla y estuvimos ahi
hasta que termino, entonces hablamos con lo estudiantes para poder ensayar su
presentacion y quedamos de acuerdo en que seria mas tarde, y con paula nos retiramos
del colegio por un momento. Mas tarde volvimos y ensayamos con los estudiantes hasta
que llego el bus a buscarnos para irnos a la universidad. Una vez alla los estudiantes
(nerviosos) ensayaron un ves mas y luego presentaron, mas tarde los dejamos en el bus
y se retiraron.

Miércoles 07 de julio.
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Llegue al colegio y mis compafrieras estaban con la inspectora general sobre un taller.
Mas tarde nos dijo que la profesora llegaria mas tarde y que si podiamos esperarla,
entonces subimos a pedirle unos papeles a la jefa de utp y vimos un rato lo del taller. Al
llegar la profesora le pasamos las pauta de evaluacion de nosotras y yo fui a pasarle los
cuentos que faltaban en el pendrive al volver habian unos estudiantes en la sala y
conversamos con ellos un rato, cuando la profesora termino fuimos a buscar a la
directora para que firmara nuestro papeles y cuando estuvimos listas nos retiramos del
colegio.

Bitacora Natalia Rivera

Empezamos la préctica con una planificacion de acuerdo con lo queria el departamento
de lenguaje del colegio José de san Martin. Pero todo eso fue modificado debido a que
la profesora guia de nosotras queria postular a un concurso de la feria literaria de
providencia. Entonces tuvimos que hacer unos cambios y decidimos que hariamos un
training corporal y vocal, y que pasariamos la estructura de un cuento y el texto
dramético, y asi saldrian cuentos para poder postular al concurso. Al principio los
estudiantes no tenian ni la mas minuscula idea de lo que plantedbamos y no tenian la
disposicion de hacer los cuentos. Debo mencionar que nos advirtieron mucho acerca de
dos de los cuatro primeros que eran el 1°D y 1° C.

-Porque en el 1° C habian tres estudiantes que estuvieron en la carcel, eran

agresivos y hasta habian ladrones asi que debiamos tener cuidado con nuestras
pertenencias.

-En el 1° C hay un grupo Gay que eran mucho llegaban a ser “colas” y que era
muy incémodo.

Entonces ocurria que nosotras nos asustamos, fue algo que nos planteamos como grupo
el que eran casos muy dificiles. ¢ Qué hariamos? Y resulto que cuando llegamos a ese
primer dia los chicos no entendian que estamos haciendo ahi, y menos que nosotras
siendo de pedagogia en teatro hariamos comprensién de lectura y mucho menos aun el
tener que actuar. Pero empezamos haciendo training y de a poco los chicos se fueron
entregando a lo que nosotras llevabamos como actividades .Las primeras semanas
realizabamos los training y actividades .como leer un cuento entre el curso, esto se
basaba en que haciamos un circulo y uno partia leyendo unas estrofas y después le
tocaba al otro. Fue muy dificil ya que en ese momento se dieron cuenta de que leian
muy mal y les daba vergiienza que se dieran cuenta de esto entonces ellos se refugiaban
en decir “no lo voy a hacer y me da lo mismo si me ponen un 2.0, no lo hare” .y es ahi
donde tuvimos que cambiar la actividad a que hicieran grupo y leyeran el cuento y
contestaran unas preguntas.

El hecho puntual de nuestra practica fue que en ese tiempo nosotras les dimos las
herramientas para que pudiesen escribir un cuento y un texto dramatico, nunca
coartamos la creatividad por mas loca idea que fuese les deciamos, si sirve, tienes que
ver el conflicto, etc. La profesora estaba tan empefiada en mandar esos cuentos al
festival que dias antes nos decia ya mandenlo como sea, la cosa fue que de la misma
base que los estudiantes habian escrito como cuento le tuvimos que poner personajes
originales chilenos .lo cual tuvo que ser asi por que la profesora estaba con la idea de
mandar trabajos ya que ella siempre sacaba los primeros lugares. Al menos cumplimos

99



con mandarlo .nosotras seguimos con lo que debiamos hacer de acuerdo a
planificaciones que nunca nos pidio nuestra profesora guia. el primer avance fue que
los estudiantes crearon un cuento.

A la siguiente clase pasamos materia y los estudiantes tenian que escribir lo que
dictdbamos para que ellos pudiesen tener la estructura del cuento y de acuerdo a lo que
ya estaba dictado no quedaran conceptos sin su definicion determinada. A la siguiente
clase ellos tuvieron que leer un cuento que les llevamos que era “Es que somos tan
pobres” de Rulfo.

Tuvieron que contestar unas preguntas e identificar en inicio, conflicto, desarrollo y
final. Cuando ya tenian claro estos conceptos les dijimos que los mismos cuentos que
habian hecho lo pasaran a texto draméticos le dimos los conceptos adecuado para que
pudiesen realizarlo .Los que no hicieron el cuento o algunos que quisieron hacerlo solos
le dimos la posibilidad para que ellos hicieran uno nuevo. Cuando ya todos tuvieron los
textos hicimos una clase con data mostrandole los diferentes estilos teatrales y que
clasificaran su texto en uno de estos estilos, cabe resaltar que todos los cursos tuvieron
un proceso pedagogico muy diferentes partiendo por el 1°B que tuvimos creo yo, la
mitad de las clases que los demaés cursos y eso que con los demas fueron pocas clases
debido a que adelantaban las clases, con el 1°C ibamos super bien los estudiantes
estaban muy motivamos cuando le dijimos que como ya teniamos los textos hariamos
grupos para los diferentes roles que necesitariamos y asi hacer una obra con los textos
que ellos hicieron, entonces unos serian maquilladores, otros actores, vestuaristas, etc.
De esta forma le dimos importancia a lo que ellos les gustaba y estaban muy
entusiasmado pero pusieron las pruebas de nivel en el horario de clases. Estudiantes
muy creativos como Juan Espinoza, Andrés Rojas. Hicieron unos textos llenos de
imagenes a Juan le costaba mucho porque €l se cortaba las ideas no dejaba fluir pensaba
demasiado lo que siempre le imponen en el liceo pero nosotras optabamos por otra cosa
que era que ellos escribieran lo que ellos quisieran lo que querian contar y nosotras solo
guidbamos las idea que tenian siempre en positivo mostrandole lo que podian hacer que
eran capaz de escribir lo que ellos quisieran y que aprovecharan la oportunidad que
tienen de dar a conocer lo que les gusta o no les gusta, lo que les molesta, todo lo que
ellos quieren decir, lo que piensan. De esta forma los estudiantes se sintieron libres de
pensamiento. Lo que ocurrié con 1°A fue que como la clase era el dia lunes a las 7:45
nunca llegaban a esa hora lo cual era muy dificil comenzar y perdiamos mucha clase,
entonces realizamos todas las actividades pero no de la forma que hubiésemos querido
ya que eran llena de interrupciones. Y el 1°C fue el que mas desarrollo las actividades,
ellos fueron trabajadores, y siempre dispuestos a hacer las actividades y un grupo de
ellos fueron los que pudieron ir a la universidad a mostrar una representacion de lo que
escribieron. Nosotras pensando tal vez que iria algin representante del colegio no fue
asi. En una ocasion estando con el curso del 1°C una estudiante nos comento que un
compafiero lo habian expulsado y que no sabia por qué, nosotras fuimos a hablar con
las inspectoras de los leros para saber que era lo que habia ocurrido y nos comenta que
Felipe Araya era una persona con serios problemas que el establecimiento habia optado
por expulsarlo después de que hubiese cometido una seria de cosas indebidas y de ser
agresivo, etc. Nosotras comentabamos a las inspectoras que la verdad es que queriamos
saber que era lo que habia ocurrido ya que con nosotras el siempre fue una estudiante
que se integraba, participativo, y fue ahi en donde ellas solo pudieron decir que les tiene
g haber gustado mucho lo que estdbamos haciendo por que el en general era de muchos
problemas.
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Entonces fue ahi donde uno se da cuenta que lo que uno hace, vale la pena, el optar por
una forma diferente es valido, y que €l no coartar en el proceso creativo de los
estudiantes es la clave. Nuestra practica comenzo sin que nadie quisiera en el colegio
fuimos una especie de “cacho” para ellos, no nos tenian fe de lo que hariamos y menos
de como lo hariamos y esto se demostr6 cuando la jefa de UTP Marlenne Cretton
cuando nos dice que no podiamos tomar el libro y menos escribir en el ya que nosotras
no éramos practicantes de area solo éramos apoyo de asignatura. Luego en una reunion
nos comenta que en las reuniones de area nuestra profesora guia nunca les comento lo
que estdbamos haciendo de planificaciones o actividades dando a conocer que no
haciamos nada, ellas la jefa de UTP nos confiesa que nunca fue a ver alguna de nuestras
clases entonces era imposible saber si eso era real o no. Nosotras le comentamos lo que
haciamos y que habian hechos reales tangibles y que seria entregado al dia siguiente,
Patricia Poblete no fue capaz de “ponerse la camiseta” por nosotras muy por el
contrario dejo que dijeran todo de nosotras cuando los errores cometidos fueron de parte
de ella de la poca informacion y mal manejo de nuestra practica.

Bitacora Paula Vallette.

o BITACORA 1°B

29 de Abril 2010

Clase 1 (12:30 a 13:50)

La jefa de UTP nos llevo a la sala con la profesora a cargo de la clase de
comprensidn lectora con los primeros medios. Ella, se present6 y nos
contextualizo en la asignatura. Luego nos planteo la opcion de preparar cuatro
personajes literarios con los estudiantes con el objetivo de presentarlos en la
feria del libro juvenil de Santiago. Accedimos. Posteriormente la profesora
reviso libretas mientras haciamos un training vocal a los estudiantes, con el fin
de preparar su cuerpo para la lectura luego de presentarnos y que cada uno de los
integrantes del curso se presentara. Durante la clase, los estudiantes siguieron las
instrucciones sin problemas, cerramos la clase con un ejercicio de relajacion y
nos quedamos a hablar con la profesora para definir los detalles de las clases.
Fue entonces cuando la profesora nos advirtié que el curso 1° C, debia ser
tratado de otra forma, con més cuidado, pues 3 de los estudiantes pertenecientes
a ese curso habian estado presos y tenian alrededor de 21 afios, ademas de
hablarnos sobre la existencia de un grupo de estudiantes homosexuales pero “en
mala” que constantemente desordenaban al curso con sus exclamaciones
afeminadamente vociferadas. Finalmente, nos retiramos sin firmar la carpeta,
pues la jefa de UTP no logro6 encontrarlas.

20 de Mayo 2010

Clase 2 (12: 40 a 13: 30)

La profesora llamo para avisar que adelant6 la hora de clases por lo que no
alcanzabamos a llegar, ella con anterioridad nos avisé que esto podia suceder.
13 de Mayo 2010

Clase 3 (12:40 a 13:50)

La profesora Ilama nuevamente para avisar que adelanto la hora y que no habria
clase ese dia.

27 de Mayo 2010-07-07

Clase 4 (12: 40 a 14; 25)
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Esperamos alrededor de una hora a los estudiantes, solo entonces llegaron. El
dia Martes 25 de Mayo, pedimos a os estudiantes del 1°D que nos entregaran los
trabajos que debian realizar sobre el cuento y su estructura, el dia Jueves 27.
Solo uno de los grupos llegd con el cuento. Este fue extenso (6 planas) y muy
interesante, cumpliendo a cabalidad los requerimientos del trabajo. En el cuento,
nos relatd lo que le ocurria en la actualidad, develando los detalles de su vida
privada, lo que nos dejé muy contentas, pues logramos el acercamiento con uno
de ellos, aunque muy preocupadas por la situacion del estudiante.

En el poco tiempo que logramos tener de clases, los estudiantes del 1° B
escribieron la materia sobre la estructura del cuento y se solicito la tarea de
formar grupos y crear un cuento con la estructura del mismo.

03 de Junio 2010

Clase 5 (13:15 a 14:20)

Llegué a la entrada del colegio y un grupo de estudiantes del 1°B se encontraba
ahi, no me parecio extrafio, pues era habitual que de vez en cuando les permitian
salir a comprar al negocio que se encuentra frente al colegio. Me observaron
desde lejos de una forma extrafia, al llegar junto a ellos los saludé y ellos
hicieron lo mismo. Entré al colegio y junto a mis compafieras, esperamos 15
min. Que abrieran la sala y nada sucedia. Entonces preguntamos si habian
clases, la inspectora nos informo que, por ser la ultima hora de clases y, ya que
la profesora no habia asistido a estas, los “despachd”, por tanto, no hubo clases.
10 de Junio de 2010

Clase 6 (13:15 a 14:20)

Faltando 40 min. Para el inicio de la clase, y yo, en camino al colegio, recibo un
Ilamado de la profesora diciéndome que ella no estaria en la clase, que habia
adelantado una hora de su clase y que debiamos hacer la hora que faltaba. Luego
me solicit6 entregar una guia que con anterioridad me pidi6 que corrigiera, la
entregara a la “profesora del lado ” al llegar 10 o 15 min. antes de que
comenzara la clase, me percaté de que a ambas salas contiguas a la del 1°B no
habian profesores o sencillamente se encontraban las salas cerradas, decidi
preguntar a la inspectora quien debia ser la “profesora del lado” fue entonces
cuando se desat6 un gran problema, pues al hacer alusion a la ausencia de la
profesora para solucionar mi problema, la inspectora de primeros medios dijo:
“i Esto no puede ser, es un problema gravisimo, ella no puede dejar a las
practicantes solas con un curso, ademas a mi no me pidi6 autorizacion para
retirarse!”. Pero no te preocupes, no es culpa tuya, ;donde vas a estar con el
curso?. Entonces, como me indicd la profesora por teléfono, le dije que estaria
en la biblioteca.

Bajé a la biblioteca, con varios a estudiantes del 1° B esperando la clase y me
encuentro con una profesora de 4°medio y su curso diciéndome: “nosotros
terminamos a la 13: 35” y sin antes poder hablar, cierra la puerta en mi cara,
dejandome sin habla. Al ver que la sala que comunmente utilizdbamos estaba
siendo ocupada por la preparacion de un coctel y , muchos de los alumnos
solicitandome que los dejara ir ( sin tener yo el poder de hacer aquello), llega
mi compafiera, a quien pedi fuese a conseguir una sala. Los estudiantes me
sugieren subir a su sala y lo hicimos. Al llegar a esta en el piso tres, esta se
encontraba cerrada y, todos los primeros medios pululando en el pasillo, pues
ninguno se encontraba con profesores en su interior. Al preguntar a uno de los
estudiantes que sucedia, este dijo que estaban en clase de ciencias y que el
profesor simplemente habia salido hace un rato.
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Mi compafiera al bajar a buscar la llave de la sala se encontrd con dos de los
estudiantes de nuestro curso peleando en la escalera y la inspectora diciendo:
“iEsto es culpa de la profesora que dejo a las practicantes solas con un curso, no
puede ser!.

Teniendo finalmente la sala abierta, pasamos la lista del curso y, los estudiantes
muy inquietos por querer salir, nos quedaban solo 10 min. de clases y lo Gnico
que logramos hacer fue entregar a los estudiantes una guia sobre el cuento que
debian traer resuelta para la proxima clase. Los estudiantes se despidieron y se
retiraron. Nosotras bajamos a pedir el laptop y el data show para la clase del dia
Lunes. Después de pasearnos durante 40 minutos buscando al encargado o
alguien que nos pudiera dar informacion de su paradero, no encontramos a
nadie pues, hasta la oficina de la secretaria se encontraba cerrada. Nos dirigimos
a firmar y finalmente nos retiramos.

o BITACORA 1°A

17 de Mayo 2010
Clase 2 (7:45 a 9:05)
La sala fue abierta a las 8:00 y una profesora de otra asignatura entr6 a dar una
informacion sobre su asignatura y a informar que no sabian si la profesora
Ilegaria tarde o simplemente no llegaria. Llamo la atencion a un estudiante por
su gorro y a otra por su maquillaje. Los estudiantes se ubicaron en un circulo y
la profesora advirtio que si no se comportaban y obedecian los anotarian en el
libro. Los estudiantes realizaron unos ejercicios de respiracion con el fin de
preparar el cuerpo hacia la lectura. Luego formaron grupos y crearon el inicio de
sus propios cuentos. Se les dict6 la materia sobre la estructura del cuento y uno
de los grupos logro6 acabar con la actividad de completar y dar la estructura a sus
cuentos. Fue una de las integrantes del grupo quien escribi6 | cuento, y, muy
preocupada (al menos eso parecia) pregunto si le faltaba algo, le dije que diera
mas énfasis al desarrollo pues el resto de la estructura se encontraba muy bien.
Se despidio6 al igual que sus comparieros, con un beso en la mejilla. La
profesora, que llego rato antes que acabara la clase, nos dijo que este era un muy
buen curso y que no habian repitentes en él.

24 de Mayo 2010
Clase 3 (7:40 a 9:30)
Llegamos a la sala y los estudiantes solicitaron tomar té pues hacia mucho frio,
tenian vasos y su propio hervidor. Formaron los grupos de la clase anterior y
pedimos la tares sobre el cuento escrito en una plana con la estructura del
mismo. Solo uno de los estudiantes lo entregd, el resto comenzo a trabajar en
clases. Uno e los estudiantes se separd e su grupo y comenzo a escribir
aparentemente muy inspirado. Los otros dos integrantes de su grupo dijeron que
corregirian ortografia y que por esto no escribian con él. Al finalizar la clase
todos entregaron sus trabajos.
7 de Junio 2010
Clase 4 (7:45 a 9:05)
Llegamos al colegio y la jefa de UTP nos dio instrucciones sobre un power point
que debian realizar los estudiantes con el cuento y que nosotros debiamos
ensefarles a realizar, nos fotocopio un material de actividad y se fue. La
profesora aun no llegaba y enviaron a los estudiantes a la biblioteca. Pedimos el
libro y llevamos el curso a su sala. Comenzamos, como en cada clase, haciendo
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un circulo y al nombrar la actividad de leer en voz alta hubo algunos reclamos
anonimos y luego de un silencio, una de las estudiantes pidié comenzar la
lectura. Todos leyeron, aunque el grupo de los desordenados sélo bajo la presion
de realizar la lectura con nota lo hicieron. La mayoria leyd sin respetar la
puntuacion pero, al menos leyeron de corrido. Una de las estudiantes ofrecid su
plumon para escribir las preguntas en la pizarra. Todos los estudiantes
comenzaron a trabajar. Uno de ellos era nuevo y se aislo, diciendo que trabajaria
solo, con una actitud un tanto hostil. Luego de hacerle una seguidilla de
preguntas odiosas rid6, comenzd a relajarse y le di la opcion de entregar el
trabajo la otra semana ( division de la estructura del cuento). Fue uno de los
primeros en terminar el resto de las preguntas y lo hizo muy bien. El primer
grupo que termino, habia inventado las respuestas y, riendo ante la ironia con
que lei sus respuestas, aceptaron riendo la hoja de respuestas de vuelta para
corregirlas.

Dos de las nifias peruanas quisieron trabajar solas, pues decian que las
comparieras no aportaban en nada. Todos entregaron las respuestas al final de la
clase. El grupo mas desordenado reia cada vez que uno de sus amigos leia. Para
ellos leer se transforma en una situacion de exposicion, vergonzosa y lo ocultan
y empeoran con las risas burlescas. No leen bien pues no se preocupan de la
lectura en si, sino mas bien atienden el “como leen” y el como el resto reacciona
ante su lectura, sintiéndose evaluados a cada momento.

14 de Junio 2010

Clase 5 (7:45 a 9:05)

Los estudiantes se encontraban sentados, ordenados y comiendo pan y queque.
Mi compariera les dictd la materia sobre el texto dramatico, después de esto, los
grupos ya conformados leyeron nuevamente los cuentos que crearon y lo
transformaron en texto dramatico. El estudiante nuevo de la clase anterior fue
Ilamado por la profesora a su meza y este fue molesto, contestando a cada
pregunta con monosilabos. Cuando se sentd, junto a un estudiante mas que
también era nuevo, comencé a preguntarles muchas cosas muy rapidamente,
hasta que logré sacarles una sonrisa. Después de esto, les pregunté si tenian
grupo, ambos contestaron que no y pregunté a las compafieras de su meza si
serian tan amables de incluirlos en su grupo y trabajar con su cuento (el grupo de
las nifias peruanas). Todos trabajaron bien hasta que acabé la hora y les
pedimos el trabajo para el dia jueves.

o BITACORA 1°D

11 de Mayo 2010
Clase 1 (12:40 a 13:50)
Entramos a la sala e intentamos hacer silencio y que formaran el circulo durante
10 min. Después de presentaros se presentaron ellos, a la orden del training
vocal, tres o cuatro de ellos se sentaron, me acerqué a levantarlos, ellos, de mala
gana se levantaron. Durante el training comenzaron a juntarse de a dos con los
brazos. Uno de ellos llamaba la atencion de sus compafieros a cada momento
con el proposito de burlarse de las instrucciones que entregabamos y, por el
contrario, solo logr6 dar muy buenos ejemplos de lo que debia hacer. Un chicoy
una chica se mantuvieron sin realizar el trabajo de crear una improvisacion. La
chica era de 3° medio y solo esperaba que su amigo (repitente) saliera de clases,
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esta evitaba que su comparfiero trabajara y lo incitaba a no seguir las
instrucciones. Este a su vez le decia ante la insistencia mia y de mis compafieras:
“déjala que haga su pega, si para esto estd aqui”. Y ella contestaba: “que se deje
de, molestar si ya me lo han dicho como 5 veces y no lo voy a hacer, es fome y
no lo quiero hacer”.
Durante los ejercicios de respiracion 2 de sus comparieros gays fueron
molestados por sus compafieros, aunque no d mala manera, haciendo gestos
sexuales con los ejercicios de rostro, los comparieros gays solo reian y les
seguian el juego.
Intentar hacer un ejercicio de improvisacion, se formé un caos, pues ninguno de
los grupos queria salir primero, y aunque algunos mostraron, no existia
conciencia del espacio, de la voz, de los comparieros y mientras los grupos
mostraban, algunos les gritaban cosas. Durante la preparacién de los ejercicios,
los hombres nos hacia bromas - sexuales” para tratar de ponernos nerviosas,
transforméandose estas en bromas hacia ellos mismos finalmente. Sus intenciones
no parecian “malas” si no mas bien tanteaban terreno sobre nuestro caracter y se
veia una excesiva necesidad de atencién y de crear vinculo con nosotras. En
definitiva, entre ellos habia una gran necesidad de crear vinculos de respeto,
siendo necesarias para esto las instancias grupales y de curso. Finalmente nos
despedimos haciendo alusion a que las clases sin entusiasmo de ambas partes, se
transformarian en un tedio y entregamos la tarea de buscar un personaje literario,
como nos solicitd la profesora.
18 de Mayo 2010
Clase 2 (12:40 a 13:30)
Entramos a clase y un par de estudiantes, al preguntarles, nos contaron sobre las
actividades del dia del alumno. Nos ubicamos en un circulo y los estudiantes que
no estuvieron en la clase anterior se presentaron, estos se mostraron entusiastas e
incentivaron al resto. Siguieron las instrucciones de seguir la caminata al ritmo
de las palmas y ejercitaron la respiracion (motivacional y preparacién del cuerpo
para la lectura). Luego formaron grupos y saliendo adelante, crearon el inicio del
cuento lanzando palabras, sin detener la frecuencia ni el de estas. Tomaron el
inicio del cuento y lo completaron acorde con la estructura del mismo. En este
curso, solo un grupo no entreg6 el cuento. Finalmente se despidieron con un
beso en la mejilla después de realizar con entusiasmo los ejercicios solicitados.
Por otra parte se vio a los estudiantes con mas confianza, entablando
conversacion con nosotras a diferencia de la sesion pasada.

1 de Junio 2010
Clase 4 (13: 15 a 14: 20)
Llegamos a clase y los estudiantes muy dispersos e inquietos entraron. La
profesora en su escritorio y los estudiantes echados sobre sillas y mezas,
demoramos 10 min. en hacerlos guardar silencio y acercarlos al circulo. Dimos
las instrucciones para la lectura de un cuento como curso, un parrafo cada
estudiante y de inmediato la mayoria dijo:” jnooo, yo no voy a leer!, no quiero
leer”. Dos o tres de los estudiantes nos ayudaron a pedir silencio. El primero
leyo sin problemas, pero el segundo dijo no saber leer, de inmediato le dije: “ si
no sabe leer bien, lea dos lineas mal, pero lea”. Luego de un rato en que los
estudiantes comenzaron a conversar y no se callaban, el estudiante leyo, regular,
pero leyod. La profesora dijo: “Esta malo eso que no sepas leer a, te vas a quedar
todas las clases media hora mas leyendo en voz alta” (lo que nunca se pidi6 ni
se cumplio por cierto)Eso fue a modo de castigo, lo que me parecié algo
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irracional, pues verdaderamente los estudiantes necesitan reforzamiento en la
lectura en voz alta y con oyentes. Los estudiantes que si querian leer se
cambiaron de lugar con los que no querian. Cuando ibamos a la mitad, los
estudiantes estaban muy inquietos, desordenados y claramente no escuchaban a
sus comparieros que leian. Fue entonces cuando dividi el curso entre los que no
habian leido y hacian desorden de los que si y a los que querian leer y no
alcanzaron. Los dividimos en grupos e hicieron un trabajo de analisis del cuento.
A quienes si leyeron, les dimos un punto base, pues “era con nota”. Todos
comenzaron a trabajar en silencio y uno de los estudiantes perteneciente al grupo
de los que no leyeron, se apart6 del grupo y trabajo solo, dijo que sus
compafieros no lo dejaban trabajar tranquilo. Cuando se corto la lectura, una
estudiante se acercd y me dijo: tia tiene que poner limites”. ““; y que limites?”,
conteste, “ que los anote en el libro al tiro a los que se portan mal”, contestd. Le
dije finalmente: “no puede ser posible que respondan s6lo con amenazas”. Ella
se callo, se sentd y comenzo a leer. Uno de los estudiantes saco una tira de
pastillas , los compafieros le preguntan curiosos que es. “ Un remedio” contesta ,
el compaifiero dice:”ya po date una pa que la jalemos”, tratando de jactarse del
hecho, trata de molerla . Mi compafiera y yo no pudimos evitar reir, pues era una
capsula con liquido en su interior. El estudiante agacha la cabeza y pregunta: ¢se
estan riendo de mi?, ambas decimos que no algo irénicas. EI compafiero le pide
que trabajen. El calla y el grupo trabaja hasta terminar. El estudiante se dio
cuenta que lo que hacia no tenia sentido. Tres de los estudiantes que no
quisieron leer trabajaron muy concentrados. Un cuarto grupo se dividi6 en dos,
pues no lograron leer en grupo. Uno de los estudiantes asemejaba a cada
momento el cuento con la teleserie Martin Rivas haciendo, sin darse cuenta, un
muy buen analisis, modificando la serie televisiva a la estructura del cuento.
Este grupo, junto a dos nifias que no querian leer y trabajaron afanosamente, no
solo lograron contestar correctamente las preguntas, sino también dividir la
estructura del cuento, tomar una de sus pates y modificarla a su antojo. Uno de
los estudiantes del primer grupo modificé el inicio tratando de hacer una historia
grotesca y sexual con el afan de molestarme o que lo corrigiera (creo yo), sin
embargo creo una historia fascinante con la que logré hacer su trabajo en un par
de minutos sin gran esfuerzo. Creo que los estudiantes se encuentran muy
limitados a lo formal y creen que sus creaciones seran rechazadas y estaran
malas.

No es asi de ninguna manera, tienen una gran imaginacion y solo los” rebeldes”
0 quienes pretenden ser los desobedientes logran los objetivos de la clase con
mayor facilidad, aunque he de decir también que quienes han trabajado solos,
han logrado buenisimos resultados.

Al término de la clase los estudiantes se despidieron y con mi compafiera nos
fuimos a revisar los libros a la sala que correspondia. Quedamos impactadas con
la reaccion de un profesor gque justo en la puerta de la sala le dijo a unos
estudiantes de 1°C: jCuantas veces les he dicho que se salgan de aqui!, sequido
de un portazo descomunal con la puerta de fierro. Los tres estudiantes se
acercaron a nosotras y uno de ellos entre asustado y sorprendido dijo: “ese profe
esta mas loco que yo”. Era el profesor de religion. Mi compafiera, entre risa
temerosa dijo: “profesor vengo a devolver el libro” y estir6 su brazo con el libro
de clases hacia ¢l . Este contesto: “déjelo ahi” sin siquiera voltear a mirarla. Una
de las nifias saludé euféricamente y nosotras luego de responderle
silenciosamente nos fuimos raudas.
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8 de Junio 2010
Clase 5 (12:40 a 13:50)
Llegamos a clase con un ambiente distendido, cuando todos sacaron el cuaderno
para escribir, despues de saludarnos, un estudiante se ech6 en la meza y dijo que
no queria escribir. Me acerque, le pregunte por que y contesto a estay otras
preguntas que le hice: “porque si”. Fue después de esto que le pregunté: “;por
qué estas tan triste?”’y, con sus ojos llorosos me contestd: “es que hoy me ha
salido todo mal. Mi amigo me borr6 un video donde salia todo linda cantando
con el osico rojo, bien bonito, luego me enteré que con e nifio que nos
gustabamos esta pololeando, ademas me peleé con un amigo porque estan a
punto de echarlo por alegon y no quiero que lo echen. El le contesta a la
inspectora porque siempre nos reta a nosotros y a los flaites no les dice nada...
es stper injusto, igual lo entiendo, pero le digo que se quede callado porque o si
no lo van a echar.” Entonces le dije: “ Lo unico que lograra sera dar en el gusto a
la inspectora y a los flaites asi que dile que sea mas inteligente, hay otras formas
de reclamar lo justo”. El rio y dijo: “ si, se lo voy a decir”. Después de esto me
preguntd sobre el trabajo y comenzo a realizarlo muy entusiasmado. Unos
minutos mas tarde llegaron sus amigos gay a abrazarlo (de otro curso) y luego
se fueron a sus salas. El continu6 muy concentrado su trabajo.
Mientras tanto, una de las estudiantes a mi parecer muy querendona y con ansias
de atencion, me decia tener un dolor de muelas muy grande asi que pregunté a la
profesora si existia enfermeria, esta me miro con cara entre seria, disgustada y
curiosa “por que” me dijo le expliqué la situacion y me dijo que no habia. Luego
le pregunte si tenia algun analgésico para calmarle el dolor y solo entonces me
dijo que tenia algunos en su estante. Le di el remedio y pedimos los trabajos, el
unico que logro terminarlo, fue el chico aproblemado. Cuando se acercé a
entregarmelo, la nifia de la muela y su amigo y el chico aproblemado, se
indultaron con un par de groserias , los detuve de inmediato y dije: ja ver, a ver,
como es posible que se traten de esa manera!. La chica de la muela dijo: es que
el cuento lo hicimos juntos y él se lo acapar6 todo. A lo que el compafiero
respondid; “Soy super hocicona, te hice todo el trabajo y mas encima alegay”.
Ella sonri6. Les dije: “ por qué mejor en vez de estar peleando no conversan las
cosas y se juntan otra vez, decirse las cosas es lo mejor”. Cada uno se despidio y
se fueron conversando juntos. Al final de la clase, la profesora nos solicit6 10
cuentos con guias, cada una para sacar sobre 6 en la nota de la practica. Con esta
clase senti que a los estudiantes les falta comunicarse, ser escuchados, algo de
atencion. Su forma de agradecerlo es trabajar, responder y es asi como
finalmente ellos son los principales beneficiados. Aunque con ellos también
aprendemaos y, principalmente encontramos el camino para poder guiarlos.
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Organizacion de la unidad mensual.

Nombre de la unidad: medios de expresion escrita.

Tiempo: seis horas.
Sub. Unidad: de la estructura dramatica a la puesta en escena.

Aprendizajes esperados: reconocer la estructura dramatica.
Lograr el analisis de la obra dramatica
Llevar el texto dramético a la puesta en escena.

Contenidos.
Contenido Contenido Contenido Evaluacién. | Tiempo
conceptual. procedimental. Actitudinal.
¢ Qué es? ¢ Saber cémo Lo valorico
Conceptos. hacer o como
Definiciones saber hacer para
temas que el estudiante
aprenda?

1. éQuéesel Reconocer la Trabajo en equipo | Nota Una hora
texto estructura del Respeto parcial veinte
dramatico? | texto dramatico. Creatividad. minutos
Analisis del | Analizar un texto
texto dramatico.
dramético Pasar el cuento

creado a texto
dramatico.

2. Puestaen Anaélisis de la Desarrollo del Formativa | Una hora
escena puesta en escena | pensamiento y veinte

con medios critico. minutos.
visuales. Trabajo en equipo

Entrega y Respeto.

desarrollo Responsabilidad.

practico de Respeto por el

herramientas entorno

teatrales.

3. Puestaen Pasar el texto Responsabilidad Nota Cuatro
escena dramatico a Respeto por el global. horas.

puesta en escena.

entorno
Trabajo en equipo
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Organizacion de la unidad mensual.

Nombre de la unidad: medios de expresion escrtia.

Tiempo: seis horas.

Sub. Unidad: el cuento.

Aprendizajes esperados: reconocer la estructura del cuento
Lograr el analisis y comprension del texto
Desarrollarla creatividad a través de la creacion del cuento.

Contenidos.
Contenido Contenido Contenido Evaluacion | Tiempo.
conceptual. ;Qué procedimental. actitudinal.
es? Conceptos ¢Saber como Lo valorico.
Definiciones hacer o como
Temas. saber hacer para
que el estudiante
aprenda?

1. Conceptos Training vocal Trabajo de Diagnostico | Una hora
basicos de Ejercicios de conciencia con su y diez
respiraciony | concentracion cuerpo y el otro. minutos
dominio del Improvisacion Trabajo en equipo
espacio. Respeto

2. Ritmoy voz Training vocal y | Trabajo en Formativa | Una hora
Estructura del | ritmico. equipo. y diez
cuento Improvisacion de | Conocimiento del minutos

inicio de un cuerpo.

cuento Desarrollo de la
Creacion de un creatividad
cuento con la Respeto por el
improvisacion del | compariero
inicio.

3. Estructura del | Correcciény Trabajo en equipo | Nota Una hora
cuento. desarrollo de las | Desarrollode la | parcial y diez

partes de sus creatividad minutos
cuentos.

Trabajo de

redaccion

4. Partes Identificar las Respeto por las Formativa. | Una hora
estructurales | partes del cuento. | ideas del otro y diez
del cuento Modificar una Desarrollo de la minutos.

parte del cuento creatividad.
que se le asigne. Trabajo en equipo

5. Estructura del | Analisis del Tolerancia. Formativa. | Treinta
cuento. cuento. Respeto. minutos.
narrador- Trabajo en
mundo equipo.
narrado
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ACTIVIDADES

1.- Improvisacion para la creacion de un cuento: Cada integrante del grupo propondra
una palabra que articulara una frase transformandose en el inicio de un cuento.

2.- Crear una historia con las partes de la estructura del cuento (inicio, nudo, desarrollo,
final)

3.- Desarrollo del cuento: los integrantes de cada grupo deberan mejorar el cuento
previamente creado, dando énfasis al nudo del mismo.

4.- Creacion del texto dramatico: tomando el cuento anteriormente creado, deberan
transformarlo a texto dramatico.

5.- De texto dramético a puesta en escena: los integrantes de cada grupo tomaran los
textos dramaticos que han creado anteriormente y los representaran con una puesta en
escena.
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ELEMENTOS PARA LA CREACION
DE UN TEXTO DRAMATICO

El lenguaje dramatico viene caracterizado por una accién que se articula en torno a un
argumento y a unos personajes inscritos en un espacio y un tiempo. En sintesis, el
esquema dramatico viene determinado por la representacion de una accion (Ssecuencia
de accion) que contiene una situacion problemaética (conflicto) realizada por unos
actores que previamente han adoptado unos papeles (personajes).

La estructura secuencial de un texto dramatico estd organizada alrededor de los
siguientes elementos:

1. ESPACIALIDAD

¢Donde se realiza la accion? Por un lado en un espacio escénico y por otro en un
espacio dramatico. EI primero es el espacio teatral, el escenario donde evolucionan los
actores y en el que convencionalmente tiene lugar la representacion. El segundo, es un
espacio de ficcidn, donde el texto sitla la accién de la obra dramética

* Intraescena: el espacio donde se mueven los actores

« Extraescena: queda fuera del espacio donde se mueven los actores, pero influye
en lo que en ese espacio ocurre; es la realidad que se derarrolla y existe fuera del campo
de vision del espectador.

2. TEMPORALIDAD

Cabe hacer la distincion entre duracion y época. Dentro de la primera categoria hay que
diferenciar entre tiempo dramatico y tiempo de ficcion. El tiempo dramaético ( o tiempo
escénico) es la duracion de la representacion, medida en términos de reloj. El tiempo de
la ficcién (o tiempo referencial) corresponde al intervalo temporal que en la realidad
duraria la accidn representada, es decir, la duracién correspondiente ocurriendo en la
realidad. La época hace referencia al periodo histérico, al momento en que sucede la
accion representada

3. PERSONAJE

sin personaje no puede haber drama-; es quien realiza la accion dramatica y viene
definido por lo que hace (la tarea) y por cémo lo hace (los actos fisicos) y caracterizado
por una serie de atributos (nombre, edad, rasgos fisicos, rasgos de caracter, situacion y

clase social, historia personal, codigo de valores, relaciones con los otros personajes,
etc.). El personaje es ante todo accion viviente y hablante.

4. CONFLICTO.
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El conflicto dramatico viene definido por el enfrentamiento de dos fuerzas antagénicas,
confrontacion de dos 0 mas personajes.

5. TRAMA.

Lo que cuenta la historia narrada. Con su redaccion se trata de ordenar los
acontecimientos de una manera cronoldgica, segun la logica de causa efecto. Para ello
se organizan los hechos fundamentales, determinantes, de una manera lineal yendo de
las causas a sus implicaciones.

6. TEMA.

Es la idea o ideas centrales. Suele sintetizar la intencion del autor. Una obra dramatica
(como cualquier otra) no suele contener un solo tema, sino varios. Cada lector,
espectador o intérprete puede rastrear multitud de ellos. Los mas concretos suelen
hallarse en la zona superficial y se descubren tras un ligero analisis; pero conforme se
profundiza los temas se van haciendo mas genéricos.
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Nombre

Nota
cuento.

Nota “es que
somos tan
pobre”

Nota texto
dramatico.

Nota por
participacion.

1. Aguero Cierra
Jean Pierre
Alejandro

2. Albrillar
Valenzuela Biancy
Alejandra.

3. Antivilo
Huircapan Cristival
Alexis

4. Avendafio Duran
Christopher
Alexander

5. Betancur
Baldevenito Kevin
Nicolas

6.Betancur
Baldevenito Thiare
Nicole

7. Carrasco Lizardi
Paola Patricia.

8. Diaz Garcia
Dulce Cristina.

9. Maldonado
Galvez Cristobal
Alejandro.

10. Ramirez
Fernandez Maria
Eugenia

11. Roca Tello Carla
Dayana.

12.Sanchez Lillo
Chiristian Bryan.

13. Solorza Yevenes
Oscar Alejandro

14.Tapia Guerra
Italo Gonzalo.

15. Vargas Pavez
Alicia Constanza
Saray

16. Venegas Mussa
Marcos Javier.

17.Arenas Jara
Patricio Javier.

18. Vasquez
Valenzuela Camila
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19. Sanhueza
Ugalde Rodrigo
Antonio.

20. Farias Arraigada
Francisca Beatriz.

21. Cid Clain Pablo
Jose Ignacio.
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Evaluacion de la participacion en clases

1.- Entra puntualmente a clases

2.-escucha con atencion las instrucciones cuando esta se
entregan

3.- Respeta las ideas de sus comparfieros

4.- cumple con los trabajos que se solicitan en el tiempo
que se les entrega

5.- aporta ideas a la clase

6.- Se preocupa de aclarar sus dudas durante la clase

7.- Trabaja en clases en las tares correspondientes a la
asignatura

8.- Cuida el entorno de trabajo y el aseo del mismo

9.- Saluda a las profesoras al entrar a clases

ESCALA:

1 Nunca

2 A veces

3 Generalmente
4 Siemple
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Trabajos.
La camioneta de color extravagante

Habia una vez una familia que era de clase media baja, pero esta familia era
particularmente popular en donde ellos Vivian, pues tenian una camioneta gigante y de
color extravagante; todo sus vecinos los respetaban.

Una tarde de domingo la familia sali¢ a pasear en la camioneta, luego de pasear por
todo el parque la familia decide volver a casa, pero esta vez por un camino que recorrian
siempre y no se dieron cuenta de que estaban en la carretera, fue entonces cuando de
repente se les cruzo una camioneta un poco mas chica que le ellos.

Inevitablemente las camionetas choracon, y fue tan grande el impacto que la camioneta
de color extravagante de la familia Pérez- rosales quedo inservible y no hubo mas
remedio que llevarla al corral donde estan todos los autos que ya no sirven.

La familia al encontrarse sin camioneta no sabian como movilizarse por la ciudad,
entonces fueron al banco bbva a pedir un préstamo pero el banco se lo negd, ya que la
familia se encontraba muy endeudada, asi no les quedo mas remedio que aprender a
movilizarse por el transantiago y a usar la tarjeta bip. Fue cuando decidieron hacer un
gran esfuerzo y trabajar muy duro para comprar una nueva camioneta gigante en la que
pudieran movilizarse.

Finalmente luego de arduo trabajo la familia Pérez-rosales consiguié su nueva
camioneta gigante de color extravagante.
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Mi mamita 'y yo

Nueve afios atras un nifio feliz, comun y corriente vivia con su familia, pero algo
quebranto su felicidad. El cancer al utero de su madre fue un golpe muy fuerte.
Nosotros ibamos a visitarla con frecuencia, ella no conocia a nadie. Mi hermano por un
lado y yo por el otro acaricidbamos sus manitas y sentiamos el calor de su mirada,
aungue no hablaba se que nuestra presencia la ponia contenta.

Mi vida cambi6, yo no entendia porque ya no podia ir al colegio. Mi hermano con sus
ojos llorosos, no me queria decir que habia visto morir a mi mama; él un afio mayor
queria ser capaz de contener su pena y cuidarme.

De pronto, mi casa estaba adornada con cortinas blancas y llegaron muchos familiares,
mi mamita llego en una carroza. Lloré como nunca y me dieron algo para
tranquilizarme, desde ese dia ya nada fue igual. Mi padre nos dejo6 de lado se fue con
otra mujer, pues nosotros de nueve y diez afios ya éramos grandes y nos podiamos
cuidar solos, por eso ahora con mis diez y siete afios estoy en primero medio, porque mi
mamita volvié a acompafiarme aln cuando senti la soledad y oscuridad en mi vida,
ahora me vuelve a acoger y esta presente para ayudarme a hacer algo con mi vida.

Felipe Aravena

1°C

Liceo Polivalente “Libertador General José de San Martin”
Profesora Patricia Poblete Vargas
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