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1. INTRODUCCION

La educacion actual en chile ha tenido por diversos factores un alza en la desercion escolar
del sistema tradicional, lo que ha generado que se abran escuelas con modalidad no formal
en las cuales los/as estudiantes puedan cumplir con su derecho a la educacién optando por

esta alternativa en busca de darle continuidad a su etapa escolar.

Frente a esto nos llamo la atencidén saber de parte de los protagonistas de la
educacion, es decir, los/as estudiantes ¢qué es lo percibian de ambas modalidades
educativas en sus procesos evaluativos y como el cambio del modelo puede generar que los

procesos Yy resultados varien con el tiempo?

Esta investigacion se enmarca en el trabajo de tesis para optar por al titulo de
Profesoras en Educacion Béasica con mencion en Lenguaje y Comunicacion y el grado de
Licenciadas en Educacion. Se estructura en 6 capitulos; en los tres primeros se abordan los
antecedentes del problema, marco teorico y objetivos, y los siguientes tres la metodologia

de investigacion, analisis, resultados y conclusiones.

Esta investigacion se desarroll6 en dos escuelas no formales de la Region
Metropolitana en la que participaron 7 estudiantes de entre 8 y 12 afios que hubiesen
cursado su educacion tanto en escuelas formales como no formales, donde se ahond6 en sus
experiencias evaluativas, el valor del aprendizaje y las percepciones que tienen sobre sus
procesos evaluativos. Para ello se describen los significados que le otorgan los/as
estudiantes en los tres ejes mencionados a partir de los discursos emanados de entrevistas

personales en las que expresaron sus vivencias educativas.

Consideramos que es muy importante que como docentes nos preguntemos como
perciben los/as estudiantes sus procesos evaluativos, expresen lo que sienten y sean parte de
lo que aprenden para asi poder darle un vuelco a la educacion centrandonos en los sujetos
que la viven en primera persona, los/as estudiantes. Les invitamos a leer este trabajo
reflexivo donde los/as estudiantes nos entregaran desde lo vivido elementos para iniciar

procesos de cambio en las practicas evaluativas.



1. ANTECEDENTES DEL PROBLEMA

2.1 De la politica educativa a la practica evaluativa

Las politicas educativas que rigen el sistema escolar chileno, reguladas a nivel
nacional por el Ministerio de Educacion (MINEDUC), como la Ley General de
Educacion(LGE) (Educacion, 2010), define su estructura e institucionalidades, poniendo
énfasis en la evaluacion, tanto del sistema escolar como de los aprendizajes de los/as
estudiantes, determinando la organizacion de este, su sistema de evaluacion y las

experiencias educativas de los distintos niveles y modalidades del sistema escolar.

A partir de la ley 20.370 (LGE) se crea la ley 20. 529 de seguramiento de la calidad
de la educacion desde la cual se crea la agencia de la calidad teniendo como finalidad lograr
un desarrollo del estudiante de manera espiritual, ética, moral, afectiva, intelectual, artistica

y fisica (Ministerio de educacion, 2011)

Desde esta perspectiva el MINEDUC y la Agencia de Calidad de la Educacion

definen las competencias en el area de evaluacion y la forma de regularla:

“El Ministerio de Educacion y la Agencia de Calidad de la Educacion velaran, de
conformidad a la ley, y en el &mbito de sus competencias, por la evaluacién
continua y periodica del sistema educativo, a fin de contribuir a mejorar la calidad

de la educacion.

Para ello, la Agencia de Calidad de la Educacion evaluara los logros de
aprendizaje de los alumnos y el desempefio de los establecimientos educacionales

en base a estandares indicativos.

La evaluacion de los alumnos debera incluir indicadores que permitan efectuar una

evaluacion conforme a criterios objetivos y transparentes”. (Educacion, 2010)

En términos legales ya se ha comentado como se debe desarrollar la evaluacion
dentro de nuestro sistema educativo, pero realmente existen varios participantes de ella,

entre ellos los mas renombrados estudiantes y profesorado, los cuales tienen sus propias



perspectivas y pensamientos respecto de como se lleva a cabo la educacion y, sobre todo la

evaluacion, en nuestras escuelas del sistema educacional chileno.

Por su parte los profesores/as se concentran méas en instrumentos que en el
aprendizaje (Mazzitelli, 2018), en su investigacion sobre “los estilos de ensefianza y
representaciones sobre evaluacion y aprendizaje”, hacen referencia que dentro de la escuela
tradicional la evaluacion es una practica educativa que los profesores/as deben llevar a la
reflexion sobre las implicancias de las representaciones sociales que la evaluacion pueda
determinar en el contexto del estudiante, con el fin de integrar perspectivas psicosociales
que superen modelos intraindividuales, lo que generaria una comprension mas amplia de

esta préactica educativa.

Los/as estudiantes crean significados a lo largo de su proceso educativo entorno a
las evaluaciones y como estas repercuten al momento de fomentar los aprendizajes, lo que
genera gue estos reflexionen sobre sus procesos evaluativos dejando entrever que aquellas
evaluaciones en las que se evallla méas de una habilidad cognitiva son las que les permiten

demostrar mejor sus procesos de aprendizaje (Céardenas, 2014).

Lo anterior nos lleva a preguntar ¢las evaluaciones que se realizan en el sistema
educativo chileno evaltan lo que realmente sucede en las escuelas? por lo que es imposible
no mencionar las evaluaciones estandarizadas siendo la que tiene un rol protagoénico es el
SIMCE. Esto ya que dicha prueba crea cierta disconformidad respecto de los aprendizajes,
debido a que existe un sentimiento negativo respecto de sus resultados, ya que no refleja lo
que realmente se puede aprender durante el proceso de formacién en la escuela, por lo

tanto, no tiene gran significado para los/as estudiantes, sino méas bien para las escuelas.

El Sistema de Medicion de la Calidad de la Educacion (SIMCE) es una politica
desarrollada desde 1990, cuyo objetivo principal era utilizar dicha herramienta para generar
cambios en escuelas, de manera tal que se contribuya al mejoramiento de la calidad y
equidad ya sea el trabajo pedagogico respecto de los logros de aprendizaje, como también
considerando el contexto de las diversas escuelas. Asimismo, en las escuelas al obtener
mejores puntajes; genera una seleccion por parte de las familias de acuerdo al rendimiento

en dicho proceso evaluativo.



Pero a lo largo del tiempo se han tomado distintas decisiones respecto del SIMCE,
puesto que a las escuelas que obtienen un buen rendimiento se les premia a través de
recompensas econdmicas a los docentes, como también se genera un castigo al punto de
cierre de escuelas con un bajo rendimiento durante cuatro afios seguidos, es decir, con un
nivel insuficiente, realizandose asi un ranking acorde a los puntajes obtenidos en dichos

centros educativos.

Es aqui donde nuevamente se menciona la Agencia de la Calidad de la Educacion,
ya que es esta, en conjunto con el Ministerio de Educacion, las encargadas de las
evaluaciones de forma continua y periddica en el sistema educativo chileno, por lo que todo

lo que conlleva el SIMCE, esta respaldado por la LGE.

“Ademas esta prueba censal ha ido ampliando progresivamente sus grados y
materias, construyendo el curriculo, incentivando los ensayos de preparacion,
desprofesionalizando el trabajo docente, aumentando el agobio laboral y el estrés
en la comunidad escolar. El conjunto de politicas neoliberales apoyadas por el
SIMCE ha diezmado la educacion pablica y han transformado a Chile en uno de los

paises con mayor segregacion educacional en el mundo. ” (Campos, 2016)

Bajo este alero, una de las consecuencias en el proceso de ensefianza, es que esta se

reduce, ya que se enfoca solo en lo que seré evaluado.

“se puede limitar la instruccion solo a los que va a ser evaluado...las pruebas
estandarizadas por lo general son solo una muestra, una seleccién de todo el contenido
que puede abarcar una asignatura o un campo de conocimientos. Se ha detectado que los
profesores tienden frecuentemente a limitar la ensefianza a aquellos temas dentro de una
asignatura que se sabe seran evaluados, disminuyendo asi, de hecho, las oportunidades de

aprendizaje de sus alumnos” (Eyzaguirre & Fontaine,1999).

Cabe destacar, que lo anteriormente mencionado entorno a las limitaciones que se
generan en el proceso de ensefianza de los contenidos se relaciona directamente a la brecha
social, cultural y econdmica que genera esta prueba estandarizada en la sociedad chilena, ya

que acrecienta esta brecha siendo los niveles socioeconémicos mas bajos quienes se ven



repercutidos con este proceso, ya que sus resultados tienden a ser los mas bajos, tal y como

lo muestra la agencia de calidad de la educacion en su entrega de resultados del afio 2019:

Tablal:
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Como se puede observar en las tablas, los niveles socioeconémicos bajos se
correlacionan con puntajes bajos, siendo esta una tendencia que se mantiene por una
década, lo que deja entrever lo que las diversas campafias de Alto al SIMCE han criticado
desde el inicio de estas pruebas, tal y como lo menciona (Campos, 2016) en “El SIMCE en
Chile: Historia, problematizacion y resistencia”: “Debido a la disconformidad tanto del
estudiantado como profesorado, es que se han impulsado distintas campafias que estan en
contra de dicha prueba, y méas bien los efectos que esta tiene, ya que minimiza la accién

docente y el aprendizaje de los y las estudiantes”

A consecuencia de lo anterior se visibiliza el empobrecimiento curricular, estrés y
desgaste docente, acentuacion de la segregacién econémico social, y discriminacion de los

estudiantes de “bajo rendimiento”.

Cabe destacar que existen otro tipo de problematicas que se generan a partir del
SIMCE vy de nuestro sistema educacional, lo que lleva a la exclusion, desercidn entre otras.
La investigacion desarrollada por el Hogar de Cristo llamada “Del dicho al derecho:
Modelo de calidad de escuelas de reingreso para Chile. Santiago de Chile, Direccién Social
Nacional”, publicado el 2019, en el que se realiza un andlisis entorno a la realidad
educativa nacional desde la redefinicion que surge a partir de la construccion del concepto
de desercion escolar por exclusion educativa, ya que ‘“desercion” como concepto, para
poder definir el abandono escolar, no abarca el sentido de la problematica que se desarrolla

detras de estos procesos, puesto que estigmatiza al estudiante y se sitla la denominacion de
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exclusion educativa la cual supone efectos a nivel individual y social, ya que la escolaridad
incompleta representa una vulneracion con consecuencias materiales y simbolicas
concretas, que se pueden extender a lo largo de toda la vida de una persona. A su vez en el
estudio mencionado se hace hincapié en que se invisibiliza socialmente desde una
perspectiva educativa, que “en Chile existen 358.946 nifios, nifias y jovenes excluidos del
sistema educacional, lo que equivale a un 8,9% de la poblacion que alguna vez ingreso al
sistema educativo formal” (Hogar de Cristo, 2019)

Debido a estas problematicas mencionadas, entre otras, es que surgen otras
modalidades educativas, manteniendo las formales y agregando no formales e informales,
en donde los/as estudiantes transitan de una a otras o también las complementan, buscando

asi otras formas de aprendizaje, las cuales no les entrega la educacion formal.

Segun lo que estipula la LGE (Educacion, 2010), existen tres modalidades de
ensefianza, siendo la mas habitual la ensefianza formal o regular, siguiendo por la no formal
y la educacion informal. La primera de ellas es la denominada tradicional, la cual posee una
estructura, realizdndose de manera sistematica y secuencial, ya que constituye diferentes
niveles con modalidades las que permiten una continuidad a lo largo del proceso educativo.
Mientras que la ensefianza no formal, es mas bien un proceso formativo que, si bien
también puede ser sistematico, no requiere necesariamente de evaluaciones, lo que puede
ser reconocido y significativo, otorgandole un valor al aprendizaje, aunque requiere de una

certificacion finalizando el cada proceso (anual).

La educacién en modalidad formal y no formal, son alternativas educativas que se
complementan y diferencian en algunos aspectos, ya que la educacion formal utiliza la
evaluacion se evidencian los aprendizajes de los estudiantes mediante la calificacion y por
ende buscando una evidencia de un contenido aprendido. La educacion no formal carece de
estos espacios evaluativos tradicionales, pero esta desarrolla como un proceso,
comprendido desde las acciones y ejecuciones contenidas en metodologias mas
participativa y activa, focalizado en la resoluciéon de problemas y situaciones auténticas,
aprendizaje practico que no se genera desde la tradicion evaluativa y de ensefianza en la

educacion formal (Cafiellas, 2005).
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Se comprende la educacion no formal como un espacio educativo en crecimiento.
Esta modalidad surge como opcidn para llenar algunos vacios o necesidades formativas que
los sistemas formales no han podido o0 no estan en obligacion de cumplir (Chacén-Ortiz,
2015). Entre estos se encuentran algunas modalidades de la ensefianza técnica, circulos de
estudio, actividades extracurriculares y fuera del aula. La Organizacion de las Naciones
Unidas para la Educacion, en (UNESCO, 2015), reconoce y promueve la educacion no
formal como herramienta de empoderamiento y transformacion social. La educacion formal
genera falencias en los nifios, nifias y jovenes desde una perspectiva integral, por lo que se
crean alternativas educativas fuera del aula tradicional que buscan resolver las
problematicas que deja en el camino la educacién tradicional, tanto como alternativa o
complemento a esta, siendo la educacion no formal un alternativa a las familias que

manifiestan necesidades educativas que la escuela formal no esté cubriendo (Peralta, 2009)

Sistematizando lo anteriormente mencionado se puede comprender a partir de la
investigacion de (Martin, 2014) “Contextos de aprendizaje: formales, no formales e
informales” que la educacion formal y no formal son contextos de aprendizaje, los cuales
son construcciones sociales, ya que reconocen variados lugares en donde un individuo
puede aprender, aunque es fundamental que dichos contextos tengan caracteristicas, como
por ejemplo que debe propiciar la comunicacion y encuentro entre personas, permitiendo

asi la expresion de ideas, estimulacion, dialogo, curiosidad, entre otras.

En la investigacion sobre educacion no formal y escuelas libres (Pizarro, 2017), en
la que se realiz6 un estudio a las familias que integran la organizacion de “La otra
educacion” especificamente en la experiencia de la comuna de La Granja durante los afios
2016 y 2017, en la que se busca comprender a partir de la visualizacion de las familias,
como estos ven y valoran la educacion no formal, en la que se concluyé que la educacion
formal no ha dejado de ser un tema trascendental para las familias chilenas, alcanzando una
alta valoracion social, vista como agente de movilizacion y la mejor herramienta para
obtener mas oportunidades en la vida. También se le otorga un componente valorico
importante colocandola como algo fundamental en el desarrollo de cualquier persona. Por

otro lado, esté la problematizacion en torno al sistema mercantil que existe en la educacion
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impuesta por el modelo neoliberal, debiendo soportar que los sectores mas vulnerados

“hacen lo que pueden” para educarse debido a la desigualdad social.

En la misma linea, la alta valoracion que le otorgan es debido a su situacion
socioecondémica, dado que ven en la educacion una opcion viable y legal de salir de la
pobreza y asi poder obtener una mejor calidad de vida, por lo que inversion y gasto
(conceptos mercantiles) priman a la hora de elegir un colegio, incluso privilegiando la
excelencia académica por sobre lo relacional. Es preciso comprender que dentro de la
sociedad la escuela esta validada a partir de la apertura de puertas para cambiar el contexto
social en el cual se encuentran inmersos Y al visualizar la escuela como la oportunidad de
salir adelante, desvalorada por falta de informacidn y conocimiento acerca de otras formas

de educacion (Pizarro, 2017).

Las familias al visualizar la educacion tradicional como el medio para salir de los
circulos de pobreza validan la cultura evaluativa que esta posee, ya que son las
herramientas que el sistema les otorga bajo el alero de una calidad de la educacion, siendo
los padres y madres quienes, sin ser los principales participantes de esta modalidad
educativa, visualizan la experiencia de la complementariedad educativa entre la educacion
formal y no formal quienes formulan una opinidn al respecto. Esto también ocurre a nivel
evaluativo, porque en estos procesos la percepcion de los estudiantes no es reconocida, ya
que es el Ministerio de Educacion quien establece los estandares bajo el cumplimiento de
los objetivos de aprendizaje (OA) y no incorpora la opinion ni experiencia de los

estudiantes de dichos procesos.

El profesorado se educa para evaluar los aprendizajes de otro individuo, lo cual es
fundamental para comprender los procesos que se establecen, se puede observar que los
entrevistados hacen hincapié en que la evaluacion debe ser justa, y esto se transgrede si no
son respetados ciertos requisitos. Se describe que las actividades evaluativas tienen una
tendencia a ser tradicionales y academicistas, comenzando con la teoria, para pasar a la
aplicacion (revision y correccion conceptualmente), no a partir de la vivencia de la
aplicacion con estudiantes, (Gysling, 2017). También en las conclusiones, se destaca la
gran diferencia entre académicos y estudiantes, donde estos Gltimos tienen un discurso mas

critico, valorando la evaluacion informal como prioritaria. Desvalorizan las calificaciones,
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se valora la contextualizacion y diferenciacion de la evaluacion (atiende a la diversidad),
valoran el reconocimiento del esfuerzo por sobre las capacidades. La diferencia es mas
bien generacional ya que unos son evaluados y otros tienen el poder sobre dicha

evaluacion.

En Argentina, se reflexiona sobre la misma categoria, llegando a conclusiones
similares, ya que, en el trabajo realizado, muestra que hay una marcada tendencia a
continuar en el aula, con las evaluaciones tradicionales y se produce una contradiccion
entre el discurso escrito y las practicas evaluativas (Vaccarini, 2014). Asimismo, en Costa
Rica, se realiza un estudio, el cual se publica en la revista electronica educare, escrito por
(Pereira-Chavez, 2015) , que guarda relacion con lo anterior, ya que entre sus conclusiones
se corrobor6 que la evaluacion se enmarca dentro de la propuesta sumativa del Ministerio
de Educacion Publica, pero la profesora siempre aplicaba una evaluacion integral, que
incluia distintas formas de verificacion del contenido, y la puesta de las distintas
habilidades por parte del estudiantado. Ella contemplaba todas las estrategias didacticas
empleadas, lo que generaba motivacion y concentracion para cada una de las actividades.
De esta manera, las estrategias y técnicas didacticas iban de la mano con la evaluacion de

los aprendizajes.

La investigacion “La evaluacion de las competencias en contextos no formales”
(Fernandez, 2010), llega a ciertas conclusiones respecto a la evaluacién, pero considerando
las competencias que se requieren para esta. Se menciona que finalmente los contextos en
donde se evalua es importante considerarlos, y no solo la integracion de los saberes, ya sean
contextos formales, no formales e informales, logrando asi instrumentos que propicien las

evidencias que son necesarias con respecto al contexto que “se esta evaluando”.

De acuerdo con lo antecedentes plasmados anteriormente, es que nos lleva a
investigar el entorno en donde surgen otras alternativas educativas, ya que la falta de
conocimiento de estas formas de educacion permite en cierta parte invisibilizar estas formas
que surgen fuera de escuelas tradicionales, reconociendo asi a esta ultima como la gran

fuente de conocimiento, omitiendo otros tipos de educacién (Pizarro, 2017).
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Continuando con lo anterior, es que surge la pregunta de ;como se lleva a cabo la
ensefianza, aprendizaje y evaluacion en otras modalidades educativas?, pero por, sobre

todo, que es lo que realmente significa estar dentro de otra modalidad, como la no formal.

La educacion no formal es un plan educativo que goza con autonomia curricular, ya
que no existe un mecanismo regularizador estatal y estratificado, lo que le permite ser
dinamizadora y llevar a cabo una diversidad de procesos de formacion adaptados a las
realidades y necesidades especificas, adecuandose siempre al lenguaje, cultura, disciplinas
y areas del conocimiento, aunque esta misma flexibilidad curricular se puede convertir en
una de sus debilidades (Chacén-Ortiz, 2015). Entonces nos preguntamos si es este tipo de
modalidad educativa genera gran significancia a los/as estudiantes entorno a su proceso de
aprendizaje y procesos evaluativos. ;como realmente se vivencian las experiencias de los y
las estudiantes dentro de escuelas no formales y como son sus procesos evaluativos?, ¢;qué

piensan y sienten de dichos procesos?

Son preguntas que surgen luego de investigar sobre lo que piensan estudiantes y las
distintas modalidades educativas que existen dentro de nuestro pais, pero que no son muy
nombradas o conocidas, lo que nos genera mayor interés. Investigaciones basadas en ambas
modalidades (formales y no formales), tratan de realizar un encuentro en las distintas
metodologias que se emplean en estos, como lo menciona (Gémez, 2014), trabajan en la
asignatura de masica, implementando distintas metodologias en el contexto de educacion
formal y en educacion no formal, de manera que se trasladan de cierta manera estas
practicas a los contextos contrarios, y se identifica la importancia de ello para generar un
aprendizaje y experiencia integral dentro del aula y con los y las estudiantes, pero a pesar
de ello y del estudio que se realiz alrededor de una década, ain no se traslada de forma

evidente este tipo de estudios en la educacion actual.

Respecto del estudio “Perspectiva del alumnado sobre la evaluacién tradicional y la
evaluacion formativa. Contraste de grupos en las mismas asignaturas” (Hortiguela, Abella,
& Perez, 2015), hablan sobre la evaluacion formativa y tradicional, situandose
especificamente en la Universidad de Burgos, en donde se somete a 357 estudiantes en 4
asignaturas a dividirse en dos grupos, a los cuales a uno se evaluara de manera tradicional y
la otra de manera formativa. Los resultados de dicho estudio revelan mayor percepcion
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favorable en el grupo donde se aplica la evaluacion formativa, ya que en ella se encuentra
mayor retroalimentacion con los/as docentes, aunque se considera de mayor complejidad,
pero el aprendizaje obtenido de dicha experiencia se considera mas significativo, teniendo
asi mayor implicancia. Dicho esto, no quiere decir que los/as estudiantes que fueron
evaluados de la forma tradicional, consideraron que fueron evaluados de una manera

injusta.

Asi como existen varias tensiones con el proceso evaluativo, que van generando
distintas emociones y sensaciones respecto del que las ejecuta o realiza, en este caso
estudiantes, existe un tema de participacién en dicho proceso, que se reduce solamente a la
ejecucion de estas pruebas o evaluaciones, es decir presentarse ante ellas, cual sea su

modalidad y desarrollarla, pero sin incidir en como estas se crean.

La agencia de la calidad de la educacion en el afio 2018, actualizo el sistema
nacional de evaluacion de aprendizajes, generando cambios en porcentajes sobre los tipos
de evaluaciones que se implementan en las escuelas, de manera que se menciona un
equilibrio entre evaluaciones sumativas, evaluaciones de progreso y evaluaciones
formativas, pero sin mencionar en algun momento la participacion de estudiantes para la
creacion de estas, sin contemplar de alguna manera sus motivaciones, intereses, dificultades

0 simplemente apreciaciones respecto de dichos procesos evaluativos.

Lo anterior, en conjunto con las emociones, sentimientos que les provoca el
“participar” de evaluaciones a lo largo de su escolaridad, genera que los/as estudiantes
formen una percepcion de dicho proceso, como también el profesorado tiene una opinion

respecto de ello, lo que puede ir guiando el actuar y como manejar dichas situaciones.

En la investigacion “Percepcién del estudiantado sobre la evaluacién del aprendizaje
en la educaciéon superior”, realizada en Colombia por (Rodriguéz-Espinosa, Restrepo-
Betancur, & Luna-Cabrera, 2016) profundiza sobre las percepciones que puede tener el
estudiantado respecto de las evaluaciones que se les aplican durante sus estudios,
considerando el nivel de objetividad y habilidad entre otros. En dicho estudio se considera a
400 estudiantes de universidades publicas como privadas con una seleccion aleatoria, y
segun estos mismos estudiantes, evidencias que las practicas de sus docentes respecto de la

evaluacion es buena, aunque existen diferencias significativas ente opiniones de hombres y
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mujeres considerando la percepcidn que tienen de evaluacion de aprendizajes, agregan que
alguna vez han sentido que el docente no es objetivo en las evaluaciones y que tanto

profesores como profesoras utilizan la evaluacion como un mecanismo de poder.

En cuanto a percepciones y creencias, no solo existen las de los y las estudiantes,
sino que también de los y las docentes, como menciona (Prieto, 2008) dentro de su
investigacion “Creencias de los profesores sobre Evaluacion y Efectos Incidentales”,
mencionando que las practicas evaluativas de los y las docentes, que son guiadas por sus
creencias no son reconocidas, por lo que no se permite dejar en evidencia los problemas y
controversias a los resultados del proceso evaluativo, de manera que tampoco se pueden

solucionar.

Como resultado de dicha investigacion, se puede evidenciar que las evaluaciones
ejercen un fuerte efecto normativo sobre las acciones de ensefianza-aprendizaje, que operan
de una manera bastante efectiva; en la reversa de las practicas pedagdgicas, ya que no solo

son consecuencias de fundamentos tedricos.

La autora concluye que varios de los problemas pueden provenir de las mismas
creencias de los/as profesores/as, lo cual puede obstaculizar o posibilitar tanto desarrollar
mejores practicas o aprendizajes en los/as estudiantes. Se requiere de reflexion docente para
mejorar los procesos educativos, generando y fundamentando la toma de nuevas decisiones,
retroalimentando, determinando el curso de la ensefianza y evaluacion, siendo razonable,

pertinente y valido.

2.2 Planteamiento del problema

Debido a que el sistema educacional esta creado por y para los/as estudiantes, con
distintos tipos de establecimientos educacionales y modalidades educativas, es primordial

no perder dicho foco para impartir la ensefianza-aprendizaje.

De acuerdo con lo mencionado en las distintas investigaciones expuestas en los
antecedentes, pudimos identificar algunos puntos conflictivos y relevantes dentro de las

escuelas. Es importante mencionar que en las investigaciones expuestas en-el-apartado-de
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ahtecedentes; se destaca que pueden existir variadas diferencias entre la relacion que existe
de estudiante-docente, y que probablemente esto condiciona o no, cédmo el estudiante se
desenvuelve durante su etapa escolar, que pudiese ser de buena o mala manera segln cada
persona, pero lo que permanentemente se menciona, es que buena o mala la relacién, en el
fondo lo que desvaloriza o desmotiva a los y las estudiantes entorno a la educacion como

tradicionalmente se conoce, son las evaluaciones y como se trabajan en las escuelas.

Si bien la ensefianza-aprendizaje puede tener distintas modalidades y cambia
totalmente la vision que se puede tener de un establecimiento educacional, debe existir un
cambio en la forma que se estd evaluando y, por lo tanto, su valor y significado. Esto
debido a que en muchas ocasiones no se le encuentra un sentido por parte de los y las
estudiantes a las formas que se les estd evaluando. Esto llama profundamente la atencién,
¢Por qué no se les encuentra sentido a las formas en como se estd evaluando en las

escuelas?

Estas son las preguntas que se estan haciendo estudiantes, pero ya en un proceso
posterior, es decir, en una avanzada edad, estudiantes universitarios, o de institutos. ¢los
nifios/s estan disconformes con los procesos evaluativos como lo estan los estudiantes
universitarios?, ¢los y las estudiantes de Educacion Basica le encuentran sentido a las

evaluaciones que deben realizar a lo largo de su vida escolar?

Para ello es relevante considerar diferentes aspectos que se consideran importantes
para los y las estudiantes durante su etapa escolar al ser evaluado. Se puede mencionar que
la experiencia escolar es bastante importante en la vida de los y las estudiantes, lo cual
define en su gran mayoria el como se desenvuelven en las escuelas y cdmo se van
desarrollando en esta, y como van construyendo su vision de sociedad por lo que
consideramos relevante investigar sobre las percepciones que estos poseen de dichas

experiencias evaluativas.

A su vez, evidenciamos que existe una tension en los procesos de evaluacion que se
viven en las escuelas, puesto que aun hay discusiones al respecto de como se deben aplicar
y las metodologias optar, pero que sienten y viven los estudiantes respectos de estos

procesos evaluativos y mas relevante ain como determinan estos sus formas de aprender.
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En este sentido, lo que sienten y piensan los y las estudiantes respecto de los
procesos evaluativos podria llevarlos a vivir una experiencia escolar que no resulte
motivadora y los haga vivir emociones encontradas, provocando frustracion y
disponiéndolos de forma negativa al aprendizaje. Es por ello por lo que al considerar todos
los aspectos en los que hemos profundizado, nos surge la siguiente pregunta para
investigar: ¢Cémo los y las estudiantes de Educacion Bésica que asisten a modalidad

formal y no formal perciben sus procesos evaluativos?

2.3 Objetivo general:

e Comprender las percepciones que poseen los y las estudiantes de Educacion Basica

que han asistido a escuela formal y no formal sobre sus procesos evaluativos.

2.4 Objetivos especificos:

e Identificar los procesos evaluativos y el valor del aprendizaje que le otorgan los y
las estudiantes de educacion bésica que han asistido a escuela formal y no formal.

e Describir las experiencias evaluativas que han vivido los y las estudiantes de

educacion basica que han asistido a escuela formal y no formal.

e Interpretar lo que viven y sienten los y las estudiantes de educacion basica que han

asistido a escuela formal y no formal sobre sus procesos evaluativos.
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I1l.  MARCO TEORICO

A continuacion, se comienza a trenzar el marco teorico, es cual se desarrolla en
torno a las diferentes perspectivas, enfoques, debate, discusion actual y conceptualizaciones
de las tres categorias abordadas en la investigacion, estas son: “Evaluacion”, “educacion no

formal” y “percepciones”.

3.1 Evaluando el evaluar.

3.1.1 Evaluacién y sus condiciones. (Mide lo que mide).

Dentro de la evaluacion existen diferentes normas legales que la rigen, las cuales
condicionan organizativamente el contexto en el que se llevan a cabo a partir de como esta
es aplicada. Segun (Santos, 2003), se puede visualizar una perspectiva de la evaluacion en
torno a los factores que la condicionan son las prescripciones legales, supervisiones
institucionales, presiones sociales, condiciones organizativas; por lo que dependiendo de

cada una de ellas es como se lleva a cabo la evaluacion y como se aplica.

Dentro de las prescripciones legales se hace mencién de que “El profesional no
puede hacer la evaluacién de la manera que se le antoje, en el momento que quiera, con la
nomenclatura que considere oportuna y sobre los aspectos que se le antojen”. (Santos,
2003) , sino que se estipula bajo normativa que las evaluaciones deben ser como dictan los
marcos legales del contexto en que se encuentren. En lo que enmarca a las supervisiones
institucionales, hace referencia a que la evaluacién como tal es supervisada por agentes que
deben ser fiel al cumplimiento de la normativa que rige a la evaluacion, pero que dentro de
esta normativa el profesor siempre puede modificar ciertas cosas, pero aun asi debe cumplir

con lo que esta dictamina.
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Frente a las presiones sociales que existen en torno a las evaluaciones que se
ejercen, estas pueden ser de diversos tipos segun (Santos, 2003), por un lado, se encuentra
con una postura de la evaluacion donde se ve al conocimiento con un “valor de cambio”,
esto quiere decir que evaluo el aprendizaje por una calificacion que le otorga validez a lo
que aprendi desde la cuantificacion del conocimiento, por contraparte, se puede visualizar
desde el “valor de uso”, esta posiciona al aprendizaje como centro del proceso de
significacion del conocimiento, lo que lo convierte en interesante, practico y motivador, lo
que finalmente enfoca a la evaluacion como “salvoconducto cultural” , ya que se valora la
evaluacion a partir del resultado y no del proceso que se transita para llegar al aprendizaje.
Lo que finalmente posiciona jerarquicamente el saber compardndolo y clasificAndolo
socialmente dandole poder a la calificacion sin considerar contexto, generando que ‘“la
familia del alumno se interesa por los resultados de la evaluacion obtenidos por sus hijos

(frecuentemente, solo por eso)” 'y no del proceso de aprendizaje.

3.1.2 Evaluacién comprendida a partir de modelos pedagogicos. (Dime qué tipo de
evaluacion realizas y te diré que modelo pedagdgico eres)

La evaluacion es formulada desde su elaboracion en torno a los distintos modelos
pedagdgicos existentes, tal y como lo menciona (Flérez, 2000) se plantea una perspectiva
de la evaluacién a través de los modelos pedagdgicos, en donde la evaluacién que se
adquiere o aplica, depende de dichos modelos, como también se desprenden a partir de las
diferentes areas de aprendizaje.

Se desprende que “Urn modelo pedagdgico es la representacion de las relaciones que
predominan en el acto de ensefiar, es también un paradigma que puede coexistir con otros
y que sirve para organizar la busqueda de nuevos conocimientos en el campo de la
pedagogia” (Florez, 2000), esto quiere decir que un modelo pedagodgico nos indica la
forma en que se planifica el proceso de ensefianza — aprendizaje, pero que no Unicamente
debe seguirse el modelo como es descrito, sino que se puede tomar criterios de los
diferentes metodos con el fin de organizar la progresion y el camino hacia el conocimiento
en el &mbito pedagogico.
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A partir de dicha definicion, (Florez, 2000) menciona que existen distintas

caracteristicas que se deben identificar para diferenciar un modelo de otro:
o Meta esencial de formacion humana.

Proceso de formacién del ser humano.

o Descripcion del tipo de experiencias educativas que se privilegian incluyendo el

contenido.

o Descripcidn de las regulaciones que permitiran cualificar las interacciones entre el

educador y el educando respecto del logro de metas de formacion.

» Descripcion y prescripcidon de métodos y técnicas que se utilizaran en la ensefianza.

Dicho lo anterior se desprenden los siguientes modelos:

1. Modelo tradicional: Se enfoca de una manera clasica en la formacion del
estudiante para moldear. Respecto de las caracteristicas que menciona el autor, en este
modelo las metas de tipo humanismo metafisico-religioso y formacion del caracter; la
relacion del maestro con el alumno es vertical; el método es transmisionista, imitando el
buen ejemplo a partir de ejercicio y repeticion; los contenidos tienen relacion con las
disciplinas y autores clasicos, resultados de la ciencia; y por ultimo el desarrollo debe ser de

cualidades innatas (facultades y caracter) a través de la disciplina.

2. Modelo Romantico: Sostiene que el contenido fundamental del desarrollo del
estudiante proviene de su interior, por lo que es el centro de dicho modelo. Las metas que
se plantean son de méxima autenticidad, espontaneidad y libertad individual; la relacién
pedagogica es desde el alumno al docente, siendo este Ultimo un auxiliar; el método tiene
relacion con suprimir obstaculos e interferencias que inhiben la libre expresion; los
contenidos a trabajar no tienen una programacion, ya que el alumno los solicita; y el

desarrollo es natural, espontaneo y libre.

3. Modelo Conductista: Tiene una mirada de moldeamiento meticuloso de la
conducta productiva de los individuos, por lo que las metas planteadas tienen relacion con
dicho moldeamiento técnico-productivo y con relativismo ético; en la relacion pedagogica,
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el maestro es un intermediario-ejecutor, ya que la programacion prevalece frente al
estudiante; el método es de fijacion, refuerzo y control de aprendizajes; los contenidos son
conocimientos técnicos, codigos, destrezas y competencias observables; y el desarrollo

debe ser una acumulacion de aprendizajes.

4. Modelo Constructivista: En dicho modelo se desprenden cuatro corrientes, con
distintos enfoques, en donde la primera se pretende que el individuo acceda de forma
progresiva y secuencial a la etapa superior de su desarrollo intelectual; una segunda
corriente se preocupa del contenido de la ensefianza y aprendizaje, en donde se privilegia
los conceptos y estructuras bésicas de la ciencia; la tercera corriente orienta la ensefianza
hacia la formacion de habilidades cognitivas; y la cuarta corriente basa la ensefianza en la
interaccion y comunicacion de los individuos, generando debate y critica argumentativa.
Las metas de dicho modelo tienen que ver con el acceso al nivel superior del desarrollo
intelectual dependiendo de las condiciones biosociales de cada individuo; la relacion
pedagogica es desde el nifio o nifia hacia el maestro, donde este ultimo es el facilitador y
estimulador de experiencias; el método se basa a partir de la creacion de ambiente y
experiencias de afianzamiento segln cada etapa, donde el nifio o nifia es investigador; los
contenidos son experiencias que faciliten el acceso a estructuras superiores de desarrollo, el
nifio o nifia construye su contenido; y el desarrollo es progresivo y secuencial a estructuras

mentales.

5. Modelo social-cognitivo: Propone un desarrollo maximo y multifacético de las
capacidades e intereses de los estudiantes. Las metas tienen relacién con un desarrollo
pleno del individuo para la produccion social; la relacion pedagdgica entre el maestro y el
alumno es reciproca; el método que se utiliza varia segun el nivel de desarrollo de cada uno
y depende de cada ciencia, se enfatiza en el trabajo productivo; los contenidos son
cientifico-técnico, polifacético y politécnico; y el desarrollo es progresivo y secuencial,

pero es impulsado por el aprendizaje de las ciencias.
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3.1.3 Evaluacion éPara qué la realizamos?

La evaluacion desde sus inicios busca saber cuanto es lo que se sabe, tal como
menciona (Stobart, 2011) hace hincapié en que a lo largo de la historia la evaluacién ha
tenido un fin dnico, el cual se basa en medir el conocimiento y darle valor a esta medicion a

través de los méritos que se obtienen al ser “bien evaluado”.

Como lo mencionamos, una de las funciones claves de la evaluacién es promover, a

través del mérito y la capacidad.

“Sin embargo, las evaluaciones formales han desempefiado también otras funciones
historicas: establecer la autenticidad en épocas precientificas; certificar la competencia
laboral a través de los gremios y profesiones; identificar a los alumnos con necesidad de
escolarizacion o clases especiales, y como instrumento de rendicion de cuentas para juzgar

la eficacia de las instituciones ”(Stobart, 2011).

Lo anterior nos indica que la evaluaciéon no es meramente algo que pertenezca a la
escuela, sino que, se evalla también para reconocer el conocimiento que se tiene en
distintas areas y funciones en la vida, lo cual otorga un mérito social si esta es beneficiosa

al finalizar el proceso.

Es por ello, que la evaluacion siempre tiene una finalidad, si esta no se conoce, no se
podré saber si realmente se hizo lo que se habia previsto, es decir un ;Para qué? Es por ello
que existen tres preguntas planteadas por el autor que nos ayudan a identificar la finalidad

de la evaluacion, estas son:
o ¢Cudl es la finalidad principal de la evaluacién?
« ¢(Se ajusta la forma de evaluacion a la finalidad de la misma?
e ¢Consigue su objetivo?

Una vez respondidas estas preguntas, el modo de evaluacion se desprendera a partir
de ello, lo que quiere decir que una vez que se tiene un objetivo en la evaluacion, esta

desglosaré el tipo de evaluacion que se desarrollara para lograr dicho objetivo.
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3.1.4 Evaluacién y sus distintas formas (Evaluar ¢ Mas que una nota?)

Dentro de la evaluacion existen diferentes formas de ser aplicada y, por lo tanto,
también las finalidades de esta, en el texto de (Shepard, 2006), “La evaluacion en el aula”
del 2006, se mencionan las distintas formas de evaluacion que podrian existir, dando a
entender que existen dos grandes de ellas: la evaluacion formativa y la evaluacion sumativa
y calificacion, aunque de igual manera se menciona una tercera que son las evaluaciones

externas y a gran escala.

A partir de lo que menciona la autora, se puede evidenciar que las evaluaciones que
se utilizan en el sistema educativo, como las de gran escala, también pueden tener
consecuencias bastantes negativas, por lo que es necesario considerar los distintos enfoques
para dicha evaluacién, considerando también la confiabilidad y validez que estas deben
tener, ya que al evaluar a gran escala se presenta un estandar evaluativo que segrega el
aprendizaje y lo enfoca netamente al resultado, pero no al proceso de aprendizaje que se

tuvo para llegar a este.

La evaluacion formativa, segin lo que menciona (Shepard, 2006), tiene cierta
compatibilidad con la teoria cognitiva y sociocultural del aprendizaje, y como menciona
Sadler (1989), en dicha evaluacidn debe existir una retroalimentacién, pero no solo si es
correcto 0 no, sino que debe estar vinculado con criterios claros de desempefio en donde se
les entregue a los estudiantes estrategias para mejorar y se les fomente que el perseverar en

el proceso para llegar al resultado tiene el mismo significado que lograr el objetivo final.

Dentro del proceso, es necesario realizarse las siguientes preguntas: ;A donde tratas
de ir?; ¢;donde estds ahora?; ;como puedes llegar ahi? Realizando dichas preguntas, y
acorde a algun objetivo, el proceso de esta evaluacion se relaciona directamente con el

mejoramiento, que es la finalidad de esta misma.

Es fundamental que, en la evaluacién formativa, tanto el estudiante como el profesor

tengan conocimientos de los objetivos de aprendizaje, para que la retroalimentacion que se
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hace luego de esta, debe estar dirigida a las cualidades particulares del trabajo del

estudiante y relacionado con los criterios establecidos y compartidos.

Otro tipo de evaluacion que menciona Shepard, es la sumativa, la cual es totalmente
opuesta a la anteriormente mencionada, ya que “...constituyen una seria amenaza para los
objetivos de aprendizaje declarados por la evaluacion formativa” (Shepard, 2006). Esto se
debe a que los estudiantes no concentran su atencion en los objetivos y metas del
aprendizaje, mas bien se concentra en la porcion que sera calificada, ya que a partir de la

explicitacion de lo que sera calificado automaticamente se le da la importancia.

Las calificaciones, como menciona el texto, generalmente se dan por sentado que se
deben realizar, pero las razones de porqué se realizan son pocas, exceptuando a las politicas
escolares que exigen a los profesores a calificar, generalmente con ciertas especificaciones

de ella.

“De igual manera, tengo la certeza de que los maestros deben dar calificaciones
principalmente porque los padres las desean. Sin embargo, indico que no ha habido
estudios sistematicos de los efectos de las practicas de calificacion sobre la
realizacion y los logros del estudiante. Ademas, sé que existen tres publicos
importantes para las calificaciones: los padres, los usuarios externos, tales como
empleadores y funcionarios de servicios de admision a las universidades, y los

estudiantes mismos”. (Shepard, 2006)

El Gltimo tipo de evaluacion externas y a gran escala; estas evaluaciones son de tipo
nacional, estatal y distrital, y su finalidad es poder reunir datos sobre preguntas en
diferentes contextos y distancias entre aulas, buscando asi lograr visualizar a través de una
pregunta el conocimiento que se tiene sobre esta a niveles macros, tal y como lo menciona
Shepard.

Este tipo de evaluacion si fuese comomenciona el autor:

“Idealmente, una evaluacion externa que estuviera bien alineada con objetivos de
aprendizaje ricos desde un punto de vista conceptual, tendria impactos positivos en
la ensefianza si ilustrara metas significativas de aprendizaje, pues proporcionaria

una retroalimentacion atil a los maestros sobre las fortalezas y las debilidades
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curriculares, y asimismo verificaria logros de estudiantes individuales.” (Shepard,

2006).

Pero finalmente, lo anterior, se enfoca en el resultado de la evaluacion y no en el

proceso para llegar a esta, ya que estandariza el contenido.

3.1.5 Evaluacién y su debate desde paradigmas (evaluacion tu, evaluacién yo)

Respecto de las distintas perspectivas del concepto de evaluacion, la discusion o el
debate que se abre actualmente frente a ello tiene que ver méas bien con los paradigmas que
se siguen para determinar las distintas evaluaciones que se realizaran dentro del sistema
educativo. Este paradigma tiene que ver con el enfoque o el punto de vista en realizacién a
alguna teoria dominante, que en resumidas cuentas tiene relacion con evaluacion cualitativa

0 cuantitativa.

Tal y como nos da a entender (Carbajosa, 2011), quien expresa que los diferentes
paradigmas evaluativos son un abanico de posibilidades para pensar en la evaluacion como
tal y que depende del paradigma que se enfoque como marco de referencia es quien permite
seleccionar el método mas adecuado para resolver el problema de evaluacion educativa que

se aborda.

La mayoria de los autores aceptan tres paradigmas a modo general en la
investigacion educativa: paradigma experimental, interpretativo y critico. En el texto de
Carbajosa, se hablan de dos ya que el paradigma critico también es interpretativo por lo

tanto se contrapone al experimental.

La pregunta que se realizan los investigadores respecto de como evaluar es cual es

la forma més adecuada, y segun estos, la respuesta es o cualitativa o cuantitativa.

Los diferentes enfoques que existen en la evaluacion generan un debate que gira en
torno a lo que seria el conocimiento verdadero o valido, donde se sefiala que el paradigma
clasico, positivista explicativo, analitico, comparativo y experimental utilizan la medicion

de los datos obtenidos, en cambio los paradigmas comprensivos e intersubjetivos proponen
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una significacion de la inteligencia distinta, holistica, interactiva, dindmica y a su vez
especifica en los fendmenos educativos, es por ello que se contraponen, ya que los métodos
son polares en sus posiciones de la funcion de la evaluacién, lo que conlleva a la gran

discusion en torno a esta tematica.

Se puede distinguir a partir de ello, que las practicas evaluativas estan ancladas
culturalmente, como lo menciona la autora, por lo tanto, también se distingue un enfoque
anglosajon, que orienta la evaluacion a la medicion, la estadistica y estudio sistémico
(Tyler, 1970; Chadwick, 1976; Mager, 1975; Thorndike y Hagen, 1970). Por lo demas,
existen enfoques desde lo epistemologico que enmarcan a la evaluacion desde lo
interpretativo o cualitativo, donde autores como Guy Berger y Jaques Ardoino desde 1989
desarrollaron una teoria de la evaluacién ligada a la practica misma de esta en un contexto

en la que la favorecia como lo es las universidades francesas donde realizaron sus estudios.

Estos paradigmas se tratan de tradiciones académicas, por lo que la autora menciona
que no tienen fronteras. Lo que ha generado que en torno a la evaluacion en distintos paises
alrededor de la tierra la vision que se mantenia de los métodos comenzé a debatirse , lo que
genero que surgieran anglosajones se encuentran entre los autores que optan por el enfoque
cualitativo como: Scrive (1981); Stake, (1999); como lo menciona la autora, de una
medicién evaluativa basada en la medicion del rendimiento desde la objetividad, lo que
enmarca a la evaluacién desde la oferta mercantil medida por la eficiencia y competitividad

que esta genera ocultando asi sus principios y las consecuencias a que conducen.

Antonia Candela (1999) menciona que la medicion de los aprendizajes o
conocimientos y los métodos que se utilicen para ellos no pueden ser estandar, ya que se
rigen por diversos criterios que emanan desde el contexto, el grupo social al que se le

apligue y por sobre todo el objetivo al que se quiere apuntar con dicha evaluacion

Si bien los métodos cuantitativos y cualitativos, segin menciona la autora que
algunas corrientes estan de acuerdo con ello, pueden complementarse, a nivel histérico, la
evaluacion cualitativa nace desde el fracaso de la cuantitativa, ya que no podia dar
explicaciones a través de las mediciones lo que ocurria en el aula, como las interacciones,

la experiencia, los procesos educativos. Aungue de igual manera, el paradigma positivista
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es el predominante en la evaluacion educativa, el cual se respalda en lo cientifico, por lo

que lo visualiza como valido, y libre de sospecha, como menciona Carbajosa.

“Los planteamientos constructivistas son propuestas pedagdgicas o didacticas

vinculadas con una teoria del desarrollo mental o del aprendizaje” (Coll, 1983).

“Este predominio implica un conflicto, debido a que cada enfoque pretende ser
el més adecuado, pertinente y efectivo para abordar las cuestiones relativas a
la evaluacion, descalificando a su contrario y estableciendo sus parametros de
legitimacion del conocimiento. Es asi que el debate entre paradigmas resulta
inevitable. La coexistencia de paradigmas alternativos en educacion, su
conflicto y el debate que se suscita permiten examinar problemas que de otro
modo no se tomarian en cuenta, obligando a las dos partes a desarrollar
analisis cada vez mas finos, lo cual no s6lo mejora la comprension de los
asuntos tratados, sino que puede contribuir al desarrollo tedrico.” (Carbajosa,
2011)

Mas alla de dicha discusion, finalmente la evaluacion esta sujeta y condicionada por
distintos grupos de interés, como poderosas agencias internacionales, que imponen su
criterio de evaluar, las cuales se ubican en el paradigma positivista. Es ahi donde se genera
mayor controversia respecto del tema; la oferta educativa es una mercancia mas; la
eficiencia y la competitividad son los valores supremos; aplica parametros
indiscriminadamente; en contraste, desde una nueva perspectiva se cuestiona el modelo
social que genera: el analisis de la calidad ha de abordarse desde la duda, a partir de la
situacion de incertidumbre en que nos encontramos y que obliga a cuestionar los dogmas y

las précticas educativas

3.2 Educacion no formal

3.2.1 Educacion no formal, primeros acercamientos y definicion
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La educacion no formal, comienza a tomar fuerza luego de que en la década de los
60’ y principios de los 70’ esta modalidad presentara una de las mayores crisis mundiales
en tematicas educativas. Frente a eso se desarrolla la “conference on world crisis in
education” en Estados Unidos, donde se exponen y discuten dichas tematicas
problematizadas. A partir de esta conferencia surge en 1971 una publicacion llamada “La
crisis mundial de la educacion” (Coombs, 1971), en donde se expone la necesidad y la
importancia de crear nuevos modelos educativos a los que la educacion formal pudiese
recurrir para sobrellevar esta crisis. Desde aqui es desde donde se comienza a problematizar
la educacion formal y surgen los conceptos de “educacion informal” y “educacion no

formal”.

Para comprender el surgimiento y la necesidad urgente a partir de la crisis
educacional de definir y categorizar las diferentes gradualidades conceptuales de
educacion, sean éstas educacion formal, no formal e informal, es meramente porque la
educacién es visualizada a partir de la declaracion universal de los derechos humanos

(1948) en el articulo 26 como un derecho universal, en la cual se sefiala:

“Toda persona tiene derecho a la educacion. La educacion debe ser gratuita, al
menos en lo concerniente a la instruccion elemental y fundamental. La
instruccion elemental seréd obligatoria. La instruccidn técnica y profesional habra
de ser generalizada; el acceso a los estudios superiores sera igual para todos, en
funcién de los méritos respectivos”. Un concepto similar es reiterado por el Pacto
Internacional de Derechos Econdmicos, Sociales y Culturales (1966), el cual en
su articulo 13 establece que: “Los Estados Partes en el presente en el presente
Pacto reconocen que, con objeto de lograr el pleno ejercicio de este derecho [a la
educacion]: a) la ensefianza primaria debe ser obligatoria y asequible a todos
gratuitamente; b) la ensefianza secundaria técnica y profesional debe ser
generalizada y hacerse accesible a todos, por cuantos medios sean apropiados, y
en particular por la implantacion progresiva de la ensefianza gratuita; c) la
ensefianza superior debe hacerse igualmente accesible a todos, sobre la base de la
capacidad de cada uno”. Finalmente, la Convencion sobre los Derechos del Nifio
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(1989) reitera un ordenamiento practicamente equivalente al del Pacto de 1966
en lo referido a la accesibilidad, gratuidad y obligatoriedad de los diferentes

niveles educativos

(UNESCO, 2013:18).

Es desde aqui donde se barajan las definiciones incorporadas por Coombs y sus
colaboradores entorno a la educacién no formal, se contextualizan desde una mirada
educativa general entorno a lo social, manteniendo que los problemas de cobertura
educativa han generado brechas importantes en cuanto a la calidad de la educacion, la cual

se centra en las poblaciones y regiones mas pobres.

Esta brecha social que se genera debido a las falencias educativas es vista por la
(UNESCO, 2015) como una problematica a trabajar en conjunto con las regiones mundiales
que se ven afectadas por estos factores, generando de la educacién un bien de consumo y

no un derecho social.

Coombs define y delimita el concepto de educacion no formal a partir de la crisis
mundial de la educacion formal, donde educacién no formal se define como “cualquier
actividad educativa organizada fuera del sistema formal establecido, tanto si opera
independientemente 0 como una importante parte de una actividad mas amplia que esta

orientada a servir a usuarios y objetivos de aprendizaje identificables” (Coombs, 1971),

En 1974 Coombs y sus colaboradores redefinieron la educacion no formal “La
educacion no formal incluia toda actividad educativa organizada, sistematica, realizada
fuera del marco del sistema oficial, para facilitar determinadas clases de aprendizaje a
subgrupos particulares de la poblacidn, tanto de adultos como nifios(as).” (Marenales, 1996,

pp. 2-3; Sirvent, 2006, p. 3; Trilla, 2009, p. 112).

A partir de las definiciones de Coombs, surgen cuestionamientos y la necesidad de
comprender las gradualidades educativas desde el aspecto de sus formalidades, es por ello,
que es preciso delimitar las diferentes modalidades educativas, para comprender a

cabalidad el concepto de educacion no formal.
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Lo anterior, quiere decir que son escuelas que se desarrollan en espacios
independientes que pueden tener como objetivo el transitar un proceso de aprendizaje con
metodologias alternativas para al finalizar ser aprobados de igual manera bajo una
evaluacion estandar que comprueba cuantificablemente que el nifio o nifia logro los
objetivos de aprendizaje planteados por los marcos curriculares del ministerio de educacion

0 sigue un modelo educativo.

La mayoria de las veces que una persona se refiere al tema de la educacion lo
vincula a las escuelas, colegios, institutos, universidades, aprendizajes y
asignaturas clasicas y a la actividad curricular educacional en general que esta
representada en un solo tipo de educacién, la de caracter formal. Esta es la mas
comun y a la que todas las personas debieran tener acceso garantizado debido
que es un Derecho Humano primordial. Es estructural y secuencial, y el Estado
debe ser garante y propulsor principal. Pero también se encuentra la educacion
informal, que es reconocida como cualquier actividad educativa que desarrolle
el ser humano en su convivir con la sociedad mediante la interaccién, pero que
no esta desarrollada dentro de ningn marco institucional, sino de instancias del
cotidiano. Por otra parte, se encuentra la educacion no formal, considerada
como cualquier proceso formativo y sistematico, que no necesariamente se
desarrolla desde los espacios institucionales formales y que tiene un componente
valorico importante y protagdnico, que a su vez no es necesariamente evaluable
obligatoriamente. Son procesos educativos que tienen una intencion dirigida y

que estan fuera del &mbito formal (Garcia y Garcia, 2013).

(Pizarro, 2017)

La educacion no formal histéricamente, como ya fue mencionado surge a partir de
la necesidad de sobrellevar la crisis educativa, a partir de responsabilizarse de las falencias
gue generan las brechas sociales a partir de lo educativo, por lo que inicialmente esta fue

desarrollada para el trabajo con adultos que se encontraban fuera del sistema educativo
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formal y necesitaran la nivelacion de estudios para poder optar a mejores empleos y calidad

de vida.

La ENF histéricamente ha tenido un publico objetivo determinado, y que en un
comienzo estaba enfocada a la educacion de adultos, a los entrenamientos en
oficios, en la formacion en salud y alimentacion, por lo que también era
conocida como “pedagogia de la necesidad”, otorgando tal atributo debido que
la educacion formal no rescataba ni atendia las necesidades de la gente més
deprimida socialmente, de sectores rurales y mas privados de cultura, por lo que
la ENF asumia ese rol. Cuando la educacion es presentada de manera parcelada
y segmentada en formal, no formal e informal, se suele imaginar que no se
relacionan y que menos son compatibles entre si. No obstante, el mismo autor
expone que existen tipos de relaciones de la ENF con las demés. Entre estas se
encuentran las relaciones de complementariedad debido a que la diversidad de
objetivos que persiguen no son excluyentes. Las de suplencia, cuando asumen
roles de las otras. De sustitucidon, cuando en ocasiones en algunos sectores
socioecondémicos la ENF remplaza a la formal. Las relaciones de refuerzo y
colaboracion, principalmente de los ambitos no formales e informales con la
educacion formal. Y las relaciones de interferencia, debido a que no todos los
proyectos educativos buscan y comparten una vision similar debido a la
heterogeneidad del fenémeno de la educacion influenciado por las

caracteristicas propias de cada proposito (Aguiar y Samuel, 2014).

(Pizarro, 2017)

Desde las definiciones de Coombs, las conceptualizaciones a partir del contexto en
el que se comenzo a desarrollar la educacion no formal como alternativa para sobrellevar la
crisis, se barajan diferentes perspectivas que surgen a partir de las necesidades y contextos
en los que se encuentre la educacion no formal tanto al interior de la escuela o como

alternativa externa y complementaria a esta.
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3.2.1 Educacién no formal y un aprendizaje permanente

La Unesco frente a las diferentes perspectivas que se estan levantando entorno, tanto
a la educacion no formal como informal emiti6 un documento Ilamado “Global
Perspectives on Recognising Non-formal and Informal Learning” (UNESCO, 2015). Donde
define algunas perspectivas, entre ellas se encuentra una vision desde el enfoque holistico
donde el término “educacién” es cambiado por “aprendizaje” visualizando el proceso
educativo como el desarrollo de las habilidades, el conocimiento y la motivacion son parte
de la vida y por lo tanto estamos en una constante construccion del aprendizaje mas alla del
contexto en el que este se desarrolle, es por ello por lo que en esta perspectiva se habla de

un aprendizaje permanente.

El aprendizaje no formal como la educacion no formal, desde esta perspectiva esta
definida como un “aprendizaje adicional o alternativo al aprendizaje formal, esta
estructurado de acuerdo con un contexto educacional con mayor flexibilidad que la formal,
por lo general se lleva a cabo en entornos comunitarios, lugares de trabajo y actividades
de organizaciones sociales” (UNESCO, 2015).

Esta perspectiva mantiene un enfoque pragmatico y de resolucion de problemas,
donde la educacién de por vida como la transformacion de la sociedad y los elementos

econdmicos, sociales y personales se nutren mutuamente.
Dentro de los principios que esta alberga se encuentran:
De por vida:

Implica que las personas deben continuar aprendiendo a lo largo de sus

vidas, no solo en espacios organizados, sino que en las tres aristas educativas.
Toda la vida:

Reconoce y valora que el aprendizaje organizado ocurra en una variedad de
formas y configuraciones, como lugares de trabajo y comunidades. Schuetze y

Cazey (2006) resaltan que la importancia de los mecanismos de evaluacion,
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argumentan el reconocimiento de un sistema de aprendizaje para toda la vida
en el cual es importante la valoracion de los conocimientos, habilidades y
competencias aprendidas fuera del sistema educativo formal es necesario,
porque los mecanismos necesitan evaluar y reconocer el conocimiento tanto

individual como colectivo”.

(UNESCO, 2015)

Dentro de la perspectiva, se expresa la educacion no formal como un modelo
divergente dentro de esta, desde lo mencionado por Harris (1999) en “Maneras de ver el
reconocimiento del aprendizaje previo: ¢Qué contribucidn pueden hacer estas précticas a la
inclusion social? Estudios en la educacion de adultos” lo define como un mecanismo para

cambiar el sistema.

Dentro del modelo divergente se enfatiza la calidad Unica de las competencias
adquiridas informalmente y se basan en procedimientos especiales de
identificacion y validacion que sean independientes de las instituciones del

sistema educativo formal.

Esta busca desafiar y ampliar los campos existentes de conocimiento
reconocido mediante la construccion de puentes entre la academia tradicional
y los tipos de conocimientos que estan en riesgo de ser excluidos del curriculo

y/o procesos de desarrollo de normas.

(Harris, 1999).

3.2.3 Educacion no formal desde un enfoque sistémico

La perspectiva sistémica en la educacion no formal se basa en la teoria general de

sistemas donde:

“La educacion es un sistema de elementos en interaccion mutua y continua. La
educacion no formal es un sistema abierto y genera una serie de procesos de
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comunicacion para lograr efectos educativos. Es la totalidad de la vida la que va
generando el proceso de educacion de la persona’”(Saez y Ferndandez, 1998),
ademés es comprendida desde esta perspectiva como ‘“toda actividad educativa
organizada, sistematica, realizada fuera del marco del sistema oficial, para facilitar
determinadas clases de aprendizaje a subgrupos particulares de la poblacion, tanto

adultos como nifios”’ (Saéz & Fernandez, 1998).

Donde es visualizada como “un instrumento que favorece la igualdad y el acceso a
la cultura a una gran diversidad de «clientes», algunos de ellos alejados de la misma, bien
por su ubicacion espacial, bien por su situacién socioeconémica o por sus dificultades de

normalizacién educativa ”. (Saéz & Fernandez, 1998)

Posee intencionalidad, esto es, se educa para conseguir una mejora de la persona;
una persona educada es distinta a esta misma persona antes de vivir el proceso de
educacion. Y esta educacion exige un proceso organizado y realizado por personas
preparadas y competentes en su rol; un proceso sistematicamente planificado, pues como
afirma Colom (1998) «no puede existir educacion no formal sin planificar» (p. 165). Se

programa con propasitos y objetivos claramente educativos.

Las otras caracteristicas dan un tinte de no formal al pafio de la educacion.
Existe aprendizaje, aunque no esté acreditado institucionalmente en la mayoria
de los casos, para una clientela que pretende desarrollar competencias,
destrezas y actitudes como un complemento formativo, con flexibilidad y
alejado de la institucion formalizada. Y, por otro lado, «la educacién no formal
entra dentro de la profesionalidad de los educadores, de modo que no debe
asociarse con la simple improvisacion, ni para su ejecucion basta la buena
voluntad o el compromiso social de sus actores (Sarramona, Vazquez y Colom,
1998, p. 7). Se requiere, en definitiva, la existencia de metas formativas hacia

las que orientar la actividad educativa.

(Saéz & Fernandez, 1998)
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3.2.4. Educacion no formal critica

Dentro de la perspectiva tedrica educativa critica de la educacion no formal, se
generan caracteristicas especificas para el desarrollo de esta en los espacios que se lleve a
cabo, esta “debe ser necesariamente un espacio en que se permita establecer las relaciones
entre conocimiento, poder y movilidad social, generando asi que los estudiantes adquieran
un rol activo, critico e innovador para el desarrollo de las exigencias sociales, culturales,

economicas, politicas, etc. De la actualidad” (Gallego & Barragan, 2009).

Desde esta perspectiva se enlozan caracteristicas propias de las pedagogias criticas
que se basan en que el “proyecto basico de la pedagogia critica durante las Ultimas
décadas ha sido para esbozar los problemas y oportunidades de la lucha politica a través
del medio educativo (McLaren 2003)” (Gallego & Barragan, 2009). Comprendiendo asi
que las acciones que se enmarquen en este tipo de pedagogia y a su vez se desarrollen en
espacios educativos no formales tienen una intencion politica de los movimientos sociales

que en estos trabajen.

Dentro de esta perspectiva, “los programas de alfabetizacion de adultos, de
capacitacion agropecuaria, ambiental, nutricion, planificacién familiar e induccién a la

vida universitaria estdn cobijadas por esta” (Gallego & Barragan, 2009).

La reflexidn que se genera dentro la perspectiva tedrica educativa critica es entrono
a la praxis, haciendo mencion a que esta debe ser encaminada a la emancipacion social pata
alcanzar la igualdad de oportunidades, teniendo en cuenta que la vision de la educacién
tradicional desde este enfoque es que la escuela reproduce la Idgica del capital mediante
ideologias de dominacidn y opresion como lo mencionan (Gallego & Barragan, 2009) en su

articulo, el cual es enféatico en esclarecer que

“La educacién critica tiene la capacidad de reformular el papel de los
educadores en el proceso de cambio de la instruccion escolar y entender que la

necesidad de convertir las escuelas en centro democraticos y libres es prioritario
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para el proposito de crear una pedagogia critica viable y con ello hombres y
mujeres empoderados, con un sentido de equidad y libertad, que busquen obtener
lo criticidad en sus educandos; y en ello no se consigue a través del concurso de

educadores domesticados”.

(Gallego & Barragan, 2009)

Es desde esta mirada que la perspectiva plantea para la educacién no formal un
trabajo directo con sus educadores/maestros en la que se les invita a criticar su quehacer y
replantearse su trabajo para asi poder construir desde la escuela una nueva forma de ser

educadores/as para construir una nueva sociedad.

3.2.5. La educacidon no formal éAlternativa educativa?

La educacion no formal es visualizada por las comunidades internacionales como
una alternativa educativa que se presenta desde la concepcion del derecho a la educacion
como un derecho universal ineludible, por lo que este deberia ser garantizado por todos los
estados (UNESCO, 2015).

A partir del enfoque de derecho que plantea la UNESCO frente a las crisis en la
educacion y siendo la educacién no formal el concepto que guiaria la accion para el
desarrollo de alternativas educativas que ayudarian a resolver la crisis, surgen perspectivas
que analizan y confrontan la definicién del concepto de educacion no formal desde una
mirada al servicio del sistema econdmico imperante. Dentro de estas perspectivas surge la
perspectiva holistica, postula que “otros sefialamientos criticos en relacion con el concepto
de educacion no formal alertan sobre el riesgo de su utilizacion para encubrir “una
educacion de segunda para los pobres” o para justificar el debilitamiento de la
responsabilidad del Estado en asegurar el derecho de todos a la educacion. También debe
sefialarse el efecto de simplificacion y descalificacion de la complejidad y especificidad de
las experiencias mas alla de la escuela que quedan simplemente reducidas a la negacion de

lo escolar. (Sirvent, M. T. 2006), por lo que la funcionalidad de la educacién no formal
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quedaria delimitada como una accion funcional al sistema econdmico, politico y social

imperante.

Es desde aqui que surge una de las mayores confrontaciones entorno a la educacion
no formal, ya que dentro de los debates, existe un documento elaborado por Hager y
Halliday (2009) denominado “Recuperando el aprendizaje informal: juicio de sabiduria y
comunidad”, en el cual se menciona que el accionar que se produce dentro de la educacion
no formal es meramente vinculado a las demandas en el mercado laboral y los aportes que
esta puede generar frente a las necesidades de empleabilidad, puesto que se genera mano de
obra barata sustentando asi la l6gica del capital, siendo una de las mayores problematicas la

falta de importancia a los valores humanitarios y los ideales de democracia.

Es por ello que sectores mundiales opusieron resistencia a la aceptacion de la
delimitacion de los conceptos de “educacion no formal, formal e informal, ya que como

menciona Sanz, en su documento “ Educacion no formal: origenes y perspectivas”:

“desde la definicion de la trilogia taxonémica (formal, no formal e informal),
ciertos sectores opusieron resistencia a los conceptos, ya que fue considerada por
algunos sectores del tercer mundo como una intervencion de Estados Unidos que
exportaba teoria y practica educativa con la dependencia que ello podria implicar,
también fue visto por América Latina y el Caribe se asocio el termino de educacion
no formal a los gobiernos opresivos cuyas campafias educativas tenian por objetivo

aniquilar las disidencias ideologicas y mantener las desigualdades sociales” (Sanz,

1989).

Dentro de las confrontaciones y frente a lo mencionado entorno a que la educacion
no formal es visualizada como una educacion pobre para los pobres, donde frente a las
diferentes concepciones que surgen del concepto de educacion no formal existen aristas

diversificadas frente al accionar de esta modalidad educativa.

“Trilla también reconoce lo sesgado del concepto de educacion no formal cuando
se la quiere identificar con problematicas tercermundistas en las que abundan

programas de educacion centrados en lo que él denomina “reino de la necesidad” y
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no programas propios de unas sociedades desarrolladas con actividades educativas

relacionadas con el ocio o con el cultivo autotélico de la cultura”. (Sanz, 1989).

Frente al cuestionamiento mencionado, dentro de la perspectiva tedrico educativa
critica menciona que, perspectivas como la holistica mantienen concepciones erroneas en

torno a esta modalidad educativa como, por ejemplo:

“pensar que es una educacion pensada para los pobres y los paises en vias de
desarrollo, ya que dentro de los paises desarrollados existen sinnimeros de
actividades que van desde familiarizar a los trabajadores con nuevas y sofisticada
tecnologia, hasta actividades que buscan apreciar y conocer el patrimonio cultural
de las ciudades, sin las cuales el proceso social, econdémico y tecnoldgico sufririan

un retraso importante ”. (Gallego y Barragén, 2008).

Lo anterior, deja entre ver que la educacién no formal no es meramente alternativa
que sustenten un sistema educativo formal en decadencia, sino que también un
puente de alternativas metodoldgicas y practicas que dirige al desarrollo sustentable
de un pais, de una clase social y de ideologias politicas que entreguen mejor calidad

de vida quienes habiten aquellos contextos.

Otro de los debates que surgen frente a las definiciones de educacion no formal pasa
por la “caracterizacion por la negativa (educacion “no” formal) la cual facilita una suerte
de desvalorizacion de las acciones en relacion con la educacion formal y obtura la
caracterizacion de sus rasgos especificos asi como la identificacion de los desafios
pedagogicos que se desprenden de los mismos: la poblacion joven y adulta con profundas
necesidades educativas, la asistencia voluntaria de los participantes, la inmediatez de las
demandas de aprendizaje con las que llegan éstos y el desafio de promover a partir de alli
un proceso que facilite el reconocimiento de nuevas necesidades y demandas”. (Sirvent,

Toubes, Santos, Llosa, & Lomagno, 2006).

Es desde aqui que se puede desprender que la educacion no formal esta en constante
disyuntiva educacional al momento de valorizar los procesos de aprendizaje que se

desarrollan dentro de esta modalidad, desvalorizando el trabajo que surge en esta mas alla
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de brindar oportunidades de nivelacion y normalizacion de los procesos educativos

formales mediante sus objetivos.

“Para Trilla los objetivos de la educacion no formal se caracterizan por
estar dirigidos a aspectos muy concretos; los educandos no estan uniformados
por la misma edad o aproximada; los educadores pertenecen al voluntariado o
han sido preparados pedagdgicamente para desempefiar una tarea docente muy
especifica; los contenidos posibles de la educacién no formal son todos los que
se presentan en el contexto cultural sean éstos mas 0 menos exotéricos,
vanguardistas o marginales y marginados por los paradigmas cientificos
dominantes; la educacion no formal no tiene metodologia especifica sino que
por su propia naturaleza esta abierta a los nuevos métodos y técnicas que van
apareciendo; el lugar y el tiempo para la educacion no estan especificados; la

gestion estd muy descentralizada y desburocratizada”.

(Sanz, 1989)

Desde los objetivos que plantea Trilla entorno a la educacion no formal desde su
praxis y basado en los contextos en que esta modalidad se desarrolle, la teoria critica
menciona que “la educacion no formal debe tener una busqueda mads significativa que la
simple formacion en un oficio o el trabajo; desde la perspectiva ella tiene que dar
elementos para pensar el oficio o el trabajo, es decir para producir en los individuos la
habilidad para transformar su entorno en relacion con el oficio. Digamos, que este es el
ambito real de los social de la educacion no formal critica, en tanto, estableceria la
relacion entre una formacion préactica (el oficio) y su necesaria transformacion de la vida
(el papel del oficio en la vida)” (Sanz, 1989).

Ademas, la perspectiva tedrico educativa critica menciona que “la educacion-y en
especial la no formal- no puede ser una preparacion para el desarrollo de una serie de
destrezas de tipo practico e instrumental que nos capaciten para el desarrollo de una labor
especifica; la educacion debe formar un ciudadano integral, con sentido amplio, con

capacidad de critica frente a si mismo y a los demas; la educacion igualmente debe formar
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un ciudadano con la capacidad de razonar y argumentar y sobre todo propiciar el

desarrollo armonioso del ser humano” (Gallego & Barragan, 2009).

Ademas otro de los puntos de debate que surgen desde la contextualizacion del
concepto y el “para quienes estan dirigidas estas alternativas”, Hager y Halliday (2009)
hacen hincapié que esta educacion se centra en sus inicios y en muchas de sus aristas en
educacioén para adultos, dejando fuera nifios y nifias en situacion de exclusion escolar, sin
tener en consideracion que en los diversos contextos sociales vulnerados existen nifios y

nifias que no asisten a un sistema educativo formal por diversas causas.

“En chile existen 358.946 ninios, nifias y jovenes excluidos del sistema educacional, lo que

equivale a un 8,9% de la poblacion que alguna vez ingreso al sistema educativo formal”

(Hogar de Cristo, 2019).

Donde la crisis educativa nacional denomina “desercion escolar” a una problematica
propia del estado, y al conceptualizar esta problematica como responsabilidad del nifio
vulnerado y no del estado que vulnera, ya que el concepto de “desercion escolar no logra
capturar el sentido profundo que implica para alguien abandonar la escuela, ya que tiende a
patologizar como una conducta individual, algo que responde a dinamicas sociales
excluyentes, pero en cambio el concepto de “exclusion” educativa “supone efectos a nivel
individual, la escolaridad incompleta representa una vulneracion con consecuencias
materiales y simbdlicas concretas, que se pueden extender durante toda la vida de una

persona”, ya que actualmente:

“los nifios, nifias y jovenes excluidos educacionalmente surge la discriminacién de
un sistema escolar intolerante, que los encasilla en estereotipos simplistas,
catalogandolos como “flojos”, “irreverentes”, “irresponsables”, “delincuentes”,
sin comprender la complejidad de esta problematica y las razones que explican su

desescolarizacion”. (Hogar de Cristo, 2019)
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Es frente a esta realidad nacional que nos surge el cuestionarnos, el como realmente
se estas desarrollando estas “alternativas” y si estas alternativas lo son propiamente tal o
solo es un método para llegar a una medicion estandar que entregara al estado y al sistema
el poder de validar los métodos alternativos con los que se construyen los métodos de los
procesos de aprendizaje, o si bien se presentan como una salida de la crisis educativa y
responde hacia el fortalecimiento de las habilidades para la vida mediante el aprendizaje no
formal a través del curriculum, sin la necesidad de transitar por mediciones estandares para
la validacion de los aprendizajes, y poder otorgar calidad de vida a las personas mediante la
educacion incluyendo a los nifios y las nifias en la definicion de educacion no formal como

entes participantes a los nifias y las nifias excluidas del sistema.

3.3 Percepcion

3.3.1 Percepcion desde la teoria Gestalt

En el articulo de (Oviedo, 2004) “La definicion del concepto de percepcion en
psicologia con base en la teoria Gestalt”, se puede identificar una perspectiva psicologica
respecto de la percepcion, que esta basada en la teoria de un psicologo la cual se basa en la

forma.

“El primer supuesto basico desarrollado por la Gestalt es la afirmacion de que la
actividad mental no es una copia identica del mundo percibido. Contrariamente define
percepcion como un proceso de extraccién y seleccidn de informacion relevante encargado
de generar un estado de claridad y lucidez consiente que permita el desemperio dentro del

mayor grado de racionalidad y coherencia posibles con el mundo circundante.” (Oviedo,

2004).
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“La percepcion, segun la Gestalt, no esta sometida a la informacion proveniente de

los organos sensoriales, sino que es la encargada de regular y modular la sensorialidad.”

(Oviedo, 2004)

Gestalt define la percepcion finalmente como una tendencia al orden mental. En
donde primero la percepcion determina la entrada de informacion, y segundo se garantiza

que dicha informacion permita la formacion de abstracciones.

3.3.2 Percepcién desde la psicologia social

En el texto de (Myers, 2003). “Psicologia Social” Cap. 3 donde habla de “La
percepcion del mundo cotidiano” se visualiza la percepcion desde el ambito social,
haciendo referencia a los juicios elementales que elaboramos a partir de las caracteristicas
de las otras personas en una instancia de primer contacto, lo cual es fundamental ya que
guia nuestra posible interaccion posterior con los demas. Esto hace gran diferencia de la
percepcion de objetos, ya que al percibir lo social se entiende como agentes causales, lo

cual no ocurre con los objetos.

Siendo mas especifica, el autor menciona que la percepcion es un proceso por el
cual una persona o individuo conoce a los demas y logra concebir ciertas caracteristicas,
cualidades y estados interiores, aunque desde la teoria de Gestalt y la social, se muestra la

importancia de las primeras impresiones para el propio proceso de percepcion.

Myers menciona que la percepcion social incluye todos los procesos de indole
cognitiva con los cuales se elaboran juicios relativamente elementales respecto de otras
personas, basandose en nuestras propias experiencias o de la informacion que nos

transmiten otros.

Dentro de dicha perspectiva, existen tipos de percepciones sociales:
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- Formacion de primeras impresiones: ES un proceso simple que se establecen
circunstancialmente, sin la disposicién de mucho material informativo. En primer lugar,
quien se genera la primera impresion, deduce los rasgos y las emociones del otro; en
segundo lugar, esta primera impresion permite definir expectativas mutuas en el proceso de
interaccion, lo cual da paso al segundo tipo de percepcidén social, que atribuye

caracteristicas de personalidad.

- Percepcidon de la personalidad: Es un tipo mas complejo de percepcion, ya que

genera una vision global de un individuo, en el cual se distinguen varios fendmenos:
“I. Efecto “halo”: quienes son vistos de forma + en un rasgo tienden a verse + en otros.

2. Analogia proyectiva: dos sujetos similares en un aspecto son percibidos similares en

otros.
3. Estereotipos: percepcion sujeto f (atributos categoria social).

4. Teorias implicitas de personalidad: creencias sobre qué rasgos de las personas ocurren

conjuntamente.” (Myers, 2003)

3.3.3 Percepcion y sus discusiones

En el articulo de (Arias, 2006), “Enfoques teodricos sobre la percepcion que tienen
las personas”, se dan a conocer los distintos enfoques y distintas concepciones que se tiene

del término “percepcion”.

“Al reflexionar sobre la percepcion, los psicologos se han encontrado con el
problema del reduccionismo, o con el nivel de explicacién. Algunos estudios de
la percepcion buscan el nivel de explicacion de los fendmenos perceptivos
mediante su reduccion al hecho fisiolégicos . Para este enfoque, el
conocimiento de la composicion fisico-quimica de los estimulos proximales,
que desencadenan experiencias perceptivas concretas, y de los sistemas
anatomico y fisioldgico, que favorecen dichas experiencias, constituye el nivel
adecuado de explicacion. Dember y Warm (1990) junto con otros psicélogos

como Kaufman 1974), Neisser,(1967), Uttal (1973), citados por Dember vy
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Warm ( 1990) creen que el conocimiento fisiologico no estd lo bastante
desarrollado para poder explicar la percepcion en su totalidad. Y creen,
ademaés, que se debe recurrir a fuentes de explicacion no fisiologica.” (Arias,
2006).

Mientras que los psicélogos de Gestalt, estudiaron la percepcion en términos de su
organizacion inherente y de las propiedades de configuracion, reuniendo pruebas que los
hechos psicoldgicos en general y las percepciones en particular, deben entenderse en su

naturaleza holistica, ya que al separarlos no se considera su significado esencial.

“A manera de consecuencia ultima, en relacion con este acercamiento a la percepcion
social, podriamos anotar unas muy importantes aplicaciones en el campo de la
investigacion en educacion y es la postura en la cual se manifiesta de una dinamica
cognoscitiva de la relacion individuo-ambiente, por un lado y por el otro, una aplicacion
en los procesos de interaccién social. Y el tema mas concluyente es la evidencia de que en
la percepcion de la realidad social, el sujeto no actia como reproductor: sino como

’

creador desde sus sistemas cognoscitivos.’

(Arias, 2006)

46



V. MARCO METODOLOGICO

4.1. Paradigma de la investigacion.

El enfoque de esta investigacion es de caracter cualitativo descriptivo, dado que tal
y como lo menciona McMillan (2005) esta se define como una modalidad investigativa, en
la cual los/as investigadores/as recopilan datos en situaciones reales mediante la interaccion
de personas de su propio entorno, donde el objetivo es la comprension de una situacion
social desde la perspectiva de los participantes. En esta se describen y analizan conductas

tanto individuales, asi mismo opiniones, pensamientos y percepciones.

El objetivo de este tipo de investigacion es “comprender e interpretar la realidad
tal y como es entendida por los sujetos participantes en los contextos estudiados”.
(Rodriguez, Gil, & Garcia, 1996), esto quiere decir, profundizando en la comprension de
los significados que estos le otorgan a los contextos, realidades y acciones en los que
interactUan, en este caso, los estudiantes en etapa escolar basica de espacios educativos no

formales sobre sus procesos evaluativos.

En la investigacion se profundiz6 en las percepciones de los/as estudiantes, que en
un contexto educativo no formal, forman entorno a los procesos evaluativos de los que han
sido participes tanto en la educacion tradicional como en esta alternativa educativa
metodoldgica, logrando de esta manera recoger la percepcion, a través del discurso, de
nifios y nifias en nivel escolar basico, de tal forma, que todo aquello que los/as participantes

manifestaron se transmita de manera objetiva en la interpretacion de los discursos.

Para lograr profundizar en las percepciones manifestadas por los estudiantes de
etapa escolar basica que pertenecen a espacios educativos no formales, se hizo necesario
distinguir los diferentes significados que estos le otorgan a los procesos evaluativos de los
que han sido participes desde los sentimientos y emociones que emanan de dichos discursos

desde la experiencia escolar que han transitado a lo largo de sus vidas.
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4.2. Tipo de investigacion. Estudio de caso.

La investigacion se desarrolld enmarcada en la metodologia investigativa “estudio
de caso”, ya que “estudia la particularidad y la complejidad de un caso singular para llegar
a comprender su actividad en circunstancias importantes” (Stake, 2005 p.11), esto quiere
decir que, esta metodologia se encasilla dentro de la modalidad de estudio cualitativo
interactivo donde los participantes interactian en su contexto y con quienes, ademas,

pertenecen a este.

Dentro de la investigacidn, se realizaron acciones en las cuales nos situamos dentro
de dos contextos de educacion no formal, en los que se abordan las percepciones de los
estudiantes sobre sus procesos evaluativos de los que han sido parte a lo largo de su etapa
escolar mediante entrevistas y un grupo focal, en los cuales se buscaba comprender y
profundizar en las percepciones que estos les otorgan a dichos procesos desde sus

sentimientos y emociones.

4.3. Sujetos de la investigacion.

La investigacion se realizd en dos contextos educativos no formales existentes
dentro de la Region Metropolitana, estos son dos espacios de escuelas libres. La primera
con un funcionamiento de lunes a viernes con un horario de 8:30 a 13:30 horas en este
espacio nifios y nifias asisten a dicha escuela como Unica modalidad educativa. La segunda
escuela es un espacio para complementar la educacion tradicional siendo esta una escuela
libre y popular a la que asisten los y las estudiantes siendo su funcionamiento los sabados
en un horario de 10:30 a 14:00 horas.

Las escuelas libres, son una modalidad educativa que se presenta como una
alternativa de educacion para nifios, nifias y jévenes, que estan fuera del sistema formal de

educacion, el cual tiene distintas finalidades segun el tipo de escuela que sea.

Los participantes dentro de esta investigacion son estudiantes que se encontraban

cursando la etapa escolar basica perteneciente al rango etario de entre 8 y 12 afios y que
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pertenecieran a uno de los contextos mencionados en una modalidad educativa no formal,

dentro de la Region Metropolitana.

Los/as estudiantes que fueron parte de este proceso, son los principales actores que
pueden evidenciar por medio de sus discursos, las percepciones que surgen a lo largo de la
etapa escolar entorno a sus procesos evaluativos, siendo los criterios que guiaron la
seleccion de los estudiantes claves para al momento de proporcionar la informacion para el

posterior analisis.

Los criterios que guiaron la seleccion de los participantes fueron los siguientes:
« Rango etario desde 8 a 12 afos

« Asistir a una experiencia educativa no formal (escuela libre, modalidad completa o
complementaria), con antigiedad de 1 semestre con experiencias en la educacion

formal anteriormente.
« Estar situado el contexto educativo dentro de la Region Metropolitana.

o Género, nifios y nifas.

4.4. Técnicas de investigacion.

Las técnicas e instrumentos de investigacion que se utilizaron para la recogida de
datos fueron: entrevista semiestructurada y grupo focal (evidencia imagenes)

Estas técnicas fueron aplicadas a un grupo de sujetos de investigacion previamente
definidos en los criterios de seleccion, en donde se realizd un procedimiento de

consentimiento de los/as adultos responsables de cada participante.

La entrevista semiestructurada tuvo varias preguntas las cuales fueron separadas por
ambitos, estos tienen relacion con las categorias identificadas en el marco teorico
(evaluacidn, percepcidn, experiencia escolar), en donde a cada estudiante se le realizan

dichas preguntas y estos responden desde su experiencia, en estas al ser semiestructuradas
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se realizaron preguntas intermedias con el objetivo de profundizar en las respuestas que los

participantes entregaban.

Se determin6é como técnica de investigacion la entrevista semiestructurada ya que,
“En una entrevista existe interaccion verbal directa entre el entrevistador y el sujeto”.
(McMillan, 2005). La cual esta estructurada mediante un guion tematico de entrevista, el
cual al ser “semi” estructurada, otorga la flexibilidad para abordar tematicas emergentes,
para esta investigacion se precisa este instrumento porque proporciona la informacion
mediante el discurso de los y las participantes de la entrevista, potenciando asi el logro de

los objetivos disefiados para la investigacion.

Las entrevistas fueron realizadas por ambas investigadoras responsables del estudio,
estas fueron dirigidas por una de ellas mientras la otra investigadora estaba a cargo de
recabar la evidencia de las entrevistas. De esta forma, a través de la interaccion que se
desarrollaba entre el/la estudiante y quien entrevistaba fuera de forma fluida lo que permitio6

realizar preguntas emergentes entorno a las tematicas que se iban abordando.

En el caso del grupo focal, la idea fue generar preguntas que guiardn una
conversacion por parte de los participantes (estudiantes) con relacion a las categorias
planteadas, generando un debate en torno a los pensamientos que poseen respecto de dichas
categorias, sus experiencias, conocimientos, entre otros. A partir de ello se podra estudiar
las opiniones de los integrantes del grupo focal y ahondar en la informacién emanada de las

entrevistas semiestructuradas.

Si bien el grupo focal se realizd, no se pudo obtener la evidencia correspondiente,
debido a la perdida del video y audio de la experiencia, quedando solo la evidencia en los
dibujos que plasmaron los/as participantes.

La técnica fue abordada desde “La experiencia vivida, entendiendo esta como la
representacion o comprension que tienen los sujetos de lo que hacen, hicieron o haran”
(Canales, 2006 p.278), es decir, en el caso de esta investigacion fue aplicada para recoger el
discurso de los estudiantes a partir de las percepciones de las experiencias escolares que

estos les otorgan a los procesos evaluativos.
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El grupo focal nos permitio poder recoger los discursos que emanaban de entre los
participantes entorno a los significados que estos le otorgan a aquello que perciben en sus
procesos evaluativos dentro de la educacion no formal frente a experiencias previas en
educacion formal, ya que por medio de la conversacion con sus pares, los estudiantes
lograron verbalizar aquello que percibian de sus contextos evaluativos, pudiendo evidenciar
sus experiencias y contrastarlas con las de los otros participantes, de la misma manera,
plasmaron sus percepciones en diversos dibujos, en donde se contrasto sus sentimientos en

ambas modalidades educativas.

Los grupos focales fueron dirigidos por ambas investigadoras responsables del
estudio, quienes en el grupo focal que se desarrolld, fueron mediadoras en las interacciones

de los participantes.

Dentro de esta técnica aplicada, los nifios y nifias, ademas de la discusion,
elaboraron un dibujo comparativo de ambas experiencias donde contrastan las emociones

que perciben en ambos espacios educativos entorno a sus procesos evaluativos.

Cabe destacar, que esta técnica de recoleccion de datos fue solo aplicada en uno de
los espacios, ya que durante el transcurso de la elaboracién de esta investigacion se
desarrolld6 un contexto nacional de “estallido social” o ‘“revuelta popular” lo que

imposibilita el acceso al otro espacio en que se desarroll6 la investigacion.

4.5 Criterios de rigor

Los criterios de rigor permiten valorar la aplicacion escrupulosa y cientifica de los
métodos de investigacion y las técnicas de analisis para la obtencion y el procesamiento de
los datos. Dentro de dichos criterios existen ejes de rigor.

En esta investigacion, los diferentes criterios de rigor abordados fueron los
siguientes:
Validez: Tiene relacion con la interpretacion correcta de los resultados, logrando ser el

soporte fundamental de la investigacion cualitativa.
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Este criterio fue abordado por medio de una triangulacion de los discursos
emanados por las y los estudiantes de los espacios educativos no formales visitados, donde
la triangulacion como estrategia metodolégica permitié fundamentar el conocimiento
obtenido extendiendo sistematicamente las posibilidades de produccion de conocimiento, lo
que incrementd el alcance, la profundidad y la consistencia de las actuaciones
metodoldgicas. (Flick, 2004)

En este caso, se realizd la triangulacion por medio de la revision de lo expuesto en
las entrevistas semiestructuradas, esto permitio contrastar la informacion obtenida y formar
las diferentes categorias de analisis, aproximandose asi a significados objetivos entre los
discursos y la teoria expuesta, especificamente desde la experiencia escolar y los procesos

evaluativos vividos en estas).

Transferibilidad: Guarda relacién con el poder transferir los resultados de la

investigacion a otros contextos.

En la presente investigacion nos percatamos que existe poca documentacién sobre
los procesos evaluativos que viven los estudiantes de etapa escolar basica en contextos
educativos no formales. Es por ello que se espera que esta investigacion sirva como
precedente para nuevos analisis entorno a la educacion no formal en las diferentes
realidades educativas en las que se desarrollen este tipo de escuelas y asi poder incrementar
la informacion para futuras investigaciones que se desarrollen sobre estas metodologias de
aprendizaje.

Confidencialidad: Tiene relacion con asegurar la proteccion de la identidad de las personas
que participan como informantes de la investigacién. En nuestra investigacion, no se

revelaran los datos personales de los nifios y nifias que participen en el estudio.
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4.6 Metodologia de andlisis

En esta investigacion para lograr entregar un documento que muestre aquello que
los/as estudiantes perciben frente a sus procesos evaluativos y poder realizar una
“descripcion intima de la vida social” (Bogdan & Taylor, 1987) que logre evidenciar las
percepciones que se tienen de tanto la experiencia educativa, validacion del aprendizaje y la
interpretacion clara de los discursos construidos por los/as estudiantes entrevistados, se
analizaron los datos por medio de la técnica de analisis de contenido basada en una matriz

descriptiva de sistematizacion empirica de las entrevistas en dos procesos distintos.

En este proceso se realizaron dos analisis de matrices empiricas, en el primer
analisis se realiz6 por pregunta el discurso de cada uno de los entrevistados la identificacion
del aspecto, idea o0 concepto que destaca en sus respuestas, lo que nos llevo a aunar criterios
entrelazando la recoleccién de datos con el andlisis de estos, permitiendo identificar temas
emergentes que enfocan la investigacion. El enfoque de analisis propuesto por Bogdan y
Taylor (1987), “se orienta al desarrollo de una comprension en profundidad de los
escenarios o personas que se estudian” logrando esto mediante la descripcion y la teoria. En
esta primera etapa de descubrimiento se analizaron los discursos de los/as 7 estudiantes
entrevistados, identificando lo que estos comunicaron en base a sus percepciones y las
preguntas que emergian en algunas situaciones para poder condensar la respuesta en una

idea o concepto destacado.

Durante el segundo analisis empirico de las entrevistas se basé el trabajo una
codificacion de los discursos donde se agruparon los conceptos claves entorno a las
diferentes tematicas descubiertas en la lectura de los discursos emanados por los
entrevistados. Es desde aqui donde se separan los datos en subcategorias de codificacion.
Esto permitio tener una mirada holistica de los discursos de los/as estudiantes frente a sus
procesos evaluativos tanto educacion formal como no formal por sobre todo en la
valoracion que se le otorga al aprendizaje, esto nos guio para identificar las tematicas
abordadas por los/ as estudiantes en las entrevistas emergiendo cuatro categorias. Cada
categoria se sustenta en el discurso de los/as estudiantes entrevistados, cuidando que las

ideas expresadas mantengan la autenticidad de lo que estos/as nos confiaron al momento de
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las entrevistas en las que hablaron de sus percepciones sobre sus procesos evaluativos y

como estos les han afectado y beneficiado al momento de aprender.

V. ANALISIS Y RESULTADOS

Los/as estudiantes entrevistados pertenecientes a dos escuelas de educacion no
formal que residen en la Region Metropolitana son los actores principales de esta
investigacion, quienes desde sus experiencias educativas tanto en modalidad formal y no
formal nos relatan las percepciones que tienen sobre los procesos evaluativos vivenciados y

lo que anhelan de todo lo que significa aprender.

En esta se busca poder interpretar sus discursos evidenciando lo que sienten, es
decir, lo que perciben al momento de enfrentarse a las evaluaciones, siendo las
investigadoras quienes entregaran bajo un arduo analisis al mundo lo que en muchas
ocasiones es acallado por esta sociedad que habla mucho sobre educacién pero que no tiene

en cuenta a quienes la vivencian dia a dia como eje principal.

Es aqui donde se presenta el andlisis de las percepciones que le otorgan los/as
estudiantes de las dos experiencias educativas no formales donde se realiz6 la
investigacion. Este analisis se realiza en cuatro categorias establecidas por los objetivos

especificos y general de la investigacion.
Las categorias son las siguientes:

e Aprendemos solo lo que nos dicen
e Combinar las modalidades de los colegios en los que he estado

e La calificacion no representa nuestro aprendizaje

Ayudennos a confiar en nuestros conocimientos
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5.1 “Aprendemos solo lo que nos dicen”

Los/as estudiantes perciben su experiencia evaluativa de forma distinta ya que tanto
en la modalidad formal como no formal han vivido y sentido diferentes cosas entorno a sus
procesos evaluativos, donde establecen comparaciones claras sobre la experiencia vivida
en ambos tipos de escuelas, destacando desde lo mas sencillo la comparacion que han
sentido desde su propia experiencia al momento de presentarse ante una evaluacion, siendo
inicialmente el discurso de que tan solo sienten que aprenden mas en uno de los espacios
por sobre el otro, donde el aprendizaje es algo que va mucho mas alla de la nota, como es

verbalizado por uno de los entrevistados:

’

-"no sé, porque como que acda, no sé, pero como que siento que aprendo mds aca’

(N3)

Entorno a la modalidad formal, perciben que esta centrada en lo prescrito desde la
legislativa que enmarca las evaluaciones y la aprobacion de un curso, en los decretos que el
Ministerio utiliza para regir y medir la calidad de la educacién, donde las mediciones de
calidad de la educacién se ven regidas por la estandarizacion de estos procesos ademas,
desde lo curricular como en lo relacionado a reglas y normas, siendo el/la profesora quien
tiene el poder de condicionar el aprendizaje, como es expresado por uno de los/as

estudiantes:

... 'Y en el colegio a cada rato nos pasan materia, aca los recreos son mas largos,
aprendimos mas sobre la naturaleza y en cambio en el colegio aprendemos

solamente lo que los profesores nos dicen” (N2)

Y a su vez, condicionar las vivencias de los y las estudiantes en el espacio en el que

se desenvuelven, siendo estos quienes caracterizan que las experiencias significativas al
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aprender estan directamente relacionadas con la diversidad del espacio en el que estas se
desarrollan, ya sean dentro del propio espacio educativo, como un espacio abierto donde se
propicia principalmente la libertad de movimiento al momento de la realizacion de las

actividades, como es mencionado por uno de los entrevistados:

- “al aire libre, 0 sea que aca uno anda de un lado pal otro, en cambio en el colegio
uno estd, o sea igual podi moverte, pero uno siempre esta en el mismo espacio,

nunca vai a poder ir como a otra parte que esté ahi mismo...”" (N3)

Mientras que la modalidad no formal, se vincula a una experiencia centrada en un
actor principal, quienes en todo momento no dejan de ser los/as estudiantes los
protagonistas de sus aprendizaje, reconociendo sus saberes e intereses, siendo el principal
foco el significado que adquiere el proceso lo que les demuestra el sentir de haber
aprendido algo a lo que le atribuye el sentido de saber el “para qué” aprender, lo que genera
que el estudiante focalice su mirada tanto en el proceso de aprendizaje como en el objetivo

cumplido tras el transito a este. Asi, lo describe uno de los estudiantes:

-”Aca vemos cosas que después igual las veo en el colegio, pero algunas cosas que
nada que ver con la escuela, ejemplo de las plantas, nos han ensefiado sobre para
qué nos sirven cada planta, no sé a veces a mi con suerte me han llevado dos veces
a un museo en el colegio y aca salimos igual harto de paseo, eso es lo bacan
también, no como en el colegio que igual hay que levantarse temprano y asistir y si
faltas mucho igual puedes repetir a mi me gustaria que no fueran tantas horas,
jornada completa, o sea aburre estar todo el dia ahi. O sea, aqui estamos como 5
horas 6 y lo paso mejor porque, uno puede hacer lo que uno quiera po y uno trata
de hacer lo mejor” (N3)
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Donde ademaés, incluyen en sus percepciones la importancia de sentirse
pertenecientes al espacio educativo en el que participan siendo este sentido de pertenencia
el que les hace dar lo mejor de si mismos para lograr el objetivo de aprender desde lo
relacional y vivencial, en el que las actividades que salen del “marco curricular” son las que
le dan ese sentido humanizador al aprendizaje y no aquellas que se basan en el memorizar
contenido, sino las que les hacen sentir personas desde las diferentes perspectivas que nos
hacen ser seres con pensamientos, sentires, vivencias y percepciones distintas, tal y como

lo ejemplifica uno de los participantes:

- “Aparte del espacio que es distinto, los viernes hacemos yoga, salimos todas las

semanas los jueves y una vez al mes vamos a un paseo.” (N7)

Siendo estas actividades las que les permiten ser quienes a su edad tienen que ser,
mas alla de los deberes establecidos, sino que el sentido de libertad de movimiento, de las
ganas de aprender y conocer aquello que les rodea no sean agotadas porque no entienden el
porqué de sus procesos educativos y mucho menos de los evaluativos, de la importancia
que tiene otorgarle sentido a cada paso que se dan por la riqueza que le otorga al ser el
conocimiento y la libertad de descubrir, por las ansias de que no se acaben las energias ni
las ganas de ser nifios y semillas de libertad, de su propia libertad. De la importancia de
sentirse libres al momento de aprender para que tome un verdadero significado todo este

proceso. Tal y como lo menciona uno de los entrevistados:

- “en la chascona es mas libre que en el colegio...” (N4)

Es fundamental, como es mencionado en esta categoria, hacer parte tanto a nifios y
nifias del proceso de ensefianza aprendizaje que vivencian en la etapa escolar, donde
aquello que aprenden tenga un sentido mas alla del logro de objetivos curricularmente

impuestos, sino que realmente estos construyan el aprendizaje desde la experiencia, de
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otorgarle un sentido real en la cotidianeidad del contenido que se les imparte y de por sobre
todo como este contenido es aprendido por ellos. EI camino al aprendizaje debe ser
planificado en conjunto con aquellos que son el principal actor del proceso, es decir, nifios
y nifias, al mantenerlos al margen solo seguimos perpetuando la jerarquia escolar donde el
profesor es un instructor que deposita el conocimiento en nifios y nifias que mantienen una
mente inferior y es por ello que se debe educarlos y formar ciudadanos acorde a lo
requerido por los marcos curriculares y la legislacion educativa que merma el aprendizaje

por medio de una nota sin hacer parte al proceso y a quienes lo vivencian.

El sentido de pertenencia, las ganas de descubrir, la sed de aprender, el transitar el
proceso con un sentido claro del por qué aprendo, el para qué aprendo son, como es
mencionado en los relatos, el punto clave para que nifios y nifias sean felices al momento de
cultivar el conocimiento y darle significado mas alla de la evaluacién cuantitativa a todo

aquello que aprenden y que estos a su vez sientan que han aprendido algo.

5.2 “Combinar las modalidades de trabajo de los colegios en los que he estado”

Los y las estudiantes se sienten, en parte, cbmodos con ambas modalidades de
escuela (formal y no formal) por las distintas caracteristicas que poseen, por lo tanto,
rescatan y valoran en ambos aspectos de las evaluaciones, de sus procesos y de sus
finalidades, dando cuenta en su discurso el para qué perciben los procesos evaluativos en

cada espacio.

Destacan y valoran la modalidad de trabajo en las escuelas no formales, ya que
sienten que aprenden mas en esta, pero consideran mas importante o representativa la
educacion impartida en escuelas formales, ya que estas al calificar los procesos evaluativos
otorga el sentido cuantificador al aprendizaje basado en un objetivo centrado en el
rendimiento y las oportunidades que giran en torno a la educacién superior, ya que estas al
ser parte del sistema de postulacion y acceso a la continuidad de estudios lo que a partir del
pensamiento arraigado socialmente que gira en torno a que la educacion formal es el medio

por el cual pueden desarrollarse y conseguir metas y objetivos, en un sistema que valida a
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través de calificaciones un bienestar en la calidad de vida desde lo econdmico, tal y como

lo destaca uno de los estudiantes en las entrevistas:

“Para ver como mejorar el rendimiento de cada uno, como mejora o como
uno aprende y para que vaya mejorando y asi poder llegar a tener una

carrera y todo para que vaya subiendo de grado (N3) .

Aun asi destacando que la evaluacion en este contexto es valorada por un resultado
cuantificable, es decir con valor de cambio donde yo entrego aquello que se me fue
depositado como respuestas en una evaluacion recibiendo de vuelta una calificacion y en el
otro es centrado en el proceso donde el camino para llegar al aprendizaje o al logro del
objetivo cada paso que se da cuenta teniendo en cuenta el cdmo se llega a este objetivo,
generando asi que el estudiante signifique el para qué es importante aquello que esta

aprendiendo, es decir, en un valor de uso, tal y como es mencionado por un estudiante:

“Para saber el promedio de los alumnos, aca para que aprendamos mds.

(N6)”

Debido a lo anterior, piensan que un buen establecimiento educacional deberia
combinar aspectos de ambos tipos de educacion (formal y no formal), ya que consideran
que, si bien la calificacion es importante para poder optar por otras oportunidades y
posibilidades de vida, también lo es saber, comprender e interiorizar el camino para llegar a
este, ya que esto es lo que hace que sientan que han aprendido, como es destacado en las

entrevistas:

“Asi como ahora me gustaria que nos pusieran como, no este mismo
metodo, pero que igual tomaran cosas que este colegio tiene que los
tradicionales no. Eeeee... no sé, como que te ensefian mas manuales, como

59



que te pasan las cosas o te las muestran para que las aprendan, y alla es
como que te pasan las guias y hacelas td, como combinar las formas de los

colegios que he estado”.

Siendo la combinacidn que sugieren se enmarque bajo los parametros de un sistema
de evaluacion que les otorgue una calificacion, ya que finalmente bajo las leyes que rigen y
evidencian que el derecho a la educacién en nifios y nifias se esté cumpliendo pasa por la
validacion del aprendizaje a través de una nota, lo que finalmente hace que estos aprueben
0 no el curso al que pertenecen de acuerdo a su edad, pero consideran que la modalidad de
trabajo debe ser similar a las que se utilizan en las escuelas no formales, es decir,
metodologias de trabajo donde el proceso sea tan importante como la meta, en los que las
estrategias de ensefianza se basen en el que los estudiantes identifiquen y conozcan el como
aprenden y por sobre todo el para qué lo hacen, que las distintas formas de evaluar sean
centradas no en la calificacion sino que en la utilidad y significado que le puedan dar a lo
aprendido en sus propias vidas, donde por sobre todo se considere el proceso como parte de
la evaluacion y la calificacion sea el culmine del proceso aun siendo parte de este
otorgandole sentido a aquello que han construido de forma colectiva y personal sin dejar de
lado aquello que sienten en el transcurso de dicho proceso, tal y como uno de los

entrevistados lo evidencia en su discurso:

“-En el colegio, bien me gustan, si me pongo nervioso, aca no es tanto, porque no

te hacen pruebas, son entretenidas.”(N4)

Sin embargo es importante hacer hincapié en que al finalizar el proceso evaluativo
exista ese “algo” siendo en este caso la calificacion que les dé la seguridad de que aquello
que han aprendido y desde los diferentes entes reguladores de la educacion como lo son las
pruebas estandarizadas, el ministerio y las leyes que rigen las evaluaciones sean validados

para optar a oportunidades que les ayuden a vivir con dignidad, ya que el foco de la
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educacion para los entrevistados es el poder llegar a optar a una mejor calidad de vida en el

futuro, como es mencionado en las entrevistas:

“-Para que los nifios y nifias tengan un buen futuro.” (N1)

Los y las estudiantes convergen en que en la educacion no formal es donde sienten
que su proceso de aprendizaje logro el objetivo de aprender, donde significan el contenido
en acciones concretas que forman a su vez parte de sus vidas cotidianas, visualizando y
comprendiendo desde la propia experiencia el cémo aprenden y el para qué de su
aprendizaje, pero a su vez ven la calificacion como el medio por el cual pueden llegar a
optar al acceso a la educacién superior, siendo los buenos resultados académicos los que

validan la posicién social econdmica que los puede ayudar a tener una vida mas digna.

Es por ello que les gustaria que la educacién fuera impartida en base a los métodos
de aprendizaje que se desarrollan en la educacion no formal donde el proceso para llegar al
aprendizaje es fundamental para que el estudiante se apropie y signifique el conocimiento
mas alla de la memorizacion del contenido, sino que de que esta experiencia se vuelva
significativa para sus vidas, pero que a su vez esta sea respaldada e identificable por los

marcos legales y curriculares que rigen la validacion del derecho de la educacion en Chile.

5.3 “La calificacion no refleja nuestro aprendizaje”

Dentro de las escuelas formales, las calificaciones son la representacion cuantificada
del aprendizaje adquirido por la/el estudiante (generalmente en escala de 1 a 7), basandose
en el cumplimiento y logro de objetivos segun lo que se desea evaluar. De acuerdo a dicha
calificacion, se tiende a pensar que una “mala nota” es sinébnimo de que el nifio o la nifia no
entendio, dandole un valor numérico al logro del objetivo abordado, llevando a los y las
estudiantes a sentir que la reprobacidn o aprobacion dada por esta nota, de cada evaluacion
realizada, refleja el aprendizaje adquirido a lo largo del proceso, independiente si se
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realizan distintas evaluaciones para abordar un mismo objetivo, ya que cada “nota” se
considera de manera individual por el/la estudiante, pero esto depende plenamente de la

vision que tenga y dé a conocer cada escuela como se evidencia en el siguiente discurso:

“... porque en los colegios tradicionales, te dan las pruebas y es como te sacaste
un 5,0 y lo ponen en el libro, igual eso es diferente, porque alld como que tu te
sabes algo pero se te olvido y te bajan todo un punto altiro, o sea igual para
aprender, pero igual siento que solo ponerte una nota no vale todo lo que ti sabes.
Porque tal vez tu te lo sabes, pero te pusiste nerviosa y no te acuerdas, entonces eso

también te puede pasar.” (N5)

Respecto de las percepciones de las entrevistas, se puede evidenciar que los y las
estudiantes al verificar su nota y los tipos de mediciones que se utilizan para calificar, es
decir, el puntaje que se otorga por cada respuesta, no concuerda con el aprendizaje obtenido
(segun apreciaciones personales) y ademas la instancia en donde se genera esta evaluacion,
es un momento en donde pueden surgir diferentes dificultades, lo cual dan a conocer que no
es un fiel reflejo de su proceso de aprendizaje, ya que se verifica en un solo momento, con
determinadas herramientas (prueba).Esto se evidencia en las sensaciones que demuestran

estudiantes al presentarse ante una evaluacion:

“-Me siento estupido cuando no se algo, porque me da rabia porgue siento que lo

sé y no me acuerdo.” (N4)

En tanto, al participar de una escuela no formal, los y las estudiantes, pueden dar
cuenta que lo anteriormente mencionado no es asi (por lo que sienten ante las diversas
evaluaciones), ya que los aprendizajes no pueden evidenciarse a través de un momento
solamente o una prueba, sino que existe un largo proceso en donde se puede evidenciar por

los profesores o profesoras que guian dichos procesos, ya que estas generalmente se
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realizan a través de evaluaciones formativas, las cuales tienen el propésito de mejorar tanto
la ensefianza como el aprendizaje de acuerdo a cada estudiante, actuando en consecuencia
de los aciertos y dificultades que se presentan para el respectivo progreso, entregando la
informacién, a los y las estudiantes, sobre los cambios, o diversos aspectos, que se
producen y los que se deben introducir para lograr aprendizajes significativos. De esta

manera se refleja en los discursos de algunos/as estudiantes:

- "Aqui como no dan notas, como que yo creo, no es como porque sea distinto o
algo asi, pero igual como que se enfocan més en el estudio de los nifios, y no en
decirle aaaa tu te sacaste mala nota, entonces es mas para asi como para decir lo

tienes que corregir, no que te sacaste mala nota o eres un mal estudiante”. (N5)

Los y las estudiantes consideran que los aprendizajes adquiridos en las escuelas no
formales, son realmente significativos, debido a la manera en como se desarrollan, a causa
de la constante retroalimentacion de las personas que guian dicho proceso y del mismo
aporte que realiza cada estudiante a su propio proceso, integrando las diversas formas y
modalidades de entender algun concepto o contenido y una vez aprendido, puede relacionar
la informacién nueva con la que ya posee, por lo tanto, les ayuda de mejor manera a

continuar con su proceso de aprendizaje, como es mencionado en el siguiente fragmento:

-"En las otras escuelas no me gustaban y aca si. Yo nunca he entendido bien las
preguntas que hacian en las pruebas, pero acé si las entiendo. Si yo no entendia

me las tenian que explicar mds veces”.(N7)

Por otro lado, los y las estudiantes realizan comparaciones de ambos tipos de
escuelas (formales y no formales), dejando en evidencia en las entrevistas, como se sienten
al presentarse ante una evaluacion en ambas modalidades, dejando como experiencias

negativas las vividas en escuelas formales:
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“«

e trabo, no siempre, o sea como que cuando iba a dar una prueba, se me ponia
la mente en blanco. Podia venir aprendiendo en el auto, pero ya en frente la prueba
se me olvidaba. Acé, como no dan pruebas en si, como que igual siento que es mas
facil, porque no es como que, si tU tienes una pregunta, pucha yaaa te voy a

’

explicar de nuevo, entonces, si esa es la diferencia de acd. Presionada, si eso es.’

(N5)

Es por ello que se refuerza la idea de los y las estudiantes respecto del proceso de
ensefianza - aprendizaje, en donde la escuela no formal toma una gran importancia para su
desarrollo, dado que se centra el proceso, generando las condiciones Optimas para el
aprendizaje. Estas condiciones pasan por otorgar seguridad y confianza al aprender,

generando mayores instancias de progreso en los y las estudiantes.

Sin embargo, la escuela formal al centrar la evaluacién en algunos momentos
especificos, de manera estandarizada y con la calificacion, inseguriza a los nifios y nifias y

produce gue desconfien de sus propias capacidades.

5.4 “Ayldennos a confiar en nuestros conocimientos”.

Los y las estudiantes a través de las preguntas guiadas en las entrevistas, se dan
cuenta que reconocen e identifican la manera en que a ellos y ellas se les hace mas comodo

desarrollar sus habilidades, por ende, saben de qué manera aprenden.

Asi es como se evidencia en el discurso de algunos/as estudiantes:

“lo sé porque hacemos muchas actividades, hacemos murales y todo lo hacemos y

con eso me doy cuenta de que aprendo.” (N1).
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Lo anterior lo pueden evidenciar, ya que, en sus practicas diarias en la escuela,
existen distintas modalidades de trabajo, por lo que los y las estudiantes van analizando y
reflexionando sobre sus experiencias, determinando cuales son mas provechosas, 0 con
cuales se sienten mas comodos o comodas, por lo que asi van identificando su manera de
aprender, donde a su vez evidencian en su diario vivir como estos aprendizajes adquiridos

tienen participacion en la cotidianeidad. Asi se refleja en el siguiente fragmento:

“Cuando lo empiezo ya a decir como constantemente, como cuando me preguntan y
yo ya repito esa palabra, o cuando veo algo y yo digo aaa esto, entonces yo me doy
cuenta que ya me lo sé, que lo recuerdo, entonces es como que me lo
almaceno”.(N5)

Es por ello que, en la modalidad de trabajo no formal, se sienten mas comodos, ya
que en cierta manera les dan facilidades y distintos modos para adquirir y hacer
significativo el proceso de formacion, donde se intenciona el trabajo autébnomo de los y las

estudiantes.

La escuela, en modalidad no formal, se adecua a la manera de aprendizaje del
estudiante, y es aqui donde ellos y ellas reconocen que los y las docentes a cargo de estas
escuelas, demuestran la confianza en que el o la estudiante es capaz de lograr sus propios

aprendizajes. Asi se refleja en el siguiente fragmento:

“... Aca, también es super distinto, el método y todo, pero las profesoras son super
atentas, es muy buen colegio, y o0 sea tu aprendes, eeem, hay gente que aprende mas
hablando, y lo hace y te lo aceptan, y es como que tratan de hacerlo para cada

ninio, entonces si, es bueno.” (NJ5)

De esta manera también se puede evidenciar la gran diferencia existente en las

distintas modalidades (Formal y no formal), puesto que en esta Gltima es donde viven todas
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las experiencias positivas que ellos y ellas mencionan, en donde respetan un estilo de

aprendizaje personalizado, adaptandose al estudiante:

“La diferencia es que las cosas que hacemos aca en el colegio anterior no se
hacian, las salidas, los métodos, el estilo que tienen para que nosotros

aprendamos.” (NJ)

Es asi como podemos mencionar que el respeto por el ritmo del aprendizaje de cada
uno de los/as estudiantes es fundamental, para que al otorgarle significado al contenido

adquirido se sientan parte de su propio proceso.

VI. CONCLUSIONES

Las conclusiones de esta investigacién se presentaran en base a 4 ambitos, los
cuales concuerdan con las categorias establecidas en el andlisis, basadas en los objetivos
especificos planteados en nuestra investigacion; aprendemos solo lo que nos dicen,
combinar las modalidades de trabajo de los colegios en los que he estado, la calificacién no

refleja nuestro aprendizaje, ayddennos a confiar en nuestros conocimientos.

6.1 “Aprendemos solo lo que nos dicen”

La experiencia evaluativa de los/as estudiantes dentro de las dos modalidades
educativas que mencionan, formal y no formal, son bastante diversas, por lo que se generan
comparaciones en los espacios educativos desde el sentimiento que les genera el
aprendizaje hasta la sensacién que experimentan al momento de presentarse ante una

evaluacion.

Respecto de la modalidad educativa formal, existe una vision por parte de los/as
estudiantes en donde predomina el poder dentro de los establecimientos, puesto que todo

proceso evaluativo se basa en estandares, los cuales estdn implementados desde los
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decretos del Ministerio de Educacion, destacandose la rigidez y medicion de calidad en
torno a los aprendizajes que deben plasmar los/as estudiantes, los cuales se implementan a
través del profesorado.

Del mismo modo, se condicionan los espacios en donde los/as estudiantes se
desenvuelven y viven sus experiencias educativas, las cuales no logran ser significativas en
espacios poco liberadores, donde la estructura de las actividades es rigida, sin dar cabida a

la movilizacién libre de los/as estudiantes.

Por otro lado, las experiencias en espacios y modalidades no formales tienen una
tendencia a mayor significado para los/as estudiantes, puesto que sus vivencias se centran
en ellos y ellas considerandose los actores principales de su propio proceso de aprendizaje,

donde cada uno/a le atribuye un sentido personal.

Lo mencionado anteriormente, les genera a los/as estudiantes el sentido de
pertenencia desde el vinculo que se logra generar en estos espacios con toda la comunidad,
evidenciando un bienestar emocional, quedando en segundo plano lo preestablecido en el
ambito curricular dejando que cada estudiante pueda guiar su proceso personal de

aprendizaje y evaluacion.

Es aqui donde se evidencia, tanto en la interpretacion como en el discurso de los/as
estudiantes, que el proceso educativo tanto ensefianza, aprendizaje, evaluativo y relacional,
esta mediado por los establecimientos, en donde estos deciden, dar o no las libertades que

nifios y nifias poseen dentro del espacio educativo.

6.2 “Combinar las modalidades de trabajo de los colegios en los que he estado”

Las formas de trabajar el proceso de ensefianza-aprendizaje-evaluacion en las
modalidades educativas, formales y no formales, estudiadas y mencionadas por los/as
estudiantes, son distintas, como se mencionaba en la categoria anterior, pero ambas generan

una sensacion de comodidad en los participantes.

En el caso de la modalidad no formal, los/as estudiantes sienten un enriquecimiento
de sus aprendizajes, debido a la libertad que les generan estos espacios, por lo que existe
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mayor significancia del proceso educativo, puesto que esta centrado en el proceso de cada

estudiante, valorando el camino que recorre cada uno/a, dando paso asi al valor de uso.

Mientras que en la modalidad formal, si bien el proceso de aprendizaje no es
significativo para los/as estudiantes, existe una validacion del aprendizaje, el cual lo otorga
una calificacion, la que permite una promocion y el acceso a una continuidad en los
estudios a través del valor de cambio donde cada estudiante plasma los conocimientos que
le fueron entregados, obteniendo una calificacion por ello y asi la posibilidad de terminar el

proceso educativo.

Es aqui donde se genera satisfaccion en los/as estudiantes en ambas modalidades
educativas, por un lado, enriquecer el aprendizaje a través de un proceso personal y
significativo y, por otro lado, la validacion del aprendizaje aceptada por una sociedad y
sistema educativo que permite el acercamiento a una educacion superior y posterior

estabilidad econdmica que esta pueda generar.

Dicho lo anterior, es que surgen ideas de combinar estos procesos, que generan
satisfaccion, en una sola modalidad de trabajo, de manera que los/as estudiantes tengan
experiencias de ensefianza-aprendizaje significativas como en modalidades no formales,
pero que sean validadas a través de los procesos evaluativos que se rigen bajo las leyes de
nuestro sistema educativo, considerando que esta evaluacion no estd centrada en la

calificacion, entendiendo el para qué de este proceso.

6.3 “La calificacion no refleja nuestro aprendizaje”

Los discursos de los/as estudiantes nos mencionan que todo proceso evaluativo que
se transite sin tener en cuenta el estado emocional del estudiante trae consigo una
experiencia que no demuestra en su totalidad el aprendizaje adquirido, ya que al ser en las
escuelas formales un proceso cuantificador y medible genera sentimientos en quienes se
enfrenten a ellos de nerviosismo, miedo Yy frustracion donde son etiquetados a partir de la

nota obtenida como buenos o malos estudiantes por el sistema educativo, lo que genera un
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bloqueo en el pensamiento llegando el estudiante a olvidar aquello que ya ha trabajado a lo

largo del proceso de aprendizaje.

Dichos procesos etiquetan las capacidades y habilidades de los estudiantes a partir
de la calificacion obtenida donde se le da un valor numérico a un objetivo abordado
centrandose en el resultado y no en el proceso.

Esto se contrasta con lo que han sentido en los procesos evaluativos vivenciados en
escuelas no formales, dénde consideran que son mas significativos ya que existe una
retroalimentacion positiva constante la cual potencia su aprendizaje, esta retroalimentacion
involucra al estudiante en su proceso otorgandole seguridad frente a las evaluaciones a las
que se enfrenta, ya que es una construccion de saberes y no un aprendizaje que tenga como

fin Gnico un nimero que lo categorice.

Es por lo que los/as estudiantes hacen hincapié en que la calificacion no representa
el aprendizaje adquirido, ya que es algo mas complejo que responder una prueba, sino que
trae consigo sentimientos, emociones y percepciones que deben ser tomadas en cuenta al
momento de generar los procesos evaluativos en las aulas para asi obtener resultados que

realmente reflejen un aprendizaje significativo y les potencie en habilidades.

6.4 “Ayudennos a confiar en nuestros conocimientos”

Los/as estudiantes centran su discurso en la necesidad de sentirse seguros al
momento de aprender, en potenciar sus habilidades y encontrar las herramientas que sean
adecuadas para cada estudiante en su particularidad y enriquecerse de las diferencias que se

encuentran en el aula respetandose el estilo y ritmo de aprendizaje.

Estos hacen hincapié en que es fundamental que el proceso de ensefianza —
aprendizaje sea una experiencia educativa que no se centre en un proceso memoristico, sino
que en algo que estos perciban como un aprendizaje que les otorgue saberes cotidianos y
tedricos en base a la vivencia del contenido para asi lograr identificar ellos su manera de

aprender logrando que se desarrolle un aprendizaje autonomo.
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La autonomia que los/as estudiantes perciban en su proceso de aprendizaje es
fundamental para el desarrollo de la confianza y valoracién en si mismo de dicho proceso y
esto en netamente logrado gracias a la forma en que se retroalimente al/el estudiante,
focalizandose en lo positivo y guiando las estrategias para mejorar aquello que esta por
lograrse focalizandose siempre en la forma de aprender de cada de cada uno de los actores
del aula sin homogeneizar el aprendizaje, sino que construirlo siendo todos/as participes de
ello.

6.5 Recomendaciones

Frente a lo anteriormente expuesto las percepciones de los/as estudiantes frente a
sus procesos evaluativos son que el sistema educacional formal actual esta centralizado en
un resultado final y no en el camino que se transita para lograr los objetivos de aprendizaje,
lo que genera que los/as estudiantes sientan presion al momento de presentarse a las
evaluaciones que le otorgan cuantificadamente la validacion de sus aprendizajes sin tener

en cuenta las emociones que estos vivencian al momento de realizarlas.

Dado lo anterior los/as estudiantes focalizan su aprendizaje en la obtencion de la
calificacion, lo que estos evidencian que no representa lo que ellos saben sobre el
contenido, sino que mas bien les limita al momento de aprender, dejando de ser un proceso
que les enriquezca en sus capacidades y habilidades, generandoles sensaciones de miedo,
frustracion y duda que les limita al momento de enfrentarse a las evaluaciones. Esto ademas
potencia en las aulas un sentido de competencia entre los/as estudiantes dejando de lado el

aprendizaje colectivo y comunitario que pudiesen construir unos con otros/as.

En la educacion no formal, se destaca que el proceso evaluador es eso, un proceso
del cual pueden sacar y potenciarse unos a otros en el descubrimiento de su ritmos y
métodos de aprendizaje, ya que al centrarse en el proceso la experiencia educativa se les
hace significativa porque se sienten parte de ella y no meros espectadores de lo que otro les
deposita bancariamente, siendo esto fundamental para que confien en sus conocimientos y

los valoren como aprendizajes para la vida y no solo de un momento.
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Sin embargo, entre los/as estudiantes entrevistados surge la disyuntiva frente a que
valoran mucho mas los procesos evaluativos vivenciados en la educacion no formal, pero
saben que necesitan la validacion calificativa de la educacion formal para poder avanzar en
los cursos que se requieren y asi optar por una calidad de vida mejor a la que tienen en la
actualidad cargada de diferencias sociales. Es aqui donde nos damos cuenta cuan
fundamental es que ambas modalidades se pudiesen potenciar teniendo en cuenta que el
proceso es muy relevante para lograr el aprendizaje y cuan cargados de retroalimentacion
significativa debe ser, pero sin olvidar que el sistema actual de educacién exige, bajo su
normativa, que los estudiantes sean promovidos anualmente con las calificaciones

obtenidas.

Es por ello que se hace urgente que, tanto docentes como guias de los diferentes
tipos de modalidades educativas, puedan ampliar sus horizontes en la educacion y hacer
parte a los/as estudiantes de sus procesos, porque al no hacerlo participes, se enmarca la
educacion en una mirada adultocentrica, focalizdndose en la obtencion de resultados para
satisfaccion de un sistema y de los adultos que lo crean alejando al verdadero protagonista
de la construccidn de su conocimiento, que son los/as estudiantes y no el ente regulador, no
los/as profesores ni educadores, son ellos/as y es con ellos/as con quienes se debe construir

el camino del aprender.

6.6 “Limitaciones”

Las principales limitaciones que se enfrentaron en esta investigacion fueron la
situacion pais que comenzo durante el mes de octubre, donde frente a una crisis nacional
econdmica, politica y social, el pueblo chileno protagonizo “La Revuelta Social” donde se
alzé la voz por las calles de todo Chile clamando por los derechos de todos quienes habitan
a lo largo y ancho del territorio. Dadas las situaciones de protesta el acceso a los lugares
donde desarrollamos las entrevistas y grupo focal fueron limitadas, ya que comenzé el
estado de excepcion (toque de queda) y la violencia que ocurria en las diferentes comunas
del pais se nos hizo imposible poder volver a los lugares tanto de estudio como estudiados
para recuperar el audio del grupo focal.
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Frente a eso el tiempo que transcurrié para que todo retornara a una normalidad
luego de la Revuelta Social, surgi6 una crisis sanitaria mundial debido al virus COVID 19 —
Coronavirus lo que sitio al mundo en una cuarentena total por un afio y que paulatinamente
durante el presente 2021 esta siendo superada. Dentro de este tiempo se despidié a nuestro
profesor guia de tesis y se nos asigno una nueva profesora, por lo que tuvimos que realizar

un arduo trabajo de analisis frente a lo ya elaborado y llegar a este resultado final.

VII. BIBLIOGRAFIA

Arias, C. (2006). Enfoques tedricos sobre la percepcidn que tienen las personas. Horizontes
pedagogicos, 9-22.

Bogdan, R., & Taylor, S. (1987). Introduccion a los métodos cualitativos de investigacion.
Barcelona: Paidos.

Campos, I. (2016). EI SIMCE en Chile: Historia, problematizacion y resistencia.
Movimientos Pedagogicos y Trabajo Docente en tiempos de estandarizacion.

Cafiellas, A. J. (2005). Continuidad y complementariedad entre la Educacién formal y no
formal. Revista de Educacion, 9-22.

Carbajosa, D. (2011). Debate desde paradigmas en la evaluacion educativa. Perfiles
Educativos, 181-190.

Cérdenas, P. (2014). Instrumentos de evaluacién: ¢Qué piensan los estudiantes al terminar
la escolaridad obligatoria? Perspectiva educacional, 57-72.

Chacon-Ortiz, M. (2015). El proceso de evaluacion en educacion no formal: Un camino
para su construccion. Revista electronica Educare, 21-35.

Coombs, P. (1971). La crisis mundial de la educacion. Barcelona: Peninsula.

Cristo, H. d. (2019). Del Dicho al derecho: Modelo de calidad de escuelas de reingreso
para Chile. Santiado: SM .

Educacion, M. d. (2010). LEY 20.370.
72



Fernandez, J. T. (2010). La evaluacion de las competencias en contextos no formales:
dispositivos e instrumentos de evaluacion. Revista de Educacion, 731-745.

Flérez, R. (2000). Evaluacion Pedagodgica y Cognicion. Bogota: Santafé de Bogota:
McGraw-Hill.

Gallego, J., & Barragan, B. (2009). Pedagogia critica y movimientos sociales: Apuntes para
el debate de una educacion no formal critica. Revista Uni-pluriversidad.

Gomez, N. B. (2014). Educacion formal y no formal. Un punto de encuentro en educacion
musical. Aula Abierta, 47-52.

Gysling, J. (2017). La evaluacion: ¢Dispositivo para promover el aprendizaje de todos o
para seleccionar? Santiago: Ediciones udp.

Hortigiela, D., Abella, V., & Perez, A. (2015). Perspectiva del alumnado sobre la
evaluacion tradicional y la evaluacion formativa. Contraste de grupos en las mismas
asignaturas. REICE, 35-48.

Izcara, S. (2014). Manual de investigacion cualitativa. Fontarama.

Marenales, E. (1996). Educacion formal, no formal e informal. EDITORIAL AULA.

Martin, R. (2014). Contextos de aprendizaje: formales, no formales e informales. Revista de
didéctica.

Mazzitelli, G. &. (2018). Los estilos de ensefianza y representaciones sobre evaluacion y

aprendizaje. Revista Iberoamericana de Evaluacion Educativa.

Myers, D. (2003). Psicologia social. Santafé de Bogotd: McGRAW-
HILL/INTERAMERICANA EDITORES.

Norefia, A., Alcaraz, N., Juan, R., & Rebolledo, D. (2012). Aplicabilidad de los criterios de
rigor y éticos en la investigacion cualitativa. 263-274.

Oviedo, G. (2004). La definicion del concepto de percepcion en psicologia con base en la
teoria Gestalt. Revista de estudios sociales, 89-96.

Peralta, N. R. (2009). La educacién no formal en el Gltimo cuarto del siglo XX. Las
ludotecas como espacios educativos generados fuera de la escuela y su influencia en
la identidad de género. El largo camino hacia una educacion inclusiva: la
educacion especial y social del siglo XIX a nuestros dias: XV Coloquio de Historia
de la Educacion, (pags. 515-524). Pamplona.

Pereira-Chavez, J. (2015). Evaluacion, medicion o verificacion de los aprendizajes en el
aula: Un estudio de caso en el Colegio Humanistico Costarricense de Heredia.
Revista Electronica Educare, 405-428.

73



Pizarro. (2017). “;Para qué la educacion no formal? Significados atribuidos por las
familias de nifios, nifias y jovenes que participaron entre 2016 y 2017 en las
escuelas libres de “la otra educacion”.

Prieto, M. (2008). Creencias de los profesores sobre Evaluacién y Efectos Incidentales.
Revista de Pedagogia, 123-144.

Rodriguez, G., Gil, J., & Garcia, E. (1996). Metodologia de la Investigacién Cualitativa.
Malaga: Ed. Aljibe.

Rodriguéz-Espinosa, H., Restrepo-Betancur, L., & Luna-Cabrera, G. (2016). Percepcion del
estudiantado sobre la evaluacion del aprendizaje en la educacion superior. . Revista
Electrénica Educare, 1-17.

Rogers, A. (2014). The base of the iceberg: Informal learning and its impact on formal and
non-formal learning . Toronto: Barbara Budrich Publishers.

Saéz, R., & Fernandez, C. (1998). Aproximacion a un planteamiento sistematico de la
educaciéon no formal: La persona como centro de desarrollo. Revista
Interuniversitaria, 169-187.

Santos, M. (2003). Dime como evallas y te diré que tipo de profesional y persona eres.
Revista Enfoques Educacionales, 69-80.

Sanz, F. (1989). Educacién no formal: origenes y perspectivas. Revista Pedagdgica, 9-30.
Shepard, L. (2006). La evaluacion en el aula. Robert L. Brennan.

Sirvent, M., Toubes, A., Santos, H., Llosa, S., & Lomagno, C. (2006). Revision del

concepto de Educacion No Formal” Cuadernos de Cétedra de Educaciéon No
Formal.

Stobart, G. (2011). Tiempos de prueba: Los usos y abusos de la evaluacion. Morata.

UNESCO. (2015). Global Perspectives on Recognising Non-formal and Informal
Learning: Why Recognition Matters. Madhu Singh.

Vaccarini, L. (2014). “La evaluacion de los aprendizajes en la escuela secundaria actual”.
Buenos Aires.

74



VI, ANEXOS

8.1 GUION DE ENTREVISTA

Entrevista Semiestructurada

Nombre del entrevistado/a:
Edad:

Nivel:

Género:

Institucion:

Lugar de la entrevista:
Entrevistador/a:
Fecha:

Hora inicio:

Hora de finalizacion:

Datos para eventual contacto posterior (Direccién, teléfono, correo):

1.1 Experiencia Escolar

1.1.1. ;A qué tipo de colegios has asistido, incluyendo el actual? Némbralos.

1.1.2. Relate. ; Como han sido las experiencias en estos establecimientos?

1.1.3. ¢ Cuales son las caracteristicas de la escuela que asistes actualmente? Relate.
1.1.4. ;Qué diferencias encuentras entre los colegios anteriores y al que asistes
hoy?

1.1.5. ¢Por que razones llegaste a esta escuela?

1.2 Validacién del aprendizaje
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1.2.1. ¢ Qué actividades realizas que facilitan tu aprendizaje?

1.2.2. Comenta ¢Cémo sabes que aprendiste?

1.2.3. ;Cémo eran las evaluaciones que tenias antes? Y ¢Como son las evaluaciones
que tienes ahora?

1.2.4. ;Para qué crees gue te evaluan los profesores/as? Comenta.

1.2.5. ;Como te gustaria que te evaluaran los profesores/as?

1.3 Manera de pensar de los y las estudiantes

1.3.1. Comenta ¢Qué opinion tienes sobre las evaluaciones que te realizan en la
escuela?

1.3.2. (Como te sientes o0 has sentido al momento de presentarte a una evaluacién
determinada? Comenta

1.3.3. ¢(Qué piensas cuando en la escuela eres bien o mal evaluada? Coméntanos
como te sientes.

1.3.4. ;Qué deberia hacer la escuela con los nifios y nifias bien y mal evaluados?
Argumenta

1.3.5. En relacién con tus compafieros y compafieras de curso, ¢qué piensas de ellos
cuando son bien o mal evaluados?

1.3.6. Cuéntanos ¢ Para qué se evalla en las escuelas?

8.2 TRANSCRIPCION DE ENTREVISTA

ENTREVISTA 1

Lugar de entrevista: Escuela libre “La Chascona’

Nombre: Ana (N1)
Edad: 9 afios
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Nivel: 2° basico

Entrevistador/a: Gisselle Torres — Sandra Palma (E)

Hora inicio: 12:10

Hora termino: 12: 20

E: ¢A qué tipo de colegios has asistido, incluyendo el actual?

N 1: el jardin y el poeta Neruda

E: ¢Cdmo han sido las experiencias en estos establecimientos?

N 1: bacanes, puedo jugar con mis compafieros, lo paso muy bien

E: ¢Cudles son las caracteristicas de la escuela que asistes actualmente? Relate.

N 1: es bonito pero hediondo, las salas son todas distintas, de distintos colores y me gusta
como es asi

E: ¢Qué diferencias encuentras entre los colegios anteriores y al que asistes hoy?

N 1: la diferencia es que en la chascona no almorzamos y siempre salimos, hacemos viajes,
vamos al parque de la bandera, vamos a muchas partes y en el colegio salimos a pocos
paseos.

E: ¢Por qué razones llegaste a tu escuela actual?

N 1: a la chascona yo llegué porque un dia me desperté temprano y vi a mi hermano que
estaba saliendo, ese dia le dije a mi hermano que para donde iba... yo era pequefiita tenia
como cuatro afios, entonces yo le pregunté eso y mi mama me dijo que iba a la escuelita,
entonces mi mama le dijo ¢por que no la llevas? Y al final me llevd y asi todos me
conocieron... de ese dia que estoy en la escuelita y siempre he venido

E: ¢Qué actividades realizas que facilitan tu aprendizaje?

N1: para aprender por ejemplo en matematicas veo las tablas, las divisiones, las sumas, las
restas y todas esas cosas y las practico mucho.

E: ¢ Como sabes que aprendiste?

N 1: lo sé porque hacemos muchas actividades, hacemos murales y todo lo hacemos y con
eso me doy cuenta de que aprendo.

E: (Como eran las evaluaciones que tenias antes? Y ¢Como son las evaluaciones que tienes
ahora?

N 1: para mi es facil y para algunos es dificil porque no todos aprenden como yo, porque
voy leyendo libro por libro y viendo cosa por cosa.

E: ¢Para qué crees que te evalian los profesores/as?
N 1: para que los nifios y nifias tengan un buen futuro

E: (Como te gustaria que te evaluaran los profesores?
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N 1: que nos ayuden a confiar en nuestros conocimientos
E: Comenta ¢ Qué opinidn tienes sobre las evaluaciones que te realizan en la Escuela?
N 1: bien, me gusta como evallan

E: (Como te sientes o has sentido al momento de presentarte a una evaluacion?
N 1: aveces me pongo nerviosay se me pona la piel de gallina y los pelos de punta

E: ¢Qué piensas tu cuando en la escuela eres bien y mal evaluado? Coméntanos como te
sientes.

N 1: mal, responsable de lo que hice mal y triste

E: ¢y cuando eres bien evaluada?

N 1: me pongo feliz porque mis padres me felicitan

E: ¢Qué deberia hacer la escuela con los nifios y nifias bien y mal evaluados? Argumenta
N 1: yo creo que hay que darles mas oportunidades

E: ¢y cuando son bien evaluados que deberia hacer la escuela?

N 1: felicitarlos, hacerlos sentir bien

E: En relacion a tus compafieros y comparfieras de curso, ¢qué piensas de ellos cuando son
bien o mal evaluados?

N 1: me siento triste, porque creo que pueden dar mas
E: ¢y cuando son bien evaluados?

N 1: me siento feliz

E: Cuéntanos ¢ Para qué se evalua en las escuelas?

N 1: para poder llegar a la universidad con buenas notas

ENTREVISTA?2

Lugar de entrevista: Escuela libre “La Chascona”
Nombre: Diego (N2)

Edad: 10 afios

Nivel: 4° basico

Entrevistador/a: Gisselle Torres — Sandra Palma (E)
Hora inicio: 12:25

Hora termino: 12:35
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E: ¢A qué tipo de colegios has asistido, incluyendo el actual? Nombralos.

N 2: El Bahia Darwin y el que estoy ahora.

E: Y ¢Como han sido las experiencias en estos establecimientos?

N 2: En el Bahia Darwin me molestaban mucho y en este no.

E: Entiendo, y ¢cudles son las caracteristicas de la escuela que asistes actualmente?
N 2: Es grande.

E: ¢Qué diferencias encuentras entre los colegios anteriores y al que asistes hoy?

N 2: Es distinto, porque acé no nos pasan materia, excepto cuando pedimos ayuda con las
cosas del colegio. Y en el colegio a cada rato nos pasan materia, los recreos son mas largos,
aprendimos mas sobre la naturaleza y en cambio en el colegio aprendemos solamente lo
que los profesores nos dicen.

E: ¢Por qué razones llegaste a esta escuela?

N 2: No me acuerdo mucho, pero fue hace hartos afios... mmm fue por el Giordano, si...
E: ¢Qué actividades realizas que facilitan tu aprendizaje?

N 2: Haciéndolo

E: ¢Como sabes o te das cuenta que aprendiste?

N 2: Porque me acuerdo de lo que aprendimos y todo lo que hicimos.

E: ¢Cdémo eran las evaluaciones que tenias antes? Y ¢Cdémo son las evaluaciones que tienes
ahora?

N 2: Depende de los profesores, porque hay veces que las pruebas son todas de desarrollo y
otras son con alternativas.

E: ¢Para qué crees que te evallan los profesores/as?

N 2: Para poder tener estudios mas adelante.

E: (Como te gustaria que te evaluaran los profesores?

N 2: Haciendo solo trabajos.

E: ¢Qué opinas sobre las evaluaciones que te realizan en la Escuela?

N 2: Que a veces son muy dificiles, porque yo no me concentro facil en el colegio y eso
hace que se me sea dificil.

E: ¢Como te sientes o has sentido al momento de presentarte a una evaluacion?

N 2: A veces nervioso.
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E: ¢ Qué piensas tu cuando en la escuela eres bien y mal evaluado? Coméntanos cémo te
sientes.

N 2: Cuando me va mal, me tengo que esforzar mas.
E: ¢Qué deberia hacer la escuela con los nifios y nifias bien y mal evaluados?
N 2: Darles la oportunidad de subir las notas con otras pruebas.

E: En relacién con tus compafieros y compafieras de curso, ¢qué piensas de ellos cuando
son bien o mal evaluados?

N 2: Que tengo comparfieros y comparieras que ya estan repitiendo y estan tratando de
salvar las notas, porque tienen miedo a que sus mamas se enojen, yo creo que quizas no
toman atencion en la clase algunos, porque igual tengo comparieros que si toman atencién y
les cuesta.

E: Finalmente, ¢Para qué se evalla en las escuelas?
N 2: No lo se.

E: Ok, muchas gracias por tus respuestas.

ENTREVISTA 3

Lugar de entrevista: Escuela libre “La Chascona”

Nombre: Giordano (N3)

Edad: 12 afios

Nivel: 5to basico

Entrevistador/a: Gisselle Torres — Sandra Palma (E)

Hora inicio: 12:40

Hora termino: 12:50

E: ¢ A qué tipo de colegios has asistido, incluyendo el actual?

N 3: Primero en prekinder estaba en el liceo San Francisco, pero después me fui, no sé,
porgue mi mama quiso y mi maméa me cambio al Dagoberto Godoy y desde ahora, desde
kinder que estoy ahi

E: oyey ¢COmo han sido las experiencias en estos establecimientos?
N 3: bueno, si, me trato de portarme de lo mejor

E: ¢Cuales son las caracteristicas de la escuela que asistes actualmente?
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N 3: Tiene tres pisos, tiene un bafio de hombres y otros de mujeres, y en el segundo piso
hay uno de mujer y esta el de profesores y todo eso, y en el tercero también hay uno de
hombres, es que estan como separados, esta como arriba del de las mujeres y en el tercer
piso hace poco hicieron algo de una cuestion, una parte como pa jugar, para hablar, no sé de
todo y ahora estan poniendo como mas cuestiones para la silla de ruedas para los que estan
con movilidad reducida

E: ¢Qué diferencias encuentras entre los colegios anteriores y al que asistes hoy?

N 3: a ver, que es, que es fome asistir a los colegios con uniforme, a mi me gustaria que
todos los colegios fueran con ropa asi (muestra su vestimenta) informal como le dicen y
que no, como se podria decir, no sé€... las materias, que algunas no nos gustan y como que
algunas que nos gustan o que nos sirvan pal futuro, eso deberia ser.

Acéa vemos cosas que después igual las veo en el colegio, pero algunas cosas que nada que
ver con la escuela, ejemplo de las plantas, nos han ensefiado sobre para qué nos sirven cada
planta, no sé a veces a mi con suerte me han llevado dos veces a un museo en el colegio y
acé salimos igual harto de paseo, eso es lo bacan también, no como en el colegio que igual
hay que levantarse temprano y asistir y si faltas mucho igual puedes repetir a mi me
gustaria que no fueran tantas horas, jornada completa, o sea aburre estar todo el dia ahi. O
sea, aqui estamos como 5 horas 6 y el paso mejor porque, uno puede hacer lo que uno
quiera po y uno trata de hacer lo mejor.

E: ¢Por qué razones llegaste a tu escuela actual?

N 3: Creo que por un amigo que se llama Israel, que él venia no sé por qué, pero que por un
amigo que vive aca al lado él empez6 a venir aca y después el amigo invito al Isray el vino
y ahi me invité y empezamos a venir todos los sabados

E: ¢Qué actividades realizas que facilitan tu aprendizaje?

N 3: no sé, porque como gue aca, no Sé, pero como que siento que aprendo Mas aca.

E: pero entonces si tU crees que aprendes mas acé ¢qué actividades son distintas diferentes
que te hacen como aprender mas aca

N 3: al aire libre, 0 sea que aca uno anda de un lado pal otro, en cambio en el colegio uno
esta, o sea igual podi moverte, pero uno siempre esta en el mismo espacio, nunca vai a
poder ir como a otra parte que este ahi mismo, pero que solamente que mm

E: (Como sabes que aprendiste? Explicanos.

N 3: porque me recuerdo, o sea si me acuerdo de algo digo aaah ya aprendi como se hace y
todo

E: ¢Como eran las evaluaciones que tenias antes? Y ¢(Como son las evaluaciones que tienes
ahora?
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N 3: no sé, como que en tercero y cuarto me iba mal, me iba muy mal, o sea en esos cursos,
0 sea no me iba mal mal, pero tuve unos promedios bajos que ahora tengo de un 6 pa arriba,
igual yo sentia que iba mejorando, igual ahora tengo promedio 6,2

E: ¢Para qué crees que te evaltan los profesores/as?
N 3: Yo creo que para saber si aprendimos
E: (Como te gustaria que te evaluaran los profesores?

N 3: En vez de prueba, o sea igual, hagamo ellos nos hacen una suma, una division, una
multiplicacién y que ellos estuvieran viendo como las hago, no sé lo que sea y que si la
hacemos bien ya y asi en la otra clase lo mismo y que como te gustaria que preguntaran
COMO Uno quiere que sean

E: ¢Qué opinion tienes sobre las evaluaciones que te realizan en la Escuela?

N 3: Es que igual me sirven porque después uno igual lo va aliviando cuando hagamos a mi
se me olvida algo yo voy leyendo en la prueba y me voy acordando y lo voy recordando

E: ¢Qué deberia hacer la escuela con los nifios y nifias bien y mal evaluados? Argumenta
N 3: preguntarles que les cuesta, o que le falta, que le cuesta hacer
E: ¢y después de eso?

N 3: que lo hagan y que lo ensefien po y si es que no aprenden de nuevo y de nuevo y de
nuevo hasta que se lo aprendan de memoria

E: En relacion a tus compafieros y comparfieras de curso, ¢qué piensas de ellos cuando son
bien o mal evaluados?

N 3: que cuando les va bien que sigan asi po, y cuando les va mal igual es como porque
necesitan ayuda, igual como que falta alguien que los ayude en la casa o algo asi po, porque
hay gente que igual necesita ayuda en las casas

E: Cuéntanos ¢ Para qué se evalua en las escuelas?

N 3: para ver como mejorar el rendimiento de cada uno, como mejora 0 como uno aprende
y para que vaya mejorando Yy asi poder llegar a tener una carrera y todo, para que tenga una
profesidn, para que vaya subiendo de grado.

E: Muchas gracias por tus respuestas.

ENTREVISTA 4
Lugar de entrevista: Escuela libre “La Chascona”
Nombre: Geremy

Edad: 13 afios
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Nivel: 6to basico

Entrevistador/a: Gisselle Torres — Sandra Palma (E)

Hora Inicio: 12: 55

Hora termino: 13: 10

E: ¢A qué tipo de colegios has asistido, incluyendo el actual? Nombralos.
N 4: El liceo pablo Neruda y el Francisco frias Valenzuela

E: ¢Cdmo han sido las experiencias en estos establecimientos?

N 4: me gustan los reglamentos que tienen en esos colegios, porque en el colegio hay que
obedecer no ma... y con mis compafieros solo he tenido una pelea que fue en el poeta no
ma y fue porque me aburri de que me molestaran y lo tiré contra la muralla

E: ¢Cudles son las caracteristicas de la escuela que asistes actualmente?
N 4: esta bien, arreglado y limpio siempre, los profesores son estrictos
E: ¢Qué diferencias encuentras entre los colegios anteriores y al que asistes hoy?

N 4: en la chascona es mas libre que en el colegio, hay como mas diversion que en el
colegio

E: ¢Por qué razones llegaste a tu escuela actual?

N 4: porgue me dijeron que era buena

E: ¢Qué actividades realizas que facilitan tu aprendizaje?

N 4: cuando me complica algo o tengo dudas siempre pregunto, esa es mi forma, preguntar.
E: ¢Cdémo sabes que aprendiste?

N 4: porque pasan pruebas y ahi se si he aprendido algo

E: ¢Cémo eran las evaluaciones que tenias antes? Y ¢Cdémo son las evaluaciones que tienes
ahora?

N 4: pruebas, respondiendo las preguntas que te dan por el mes
E: ¢Para qué crees que te evaltan los profesores/as?

N 4: para ver el comportamiento si soy desordenado o no, para ver lo que sabemos con las
pruebas

E: (Como te gustaria que te evaluaran los profesores?
N 4: con las pruebas no mas

E: ¢Qué opinion tienes sobre las evaluaciones que te realizan en la Escuela?
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N 4: ;en cual escuela?

E: en el colegio primero

N 4: bien me gustan

E: ¢no te pones nervioso ante una prueba?

N 4: si me pongo nervioso

E: ¢y en la chascona?

N 4: no es tanto, porgque no te hacen pruebas, son entretenidas

E: ¢Cdmo te sientes o has sentido al momento de presentarte a una evaluacion?
N 4: nervioso

E: ¢Qué piensas tu cuando en la escuela eres bien y mal evaluado? Coméntanos como te
sientes.

N 4: me siento estUpido cuando no se algo

E: ¢porque te sientes estlpido cuando no sabes algo?

N 4: porque me da rabia porgue siento que lo se y no me acuerdo

E: ¢Qué deberia hacer la escuela con los nifios y nifias bien y mal evaluados?
N 4: hablarles para que entiendan y no dejar de hablarles

E: En relacion a tus compafieros y compafieras de curso, ¢qué piensas de ellos cuando son
bien o mal evaluados?

N 4: no sé, porque yo sé que pueden hacerlo bien, pero lo hacen a tontas y a locas
E: y cuando son bien evaluados ¢;qué piensas, que sientes?

N 4: alegria porque les fue bien

E: ¢Para qué se evallua en las escuelas?

N 4: para tener una profesion.

E: Muchas gracias por tus respuestas.

ENTREVISTAS

Lugar de entrevista: Escuela libre “Entrenifios”
Nombre: Catalina (N5)

Edad: 11 afios
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Nivel: 5to basico

Género: Femenino

Entrevistador/a: Gisselle Torres — Sandra Palma (E)
Hora de inicio: 11:19

Hora termino: 11:37

E: Con respecto a tu experiencia escolar...
N 5: ¢ De este colegio?

E: Los que has tenido, por ejemplo, ¢A qué tipo de colegio has asistido, incluido este, y si
me los puede nombrar?

N 5: El Benjamin Vicufia Mackenna, después asisti al Javiera Carrera de la Serena y a este,
la escuela libre entre nifios.

E: ¢Como ha sido tu experiencia en estos distintos establecimientos? Que son 3 en este
caso. Némbrame en el primero, por ejemplo.

N 5: ;Como?
E: Como lo has vivido, como fue en esa escuela, como te fue, cdémo te sentiste.

N 5: En el Benjamin Vicufia Mackenna, me senti stper bien, porque ese fue mi primer
colegio de hecho, entonces estuve desde pre-kinder hasta 4to basico y ahi me senti super
bien, muy a gusto con todos mis compafieros y todo. En el Javiera Carrera, estuve
solamente medio afio, o sea la mitad de un afio y también me senti bien, pero también me
sentia no sé como que, un poquito mal, porque a mucha gente alla le hacian bullying, a mi
nunca me hicieron bullying, pero porque yo trataba de llevarme bien, o sea como no me
juntaba con las personas que hacian bullying, pero asi como que llevaba asi como la fiesta
en paz. Y en esta experiencia, super bonita, porque es un colegio nuevo que nunca habia,
nunca habia vivido esta experiencia de otro método, eeem y, no y mis compafieros son
super gentiles, me caen super bien, asique todo bien.

E: ¢Cudles son las caracteristicas, las cosas que tiene este colegio en el que estas ahora?
Cuéntamelas un poco, ¢qué es lo diferente?

N 5: ¢ Diferente con el otro colegio normal?

E: Primero que es lo que tiene este colegio, y luego me comentas la diferencia con los
otros, o si quieres hacer la diferencia altiro, no hay problema.

N 5: La diferencia es que....como que aqui no se... Este es otro método, entonces es distinto,
asi como que... alla se hacian prueba todos los dias, y aca no. Aca salimos todos los jueves
de excursiones, y alla no. Entonces esa es la diferencia, como que igual este es como mas,
no sé. Aca también se hacen los eanges.

E: ¢Los qué?
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N 5: Los eanges
E: ¢Y qué es eso?

N 5: Que eso es diferente, porque son como canciones, pero con el tema de una asignatura,
entonces, una vez nos hicieron un eange de las 7 regiones, o0 sea de las regiones, entonces
era como lo primero hasta el fin, con las partes del cuerpo, y nos tocAbamos cada region.

E: ¢Y eso te gusta?
N 5: Si, lo hacemos todas las mafianas.
E: Ya. ¢(Por qué razén tu llegaste a esta escuela?

N 5: Porque el afio pasado, no, eeem si el afio pasado, yo estaba, mis papas decidieron
cambiarse desde Santiago a la serena, y ahi entre al colegio Javiera Carrera y después, nos
devolvimos porque mis papas vieron que no estaba resultando todo como lo planearon,
entonces nos vinimos de vuelta, y trate de entrar a mi antiguo colegio, pero no pude, porque
no habian vacantes, entonces hice esto mismo pero no en este colegio, porque todavia no se
inventaba, entonces me puse como en una escuela libre, pero no tenia colegio. En realidad
mi mama me ensefiaba en la casa y entonces, de ahi la Pabla, la duefia de esto, puso a sus
hijos como yo, entonces ahi nos hicieron clases, una tia en una sala de la otra guarderia en
Argomedo, y ya este afio inventaron esto, que lo abrieron en marzo, y entonces por eso
Ilegué aca.

E: Ya perfecto, me quedo claro. Ya ahora con respecto a tu aprendizaje, ¢qué actividades o
qué cosas haces tu, que te facilitan el aprender? Que se te hace mas fécil.

N 5: Emmm... lo que hago yo... No seee. ;Lo qué me facilita para aprender yo?
E: Si, como de qué forma td aprendes de manera mas facil.

N 5: Eeeeem, escuchando.

E: Pero ;hay otra cosa u otra forma?

N 5: O sea, es que a mi me hicieron una prueba en el Javiera Carrera, que era asi como tu
de qué manera aprendes més, escuchando, viendo, haciéndolo... y a mi me salié viendo y
escuchando.

E: Ya pero eso es lo que ellos te dijeron, pero tu como sabes tu.

N 5: Si yo aprendo mas viendo, o sea viendo las cosas. Yo te veo haciendo algo, y yo lo
Voy a tratar de hacer.

E: O sea como por copiar, imitar.
N 5: Como es como ver y hacerlo, porque lo entiendo mas viéndolo que haciéndolo.
E: Yay ¢como te das cuenta tu cuando aprendes algo?

N 5: Cuando lo empiezo ya a decir como constantemente, como cuando me preguntan y yo
ya repito esa palabra, o cuando veo algo y yo digo aaa esto, entonces yo me doy cuenta que
ya me lo se.
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E: ¢Que lo recuerdas?
N 5: Si, que lo recuerdo, entonces es como que me lo almaceno.
E: Ya, (Como eran las evaluaciones que tenias antes y como son las que tienes ahora?

N 5: Que antes, era asi como, era como 10 pruebas al mes, y aca es 0 sea como que te dan
guias, y como que ven si te falta algo o no, pero no son con notas, entonces eso no te va a
perjudicar, 0 sea no es como ya una prueba este mes y te sacaste un 50 y el otro mes lo van
juntando, no. Es al final td vas a un colegio que te dice la municipalidad, das una prueba y
ahi ves si apruebas o no apruebas.

E: Ya. ¢Para qué crees que los profesores te evalian?
N 5: ;Aca? O de los otros
E: Cualquiera

N 5: Aca mas que evaluar, ven como lo que aprendiste o no aprendiste, porque en los
colegios tradicionales, te dan las pruebas y es como te sacaste un 50 y lo ponen en el libro,
igual eso es diferente, porque allda como que ti te sabes algo pero se te olvido y te bajan
todo un punto altiro.

E: O sea en el fondo tu crees que en los colegios tradicionales te evallan para ponerte solo
una nota.

N 5: Si, o sea igual para aprender, pero igual siento que solo ponerte una nota no vale todo
lo que tu sabes. Porque tal vez ti te lo sabes pero te pusiste nerviosa y no te acuerdas,
entonces eso también te puede pasar.

E: Por supuesto. Ya, y la tltima pregunta de esta parte del aprendizaje Cémo te gustaria
que te evaluaran los profesores?

N 5: Eeeeem... nose. Asi como ahora me gustaria que nos pusieran como, no este mismo
método, pero que igual tomaran cosas que este colegio tiene que los tradicionales no.

E: ¢Coémo qué cosas?

N 5: Eeeee... no sé, como que te ensefian mas manual, como que te pasan las cosas o te las
muestran para que las aprendan, y alla es como que te pasan las guias y hacelas ta.

E: O sea a ti te gustaria como combinar un poquito los 2, no solo de esta forma.
N 5: Si, no solo asi.

E: Ya, ahora respecto a la manera de pensar que tu tienes. ;Qué opinas sobre las
evaluaciones que realizan en la escuela? En las distintas escuelas que has estado.

N 5: ;Como?

E: ¢Queé opinion tienes de las evaluaciones?
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N 5: Que igual las 3 son distintas, o sea esta es super distintas, pero las otras igual son
distintas, porque el Javiera Carrera, hacian una ensefianza diferente que la del Benjamin.
Entonces igual como que la diferencia era poquita, pero igual se notaba.

E: (Como cuales diferencias?

N 5: Que los profesores eran mas atentos que uno, la educacion era mejor que otras, pucha
la diferencia de historia también era mucha, como la profesora del Javiera Carrera no era
tan buena como la del Benjamin. Igual yo creo que era mejor el colegio el Benjamin que el
Javiera, porque nos prestaban tanta atencion

E: ¢Y acad?

N 5: Acg, también es stper distinto, el método y todo, pero las profesoras son stper atentas,
es muy buen colegio, y o sea tu aprendes, eeem, hay gente que aprende mas hablando, y lo
hace y te lo aceptan, y es como que tratan de hacerlo para cada nifio, entonces si, es bueno.

E: Ya, (Como te sientes o como te has sentido al momento de tener que presentarte a
alguna evaluacion?

N 5: ;COomo?
E: ¢Qué es lo que te pasa o te ha pasado antes de presentarte a una evaluacion?

N 5: Me trabo, no siempre, 0 sea como que cuando iba a dar una prueba, se me ponia la
mente en blanco. Podia venir aprendiendo en el auto, pero ya en frente la prueba se me
olvidaba.

E: Y aqui

N 5: Aca, como no dan pruebas en si, como que igual siento que es mas facil, porque no es
como que, si td tienes una pregunta, pucha yaaa te voy a explicar de nuevo, entonces, si esa
es la diferencia de aca.

E: No te sientes asi como...
N 5: Presionada, si eso es.

E: ;Qué piensan tu familia, tus padres o que han pensado cuando en la escuela tu eres bien
o mal evaluada?

N 5: Cuando estoy bien evaluada, o sea que las tias le dicen asi como se sacé buena nota, se
sienten orgullosos de mi, claramente, pero cuando me saco mala nota, mis papas me dicen,
pucha tiene que mejorar, pero estas bien, o sea te equivocaste en un par de cosas pero bien.

E: ¢Y tl como te sientes cuando ellos te comentan eso?

N 5: Eeeee bien, porque yo sé que tengo el apoyo de ellos, entonces no es como que, aaa te
sacaste mala nota, de hecho hay papas que les pegan a sus hijos y este no es el caso,
entonces bien, me gusta como son ellos.

E: Y en relacion a tus compafieros, la misma pregunta ¢Qué crees que piensan ellos cuando
tu eres mal o bien evaluada?
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N 5: Eeee, que les da igual, o sea porque cada uno esta pendiente de su nota, porque puede
que piensen a que bueno que te fue bien, pero nada mas, da lo mismo. Si tienes una mejor
amiga yo creo que influye més. Por lo menos a mi me da lo mismo la nota que tiene el de al
lado, si tengo una amiga amiga igual si me va a importar, como que pucha, si queri yo te
ayudo, pero con estos comparieros, asi como que vaaaa.

E: Ya. Oye y tU ¢qué crees que deberia hacer la escuela con los nifios y nifias que les va
mal?

N 5: Es que depende, porque hay nifios que lo hacen porque no quieren estudiar, porque si
ellos dicen ya yo quiero aprender, les va a funcionar la cabeza para que les vaya bien, pero
si no, como que no tienen la disposicion, por eso no aprenden.

E: Pero tl crees que es solo disposicion entonces, o de pronto ¢influyen otras cosas?

N 5: Es que... hay 3 personas que deben estar presente en la educacion de un nifio. El
profesor tiene que poner de su parte, el nifio tiene que poner de su parte y el papa tiene que
poner de su parte, entonces si uno falla, los otros dos no van a poder trabajar, porque no va
a funcionar asi. Porque si el papa no le dice a su hijo que haga sus tareas y lo deja jugar
“fortnite” todo el dia, claramente no lo va a hacer, entonces ahi el profesor pone de su parte
pero el nifio y el papé no.

E: Entonces tu crees que tienen que existir estos 3 pedestales en fondo para que funcione, la
evaluacion y ensefianza, y cuando no funciona uno de ellos 3, falla todo, no es que exista
otra cosa externa.

N 5: Si.

E: Yay una Gltima pregunta. ¢Para qué se evalla en las escuelas?

N 5: ¢ A los nifios?

E: Si.

N 5: Yo creo que es mas a beneficio del colegio, porque yo creo que, o sea la nota si es
como importante, pero para el nifio no, porque o sea, como antes le habia dicho, de que tal
vez se le olvida algo, y por ejemplo como cuando dan el SIMSE, te sacan una nota,
entonces es como a me fue bien o mal, pero eso es a beneficio del colegio, no de los nifios,

entonces, como que da cuenta de cdmo ensefian los profesores y como es el colegio en
particular asi como todos juntos, por eso yo creo que es mas a beneficio de los profesores.

E: ¢Y aqui?

N 5: Agui como no dan notas, como que Yo creo, no es como porque sea distinto o algo asi,
pero igual como que se enfocan mas en el estudio de los nifios, y no en decirle aaaa tu te
sacaste mala nota, entonces es mas para asi como para decir lo tienes que corregir, no que
te sacaste mala nota o eres un mal estudiante, eso.

E: Tienen focos distintos...

N 5: Si, eso.

89



E: Ya perfecto. Muchas gracias.

ENTREVISTA 6
Lugar de entrevista: Escuela libre “Entrenifios”

Nombre: Adriel (N 6)
Edad: 12 afios

Nivel: 5to basico
Género: Masculino

Entrevistador/a: Gisselle Torres — Sandra Palma (E)

Hora de inicio: 11:42
Hora termino: 11:53

Nacionalidad: Venezolano

E: En torno a tu experiencia escolar, ¢a qué tipos de colegios has asistido, incluyendo este?
Nombramelos.

N 6: El Weston Academy

E: ¢Has estado en algun otro?

N 6: No.

E: Este y el anterior.

N 6: Si, estuve bastante tiempo en el otro, es de primer grado.
E: Perdon no te habia hecho esta pregunta. ¢ Eres chileno?

N 6: No

E: ¢De qué nacionalidad eres?

N 6: De Venezuela.

E: ¢Ya, y el Weston Academy era de alla o de aca?

N 6: De aca.

E: ¢Hace cuanto tiempo que estas aca en Chile?

N 6: Hace como 5 afios.
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E: Ya. Ahora si continuamos. ¢Como fue la experiencia en los 2 establecimientos, el de
antes y ahora? Como ha sido, ,como te has sentido? Lo que me quieras contar.

N 6: Emmmmmm bien, y en este también me gusta, me siento bien igual.
E: ¢ Te sentias bien en el otro colegio por qué motivos?

N 6: Porque era grande, tenia como 3 patios grandes, podia correr, jugar con mis amigos, y
eso.

E: Y esta, 0 sea ¢,como ha sido la experiencia en esta escuela?
N 6: Bien, divertido.
E: Mencioname ;Como es esta escuela? ;Qué hacen? Actividades... etc

N 6: EEEm, si hacemos actividades, otras veces vamos de paseo, mmmmm... ir de paseo y
mmm... a veces vemos tele, television, abajo.

E: Ya. ;Qué diferencias encuentras tu que tiene tu escuela anterior y esta?
N 6: Eeeemmm, dan almuerzo, aqui, gratis y también dan once.

E: Ya, te dan las comidas que corresponden... y ;solo esa diferencia o hay otras cosas que
tu notes que es distinto?

N 6: mmm... no.
E: Ya. ¢(Por qué razén o motivo llegaste a esta escuela?

N 6: Porgque cuando salimos del Weston, a mi papa le costo encontrar colegio para mi,
entonces me aceptaron en este.

E: Pero ¢Por qué saliste de ese colegio?
N 6: ... (silencio)Porque cobraban muy caro.

E: Aaa entiendo, si no hay bolsillo que aguante. Se entiende.
Ahora Respecto de tu aprendizaje... ;Qué actividades o que cosas haces para aprender mas

facil?

N 6: Escuchando, poniendo atencion.

E: Y ¢Como te das cuenta que aprendiste?

N 6: Porque hago actividades y las hago bien, las tias me dicen que estan bien.

E: Pero porque las tias te dicen que lo haces bien, pero logras darte cuenta cuando haces
algo bien

N 6: Si.
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E: ¢Como eran las evaluaciones que tenias antes, y como son las de ahora?

N 6: Ac, dan guias pero no son tan largas. En el otro colegio eran un poco mas largas.
E: ¢Para qué crees que los profesores te evaltan?

N 6: Para determinar que tan buenos somos.

E: (Como te gustaria que te evaluaran los profesores?

N 6: Mmmmm...

E: De pronto si te acuerdas de algo, o de alguna evaluacion que hayas tenido y te gustd, o
alguna forma que se te ocurra a ti que sea distinta.

N 6: No si, si me gusta cbmo me evalGan.
E: ¢Qué forma es la que te gusta?
N 6: emmmm, las mismas guias.

E: A verdad que me dijiste que hacian guias en los dos colegios, pero ¢no te hacian pruebas
u otra cosa en tu colegio anterior?

N 6: Si

E: Y eso no te gustaba, ¢te gustaban las guias?

N 6: Si

E: ¢Algun otro tipo de cosas, 0 acd, por ejemplo, disertaciones, trabajos?
N 6: Si disertaciones también.

E: ¢Y aun asi te gustan mas las guias?

N 6: Si.

E: Con respecto a la forma en que tu piensas, ¢Qué opinas sobre las evaluaciones que te han
realizado?

N 6: Mmmmm... (Silencio)

E: Si no entiendes, puedes decirmelo, por ejemplo, si te gustan o no, si es que estan bien o
mal.

N 6: Si me gustan, estan bien
E: Ya, y ¢cOmo te sientes o has sentido al momento de presentarte ante una evaluacion?
N 6: Normal.

E: ¢No te genera nada distinto? Alguna emocidn, un sentimiento extrafio, o algo asi.
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N 6: No, no me da nervios.

E: Ya. ; Qué piensan tus papas, o que crees que han pensado cuando te ha ido bien o mal en

alguna evaluacion?
N 6: Mmmm, que siga asi mejorando, y que deberia reforzar.
E: En el caso que te va mal, te dicen que debes reforzar, ¢ninguna otra cosa?

N 6: No

E: Ahora la misma pregunta, pero respecto de tus compafieros o compafieras, ¢qué piensan

cuando te ha ido bien o mal?

N 6: No, nada

E: ¢No te han comentado nunca nada?

N 6: No

E: ¢Cuéntos comparieros tenias en el otro colegio?
N 6: Mmmmm...

E: Méas 0 menos, no una cantidad exacta.
N 6: Un grupo.

E: Pero ¢eran varios?

N 6: No

E: Y ¢aca cuantos tienes?

N 6: También varios, un grupo.

E: ¢ Tu qué crees que deberia hacer la escuela con los nifios y nifias que les va mal, o que
han sido mal evaluados?

N 6: Eeeeem, mandarles tareas.

E: Mandarles tareas, ¢esa es como la forma de ayudar?

N 6: Emmmm si.

E: Ya, y la Gltima pregunta. ¢Para qué se evalUa en la escuela?
N 6: Para saber el promedio de los alumnos.

E: Pero por ejemplo, en el otro colegio te hacian pruebas y tu sabias que tenian un
promedio después, pero por ejemplo, ¢aca para qué te evaltan?

N 6: Para que aprendamos mas.
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E: Aaaaa entonces hay una diferencia entonces en el propdsito que se tiene. ;Hay algo méas
que me quieras comentar?

N 6: No.

E: Perfecto, entonces agradezco tu participacion en esta entrevista.

ENTREVISTA 7
Lugar de entrevista: Escuela libre “Entrenifios”

Nombre: Emilia (N 7)
Edad: afios

Nivel: 5to basico
Género: Femenino

Entrevistador/a: Gisselle Torres — Sandra Palma (E)
Hora de inicio: 11:58

Hora termino: 12:08

Nacionalidad: Chilena

E: Con respecto a la experiencia escolar que tu has tenido. ;A qué tipo de colegio has
asistido, incluyendo el actual? Némbralos.

N 7: Uno.
E: Nombralo.
N 7: El Republica Oriental del Uruguay.

E: Yay como han sido estas experiencias en estos establecimientos. Es decir, en el anterior
y en el de ahora.

N 7: En el anterior no estaba tan bien, en este me gusta.
E: Ya, ¢Por qué no estabas tan bien? Cuéntame un poco.

N 7: Porque los profesores algunos no explicaban bien, y en las pruebas nos dejaban usar
libros, 0 sea a mis compafieros les gustaba, pero a mi no, nos dejaban usar libros para
copiar. Y en este lo que me gusta es que hacemos una prueba y no salimos tan tarde como
en el anterior.
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E: Ya. Por ejemplo, al colegio que tu asistes ahora. ¢ Cudles son las caracteristicas que tiene
esta escuela en comparacion con la otra? Ya me mencionaste un poco, pero algunas mas.

N 7: en el anterior no usdbamos tantos libros, aca ya vamos més de la mitad de los libros,
€s0 me gusta mas, porque en el anterior escribiamos mas, aca igual escribimos, pero me
gusta mas los libros y escribir.

E: ¢Y cdmo qué tipo de cosas hacen aqui, que no hacias all4? Aparte del espacio que es
distinto...

N 7: Los viernes hacemos yoga, salimos todas las semanas los jueves a paseo, y alla
saliamos una vez al mes.

E: Una vez al mes, y ¢Cuéntos comparieros tenias all&?

N 7:33

E:Y ;acad?

N 7: 4, contdndome.

E: y ¢Que notas distinto, te parece mejor tener menos comparieros?
N 7: Si porque entiendo mas.

E: ¢Qué otras diferencias encuentras entre las escuelas?

N 7: Aca nos ponen los horarios, alld no. Colocan un cartel afuera y podemos ver que nos
toca y alla no.

E: No les ponian los horarios, es decir, ¢no sabian lo que iban a trabajar antes?
N 7: No, y aca nos piden materiales, o sea alla nos pedian, pero no con tanto tiempo

E: Y aqui si, con harto tiempo de anticipacion... Y ;Codmo hacen los trabajos, por ejemplo,
qué diferencias hay en los trabajos o actividades?

N 7: Alla no haciamos trabajos grupales, o sea si haciamos, pero no se trabajaba, porque
salian, los profesores a algunos no les importaba. Y aca si, hacemos grupal, disertaciones...

E: Hacen disertaciones también... ;grupales o individuales?
N 7: A veces grupales y a veces individuales.

E: Y ¢te gustan las dos formas?

N 7: Si.

E: Ya. ¢(Por qué razones o motivos llegaste a este tipo de colegio o a esta escuela en
particular?
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N 7: Porgue alla no me iba tan bien. Mi mama me dejé probar la escuela, pero mi hermano
comenzd primero.

E: jah! ya habia una experiencia antes. ¢Y tu mama dio la idea?
N 7: Si, mi mama con la tia Claudia.
E: Y ¢por que te iba mal?

N 7: Es que alla no nos dejaban salir, no me gustaban los libros, y a veces en las materias
no me iba bien.

E: Pero ¢por las notas dices tu?

N 7: Si, pero no tenia mal promedio.
E: Pero ¢te costaba entenderlo?

N 7:Si

E: Ya, ahora con respecto a tu aprendizaje... ¢Qué actividades o que cosas haces, para
facilitar tu aprendizaje?

N 7: Lenguaje
E: Pero ¢de qué forma lo haces para poder aprender de manera mas facil?

N 7: A mi me gusta trabajar en silencio. En la escuela (anterior), en las salas de alla habia
mucho ruido

E: O sea cuando hay silencio, independiente de la materia que sea, ¢se te hace mas facil el
aprendizaje?

N 7: Claro

E: Ya... ;Como te das cuenta que aprendes algo?

N 7: Cuando la profesora pregunta y yo lo respondo bien.

E: Ya, pero ¢ella te dice en el fondo si esta bien o mal?

N 7: Si

E: ¢Esa es la Gnica forma que te das cuenta que aprendiste o hay otra forma?

N 7: No

E: Ya... ;Como son las evaluaciones que tenias antes y como son las de ahora?

N 7: Las evaluaciones del colegio, emm, me daban prueba y me daban un horario, una hora,
si no la terminaba, no nomas. Aca nos dan tiempo, pero son mas faciles, porque alla nos
hacian cosas mas dificiles. Aca también, pero aprendo mejor, y ya se mas.
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E: Pero ¢son igual pruebas?

N 7: No, son mas guias, alla me hacian guias, pero aca me hacen guias y después me las
evallan y me dicen si esta bien.

E: Ya perfecto. ¢Para qué crees que los profesores te evaltan?

N 7: Para saber como voy, si voy mal en lenguaje, que no soy muy buena en lenguaje,
porgue no comprendo mucho, me dan una prueba para pasarme lo que no sé. Para ver como
va mi aprendizaje.

E: Ya... ;Como te gustaria que te evaluaran los profesores?

N 7: Sin libros y en silencio.

E: ¢por qué?

N 7: Porgue asi me concentro mejor y no me distraigo

E: y ¢por qué sin libros?

N 7: Porgue si no, no sabria que aprendemos porque usamos las respuestas del libro.
E: Ok. Ahora te vamos a preguntar respecto de tus pensamientos, lo que td crees.

¢ Qué opinion tienes sobre las evaluaciones que te realizan o las que te han realizado en la
otra escuela?

N 7: En la otra escuela no, no me gusta.

E: Y acad?

N 7: Si

E: pero ¢cuél es tu opinion de eso, como encuentras que son y porque?

N 7: No entendia, nunca he entendido bien las preguntas que hacen en las pruebas y aca si
las entiendo.

E: Es decir que tiene que ver con como plantean las preguntas y como te hacen esas
evaluaciones entonces...

N 7: Si yo no entendia las preguntas, entonces me las tenian que explicar, y aca la mayoria
las entiendo.

E: Ya... ;Como te sientes o te has sentido en ocasiones al momento de presentarte a una
evaluacion?, cualquiera. ..

N 7: Nerviosa. En la de matematicas nunca me he puesto nerviosa porque eso me va bien.
Lenguaje y otras materias igual me pongo nerviosa, porque yo no soy buena para
comprender los textos.
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E: y ¢eso te pasaba alld y aca?

N 7: No, alla. Aca si entiendo, mejor, tampoco a veces entiendo mucho, pero mejor que
alla. Pero igual me pongo nerviosa.

E: Ok. ¢Qué crees que piensan tu familia o tus padres, o circulo cercano cuando a ti te ha
ido mal o bien dependiendo, en las evaluaciones?

N 7: No sé qué piensan. Mi mama solamente me ayuda, me pasa mas lo que no entiendo.
E: Pero ;qué crees ti?, quizas no te lo dicen, pero te has dado cuenta en los gestos...
N 7: Mmmm no, no se.

E: No se te ocurre, ok no importa. Y en relacion a tus compafieros, ¢qué crees que piensan
ellos cuando te ha ido bien o mal?

N 7: ¢ En esta escuela?
E: Si o la anterior, cualquiera de las 2 experiencias.

N 7: En la anterior en general se burlaban cuando a alguien le iba mal. Porque siempre en
un curso hay alguien que sabe méas o sabe menos y en mi curso anterior, habia algunos que
no sabian tanto, y se burlaban de ello. Siempre a mis compafieros les gustaba saber las
notas y si les iba mal, un rojo, se burlaban

E: Y ;cuando les iba bien?
N 7: Los felicitaban
E: y tu ¢cOmo te sentias con eso?

N 7: Es que algunos comparieros se burlaban de los que les iba mal, y mal porque, significa
gue no saben mucho po, que no entienden

E: Pero ;te paso eso alguna vez? Que se hayan burlado de ti o felicitado...
N 7: No, o sea felicitado si, pero es que yo no les mostraba mis pruebas.

Cuando me sacaba una buena nota, me sentia bien y cuando me sacaba una mala nota me
sentia mal.

E: Entiendo. ¢Qué crees que deberia hacer la escuela, con los nifios y nifias que les va mal o
que son mal evaluados?

N 7: Reforzamiento, es que en mi anterior escuela, después de las clases daban
reforzamiento de lenguaje y matematicas, y yo me quedaba al de matematicas.

E: Y ¢eso te ayudaba?

N 7: Si, a comparieros también les ayudaba
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E: Es decir, t crees que esa es la forma de ayuda a los que les va mal, ¢hacer reforzamiento
de materias?

N 7: Si

E: Ok. Y la tltima pregunta: ¢Para qué crees que se evalta en la escuela?
N 7: Para ver como van en las materias.

E: Yay que mas...

N 7: ... (Silencio)

E: Tu crees que esta bien eso, ¢que se evalle en la escuela?

N 7: Si porque para saber en qué le va bien y en que le va mal.

E: Y eso... ;es solo para profesores o para uno mismo como estudiantes?
N 7: Para profesores también, o sea profesores y estudiantes.

E: Ok, muchas gracias por tus respuestas.

8.3 EVIDENCIA EN DIBUJOS DE LOS/AS ESTUDIANTES (GRUPO FOCAL)

Entrevistador/a: ;Como te sientes o sentias en la escuela tradicional y cémo te sientes en
la escuelita libre? Dibuja.
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(N1)

(N 2)
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(N3)
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(N4)

(N 5)
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(N 6)
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8.4 CUADRO DE ANALISIS

Matriz Descriptiva de sistematizacidon empirica

PREGUNTA

RESPUESTA DE NINOS Y NINAS

ASPECTO
DESTACADO/
CONCEPTO/ IDEA
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1. (A que tipo de
colegios has asistido,
incluyendo el actual?

el jardin y el poeta Neruda (N1)

Escuela tradicional

Nombralos. .
Escuela tradicional
bahia Darwin y el que estoy ahora (N2)
Escuela tradicional
Primero en prekinder estaba en el liceo San
Francisco, pero después me fui, no sé,
porque mi mama quiso y mi mama me Escuela tradicional
cambio al Dagoberto Godoy y desde ahora,
desde kinder que estoy ahi (N3)
Escuela tradicional
El liceo pablo Neruda y el Francisco frias | Escuela tradicional
Valenzuela (N4)
Escuela tradicional
- El Benjamin Vicufia Mackenna, después
asisti al Javiera Carrera de la Serenay a
este, la escuela libre entre nifios. (N5)
- El Weston Academy (N6)
- Uno, el Republica Oriental del Uruguay.
(N7)
PREGUNTA

RESPUESTA DE NINOS Y NINAS

ASPECTO
DESTACADO/

CONCEPTO/ IDEA

2. Relate. ;C6mo han
sido las experiencias

- bacanes, puedo jugar con mis

ALEGRIA
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en estos
establecimientos?

comparieros, lo paso muy bien (N1)

- en el bahia Darwin me molestaban
mucho y en este no (N2)

bueno, si, me trato de portarme de lo
mejor (N3)

me gustan los reglamentos que tienen
en esos colegios, porque en el colegio
hay que obedecer no ma... y con mis
comparieros solo he tenido una pelea
que fue en el poeta no ma y fue porque
me aburri de que me molestaran y lo
tire contra la muralla (N4)

Emmmmmm bien, y en este también
me gusta, me siento bien igual.

Porque era grande, tenia como 3 patios
grandes, podia correr, jugar con mis
amigos, y eso. (N6)

En el anterior no estaba tranquila, en
este un poquito mejor. Porque los
profesores algunos no explicaban bien
y en las pruebas no dejaban usar libros,
0 sea a comparieros le aguantaban, pero
a mi no, les dejaban usar libro para
copiar, y en este lo que me gusta que
hacemos una prueba y no salimos
tarde. (N7)

EMOCION EN
OPOSICION

CONFORMIDAD Y
NORMALIZACION

DISCIPLINAMIENTO

ALEGRIA

ESPACIOS
EDUCATIVOS

ALEGRIA

FRUSTRA:CION CON
LA ENSENANZA
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PREGUNTA

RESPUESTA DE NINOS Y NINAS

ASPECTO
DESTACADO/
CONCEPTO/ IDEA

3. ¢Cuales son las
caracteristicas de la
escuela que asistes
actualmente?
Relate.

-es bonito pero hediondo, las salas son
todas distintas, de distintos colores y me
gusta como es asi (N1)

- grande (N2)

Tiene tres pisos, tiene un bafio de
hombres y otros de mujeres, y en el
segundo piso hay uno de mujer y estéa el
de profesores y todo eso, y en el tercero
también hay uno de hombres, es que
estan como separados, esta como arriba
del de las mujeres y en el tercer piso hace
poco hicieron algo de una cuestién, una
parte como pa jugar, para hablar, no sé de
todo y ahora estan poniendo como mas
cuestiones para la silla de ruedas para los
que estdn con movilidad reducida (N3)

-esta bien, arreglado y limpio siempre,
los profesores son estrictos (N4)

Este es otro método. Acé salimos todos
los jueves de excursiones, y alla no.
Entonces esa es la diferencia, como que
igual este es como maés, no sé. Aca
también se hacen los eanges. Que eso es
diferente, porque son como canciones,
pero con el tema de una asignatura,
entonces, una vez nos hicieron un eange
de las 7 regiones, o sea de las regiones,
entonces era como lo primero hasta el
fin, con las partes del cuerpo, y nos

INCOMODIDAD

ESPACIOS
EDUCATIVOS

INFRAESTRUCTURA

ESPACIO EDUCATIVO

HIGIENE

DISCIPLINA

METODOLOGIA
APRENDIZAJE

ALEGRIA

METODOLOGIA
APRENDIZAJE

ALEGRIA

METODOLOGIA
APRENDIZAJE

ESPACIO
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tocabamos cada region. (N5) EDUCATIVO
ALEGRIA
Hacemos actividades, otras veces vamos
de paseo, mmmmm... ir de paseo y
mmm... a veces vemos tele, television,
abajo. Eeeemmm, dan almuerzo, aqui,
gratis y también dan once. (N6)
Aparte del espacio que es distinto, los
viernes hacemos yoga, salimos todas las
semanas los jueves y una vez al mes
vamos a un paseo. (N7)
PREGUNTA RESPUESTA DE NINOS Y NINAS ASPECTOS
DESTACADOQS/
CONCEPTO/ IDEA
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4. ;Qué diferencias
encuentras entre los
colegios anteriores
y al que asistes

hoy?

-la diferencia es que en la chascona no
almorzamos y siempre salimos, hacemos
viajes, vamos al parque de la bandera, vamos
a muchas partes y en el colegio salimos a
pocos paseos. (N1)

-es distinto, porque ac& no nos pasan materia,
excepto cuando pedimos ayuda con las cosas
del colegio. Y en el colegio a cada rato nos
pasan materia, los recreos son mas largos,
aprendimos mas sobre la naturaleza y en
cambio en el colegio aprendemos solamente
lo que los profesores nos dicen (N2)

a ver, que es, que es fome asistir a los
colegios con uniforme, a mi me gustaria que
todos los colegios fueran con ropa asi
(muestra su vestimenta) informal como le
dicen y que no, como se podria decir, no sé...
las materias, que algunas no nos gustan y
como que algunas que nos gustan o que nos
sirvan pal futuro, eso deberia ser.

Aca vemos cosas que después igual las veo
en el colegio, pero algunas cosas que nada
que ver con la escuela, ejemplo de las
plantas, nos han ensefiado sobre para qué nos
sirven cada planta, no sé a veces a mi con
suerte me han llevado dos veces a un museo
en el colegio y aca salimos igual harto de
paseo, eso es lo bacan también, no como en
el colegio que igual hay que levantarse
temprano y asistir y si faltas mucho igual
puedes repetir a mi me gustaria que no fueran
tantas horas, jornada completa, o sea aburre
estar todo el dia ahi. O sea, aqui estamos
como 5 horas 6 y el paso mejor porque, uno
puede hacer lo que uno quiera po y uno trata
de hacer lo mejor (N3)

en la chascona es mas libre que en el colegio,

METODOLOGIA
APRENDIZAJE

ESPACIO
EDUCATIVO

METODOLOGIA
APRENDIZAJE

LIBERTAD

METODOLOGIA
APRENDIZAJE

ESPACIO
EDUCATIVO

LIBERTAD

LIBERTAD
ALEGRIA
METODOLOGIA
APRENDIZAJE

ESPACIO
EDUCATIVO

ESPACIO
EDUCATIVO
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hay como mas diversion que en el colegio
(N4)

La diferencia es que las cosas que hacemos
aca en el colegio anterior no se hacian, las
salidas, los métodos, el estilo que tienen para
que nosotros aprendamos. (N5)

Las comidas que nos dan, y los paseos. (N6)

La diferencia de compafieros, acd somos
pocos y aprendo mejor. Aca nos ponen los
horarios, y alla no, nos ponen un cartel afuera
para ver que nos toca, y aca nos piden
materiales con harto tiempo para saber que
vamos a hacer.

En el otro colegio no se hacian trabajos
grupales, o sea si hacian, pero a los
profesores no les importaba, acé si trabajos
grupales, disertaciones, grupales e
individuales. (N7)

METODOLOGIA
APRENDIZAJE

PREGUNTA

RESPUESTA DE NINOS Y NINAS

ASPECTOS
DESTACADOQS/
CONCEPTO/ IDEA
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5. ¢Por qué
razones llegaste
a tu escuela
actual?

a la chascona yo llegué porque un dia me
desperté temprano y vi a mi hermano que estaba
saliendo, ese dia le dije a mi hermano que para
donde iba... yo era pequefiita tenia como cuatro
afios, entonces yo le pregunté eso y mi mama
me dijo que iba a la escuelita, entonces mi
mama le dijo ¢por qué no la llevas? Y al final
me llevo y asi todos me conocieron... de ese dia
que estoy en la escuelita y siempre he venido
(N1)

-no me acuerdo mucho, pero fue hace hartos
afos... mmm fue por el Giordano, si... (N2)

Creo que por un amigo que se llama Israel, que
él venia no sé por qué, pero que por un amigo
que vive aca al lado él empez0 a venir aca 'y
después el amigo invito al Isra y el vino y ahi
me invitd y empezamos a venir todos los
sabados (N3)

- porque me dijeron que era buena (N4)

Porque el afio pasado, no, eeem si el afio pasado,
yo estaba, mis papas decidieron cambiarse
desde Santiago a la serena, y ahi entre al colegio
Javiera Carrera y después, nos devolvimos
porque mis papas vieron que no estaba
resultando todo como lo planearon, entonces
nos vinimos de vuelta, y trate de entrar a mi
antiguo colegio, pero no pude, porque no habian
vacantes, entonces hice esto mismo pero no en
este colegio, porque todavia no se inventaba,
entonces me puse como en una escuela libre,
pero no tenia colegio. En realidad, mi maméa me
ensefiaba en la casa y entonces, de ahi la Pabla,
la duefia de esto puso a sus hijos como yo,

VINCULO
PERMANENCIA

PERTENECER

AMISTAD

AMISTAD

BOCA A BOCA

ALTERNATIVA
EDUCATIVA (NO
VACANTES)

ALTERNATIVA
EDUCATIVA
(ALTO COSTO)

ALTERNATIVA
EDUCATIVA

**Encontrar su
espacio educativo
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entonces ahi nos hicieron clases, una tia en una
sala de la otra guarderia en Argomedo, y ya este
afio inventaron esto, que lo abrieron en marzo, y
entonces por eso llegué aca. (N5)

Porque cuando salimos del Weston (Porque
cobraban muy caro), a mi papé le costd
encontrar colegio para mi, entonces me
aceptaron en este. (N6)

Porque alla no me iba tan bien, mi mama me
dejo probar la escuela libre, pero mi hermano
comenz0 primero. Mi mama dio la idea con la
tia Claudia. (N7)

PREGUNTA RESPUESTA DE NINOS Y NINAS ASPECTOS
DESTACADOQS/
CONCEPTO/ IDEA
6. ¢Qué -para aprender por ejemplo en matematicas veo | PRACTICAR LO
actividades las tablas, las divisiones, las sumas, las restasy | APRENDIDO
realizas que todas esas cosas Yy las practico mucho. (N1)
facilitan tu
aprendizaje? HACER
- haciéndolo (N2)
-no $é, porgue como que aca, no sé, pero como i
que siento que aprendo mas aca. ALEGRIA
*E2: pero entonces si tu crees que aprendes mas | LIBERTAD
aca ¢qué actividades son distintas diferentes que
te hacen como aprender més aca ESPACIO
EDUCATIVO

G: al aire libre, o sea que aca uno anda de un
lado al otro, en cambio en el colegio uno esta, o
sea igual podi moverte, pero uno siempre esta
en el mismo espacio, nunca vai a poder ir como
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a otra parte que este ahi mismo, pero que
solamente que mm (N3)

-cuando me complica algo o tengo dudas
siempre pregunto, esa es mi forma preguntar
(N4)

-Emmm... lo que hago yo... No seee. ;Lo qué
me facilita para aprender yo?...

Eeeeem, escuchando... O sea, es que a mi me
hicieron una prueba en el Javiera Carrera, que
era asi como t de qué manera aprendes mas,
escuchando, viendo, haciéndolo... y a mi me
salio viendo y escuchando, yo aprendo mas
viendo, o sea viendo las cosas. Yo te veo
haciendo algo, y yo lo voy a tratar de hacer.

Como es como ver y hacerlo, porque lo entiendo

mas viéndolo que haciéndolo. (N5)

Escuchando, poniendo atencion. (N6)

Lenguaje, a mi me gusta trabajar en silencio. Si
hay poca gente y silencio, puedo aprender. (N7)

PREGUNTAR

ESCUCHAR

ESCUCHA
ACTIVA

ESCUCHAR

ESCUCHA
ACTIVA

SILENCIO
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PREGUNTA

RESPUESTA DE NINOS Y NINAS

ASPECTOS
DESTACADOS/
CONCEPTO/ IDEA

7. Comenta
¢ Como sabes
que aprendiste?

lo sé porque hacemos muchas actividades,
hacemos murales y todo lo hacemos y con eso
me doy cuenta de que aprendo. (N1)

- porque me acuerdo de lo que aprendimos y
todo lo que hicimos (N2)

-porque me recuerdo, 0 sea si me acuerdo de
algo digo aaah ya aprendi como se hace y todo
(N3)

-porque pasan pruebas y ahi se si he aprendido
algo (N4)

Cuando lo empiezo ya a decir como
constantemente, como cuando me preguntan y
YO ya repito esa palabra, o cuando veo algo y yo
digo aaa esto, entonces yo me doy cuenta que ya
me lo sé, que lo recuerdo, entonces es como que
me lo almaceno. (N5)

Porgue hago actividades y las hago bien, las tias
me dicen que estan bien. (N6)

Cuando la profesora pregunta, y yo le respondo
bien, ella me dice si esta bien o mal. (N7)

HACER

RECORDAR

HACER

RECORDAD

HACER

EVALUACION
CALIFICADA

RECORDAR

ALMACENAR

REFUERZO
POSITIVO

REFUERZO
POSITIVO
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PREGUNTA

RESPUESTA DE NINOS Y NINAS

ASPECTOS
DESTACADOS/
CONCEPTO/ IDEA

8. ¢Como eran las
evaluaciones que
tenias antes? Y

¢ Como son las
evaluaciones que
tienes ahora?

-para mi es facil y para algunos es dificil
porque no todos aprenden como yo, porque
voy leyendo libro por libro y viendo cosa
por cosa. (N1)

-depende de los profesores, porque hay
veces que las pruebas son todas de
desarrollo y otras son con alternativas (N2)

-no Sé, Como que en tercero y cuarto me iba
mal, me iba muy mal, o sea en esos cursos,
0 sea no me iba mal mal, pero tuve unos
promedios bajos que ahora tengo de un 6
pa arriba, igual yo sentia que iba
mejorando, igual ahora tengo promedio 6,2
(N3)

- pruebas, respondiendo las preguntas que
te dan por el mes (N4)

Que antes, era asi como, era como 10
pruebas al mes, y aca es 0 sea como que te
dan guias, y como que ven si te falta algo o
no, pPero no son con notas, entonces eso nNo
te va a perjudicar, 0 sea no es Como ya una
prueba este mes y te sacaste un 50 y el otro
mes lo van juntando, no. Es al final td vas a
un colegio que te dice la municipalidad,
das una prueba y ahi ves si apruebas o0 no
apruebas. (N5)

Acad, dan guias, pero no son tan largas. En

FACILIDAD

PROCESO

EVALUACIONES
CALIFICADAS

BAJO
RENDIMIENTO

EVALUACIONES
CALIFICADAS

EVALUACIONES
CALIFICADAS

EVALUACIONES
CALIFICADAS
(EXCESO)

EVALUACIONES
EXTENSAS

METODOLOGIA
APRENDIZAJE

PROCESO
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el otro colegio eran un poco mas largas.
(N6)

Las evaluaciones del colegio me daban
pruebas y un horario, si no la terminaba,
solo me la retiraban, aca igual nos dan
tiempo, pero son mas faciles, all4 nos
hacian cosas mas dificiles, a veces aca
igual, pero aprendo mejor entonces no me
demoro, acéa nos hacen guias y nos
evaluaban y vemos si esta bien. (N7)

PREGUNTA

RESPUESTA DE NINOS Y NINAS.

ASPECTO
DESTACADO/

CONCEPTO — IDEA
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9. ¢Para que

crees que te

evallan los
profesores/as?

-Para que los nifios y nifias tengan un buen
futuro. (N1)

- Para poder tener estudios méas adelante.
(N2)

- Yo creo que para saber si aprendimos.
(N3)

-Para ver el comportamiento si soy
desordenado o no, para ver lo que sabemos
con las pruebas. (N4)

- Acé& mas que evaluar, ven como lo que
aprendiste o no aprendiste, porque en los
colegios tradicionales, te dan las pruebas y
es como te sacaste un 50 y lo ponen en el
libro, igual eso es diferente, porque alla
como que tu te sabes algo pero se te olvido
y te bajan todo un punto altiro, o sea igual
para aprender, pero igual siento que solo
ponerte una nota no vale todo lo que td
sabes. Porque tal vez tu te lo sabes, pero te
pusiste nerviosa y no te acuerdas, entonces
eso también te puede pasar. (N5)

-Para determinar que tan buenos somos.
(N6)

-Para saber como voy, por ejemplo, en
lenguaje si no voy bien, que no soy muy
buena en lenguaje porque no comprendo
mucho, me dan una prueba para ver lo que

PROYECCION

PROYECCION

MEDICION DE
APRENDIZAJE

MEDICION DE
COMPORTAMIENTO Y
APRENDIZAJE

FRUSTRACION

APRENDIZAJE
CALIFICADO

DETERMINACION DE
HABILIDADES

DENTIFICARCION DE
HABILIDADES
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me falta y aprender. (N7)
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PREGUNTA

RESPUESTA DE NINOS Y NINAS

ASPECTO
DESTACADO/
CONCEPTO - IDEA

10. ;Coémo te
gustaria que te
evaluaran los
profesores?

-Que nos ayuden a confiar en nuestros
conocimientos. (N1)

-haciendo trabajos. (N2)

-En vez de prueba, o sea igual, hagamos
ellos nos hacen una suma, una division,
una multiplicacion y que ellos estuvieran
viendo como las hago, no sé lo que sea 'y
que si la hacemos bien ya y asi en la otra
clase lo mismo y que como te gustaria que
preguntaran como uno quiere que sean.
(N3)

-Con las pruebas no mas. (N4)

-Eeeeem... nose. Asi como ahora me
gustaria que nos pusieran como, no este
mismo método, pero que igual tomaran
cosas que este colegio tiene que los
tradicionales no. Eeeee... no sé, como que
te ensefian mas manuales, como que te
pasan las cosas o te las muestran para que
las aprendan, y alla es como que te pasan
las guias y hacelas t(, como combinar las
formas de los colegios que he estado. (N5)

-Si me gusta como me evaltan, emmmm,
las mismas guias. (N6)

-Emmm, sin libros y en silencio, porque
asi me concentro mejor y no me distraigo,

Apoyo

HACIENDO

METODOLOGIA
APRENDIZAJE

CONFORMIDAD

DISCIPLINA

APOYO

CONFORMIDAD

CLIMA DE
APRENDIZAJE
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y sin libro, porque si no, no verian que
aprendemos porque ocupamos las
respuestas de un libro. (N7)

PREGUNTA

RESPUESTA DE NINOS Y NINAS

ASPECTO
DESTACADO/
CONCEPTO - IDEA

11. Comenta ¢{Qué
opinidn tienes
sobre las
evaluaciones que te
realizan en la
Escuela?

-Bien, me gusta como evaltan. (N1)

- Que a veces son muy dificiles, porque
yo no me concentro facil en el colegio y
eso hace que se me sea dificil. (N2)

-Es que igual me sirven porque después
uno igual lo va aliviando cuando
hagamos a mi se me olvida algo yo voy
leyendo en la prueba y me voy acordando
y lo voy recordando. (N3)

-En el colegio, bien me gustan, si me
pongo nervioso, acé no es tanto, porque
no te hacen pruebas, son entretenidas.
(N4)

-Que igual las 3 son distintas, o0 sea esta
es super distintas, pero las otras igual son
distintas, porque el Javiera Carrera,
hacian una ensefianza diferente que la del
Benjamin. Entonces igual como que la
diferencia era poquita, pero igual se
notaba. Que los profesores eran mas

CONFORMIDAD

DESCONFORMIDAD

CONFORMIDAD

CONFORMIDAD

METODOLOGIA
APRENDIZAJE
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atentos que uno, la educacion era mejor
que otras, pucha la diferencia de historia
también era mucha, como la profesora
del Javiera Carrera no era tan buena
como la del Benjamin. Igual yo creo que
era mejor el colegio el Benjamin que el
Javiera, porque nos prestaban tanta
atencion. Acé, también es saper distinto,
el método y todo, pero las profesoras son
super atentas, es muy buen colegio, y 0
sea tu aprendes, eeem, hay gente que
aprende mas hablando, y lo hace y te lo
aceptan, y es como que tratan de hacerlo
para cada nifio, entonces si, es bueno.
(N5)

-Si me gustan, estan bien. (N6)

-En las otras escuelas no me gustaban y
acé si. Yo nunca he entendido bien las
preguntas que hacian en las pruebas, pero
acé si las entiendo. Si yo no entendia me
las tenian que explicar mas veces. (N7)

CONFORMIDAD

CONFORMIDAD
SEGUN TIPO DE
ESCUELA
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RESPUESTA DE NINOS Y NINAS ASPECTO
DESTACADO/
PREGUNTA CONCEPTO - IDEA
12. ;Como te -A veces me pongo nerviosa y se me pone la [ NERVIOSISMO
sientes o0 has piel de gallina y los pelos de punta. (N1)
sentido al momento
de presentarte a una
evaluacion? -A veces nervioso. (N2) NERVIOSISMO
-Sin respuesta. (N3) NERVIOSISMO
-Nervioso. (N4) NERVIOSISMO
-Me trabo, no siempre, 0 sea como que CONFUSION
cuando iba a dar una prueba, se me ponia la
mente en blanco. Podia venir aprendiendo en | NERVIOSISMO

el auto, pero ya en frente la prueba se me
olvidaba. Acda, como no dan pruebas en si,
como que igual siento que es mas facil,
porque no es como que, si td tienes una
pregunta, pucha yaaa te voy a explicar de
nuevo, entonces, si esa es la diferencia de
aca. Presionada, si eso es. (N5)

-Normal, no me da nervios. (N6)

-Mi sensacion es nerviosa, en matematicas
no porgue me va bien, en lenguaje y otras
materias si, porque me costaba comprender
los textos, aca entiendo mejor entonces no es
tanto nervios, pero igual. (N7)

TRANQUILIDAD

NERVISOSISMO
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PREGUNTA

RESPUESTA DE NINOS Y NINAS

ASPECTO DESTACADO
/ CONCEPTO - IDEA

13. ¢ Qué piensas tu
cuando en la escuela
eres bien y mal
evaluado?
Coméntanos como te
sientes.

-mal, responsable de lo que hice mal y
triste, cuando soy bien evaluada, me
pongo feliz porque mis padres me
felicitan. (N1)

-Que me tengo que esforzar mas. (N2)

-Sin respuesta. (N3)

-Me siento estupido cuando no se algo,
porque me da rabia porque siento que
lo sé y no me acuerdo. (N4)

Cuando estoy bien evaluada, o sea que
las tias le dicen, asi como se saco
buena nota, se sienten orgullosos de
mi, claramente, pero cuando me saco
mala nota, mis papas me dicen, pucha
tiene que mejorar, pero estas bien, o
sea te equivocaste en un par de cosas,
pero bien.

Me siento bien cuando me comentan
€so0, porque yo sé que tengo el apoyo
de ellos, entonces no es como que, aaa
te sacaste mala nota, de hecho, hay
papas que les pegan a sus hijos y este
no es el caso, entonces bien, me gusta
como son ellos. (N5)

Mmmm, me dicen mis papas que siga
asi mejorando, y que deberia reforzar.
(N6)

FELICIDAD Y
TRISTEZA

AUTOSUPERACION

CONFUSION

FRUSTRACION

CONFORMIDAD EN
CUANTO A OPINION
DE TERCEROS

REFORZAMIENTO
SEGUN TERCEROS

REFORZAMIENTO
SEGUN TERCEROS
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-No lo sé. (N7)

PREGUNTA RESPUESTA DE NINOS Y NINAS ASPECTO
DESTACADO/
CONCEPTO - IDEA
14. ;Qué deberia | -Yo creo que hay que darles méas OPORTUNIDAD

hacer la escuela con
los nifios y nifas
bien y mal
evaluados?
Argumenta

oportunidades, y cuando son bien
evaluados, felicitarlos, hacerlos sentir bien.
(N1)

-Darles la oportunidad de subir las notas
con otras pruebas. (N2)

-Preguntarles que les cuesta, o que le falta,
que le cuesta hacer, que lo hagan y que lo
ensefien po y si es que no aprenden de
nuevo y de nuevo y de nuevo hasta que se
lo aprendan de memoria. (N3)

-Hablarles para que entiendan y no dejar de
hablarles. (N4)

-Es que depende, porque hay nifios que lo

OPORTUNIDAD

OPOTUNIDAD

ENSENANZA

ENSENANZA
APOYO

OPORTUNIDAD

APOYO

DISPOSICION
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hacen porque no quieren estudiar, porque si
ellos dicen ya yo quiero aprender, les va a
funcionar la cabeza para que les vaya bien,
pero si no, como que no tienen la
disposicion, por eso no aprenden.

Es que... hay 3 personas que deben estar
presente en la educacion de un nifio. El
profesor tiene que poner de su parte, el
nifio tiene que poner de su parte y el papa
tiene que poner de su parte, entonces si uno
falla, los otros dos no van a poder trabajar,
porgue no va a funcionar asi. Porque si el
papé no le dice a su hijo que haga sus
tareas y lo deja jugar “fortnite” todo el dia,
claramente no lo va a hacer, entonces ahi el
profesor pone de su parte, pero el nifio y el
papé no. (N5)

-Mandarles tareas. (N6)

-Reforzamiento, en mi anterior escuela,
después de las clases hacian reforzamiento
de lenguaje y matematicas, y eso me
ayudaba, entonces lo mismo pasaria con los
demés. (N7)

REFORZAMIENTO

APOYO
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PREGUNTA

RESPUESTA DE NINOS Y NINAS

ASPECTO
DESTACADO/
CONCEPTO - IDEA

15. En relacion con
tus compafieros y
compafieras de curso,
¢qué piensas de ellos
cuando son bien o
mal evaluados?

-Me siento triste, porque creo que pueden
dar mas y cuando son bien evaluados me
siento feliz. (N1)

-Que tengo comparieros y comparieras
que ya estan repitiendo y estan tratando
de salvar las notas, porque tienen miedo
a que sus mamas se enojen, yo creo que
quizas no toman atencién en la clase
algunos, porque igual tengo compaferos
gue si toman atencion y les cuesta. (N2)

-Que cuando les va bien que sigan asi po,
y cuando les va mal igual es como
porque necesitan ayuda, igual como que
falta alguien que los ayude en la casa o
algo asi po, porque hay gente que igual
necesita ayuda en las casas (N3)

-No sé, porque yo sé que pueden hacerlo
bien, pero lo hacen a tontas y a locas, y
cuando son bien evaluados, siento alegria
porque les fue bien (N4)

-Cada uno estd pendiente de su nota,
porque puede que piensen a que bueno
que te fue bien, pero nada mas, da lo
mismo. Si tienes una mejor amiga yo
creo que influye méas. Por lo menos a mi
me da lo mismo la nota que tiene el de al

FELICIDAD
EMPATIA

INSERTIDUMBRE
MIEDO

FELICIDAD
PERSEVERANCIA

FELICIDAD

CONFORMIDAD

INTERES/APOYO
POR AFINIDAD
AFECTIVA
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lado, si tengo una amiga amiga igual si
me va a importar, como que pucha, si
queri yo te ayudo, pero con estos
compafieros, asi como que vaaaa. (N5)

-No sé. (N6)

-En la escuela anterior, en general se
burlaban cuando a alguien le iba mal,
entonces a los que les iba mas o menos
se burlaban de ellos, porque a todos les
gustaba saber las notas, y cuando les iba
bien los felicitaban, pero me sentia mal
cuando se burlaban, porque significa que

COMPETENCIA

no entienden. (N7)

PREGUNTA RESPUESTA DE NINOS Y NINAS ASPECTO
DESTACADO/
CONCEPTO - IDEA
16. Cuéntanos -Para poder llegar a la universidad con PROYECCION
¢Para qué se buenas notas (N1)
evalla en las
escuelas?
-Sin respuesta (N2)
-Para ver como mejorar el rendimiento de | PROYECCION
cada uno, como mejora 0 como uno gprende CUMPLIMIENTO DE
y para que vaya mejorando y asi poder OBJETIVOS
llegar a tener una carrera y todo, para que
tenga una profesion, para que vaya
subiendo de grado (N3)
PROYECCION

-Para tener una profesion (N4)

-Yo creo que es mas a beneficio del colegio,
porque yo creo que, o sea la nota si es como
importante, pero para el nifio no, porque o

CUMPLIMIENTO DE
OBJETIVOS
PERSONALES
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sea, como antes le habia dicho, de que tal
vez se le olvida algo, y por ejemplo como
cuando dan el SIMCE, te sacan una nota,
entonces es como a me fue bien o mal, pero
eso es a beneficio del colegio, no de los
nifos, entonces, como que da cuenta de
cémo ensefian los profesores y como es el
colegio en particular asi como todos juntos,
por eso yo creo que es mas a beneficio de
los profesores.

Aqui como no dan notas, como que Yo Creo,
no es como porque sea distinto o algo asi,
pero igual como que se enfocan mas en el
estudio de los nifios, y no en decirle aaaa td
te sacaste mala nota, entonces es mas para,
asi como para decir lo tienes que corregir,
no que te sacaste mala nota o eres un mal
estudiante. (N5)

-Para saber el promedio de los alumnos, aca
para que aprendamos mas. (N6)

-Para ver como van en las materias, para
saber en qué va bien y en qué va mal. Sirve
para los profesores y para los estudiantes.
(N7)

PROYECCION

*CRITICA AL
SISTEMA
EVALUATIVO DE LA
EDUCACION*

FOCO EN EL
PROCESO Y NO EN EL
RESULTADO

CUMPLIR OBJETIVOS
ENTORNO AL
APRENDIZAJE/
CONTEXTO QUE
MEDIA

CUMPLIR OBJETIVOS
PERSONALES
ENTORNO AL
APRENDIZAJE

Matriz de analisis, levantamiento de categorias.

CATEGORIA 1

RESPUESTA DE NINOS Y NINAS

“Aprendemos solo lo que

nos dicen”.

Los/as estudiantes perciben
su experiencia evaluativa de

bien (N1)

- bacanes, puedo jugar con mis comparieros, o paso muy

-Emmmmmm bien, y en este también me gusta, me siento
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forma distinta, estableciendo
comparaciones de la
experiencia vivida en la
modalidad formal y no
formal destacando desde lo
mas sencillo la comparacion
que este percibe de ambas
modalidades, como es
verbalizado por uno de los
entrevistados:

-"no sé, porque como que
aca, no sé, pero como que
siento que aprendo mas aca”

(N3)

En la modalidad formal,
perciben que esta centrada en
lo prescrito, tanto
curricularmente como en lo
relacionado a reglas y
normas, siendo el/la
profesora quien tiene el
poder de condicionar el
aprendizaje como es
expresado por uno de los/as
estudiantes:

... 'Y en el colegio a cada
rato nos pasan materia, acé
los recreos son mas largos,
aprendimos mas sobre la
naturaleza y en cambio en el
colegio aprendemos
solamente lo que los
profesores nos dicen” (N2)

Y asu vez, condicionar las
vivencias de los y las
estudiantes en el espacio en
el que se desenvuelven:

- “al aire libre, 0 sea que aca
uno anda de un lado pal
otro, en cambio en el colegio
uno esta, o sea igual podi

bien igual. (N5)

-Este es otro método... Aca salimos todos los jueves de
excursiones, y alla no. Entonces esa es la diferencia, como
que igual este es como mas, no sé. Aca también se hacen
los eanges. Que eso es diferente, porque son como
canciones, pero con el tema de una asignatura, entonces,
una vez nos hicieron un eange de las 7 regiones, 0 sea de
las regiones, entonces era como lo primero hasta el fin, con
las partes del cuerpo, y nos tocabamos cada region. (N5)

Hacemos actividades, otras veces vamos de paseo,
mmmmm... ir de paseo y mmm... a veces vemos tele,
television, abajo. Eeeemmm, dan almuerzo, aqui, gratis y
también dan once. (N6)

Aparte del espacio que es distinto, los viernes hacemos
yoga, salimos todas las semanas los jueves y una vez al mes
vamos a un paseo. (N7)

-en la chascona es mas libre que en el colegio, hay como
mas diversién que en el colegio (N4)

-es distinto, porque acé no nos pasan materia, excepto
cuando pedimos ayuda con las cosas del colegio. Y en el
colegio a cada rato nos pasan materia,acé los recreos son
mas largos, aprendimos mas sobre la naturaleza y en
cambio en el colegio aprendemos solamente lo que los
profesores nos dicen (N2)

Aca vemos cosas que después igual las veo en el colegio,
pero algunas cosas que nada que ver con la escuela,
ejemplo de las plantas, nos han ensefiado sobre para qué
nos sirven cada planta, no sé a veces a mi con suerte me
han llevado dos veces a un museo en el colegio y aca
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moverte, pero uno siempre
esté en el mismo espacio,
nunca vai a poder ir como a
otra parte que esté ahi
mismo..."”" (N3)

Mientras que la modalidad
no formal, se vincula a una
experiencia centrada donde
los/as estudiantes son
protagonistas de sus
aprendizaje, reconociendo
sus saberes e intereses. Asi,
lo describe un/a estudiante:
-”Aca vemos cosas que
después igual las veo en el
colegio, pero algunas cosas
gue nada que ver con la
escuela, ejemplo de las
plantas, nos han ensefiado
sobre para qué nos sirven
cada planta, no sé a veces a
mi con suerte me han llevado
dos veces a un museo en el
colegio y acé salimos igual
harto de paseo, eso es lo
bacén también, no como en
el colegio que igual hay que
levantarse temprano y asistir
y si faltas mucho igual
puedes repetir a mi me
gustaria que no fueran tantas
horas, jornada completa, o
sea aburre estar todo el dia
ahi. O sea, aqui estamos
como 5 horas 6 y lo paso
mejor porque, uno puede
hacer lo que uno quiera poy

uno trata de hacer lo mejor”
(N3)

- “Aparte del espacio que es
distinto, los viernes hacemos
yoga, salimos todas las

salimos igual harto de paseo, eso es lo bacan tambien, no
como en el colegio que igual hay que levantarse temprano y
asistir y si faltas mucho igual puedes repetir a mi me
gustaria que no fueran tantas horas, jornada completa, o sea
aburre estar todo el dia ahi. O sea, aqui estamos como 5
horas 6 y el paso mejor porque, uno puede hacer lo que uno
quiera po y uno trata de hacer lo mejor (N3)

-No S€é, porgque como que aca, no sé, pero como que siento
que aprendo mas aca.

*E2: pero entonces si tu crees que aprendes mas aca ¢qué
actividades son distintas diferentes que te hacen como
aprender mas acé

G: al aire libre, o0 sea que aca uno anda de un lado pal otro,
en cambio en el colegio uno esta, o sea igual podi moverte,
pero uno siempre esta en el mismo espacio, nunca vai a
poder ir como a otra parte que este ahi mismo, pero que
solamente que mm (N3)

- -Me siento triste, porque creo que pueden dar mas y
cuando son bien evaluados me siento feliz. (N1)

-Que cuando les va bien gue sigan asi po, y cuando les va
mal igual es como porque necesitan ayuda, igual como que
falta alguien que los ayude en la casa o algo asi po, porque
hay gente que igual necesita ayuda en las casas (N3)

-No sé, porque yo sé que pueden hacerlo bien, pero lo
hacen a tontas y a locas, y cuando son bien evaluados,
siento alegria porque les fue bien (N4)

a la chascona yo llegué porque un dia me desperté
temprano y vi a mi hermano que estaba saliendo, ese dia le
dije a mi hermano que para donde iba... yo era pequeiiita
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semanas los jueves y una vez

al mes vamos a un paseo.”
(N7)

- “en la chascona es mas

libre que en el colegio...”
(N4)

tenia como cuatro afios, entonces yo le pregunté eso y mi
mamé& me dijo que iba a la escuelita, entonces mi mama le
dijo ¢por qué no la llevas? Y al final me llevd y asi todos
me conocieron... de ese dia que estoy en la escuelita y
siempre he venido (N1)

-no me acuerdo mucho, pero fue hace hartos afios... mmm
fue por el Giordano, si... (N2)

Creo que por un amigo que se llama Israel, que él venia no
Sé por qué, pero que por un amigo que Vvive aca al lado él
empez0 a venir aca y después el amigo invito al Isray el
vino y ahi me invitd y empezamos a venir todos los
sabados (N3)

CATEGORIA 2

RESPUESTA DE NINOS Y NINAS

“Combinar las
modalidades de trabajo de
los colegios en los que he
estado”

Forma de trabajo
(evaluaciones)

Los y las estudiantes se
sienten, en parte, comodos
con ambas modalidades de
escuela (formal y no formal)
por las distintas
caracteristicas que poseen,
por lo tanto, rescatan y
valoran en ambas aspectos
de las evaluaciones, de sus
procesos y de sus
finalidades, dando cuenta en
su discurso el para qué
perciben los procesos

-me gustan los reglamentos que tienen en esos colegios,
porque en el colegio hay que obedecer no ma... y con mis
comparieros solo he tenido una pelea que fue en el poeta no
ma y fue porque me aburri de que me molestaran y lo tiré
contra la muralla (N4)

-esta bien, arreglado y limpio siempre, los profesores son
estrictos (N4)

Mandarles tareas. (N6)

bueno, si, me trato de portarme de lo mejor (N3)

Con las pruebas no mas. (N4)

-Si me gusta como me evaltan, emmmm, las mismas guias.
(N6)
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evaluativos en cada espacio.

Destacan y valoran la
modalidad de trabajo en las
escuelas no formales, pero
consideran mas importante o
representativa la educacion
impartida en escuelas
formales, ya que estas al
calificar los procesos
evaluativos otorga al
aprendizaje un objetivo
centrado en el rendimiento y
las oportunidades que giran
entorno a la educacion
superior como continuidad
de estudios y estabilidad en
la vida, tal y com lo destaca
uno de los estudiantes en las
entrevistas:

“Para ver como mejorar el
rendimiento de cada uno,
COMO mejora 0 COMOo uno
aprende y para que vaya
mejorando y asi poder
llegar a tener una carreray
todo para que vaya
subiendo de grado (N3)”.

Aln asi destacando que la
evaluacion en un contexto es
por un resultado
cuantificable, es decir con
valor de cambio y en el otro
es centrado en el proceso, es
decir, en un valor de uso, tal
y como es mencionado por
un estudiante:

-Para saber el promedio de
los alumnos, aca para que
aprendamos mas. (N6)

Debido a lo anterior, piensan
que un buen establecimiento
educacional deberia

-Bien, me gusta como evaltan. (N1)

-Es que igual me sirven porque después uno igual lo va
aliviando cuando hagamos a mi se me olvida algo yo voy
leyendo en la prueba y me voy acordando y lo voy
recordando. (N3)

-Para que los nifios y nifias tengan un buen futuro. (N1)

- Para poder tener estudios més adelante. (N2)

-En el colegio, bien me gustan, si me pongo nervioso, aca no
es tanto, porque no te hacen pruebas, son entretenidas. (N4)

-Si me gustan, estan bien. (N6)

Cuando estoy bien evaluada, o sea que las tias le dicen asi
como se sacO buena nota, se sienten orgullosos de mi,
claramente, pero cuando me saco mala nota, mis papas me
dicen, pucha tiene que mejorar, pero estas bien, o sea te
equivocaste en un par de cosas pero bien.

Me siento bien cuando me comentan eso, porque yo sé que
tengo el apoyo de ellos, entonces no es como que, aaa te
sacaste mala nota, de hecho hay papéas que les pegan a sus
hijos y este no es el caso, entonces bien, me gusta como son
ellos. (N5)

Mmmm, me dicen mis papas que siga asi mejorando, y que
deberia reforzar. (N6)

-Yo creo que hay que darles mas oportunidades, y cuando
son bien evaluados, felicitarlos, hacerlos sentir bien. (N1).
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combinar aspectos de ambas
modalidades, como  es
destacado en las entrevistas:

“Asi como ahora me
gustaria que nos pusieran
como, no este mismo
método, pero que igual
tomaran cosas que este
colegio tiene que los
tradicionales no. Eeeee... no
Sé, como que te ensefian mas
manuales, como que te
pasan las cosas o te las
muestran para que las
aprendan, y alla es como
que te pasan las guias y
hacelas td, como combinar
las formas de los colegios
que he estado”.

Siendo la combinacién que
sugieren bajo estos
parametros, es de una
escuela validada en todos
sus aspectos por el ente
regulador (ministerio de
educacion), pero que la
modalidad de trabajo sea
similar a las que se utilizan
en las escuelas no formales,
es decir, metodologias de
trabajo, estrategias de
ensefianza, tipos de
evaluacion (por proceso),
entre otras. Esto
considerando los
aprendizajes significativos
que se obtienen y que
evidencian en las escuelas
no formales, pero
considerando y buscando
una proyecciéon como
estudiantes para lograr
titulos universitarios.

-Darles la oportunidad de subir las notas con otras pruebas.
(N2)

-Preguntarles que les cuesta, o que le falta, que le cuesta
hacer,que lo hagan y que lo ensefien po y si es que no
aprenden de nuevo y de nuevo y de nuevo hasta que se lo
aprendan de memoria. (N3)

-Hablarles para que entiendan y no dejar de hablarles. (N4)

-Reforzamiento, en mi anterior escuela, después de las
clases hacian reforzamiento de lenguaje y matemaéticas, y
eso me ayudaba, entonces lo mismo pasaria con los demas.
(N7)

-Cada uno estd pendiente de su nota, porque puede que
piensen a que bueno que te fue bien, pero nada mas, da lo
mismo. Si tienes una mejor amiga yo creo que influye mas.
Por lo menos a mi me da lo mismo la nota que tiene el de al
lado, si tengo una amiga amiga igual si me va a importar,
como que pucha, si queri yo te ayudo, pero con estos
comparieros, asi como que vaaaa. (N5)

-Para poder llegar a la universidad con buenas notas (N1)

-Para ver como mejorar el rendimiento de cada uno, como
mejora 0 COmMo uno aprende y para que vaya mejorando y
asi poder llegar a tener una carrera y todo, para que tenga
una profesion, para que vaya subiendo de grado (N3)

-Para tener una profesion (N4)
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hay 3 personas que deben
estar presente en la
educacion de un nifio. El
profesor tiene que poner de
su parte, el nifio tiene que
poner de su parte y el papa
tiene que poner de su parte,
entonces si uno falla, los
otros dos no van a poder
trabajar, porque no va a
funcionar asi. Porque si el
papa no le dice a su hijo que
haga sus tareas y lo deja
jugar “fortnite” todo el dia,
claramente no lo va a hacer,
entonces ahi el profesor
pone de su parte pero el nifio
y el papa no. (N5)

-Para saber el promedio de los alumnos, acd para que
aprendamos mas. (N6)

-Para ver

como van en las materias, para saber en qué va bieny en
qué va mal. Sirve para los profesores y para los estudiantes.
(N7)

-Eeeeem... nose. Asi como ahora me gustaria que nos
pusieran como, no este mismo método, pero que igual
tomaran cosas que este colegio tiene que los tradicionales
no. Eeeee... no sé, como que te ensefian mas manuales,
como que te pasan las cosas o te las muestran para que las
aprendan, y alla es como que te pasan las guias y hacelas tu,
como combinar las formas de los colegios que he estado.
(N5)

-Es que depende, porque hay nifios que lo hacen porque no
quieren estudiar, porque si ellos dicen ya yo quiero
aprender, les va a funcionar la cabeza para que les vaya
bien, pero si no, como que no tienen la disposicion, por eso
no aprenden.

Es que... hay 3 personas que deben estar presente en la
educacion de un nifio. El profesor tiene que poner de su
parte, el nifio tiene que poner de su parte y el papa tiene que
poner de su parte, entonces si uno falla, los otros dos no van
a poder trabajar, porque no va a funcionar asi. Porque si el
papé no le dice a su hijo que haga sus tareas y lo deja jugar
“fortnite” todo el dia, claramente no lo va a hacer, entonces
ahi el profesor pone de su parte pero el nifio y el papa no.
(N5)

Para determinar que tan buenos somos. (N6)

-Para saber como voy, por ejemplo, en lenguaje si ho voy
bien, que no soy muy buena en lenguaje porque no
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comprendo mucho, me dan una prueba para ver lo que me
falta y aprender. (N7)

CATEGORIA 3

RESPUESTA DE NINOS Y NINAS

“La calificacion no refleja
nuestro aprendizaje”

Dentro de las escuelas
formales, las calificaciones
son la representacion
cuantificada del aprendizaje
adquirido por la/el
estudiante, es por esto que se
tiende a pensar que una
“mala nota” es sinonimo de
que el nifio o la nifia no
entendid, dandole un valor
numeérico al logro del
objetivo abordado, llevando
alosylas estudiantes a
sentir que la reprobacion o
aprobacién dada por esta
nota refleja el aprendizaje
adquirido a lo largo del
proceso, pero este depende
plenamente de la vision que
tenga la escuela como se
evidencia en el siguiente
discurso:

“... porque en los colegios
tradicionales, te dan las
pruebas y es como te sacaste
un 50y lo ponen en el libro,
igual eso es diferente,
porque alld como que tu te
sabes algo pero se te olvido
y te bajan todo un punto
altiro, o sea igual para
aprender, pero igual siento
que solo ponerte una nota no

En el anterior no estaba tranquila, en este un poquito mejor.
Porque los profesores algunos no explicaban bien y en las
pruebas no dejaban usar libros, o sea a compafieros le
aguantaban, pero a mi no, les dejaban usar libro para copiar,
y en este lo que me gusta que hacemos una prueba y no
salimos tarde. (N7)

- Aca mas que evaluar, ven como lo que aprendiste 0 no
aprendiste, porque en los colegios tradicionales, te dan las
pruebas y es como te sacaste un 50 y lo ponen en el libro,
igual eso es diferente, porque alla como que tu te sabes algo
pero se te olvido y te bajan todo un punto altiro, o sea igual
para aprender, pero igual siento que solo ponerte una nota
no vale todo lo que td sabes. Porgue tal vez tu te lo sabes,
pero te pusiste nerviosa y no te acuerdas, entonces eso
también te puede pasar. (N5)

- Que a veces son muy dificiles, porque yo no me concentro
facil en el colegio y eso hace que se me sea dificil. (N2)

-A veces me pongo nerviosa y se me pone la piel de gallina
y los pelos de punta. (N1)

-A veces nervioso. (N2)

-Nervioso. (N4)

-Me trabo, no siempre, 0 sea como que cuando iba a dar una
prueba, se me ponia la mente en blanco. Podia venir
aprendiendo en el auto, pero ya en frente la prueba se me
olvidaba. Aca, como no dan pruebas en si, como que igual
siento que es mas facil, porque no es como que, si td tienes
una pregunta, pucha yaaa te voy a explicar de nuevo,
entonces, si esa es la diferencia de aca. Presionada, si eso
es. (N5)
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vale todo lo que tu sabes.
Porque tal vez tu te lo sabes,
pero te pusiste nerviosa y no
te acuerdas, entonces eso

también te puede pasar.”
(N5)

Al participar de una escuela
no formal, pueden dar cuenta
que lo anteriormente
mencionado no es asi, ya que
los aprendizajes no pueden
evidenciarse a través de un
momento solamente 0 una
prueba, sino que existe un
largo proceso en donde se
puede evidenciar, y se
deben considerar varios
aspectos que signifiquen el
aprendizaje de un o una
estudiante esto se ve
reflejado en el siguiente
fragmento:

- ”Aqui como no dan notas,
COmo que yo creo, no es
como porque sea distinto o
algo asi, pero igual como
que se enfocan mas en el
estudio de los nifios, y no en
decirle aaaa tu te sacaste
mala nota, entonces es mas
para asi como para decir lo
tienes que corregir, no que
te sacaste mala nota o eres
un mal estudiante”. (N5)

Los y las estudiantes
consideran que los
aprendizajes adquiridos en
las escuelas no formales, son
realmente significativos, por
lo tanto, les ayuda de mejor
manera a continuar con un
proceso, COMo es
mencionado en las

-Mi sensacion es nerviosa, en matematicas no porque me
va bien, en lenguaje y otras materias si, porque me costaba
comprender los textos, aca entiendo mejor entonces no es
tanto nervios, pero igual. (N7)

-Me siento estupido cuando no se algo, porque me da rabia
porque siento que lo sé y no me acuerdo. (N4)

-En la escuela anterior, en general se burlaban cuando a
alguien le iba mal, entonces a los que les iba mas o menos
se burlaban de ellos, porque a todos les gustaba saber las
notas, y cuando les iba bien los felicitaban, pero me sentia
mal cuando se burlaban, porque significa que no entienden.
(N7)

-Que tengo compafieros y compafieras que ya estan
repitiendo y estan tratando de salvar las notas, porque tienen
miedo a que sus mamas se enojen, yo creo que quizas no
toman atencion en la clase algunos, porque igual tengo
comparieros que si toman atencién y les cuesta. (N2)

mal, responsable de lo que hice mal y triste, cuando soy
bien evaluada, me pongo feliz porque mis padres me
felicitan. (N1)

-Que nos ayuden a confiar en nuestros conocimientos. (N1)

-En las otras escuelas no me gustaban y aca si. Yo nunca he
entendido bien las preguntas que hacian en las pruebas, pero
aca si las entiendo. Si yo no entendia me las tenian que
explicar mas veces. (N7)
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entrevistas:

-"En las otras escuelas no
me gustaban y acé si. Yo
nunca he entendido bien las
preguntas que hacian en las
pruebas, pero aca si las
entiendo. Si yo no entendia
me las tenian que explicar
mas veces”.(N7)

Por otro lado, los y las
estudiantes realizan
comparaciones de ambos
tipos de escuelas (formales y
no formales), dejando en
evidencia en las entrevistas,
coémo se sienten al
presentarse ante una
evaluacion en ambas
modalidades, dejando como
experiencias negativas las
vividas en escuelas formales:

“«“

e trabo, no siempre, o sea
como que cuando iba a dar
una prueba, se me ponia la
mente en blanco. Podia venir
aprendiendo en el auto, pero
ya en frente la prueba se me
olvidaba. Aca, como no dan
pruebas en si, como que
igual siento que es mas facil,
porgue no es como que, Si td
tienes una pregunta, pucha
yaaa te voy a explicar de
nuevo, entonces, si esa es la
diferencia de aca.
Presionada, si eso es.” (NJ)

Es por ello que se refuerza la
idea de los y las estudiantes
respecto del proceso de
ensefianza - aprendizaje, en
donde la escuela no formal,
toma una gran importancia
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para su desarrollo.

CATEGORIA 4

RESPUESTA DE NINOS Y NINAS

“Ayuddennos a confiar en
nuestros conocimientos”.

Los y las estudiantes a
través de las preguntas
guiadas en las entrevistas,
se dan cuenta que
reconocen e identifican la
manera en que a ellos y
ellas se les hace méas
comodo desarrollar sus
habilidades, por ende saben
de qué manera aprenden.
Asi es como se evidencia
en el discurso de
algunos/as estudiantes:

“lo sé porque hacemos
muchas actividades,
hacemos murales y todo lo
hacemos y con eso me doy
cuenta de que aprendo.”

(N1).

Donde a su vez evidencian
en su diario vivir como
estos aprendizajes
adquiridos tienen
participacion en la
cotidianeidad por uno de
los entrevistados:

“Cuando lo empiezo ya a
decir como
constantemente, como
cuando me preguntan y yo
ya repito esa palabra, o

Yo creo que es mas a beneficio del colegio, porque yo creo
que, o sea la nota si es como importante, pero para el nifio no,
porque o sea, como antes le habia dicho, de que tal vez se le
olvida algo, y por ejemplo como cuando dan el SIMCE, te
sacan una nota, entonces es como a me fue bien o mal, pero
eso es a beneficio del colegio, no de los nifios, entonces,
como que da cuenta de como ensefian los profesores y como
es el colegio en particular asi como todos juntos, por eso yo
creo que es mas a beneficio de los profesores.

Aqui como no dan notas, como que Yo creo, N0 es como
porque sea distinto o algo asi, pero igual como que se
enfocan mas en el estudio de los nifios, y no en decirle aaaa
th te sacaste mala nota, entonces es mas para asi como para
decir lo tienes que corregir, no que te sacaste mala nota o
eres un mal estudiante. (N5)

-es bonito pero hediondo, las salas son todas distintas, de
distintos colores y me gusta como es asi (N1)

Tiene tres pisos, tiene un bafio de hombres y otros de
mujeres, y en el segundo piso hay uno de mujer y esta el de
profesores y todo eso, y en el tercero también hay uno de
hombres, es que estdn como separados, esta como arriba del
de las mujeres y en el tercer piso hace poco hicieron algo de
una cuestion, una parte como pa jugar, para hablar, no sé de
todo y ahora estan poniendo como mas cuestiones para la
silla de ruedas para los que estdn con movilidad reducida
(N3)

Hacemos actividades, otras veces vamos de paseo,
mmmmm... ir de paseo y mmm... a veces vemos tele,
television, abajo. Eeeemmm, dan almuerzo, aqui, gratis y
también dan once. (N6)
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cuando veo algo y yo digo
aaa esto, entonces yo me
doy cuenta que ya me lo se,
que lo recuerdo, entonces
es como que me lo
almaceno”.(N5)

Es por ello que en la
modalidad de trabajo no
formal, se sienten méas
cdémodos, ya que en cierta
manera les dan facilidades
y distintos modos para
adquirir y hacer
significativo el proceso de
formacion. La escuela se
adecua a la forma de
aprendizaje del estudiante,
y es aqui donde ellos y
ellas reconocen que los y
las docentes a cargo de
estas escuelas en
modalidad no formal
demuestran la confianza en
que el o la estudiante es
capaz de lograr sus propios
aprendizajes. Asi se refleja
en el siguiente fragmento:

“.. Aca, también es super
distinto, el método y todo,
pero las profesoras son
super atentas, es muy buen
colegio,b y o0 sea tu
aprendes, eeem, hay gente
que aprende més hablando,
y lo hace y te lo aceptan, y
es como que tratan de
hacerlo para cada nifio,

entonces si, es bueno.”
(N5)
Es asi como podemos

mencionar, a partir de lo
anteriormente  expuesto,
que el respeto por el ritmo

Aparte del espacio que es distinto, los viernes hacemos yoga,
salimos todas las semanas los jueves y una vez al mes vamos
a un paseo. (N7)

-la diferencia es que en la chascona no almorzamos y siempre
salimos, hacemos viajes, vamos al parque de la bandera,
vamos a muchas partes y en el colegio salimos a pocos
paseos. (N1)

La diferencia es que las cosas que hacemos aca en el colegio
anterior no se hacian, las salidas, los métodos, el estilo que
tienen para que nosotros aprendamos. (N5)

Las comidas que nos dan, y los paseos. (N6)

Que igual las 3 son distintas, o sea esta es super distintas,
pero las otras igual son distintas, porque el Javiera Carrera,
hacian una ensefianza diferente que la del Benjamin.
Entonces igual como que la diferencia era poquita, pero igual
se notaba. Que los profesores eran mas atentos que uno, la
educacidén era mejor que otras, pucha la diferencia de historia
también era mucha, como la profesora del Javiera Carrera no
era tan buena como la del Benjamin. Igual yo creo que era
mejor el colegio el Benjamin que el Javiera, porque nos
prestaban tanta atencion. Acd, también es super distinto, el
método Yy todo, pero las profesoras son super atentas, es muy
buen colegio, y 0 sea tu aprendes, eeem, hay gente que
aprende mas hablando, y lo hace y te lo aceptan, y es como
que tratan de hacerlo para cada nifio, entonces si, es bueno.
(N5)

lo sé porque hacemos muchas actividades, hacemos murales
y todo lo hacemos y con eso me doy cuenta de que aprendo.
(N1)
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del aprendizaje de cada uno
de los/as estudiantes es
fundamental, para que al
otorgarle significado al
contenido adquirido se
sientan parte de su propio
proceso.

- porque me acuerdo de lo que aprendimos y todo lo que
hicimos (N2)

-porque me recuerdo, 0 sea si me acuerdo de algo digo aaah
ya aprendi como se hace y todo (N3)

-porque pasan pruebas y ahi se si he aprendido algo (N4)

Cuando lo empiezo ya a decir como constantemente, como
cuando me preguntan y yo ya repito esa palabra, o cuando
veo algo y yo digo aaa esto, entonces yo me doy cuenta que
ya me lo sé, que lo recuerdo, entonces es como que me lo
almaceno.(N5)

-cuando me complica algo o tengo dudas siempre pregunto,
esa es mi forma preguntar (N4)

-Emmm... lo que hago yo... No seee. ;Lo qué me facilita
para aprender yo?...

Eeeeem, escuchando... O sea, es que a mi me hicieron una
prueba en el Javiera Carrera, que era asi como tu de qué
manera aprendes mas, escuchando, viendo, haciéndolo... y a
mi me sali6 viendo y escuchando, yo aprendo mas viendo, o
sea viendo las cosas. Yo te veo haciendo algo, y yo lo voy a
tratar de hacer. Como es como ver y hacerlo, porque lo
entiendo mas viéndolo que haciéndolo. (N5)

Escuchando, poniendo atencion. (N6)

Lenguaje, a mi me gusta trabajar en silencio. Si hay poca
gente y silencio, puedo aprender. (N7)
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Que antes, era asi como, era como 10 pruebas al mes, y aca
es 0 sea como que te dan guias, y como que ven si te falta
algo o no, pero no son con notas, entonces eso no te va a
perjudicar, 0 sea no es como ya una prueba este mes y te
sacaste un 50 y el otro mes lo van juntando, no. Es al final td
vas a un colegio que te dice la municipalidad, das una prueba
y ahi ves si apruebas o no apruebas. (N5)

Acad, dan guias pero no son tan largas. En el otro colegio eran
un poco mas largas. (N6)

Las evaluaciones del colegio me daban pruebas y un horario,
si no la terminaba, solo me la retiraban, aca igual nos dan
tiempo, pero son mas faciles, all4 nos hacian cosas mas
dificiles, a veces acé igual, pero aprendo mejor entonces no
me demoro, acd nos hacen guias y nos evaluaban y vemos si
esta bien. (N7)

-En vez de prueba, o sea igual, hagamos ellos nos hacen una
suma, una division, una multiplicacion y que ellos estuvieran
viendo como las hago, no sé lo que sea y que si la hacemos
bien ya y asi en la otra clase lo mismo y que como te gustaria
gue preguntaran como uno quiere que sean. (N3)

-haciendo trabajos. (N2)

-para aprender por ejemplo en matematicas veo las tablas, las
divisiones, las sumas, las restas y todas esas cosas y las
practico mucho. (N1)

- haciéndolo (N2)

Porque el afio pasado, no, eeem si el afio pasado, yo estaba,
mis papas decidieron cambiarse desde Santiago a la serena, y
ahi entre al colegio Javiera Carrera y despues, nos
devolvimos porque mis papas vieron que no estaba
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resultando todo como lo planearon, entonces nos vinimos de
vuelta, y trate de entrar a mi antiguo colegio, pero no pude,
porgue no habian vacantes, entonces hice esto mismo pero no
en este colegio, porque todavia no se inventaba, entonces me
puse como en una escuela libre, pero no tenia colegio. En
realidad mi mama me ensefiaba en la casa y entonces, de ahi
la Pabla, la duefia de esto, puso a sus hijos como yo, entonces
ahi nos hicieron clases, una tia en una sala de la otra
guarderia en Argomedo, y ya este afio inventaron esto, que lo
abrieron en marzo, y entonces por eso llegué aca. (N5)

Porque cuando salimos del Weston (Porque cobraban muy
caro), a mi papa le costo encontrar colegio para mi, entonces
me aceptaron en este. (N6)

Porque alld no me iba tan bien, mi mama me dejé probar la
escuela libre, pero mi hermano comenz6 primero. Mi mama
dio la idea con la tia Claudia. (N7)

Porque hago actividades y las hago bien, las tias me dicen
que estan bien. (N6)

Cuando la profesora pregunta, y yo le respondo bien, ella me
dice si esta bien o mal. (N7)

depende de los profesores, porque hay veces que las pruebas
son todas de desarrollo y otras son con alternativas (N2)

-no sé, como que en tercero y cuarto me iba mal, me iba muy
mal, 0 sea en esos cursos, 0 sea no me iba mal mal, pero tuve
unos promedios bajos que ahora tengo de un 6 pa arriba,
igual yo sentia que iba mejorando, igual ahora tengo
promedio 6,2 (N3)

- pruebas, respondiendo las preguntas que te dan por el mes
(N4)
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- Yo creo que para saber si aprendimos. (N3)

-Para ver el comportamiento si soy desordenado o no, para
ver lo que sabemos con las pruebas. (N4).

hay 3 personas que deben estar presente en la educacion de
un nifio. El profesor tiene que poner de su parte, el nifio tiene
que poner de su parte y el papa tiene que poner de su parte,
entonces si uno falla, los otros dos no van a poder trabajar,
porgue no va a funcionar asi. Porque si el papa no le dice a su
hijo que haga sus tareas y lo deja jugar “fortnite” todo el dia,
claramente no lo va a hacer, entonces ahi el profesor pone de
su parte pero el nifio y el papé no. (N5)
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