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RESUMEN:

En el presente trabajo nos adentramos en la enseflanza de la historia reciente,
conociendo sus caracteristicas, se buscara responder a dudas que involucran la
importancia y la practica de la memoria en los procesos educativos de la educacion
secundaria en Chile. El contexto determinado para este trabajo demarca un poco la
relacion que tenemos los/as docentes con los procesos conflictivos en la sociedad chilena,
la memoria alli se compone en un enfrentamiento contra el olvido, conformandose una
dicotomia entorno a como afrontar los sucesos traumaticos de los paises. ;Qué? y ; Como?
son los inicios de preguntas que guiaran el proceso de investigacion que se llevara acabo,
atendiendo a la ensefianza de los procesos conflictivos del pais, la transicion democratica,
y su relacion indisociable con la memoria. Entre esas filas los/as docentes tienen un papel
importante en la composicion de este trabajo, pero sin una tension seria improductivo
sacar conclusiones sobre el como enseriar la ensefianza de los conflictos ideologicos y
politicos que involucran al proceso de traspaso politico entre la dictadura y la democracia,
ademas de comprender como la memoria se forma posterior al inicio de este proceso

transitorio.

Palabras claves: enseflanza de la historia, memoria, derechos humanos,

transicion a la democracia, dictadura militar, historia reciente.



1. PALABRAS INTRODUCTORIAS

La memoria, la historia reciente y su enseflanza son distintos procesos que se
enlazan profundamente en la comprension de los procesos conflictivos de la sociedad. La
memoria por su lado nos ayuda a comprender el olvido y las significancias que tiene
olvidar o construir memoria, con distintos objetivos esto se manifiesta profundamente en
las relaciones sociales y sus pasados, atravesado por la historia, la memoria se convierte
en un aliado de combate de la resignificacion de los procesos mas traumaticos de la
sociedad. Mientras que el olvido se consagra como el agente de dispersion de la
construccion de una identidad que comprenda los procesos histdricos dolorosos como
parte de un aprendizaje significativo sobre la realidad que palpamos en el presente. Quién
no recuerda o construye sus recuerdos para saber que en determinado momento de nuestro
pasado haya algo, un suceso, un hecho y mas profundamente un proceso, que nos

compone como individuos e incluso como colectivo.

La transicion a la democracia ha sido constantemente evocada cuando hablamos
de cambios y continuidades, cuando hablamos incluso de nuestro presente, /sera algo
azaroso? Surgen diversas dudas en torno a como las caracteristicas de aquel periodo se
reconstruyen al interior de la memoria colectiva del pais. Dicho periodo es parte de
nuestros aprendizajes al interior de las escuelas, al interior de nuestras aulas, pero
igualmente dentro de nuestro rol en la sociedad, como transmisores de una memoria

familiar, cercana, territorial y emocional.

Alli radica la razén por la cual se buscod indagar en estos espacios, en estos
quiebres, reconociendo en primer lugar la importancia de un periodo asi para la
conformacion de una sociedad que vemos cotidianamente, que nuestros estudiantes ven
cotidianamente, y, en segundo lugar, en la necesidad de adentrarnos en dichos procesos
que dan luz al aprendizaje del periodo, poniendo especial ojo en la memoria. La memoria
compone parte importante del desarrollo humano, particularmente del individuo que aqui
decidio investigar esto, puesto que en ella se entremezclan distintos factores que le
permiten nutrir la historia, como la conciencia histérica y de manera mucho mas amplia
el pensamiento historico, pero aquello no solo toma fuerza y razén en la comprension del
pasado como propio de nuestro presente, sino que de igual manera se inmersa en un
contexto pedagogico critico, desde donde me ha sido posible evidenciar el crecimiento de
dicha tematica o habilidad de la memoria histdrica para la expansion de horizontes en la

ensefianza de la historia.



La experiencia, como actor fundamental y reflejo de nuestros aprendizajes en la
formacion de docentes, cobra un sentido interesante e importante para el desarrollo de
esta investigacion, puesto que es alli desde donde se reconoce a la memoria como una
habilidad necesaria y que ademas influye en la reconstruccion de nuestro pasado,
otorgandole un sentido especial, debido a la duda sobre el futuro ;hacia donde caminamos
con este pasado? ;influye de algo que los recuerdos atraviesen nuestro presente? Aquellas
preguntas comienzan a gestar esa intencion que termina finalmente siendo profundizada
y elaborada en esta investigacion. Ademas, fundamentan la busqueda de esa experiencia
y el encuentro de conocimientos importantes entorno a la trascendencia de la memoria en

el periodo de la Transicion a la Democracia.

Aquella experiencia consultada radica en la escuela, mas especificamente en el
cuerpo docente de la Historia, Geografia y Ciencias Sociales, a lo largo de la investigacion
fueron objeto de estudios, o mas bien colaboradores de investigacion, dos docentes que
ensefian o han ensefiado dicho proceso historico, aiin sin saber si es que la memoria
atravesaria el proceso, lograron reflexionar entorno a la interiorizacion e incluso la
importancia que este concepto tiene en primer lugar para la ensefianza de la historia y en

segundo lugar para la conexion con el pensamiento historico.

Esto gatillo la busqueda de espacios investigativos entorno a las mismas
tematicas o incluso a los sustentos teéricos de los temas abordados durante la

investigacion.
1. 1. Antecedentes de la investigacion

En este apartado mi principal objetivo fue ir en busqueda de estudios que se
enlacen de alguna manera con la investigacion que se llevo a cabo. La transicion a la
democracia en Chile resulto la base contextual para este trabajo, puesto que es alli desde
donde se relaciona con los procesos educativos y el concepto de memoria. Estos tres
agentes u objetos de investigacion al unirse se convierten en lo transversal de la
investigacion, a través de los cuales llegamos a cumplir los propositos del trabajo. Es por
esto por lo que los estudios y textos que se encontraron rondan entorno a estos temas

transversales, ademds de que componen la base del desarrollo de la investigacion.

La transicion a la democracia ha presentado desde su inicio y desarrollo un
cuestionamiento profundo en distintas materias, tanto como el continuismo que presenta

en diversas aristas sociales, politicas y econdmicas, como en el cambio de percepcion en



materias de memoria y olvido. Estos son reconocidos como dos conceptos o categorias
que son parte de cada sociedad que ha debido enfrentarse a procesos de profundos
cambios y heridas. Igualmente son comprendidos en una relacion dialéctica en la
formacion de sujetos, puesto que surge el conflicto de mantener la memoria viva o
prepararse para el olvido. Esta es uno de los problemas que supuso el cambio de la
dictadura militar a la democracia. En concordancia con ello, en la busqueda de estudios
sobre el concepto de memoria y olvido, nos encontramos con apreciaciones que
establecen un grado de importancia a la memoria en esta relacion. Rivera y Mondaca lo
destacan como caracter inicial para el analisis de la ensefianza de la transicion

democratica:

“En todas las sociedades humanas ambas dimensiones se
hacen presentes y son ineludibles para el desarrollo de sujetos,
individuos o colectivos, sin embargo, no puede suceder que el
olvido supere a la memoria, porque el olvido lleva a lo

ahistorico.” (Rivera y Mondaca, 2013:394)

La investigacion de Rivera y Mondaca (2013) nos mostr6 una aseveracion sobre
la ensefianza del proceso transitorio. Se abocan al anilisis de los textos escolares y
entregan margenes desde los cudles se puede ensefar la transicion a la democracia. Con
el objetivo de articular la didactica y consideraciones para una ensefianza del periodo que
genere lo necesario para una construccion de la historia y la memoria a través del aula
escolar, en conjunto con la comprension del trauma y conflicto que presenta la historia,
para que los/as estudiantes se conformen como sujeto protagonista en la transformacion
y construccion de la historia (Rivera y Mondaca, 2013). Como es visto esta investigacion
forma parte importante de la investigacion puesto que elabora la relacion que aqui nos
convoca, nos abrid las puertas hacia las diversas percepciones que existen respecto al
proceso de Transicion a la democracia en Chile. Es a raiz de esto que una de las fuentes
de informacion mas importantes para el desarrollo de la investigacion serdn igualmente
las bases curriculares del Ministerio de Educacion, en ellos es posible encontrar distintos
ejes tematicos, puntualizados en objetivos de aprendizajes. El contenido especifico de la
transicion a la democracia se encuentra dentro del organizador tematico “Dictadura
militar, transicién politica y consenso en torno a la democracia en Chile actual”,

abarcando especificamente tres objetivos de aprendizaje, tales como el OA19 HI2M:



“Explicar los factores que incidieron en el proceso de recuperacion de la
democracia durante la década de 1980, considerando la crisis economica, el
surgimiento de protestas, la rearticulacion del mundo politico y el rol mediador de
la Iglesia Catolica, de organismos de defensa de derechos humanos y de la

comunidad internacional.” (Ministerio de Educacion)

El periodo mencionado previamente, se reconoce parte de lo considerado
historia reciente, configurando asi su caracter mas profundo, que es el de presentar una
interaccion entre el pasado reciente y el presente mismo. En concordancia con la Historia
Reciente es posible encontrar varios estudios que anteceden a esta investigacion. Franco
y Levin (2007) profundizan en este tema de manera eficaz, aqui se encuentra la busqueda
de una definicion de la Historia reciente y de los alcances que tiene dentro los paises del
cono sur. Aportan la necesidad de comprender nuestro pasado traumatico y la relacion
que este tiene con la historia oficial. Aqui es posible ver la Historia Reciente como un
campo historiografico que se encuentra en construccion. De igual manera es importante
reconocer otros avances en este tema, Franco y Lvovich (2017) de manera mas

contemporanea revisan el avance y génesis de lo que se conoce como Historia Reciente.

Derivado de ello es importante reconocer el foco de la investigacién en su
caracter educativo y su relacion con los avances en cuanto a la resignificacion
historiografica de ciertos procesos historicos recientes. La enseflanza de la historia
reciente ha comprometido, a nivel de discusion historiografica, una irreductible relacion
con el tratamiento de la memoria y un desencuentro bastante esperado con el tratamiento
de la transicion democratica en Chile, en relacion con ello, Rosas (2009) ha escrito sobre
el proceso de transicion y los dispositivos articuladores que existieron en dicho periodo,
por lo que a modo de antecedente nos encontramos con un texto que se enlaza
directamente con los discursos que resignifican el proceso de transicion, como un cambio
que por fuera de lograr un proceso efectivamente democratico, avanza hacia una
profundizacién y la sistematizacion de los traumas y heridas de la dictadura militar, es
notorio en el tratamiento que este entrega a la nueva percepcion de la lucha por los

derechos humanos:

“Los Derechos Humanos pasaron de ser una cuestion de
amplias mayorias a un tema relegado a un pufiado de
profesionales y a grupos cada vez mas debilitados de familiares y

amigos de las victimas. Un problema camino a la privatizacion y



conciliable por la via de la reparacion individual de grupos

especificos de querellantes.” (Rosas, 2009:7)

El periodo es analizado en sus diversos aspectos por autores como Moulian
(1997), que un relato en base a analogias y metaforas se propone relatar el proceso que
gesto la transicion democratica. Esta investigacion se relaciona directamente con la
percepcion que €l elabora, sobre una caracteristica mercantil del traspaso politico
dictadura-democracia: “La llamada transicion ha operado como un sistema de trueques:
la estabilidad, se dijo, tiene que ser comprada por el silencio.” (Moulian, 1997: 32). Es
asi como este libro relata como un actor y testigo vivo del proceso de transicion establece
ciertas aseveraciones en cuanto a las grandes verdades ocultas detras de este iceberg que
fue la democracia desde Patricio Aylwin. Este antecedente es recogido con la intencion
de conocer sobre el proceso de transicion a la democracia, que al igual que con el estudio
anterior, sirve para orientar los rasgos ocultos que la historiografia se ha encargado de
reconstruir en su debate. Sumado a ello Bravo (2012) también cumple como antecedente
en el espectro historiografico. Es un relato en el cuél enfatiza en los principales cambios
que aplica la dictadura militar. Nos relata sobre la necesidad del silencio con la cual la
transicion se instaura como brazo profundizador de todos los engranajes dictatoriales y el
trabajo de una desarticulacion de los movimientos (Bravo, 2012) que llevaron a cabo los

gobiernos posteriores a la dictadura militar.

Es indispensable reconocer en que espacio educativo nos movilizamos por lo
que parte de los antecedentes es reconocer las principales caracteristicas y categorias que
busca profundizar el curriculo nacional. En este sentido existen antecedentes tedricos
sobre el curriculo nacional, sus caracteristicas y su relacion con los DDHH y la memoria.
De esto se ha encargado Kolstrein y Jofre (2009), quienes realizan un acercamiento hacia
lo que es el curriculum y sus implicancias en la ensefianza de los derechos humanos,

destacando la necesidad de abordar los Derechos Humanos desde la Historia Reciente:

“Aproximar a los estudiantes a los Derechos Humanos
desde la enseflanza de la historia reciente y las violaciones de
estos derechos no es, por cierto, la tinica forma posible de abordar
la educacion en Derechos Humanos. Sin embargo, constituye una
manera ¢ética que tiene como intencion primordial perpetuar la
memoria y contribuir al ‘Nunca Mas’.” (Kolstrein y Joftre, 2009:

144)
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La historiografia ha trabajado este proceso otorgandole caracteristicas muy
especificas para la comprension integra del proceso transitorio tanto con actores vivos o
relatos pertenecientes al contexto desde el cual se trata. La validacion de estos discursos
es parte este trabajo investigativo, con la intencion de generar una caracterizacion del
proceso y asi investigar como este se ensefia en el aula, con sus respectivos conflictos y
agentes de cambio y/o de continuidad que presenta la transicion politica a la democracia
de Chile. En torno a la ensefianza de la historia reciente sumandose a los aportes de Franco
y Levin (2007), se han encontrado autores como Herrera y Merchan (2012), las cuales
trabajan una importante relacion entre los discursos o testimonios historicos, la tension
que otros presentan entorno a la necesidad de formar sujetos que puedan reconstruir y
concebirse como agentes transformadores de las 16gicas del olvido mediante la memoria
(Herrera y Merchan, 2012) y por consiguiente es posible rescatar un lazo fuerte sobre la
importancia de la comprension del proceso de articulacion que tiene el periodo revisado
en el presente trabajo. La ensefianza de la Historia atrae la atencion de esta investigacion,
ya que se compone como el fondo o lugar en el cual se investigara, por lo que, en relacion
con las tematicas de memoria y olvido en la enseflanza de la historia, nos encontramos
con importantes aportes como los de Pla (2012) quién avanza en una revision sobre las
acepciones y relaciones que presenta la ensefianza de la historia con la reconstruccion del

pasado.

Los antecedentes que hasta aqui se han presentado tienen una profunda conexion
con la intencién y la necesidad que presenta el trabajo en el cual se trabajé suscita el
conflicto en si y la enseflanza de la Transicion democratica, también plantea las
principales problematicas, desafios y posibilidades de ensefianza para los/as que seran los
sujetos de estudio de la presente investigacion. Ademas de ello en los antecedentes
encontrados se nota una clara profundizacion sobre el trabajo en la memoria y su relacion

con las demas categorias y periodos historicos que son parte del trabajo.
1. 2. Justificacién de la investigacion.

Este estudio se enmarca en la busqueda de una tension, es decir, de buscar el
punto en que el debate y su tratamiento sobre el proceso de transicion se enlaza con la
ensefianza de la historia reciente en las aulas de educacion media. Dentro de ese margen,
si bien existen ejes principales en la enseflanza de valores y conocimiento dentro del
curriculum nacional que atienden al contexto de la transicion politica y los cimientos de

la dictadura militar, fue necesario contraponer el debate sobre las caracteristicas del
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periodo con lo que en la actualidad se ensefia en los liceos. Es por ello por lo que este
trabajo investigativo busca profundizar en esta relacién entre los elementos que se
mencionan. Se buscd problematizar el analisis tedrico de la realidad de los afios 80 hasta
mediados de los 90, pero situandose en la realidad sobre la ensefianza del periodo. Por
tanto, busca resignificar el periodo a través de las concepciones actuales en torno a la

ensefianza de la Transicion.

Se presentaron distintas necesidades en cuanto a lo teorico, lo practico y el
contexto del estudio, puesto que busca atender a estas tres realidades en conjunto. Esta
investigacion se adentrd primeramente en la tension historiografica (tedrico), aunque el
principal factor al que apela el estudio es a la ensefianza de la tension antes mencionada
(practico), por lo que se volvid indispensable en el sentido de la comprension del pasado
reciente evaluar que contenidos se enseflan en la actualidad de las escuelas chilenas en
torno a la transicion democratica. De igual manera se busco caracterizar esta tension y
como se comprenden los cambios en cuanto a la memoria y la reivindicacion de los
DDHH, indagando y reflexionando sobre la necesidad de una ensefianza de los periodos
agitados y conflictivos con la realidad de los discursos de los/as victimas y la presencia
de las continuidades de los cimientos dictatoriales. Esto se investiga directamente en la
aplicacion que los/as docentes les dan a las caracteristicas del periodo, siendo estos/as

uno de los principales aportes a la formacion de un sujeto.

A raiz de lo antes mencionado, nace la importancia de este estudio, ya que este
busca comprender diversas aristas en torno a la transicion democratica y es presidida por
la informacion que fue recogida. Nos servira para conocer los contenidos enseflados en la
actualidad mediante los/as docentes que ensefian o han ensefiado el periodo. Esa
informacion es significativa tanto para el analisis de ella como para ver el estado actual
de su ensefianza. Igualmente nos sirve para comprobar de qué modo la memoria es
reconocida en los procesos educativos y reflexionar efectivamente si es que esta se
encuentra inmersa en el contenido de la transicion a la democracia. Especificamente en
el campo de la ensefianza y aprendizaje de la historia y ciencias sociales el estudio busca
generar un espacio desde donde revisar, evaluar, contrastar las diversas experiencias de
sujetos participantes del mismo campo. Por lo que la importancia resulta encontrarse en
las formas y contenidos que son o no son ensefiados y de qué forma, buscando reconocer
la importancia de un periodo abiertamente debatido y enseflado en los establecimientos

educacionales del pais.
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En la realizacion del estudio se presentaron varias problematicas en su mayoria
gatilladas por el contexto que atraveso el pais, enfrentarse a la realizacion de un estudio
de caracter cibernético, es decir, que se realice mediante una conexion online con los
sujetos de estudio, esto puede convertirse en un problema de viabilidad en la situacion de
que no se puedan aplicar las diversas entrevistas o llegada a la informacion de la
ensefianza del periodo, si bien esto se presenta s6lo como una probabilidad, no debe ser
descartada. Otro de los problemas que pueden presentarse es la poca representatividad de
los analisis realizados a la informacion recabada, pero que en cualquiera de los casos es
considerada como experiencia efectiva que ayudara a adentrarnos en el problema que
puede representar la ensefianza del periodo y la memoria. Relacionado con la poca
representatividad, que no es uno de los objetivos que se persiguen, nos encontramos con
la posibilidad de que en el desarrollo de nuestra investigacion nos enfrentaramos a la
problematica de que la informacion y experiencias recopiladas no representasen una
respuesta positiva para la ensefianza del periodo y la memoria, por lo que se deberia
realizar un analisis con respecto a la carencia que existe de este proceso de ensefianza y
orientar las respuestas a las necesidades de tener una educacién que nos permita
comprender lo importante del mantenimiento de la memoria en la historia reciente, sobre
todo cuando esta se ve enfrentada a las problematicas de una sociedad democratica. Esas
fueron las posibles problematicas a las cuales se debi6 pensar la investigacion. A todo
esto, se le sumo que el proceso educativo y de investigacion se vio bastante truncado por
los fenomenos a los que se enfrentd la universidad y mi individuo. La muerte de Denisse
Cortés no dejo indiferente a nadie de la institucién y menos a mi, que como cercano de
Denisse me vi bastante afectado, pero independiente de la paralizacion que esto significd
en el desarrollo normal del afio académico, decidi personalmente seguir adelante y
avanzar conforme a la convicciones y bases que presenta mi investigacion: la memoria y
la valoracion de nuestro pasado. Es por ello por lo que Denisse, en vez de simbolizar un
impedimento, se convirtié en una motivacion para avanzar en todo lo que involucré mi

investigacion.
1. 3. Formulacion del problema de investigacion

El principal problema relacionado a lo descrito se encuentra en sobre como
estamos aplicando y como se estd ensefiando el conocimiento relacionado con los

cambios profundos de la sociedad, sefialado aqui como transicion democratica.
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Profundizando en ello, el problema radica en la ensefianza de este conflicto y de
todas las adversidades y desafios que representa para la sociedad chilena en su conjunto.
Pudimos hacer un acercamiento a las diversas realidades y relatos que constituyen este
proceso por lo que es importante aseverar que en la actualidad no sabemos de qué manera
se aborda un periodo que presenta discursos tan marcados, es decir, que no hay
conocimiento significativo sobre como los/as docentes ensefian el conflicto que suscito
la Transicion. Sumado a ello, se ha escrito y entregado importancia al concepto de
memoria, por lo que otra problematica la encontramos en esa relacion entre la ensefianza

del periodo y la aplicacion del concepto memoria en la educacion secundaria.

Aqui es de crucial importancia volver al nombre de esta investigacion ya que
precisamente alli es donde radica el problema. La memoria ha tenido una ensefianza con
muy poca profundidad, es por ello que cuando pensamos en qué paso en el periodo de la
transicién con la memoria sobre el pasado, sobre el nunca mas, nos encontramos con muy
poca experiencia compartida, muy poca literatura que nos relate como fue el avance de la
memoria en los siguientes afios de la dictadura militar en Chile, con mas razon cuesta
dimensionar como este nuevo agente nacido en la dictadura, la memoria, se adentrd y
adopto en los procesos de ensefianza en las escuelas secundarias. La historia creada desde
los testigos, testimonios y procesos en donde existio vulneracion de los derechos humanos
ha efectivamente enfrentado una realidad distinta al momento de encontrarse en un
proceso “democratico”, pero como las escuelas y preferencialmente los/as docentes, han

enfrentado este cambio en la educacion de los/as estudiantes.

Alli es precisamente donde esta investigacion busco problematizar, en primer
lugar, resolver el problema y la duda sobre el contenido que estan aprendiendo hoy en dia
nuestro/as estudiantes, para progresivamente adentrarnos en la experiencia docente que
nos relatara sobre las relaciones que existen o no existen entre estos contenidos y el

tratamiento de la memoria en la ensefianza de educacion media.

Hemos de presenciar un problema anexo a estas dos problematicas principales,
que es la de la comprension del tiempo historico en el cual se ve desenvuelto el periodo
de transicion a la democracia, en la actualidad la literatura con respecto a la practica de
la historia del tiempo presente o reciente ha sido muy bajo dentro de las escuelas chilenas.
Pues este periodo nos podria aportar de manera eficaz a la comprension de las relaciones
de causalidad que existen entre distintos procesos del pasado mas alejado temporalmente

y el mas cercano.
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Conforme a ello es que estas problematicas se buscan resolver de manera directa
con los/as agentes envueltos/as en los procesos de enseflanza, en este caso, como la
problematica es planteada en la informacion y relaciones existentes en los procesos de
ensefianza de la memoria y la transicion a la democracia, es que las preguntas y la
problematizacion va dirigida precisamente a los/as docentes que en la actualidad ejercen

como docentes de historia, geografia y ciencias sociales.

Es por ello por lo que frente al estudio se plantean esta problematizacion por lo
cual es indispensable formular preguntas de investigacion que aborden las problematicas
que se buscan resolver, a sabiendas de que, aunque la informacion recabada no represente
una respuesta total sobre la ensefianza del periodo, nos servira para comprender el estado
en el que se encuentra la ensefianza de lo antes sefialado. Las problematicas delimitan el
campo de investigacion en el cual se desarrollard la investigacion y se plantean en el
ambito educativo, es decir en la enseflanza del periodo y la memoria, pero que de igual

manera se relacionan estrechamente con el debate en torno a él.
1. 4. Preguntas de investigacion

(Qué contenidos se ensefia sobre la transicion a la democracia en Chile en la
educacion secundaria? ;Como se relaciona la memoria con el contenido de la transicion

a la democracia que se ensefia?
1. 5. Objetivos de la investigacion

Esto se plantea diversos objetivos tanto general como especificos. En primer

lugar, en los objetivos generales de la investigacion radican en:

OG- Analizar el contenido ensefiado sobre la transicion a la democracia en las

escuelas secundarias de Chile.

OG2- Comprender cual es el rol del concepto de memoria en la enseflanza de

ese contenido.

En segundo lugar, la intencion es reconocer y apropiarnos del debate en torno a
como se comprende el periodo en cuestion, ya en los antecedentes se pudo dar cuenta de
disensos bastante grandes entorno a como es tratado por la Historia oficial y como es

abordado por distintos actores y relatos vivos:

OEL1- Identificar las principales disyuntivas entorno al debate sobre la realidad

del proceso de Transicion.
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En el ambito de la ensefianza, el estudio viene a congeniarse como un espacio en
el cual busquemos comprender si es que la memoria estd presente dentro de la enseflanza
del periodo. Queriendo comprobar si es que existe entre los docentes un acercamiento
hacia la ensefianza de la historia reciente y si es que hay relacion alguna con la memoria.
Sumado a ello resulta importante comprobar como se da esta relacion en la ensefianza de

este periodo:

OE2- Caracterizar las experiencias entorno a la ensefianza de la transicion a la

democracia.

OE23- Identificar en las experiencias recogidas la relacion entre la enseflanza del

periodo y la memoria.

OE4- Contrastar las relaciones que se presentan entre el conflicto y las

experiencias sobre la Transicion democratica dentro del proceso de ensefianza.

De esta manera la relacion se plantearon los objetivos de esta presente
investigacion, lo cual permitio el desarrollo de tres marcos que acompaiiaron la

investigacion y el desarrollo de las discusiones.
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2. MARCO CONTEXTUAL

El marco contextual que a continuacion se presenta se constituye de un recorrido
por las multiples causas y consecuencias del proceso central que se investigara, la
transicion a la democracia en Chile, el objetivo de este se relaciona intrinsecamente con
establecer y reconocer las principales discusiones historiograficas que se han y se llevan

a cabo en_torno a los hechos y sus consecuencias.

Por otro lado, este espacio se relaciona con la idea de que el conflicto no estd
ajeno al proceso en el ambito del debate, por lo que se evidencia un conflicto tanto civil,

politico, econdmico e historiografico.
2. 1. Dictadura civico-militar y Transicion a la democracia en Chile.

Los procesos de transicidon democratica en el mundo y especificamente en
América Latina han sido espacios de cambios y continuismos, lugar de disputas y
conflictos. Por sobre todo se componen como espacios de discusion en torno a su
construccion y a las caracteristicas que estas tienen. Es posible evidenciar que estas
transiciones se componen esencialmente por el cierre de un ciclo, que en su mayoria de
veces fue violento, y por el inicio de otro que debiera, en su esencia y principales aristas
sociopoliticas, demostrar un cambio. Esto es totalmente discutible y este espacio del
presente informe investigativo se propone reconstruir el contexto sociopolitico desde el

cual estaremos hablando a lo largo del trabajo.

No es errado sefialar que las heridas que dejo la militarizacion en los paises
latinoamericanos suscitaron gran discusion en los periodos que cada uno tuvieron para
cambiar los sistemas sociopoliticos militarizados. Sabemos que el caso chileno no es un
hecho aislado de las relaciones internacionales que se viven en materia de transiciones
democraticas. Independiente de la temporalidad en la que se llevan a cabo mantienen

ciertas logicas similares.

Con el avance del presente trabajo iremos reconstruyendo el contexto politico de
la transicion en Chile y caracterizandolo, con el objetivo de profundizar en las tematicas

principales, generando un margen para el desarrollo de la investigacion.

Este margen se constituye por las principales discusiones entorno al proceso,
esto motivado por el razonamiento de que las transiciones significan de igual manera un

espacio de conflicto dentro de la sociedad civil, politica, economica y académica.
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Es de cierta manera imposible pensar los procesos de transicion, y
especificamente el de Chile, sin acercarnos profundamente a las politicas y crimenes de
las dictaduras militares, por lo que en una primera instancia se reconocen ciertos factores
que gatillaron estas mismas. Bajo esta percepcion de que las dictaduras militares son parte
intrinseca del comienzo de los procesos transicionales, especificamente para Chile, el
contexto a nivel mundial no era menor, se vivia un conflicto internacional que suscitd
demasiada preocupacion e importancia para el desarrollo del ordenamiento mundial: La
Guerra Fria. Esto compone una de las esferas mas grandes de los conflictos situados en
los paises latinoamericanos y sus relaciones internas entre el Estado y sus fuerzas
armadas, pero que independiente de ello las relaciones externas, las del mundo, aplican
fuertemente en la profundizacion de las fuerzas militares. Leal (2003) se refiere a ello,
destacando la importancia que tenia para Estados Unidos enfrentar a los enemigos
internos en el cono sur del continente americano y que derivado de ello se elaboran
distintos planes consagrados en la Doctrina de Seguridad Nacional, como la justificacion

y apoyo estadounidense a las dictaduras militares:

“La tutela hegemonica se justifica al considerar que la democracia
solo es posible en los Estados modernos. Por eso, sobre la base
del modelo, se creyo necesario proveer seguridad a los regimenes
de los paises atrasados frente a la influencia de la Unidn Soviética.
El apoyo a las dictaduras militares fue la manera mas expedita

para la aplicacion de estos principios.” (Leal, 2003: 78)

Este breve inicio sobre el contexto mundial dentro del cual se aplican
forzosamente la mayoria de las dictaduras militares es que nos ayudan a comprender de
manera general, y mundial, los momentos previos a la materializacién de estas y la
importancia que comienzan a engendrar las fuerzas militares dentro de los sistemas
politicos latinoamericanos. Cada pais sufre las consecuencias del crecimiento militar en
contextos internos especificos, Chile por su parte se encontraba bajo el gobierno de
Salvador Allende Gossens, un doctor que en su cuarto intento eleccionario logra
consagrarse como presidente de la Republica de Chile. Bravo (2012) relata de manera
general los avances en materias socioecondmicas que habian levantado el gobierno de la

Unidad Popular:

“Bajo el gobierno de Allende, el hierro, el cobre y la banca fueron

nacionalizados, en dominio publico estaban el control del
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comercio exterior y las mds importantes distribuidoras
mayoristas. El Estado era propietario o administrador de las
empresas industriales mas dinamicas, e incluso de un sin nimero

de empresas sin gran significacion econémica” (Bravo, 2012: 91)

Esto para el modelo socioeconémico que acompaiaba a la dictadura militar
simbolizaba una intervencion estatal que procedia a elevar la inflacion y que por ende
debia ser revertido, se avanzaron asi en los planes para enmendar las “diversas anomalias
del pasado” (Bravo, 2012). Con la devolucion de predios expropiados previamente en los
gobiernos que precedieron a la dictadura militar y con el comienzo de las politicas de
privatizacion de las principales empresas estatales, comienza el avance economico que
llevo a cabo el régimen militar. Pero que no puede ser comprendido sin el avance, o mejor
dicho retroceso, en las cuestiones sociales y humanitarias. El caracter bélico de la
dictadura militar tenia su propia justificacion, este vendria en forma de “refundacion de
Chile” (Moulian, 1997) por lo que la instauracion forzosa de un modelo represivo de
comienzo se materializé en actividades represivas de caracter violento, como el toque de
queda y la ley marcial (Bravo, 2012). En este sentido, Goicovic (2020) coincide en decir
que en el resto de este periodo y parte del proximo no exista esta caracteristica, pero
agrega la creacion de la Direccion de Inteligencia Nacional, como el principal agente
encargado de la persecucion, ejecucion y desaparicion de personas. De igual manera es
posible encontrar en estas acciones el fuerte ideal continental de la Doctrina de Seguridad
Nacional (Goicovic, 2020). Estas practicas se vieron justificadas en la medida de que la
cruenta dictadura militar era guiada por una idea de refundar el pais. Moulian (1997)
asevera que los simbolos de necesidad conllevaban la defensa del actuar violento del

régimen militar o “revolucion”:

“Esta idea de la necesidad actud como el raciocinio tedrico de la
crueldad. Cumplié el papel de proporcionar los «argumentos
fuertes» para justificar que el golpe se hubiera vuelto revolucién
y desplegado, durante largo tiempo, como una dictadura
revolucionaria, con su inevitable cuota de terror.” (Moulian,

1997: 27)

Pero este caracter represivo dirigido hacia la sociedad civil y las ideas de
refundacion se expandieron rapidamente por sectores no necesariamente politicos, como

lo fue el sector empresarial privado y las capas elitistas de la sociedad intelectual
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académica. Goicovic (2020) comprende a estas capas como principales impulsoras de las

practicas represivas y los principales agentes de apoyo a la idea de “refundacion”.

De esta manera se inicia un largo camino de 17 afios continuos de represion y
violencia fisica y psicologica para la sociedad chilena, pero también algo que mas
adelante suscitara una discusion bastante grande y que se lleva a cabo bajo el amparo e
impulso de la dictadura militar, fue la instauracién de un modelo socioecondmico de
caracter neoliberal. Las caracteristicas sociales y humanitarias del periodo dictatorial son
de cierta manera indisociables con la imposicion del modelo econémico y politico, pues
sin la primera habria sido imposible, o por lo menos mas dificultoso, la imposicion de la
segunda: “Sin la represion habria sido imposible introducir las transformaciones
economicas, sociales y politicas que realizo la dictadura, por ende, las mismas, son
tributarias de la “paz social” impuesta a sangre y fuego por el terrorismo de Estado”
(Goicovic, 2020: 88).

Para efectos de la reconstruccion del periodo es que la visibilidad de lo cruenta
que fue el proceso resulta muy importante para la comprension del periodo que
inmediatamente lo sigue, la transicion politico-democratica. Esta caracteristica cruenta,
como le quise llamar, por no decir sanguinaria y feroz, se encuentra orquestada por la
busqueda de dominacion, pero aparte de ello ligada a las limitaciones ideoldgicas, de
libertades basicas de desplazamiento, de pensamiento y organizacioén, o mejor dicho
practicas invisibles o que son desplazadas por las demas caracteristicas del periodo.
Moulian (1997) sefiala que, y parafraseando a Foucault, que las dictaduras a nivel
latinoamericano, o revoluciones dictatoriales, se componen de distintos factores que la
convierten en un proceso efectivo de dominacion, destacando de esta manera la
imposicion de la represion fisica a los habitantes del territorio en conjunto con las

represiones ideologicas y de derechos:

“Pero en las dictaduras del tipo revolucionario es ademas
reprimido en sus actos politicos, en sus ideas civicas o en la
posibilidad de tenerlas por un poder explicito, estridente, que
ejerce una multiplicidad de castigos y que genera un ambiente

amenazante.” (Moulian, 1997: 174)

En el avance de las practicas represivas, se levantaron centros de detencion y
torturas, las policias se convirtieron en mercenarios del régimen militar mediante los

cuales se impartia el terror que acompafiaba al rostro de la dictadura militar, Augusto
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Pinochet Ugarte. Pero este caracter represivo se congenia con el avance indiscutible de
los trabajos econdmicos que se buscaron y lograron implementar en el contexto antes
mencionado. Las politicas econdmicas no eran dirigidas por los politicos afines al nuevo
régimen, sino que extraidas de la Escuela de Chicago por un grupo de tecnocratas chilenos
(Bravo, 2012). Politicas que se insertaron tanto en lo social, laboral y econdémico del pais,
Bravo (2012) sefiala que estas politicas le otorgaron el caracter de milagro econémico,
por su reduccion de inflacion e incremento de la exportacion, pero esto nos deja entrever
la profundizacion de un mercado liberal, abierto y dependiente del mercado externo, que
limitaba las posibilidades de accion sindical y privatizaba las principales necesidades de
una sociedad civil asustada. El régimen militar debia dotarse de institucionalidad para que
el proyecto de reformas estructurales diera el paso a la carta fundamental, hecho que se

consagra en el afio 1980:

“El paso que faltaba para institucionalizar las transformaciones
estructurales era un marco juridico que las respaldara y asegurara
su proyeccion. Ese amarre se concretd a mediados de 1980, con
la redaccion final de la nueva Constitucion Politica de Chile; que,
elaborada por un pequefio grupo de partidarios del régimen bajo
cuatro paredes, vendria a reemplazar la de 1925, que normo la

vida de los chilenos hasta el golpe de Estado”. (Bravo, 2012: 99)

La estabilizacion del modelo que acarreaba la dictadura militar también
necesitaba de tiempo y del apoyo de los grupos que a este representaba, y por otro lado
los procesos de resistencia a la dictadura militar se profundizaban y radicalizaban durante
la década del 80’. Se comienzan a abrir las puertas a lo que posteriormente se conocera
como transicion democratica, esto es importante de resaltar, hacerse la pregunta sobre
qué se declara comienzo de la transicion a la democracia, para la historiografia simboliza

un debate que no es menor.

Como fue mencionado anteriormente era imposible pensar el periodo de
transicion sin la comprension de la dictadura que le precedia, un contexto violento tanto
fisica como mental e ideolégicamente. Las heridas de la dictadura durante la década de
los 80’ no sélo provocan que la idea de que este modelo represivo debia ser derrotado,
sino que esta comienza a articularse un conjunto de acciones fundamentadas en la

necesidad antes mencionada, Bravo (2012) sefiala que este periodo adquiere un caracter
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politico y social con lo que vendria siendo la organizacion de acciones populares y que

esto se contraponia a la idea que se concilia de parte del bloque dictador:

“En contradiccién a los supuestos de economistas y militares,
Chile durante la década de 1980 fue un pais sumamente politizado
y con ello nos referimos a una praxis cotidiana de organizacion y
rebeldia ante el contexto en que hombres y mujeres se

encontraban.” (2012: 103)

En concordancia con ello y con la organizacion popular que comienza a marcar
el periodo del 1983 a 1987, Goicovic (2020) asevera que estas jornadas de agitacion y la
idea de desestabilizar el régimen militar permitieron el quiebre politico de este mismo,
acompaiiado de la naciente idea de la conciliacién o de los acuerdos. Que prontamente
comenzaron a materializarse por medio del acercamiento de los grupos de izquierda a la
iglesia y otros actores de la sociedad chilena en lo denominado Acuerdo Nacional
(Goicovic, 2020).

Los aflos 80’ no estuvieron exentos de un debate de suma importancia para este
trabajo. Desde donde y como pensamos la transicion, evidenciamos que Goicovic (2020)
relaciona estrechamente el periodo de transicion con los procesos revolucionarios o de
resistencia llevados a cabo a mediados de la década de los 80°. Pero precisa que esta es
posible verla materializada desde 1988, con el proceso plebiscitario, hasta bien entrada la
democracia en el pais: “De esta manera el inicio de la transicion a la democracia, tras el
plebiscito de octubre de 1988, sorprendi6 a las organizaciones insurgentes debilitadas,

pero todavia con una significativa capacidad operativa” (Goicovic, 2020: 99)

No en contraposicion, pero si desde otra mirada, Velasquez (2006) evidencia
distintos hechos que pueden ser identificados como el comienzo de la transicion a la
democracia. Esta vez la transicion vendria de la mano con la temprana estabilizacion del
régimen militar. En el momento en que Pinochet lleva a cabo el Discurso de Chacarillas,
es posible encontrarse con una intencion de sefalar las etapas que tendria este proceso
“refundacional”, dentro de esas etapas estuvo contemplado un proceso transitorio, que
permitiera estrechar la brecha entre la institucionalidad y la dictadura militar. Segun

Velasquez (2006) estas son las etapas presentes en el discurso:

“Transcurridos cuatro anos de dictadura, Pinochet, cuando

pronuncié el “Discurso de Chacarillas” el 9 de julio del1977,
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avizord lo que, desde su logica, podria ser la transicion a la
democracia. Alli sefiald tres etapas: a) la recuperacion, donde el
poder politico fue asumido por las fuerzas armadas con
colaboracion de civiles; b) la transicion, con participacion de la
poblacion civil, y c) la normalidad o consolidacion, donde el
poder seria ejercido por la civilidad, pero las fuerzas armadas

cuidarian la institucionalidad.” (2006: 192)

Este inicio de la transicion llega acompafiado de la institucionalidad que le
otorga la nueva carta magna de 1980 y que el régimen militar no estaria dispuesto a
deponer. Bravo (2012), sin mencionar fecha sobre el inicio de la transicion, sefiala que
efectivamente desde 1986, mediante las movilizaciones sociales iban teniendo “otra”
cara, categorizadas como poco efectiva por los sectores politicos (Bravo, 2012), la
oposicion materializada en partidos era quién estaba negociando la transicién con la
dictadura militar. Estos actores desde 1986 comienzan a pactar con el régimen militar la
materializacion de una transicion politica: “La conclusion de los “tedricos de la
transicion” fue que las protestas fracasaron en la medida que no lograron el objetivo de
derrocar a Pinochet y que, en contraste, habia triunfado la opcion politica del dialogo que

ellos encabezaban.” (Bravo, 2012: 110)

Sentadas las bases de la conciliacion, el proceso debia llevarse apaciguadamente
hasta consagrarse el fin de la democracia, Patricio Aylwin en Velasquez (2006) define la
transicion como un momento en el cual existe un cambio de régimen, pero bajo el
concepto de institucionalizacién del régimen anterior y que este debia establecer una
relacion -o acuerdo- entre la sociedad civil y la militar, lo cual debia garantizar un proceso
efectivo. Pero esta relaciéon que propone quien vendria a ser el primer presidente
postdictadura, un real rostro de la transicion, supondria dejar fuera la lucha popular y de
oposicion politica que se engendraba entorno a la constitucion de 1980 y que los militares,

encabezados por Augusto Pinochet, no estaban dispuestos a deponer o derogar:

“la Alianza Democratica comenzd a explorar la posibilidad de
considerar a la Constituciéon como “un hecho” y avanzar en las
conversaciones con el gobierno, lo que significaba a mediano
plazo renunciar a uno de los principales puntos que hasta entonces
eran la plataforma comun de la oposicion: la demanda de una

Asamblea Constituyente.” (Bravo, 2012: 109)
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En contraposicion a este discurso vivo sobre el proceso que se le vendria a Chile,
Pablo Rodriguez, fundador del Movimiento nacionalista Patria y Libertad. Velasquez
(2006) sefiala que si bien apoya un traspaso o una transicion del periodo anterior este

debia ser guiado y orquestado politica y socialmente por las fuerzas militares:

“Defendio la institucionalizacion del poder militar, asignandole
toda la responsabilidad del proceso a las fuerzas armadas pues,
segun su criterio, la participacion civil acarrearia la
transformacion de Chile en un campo de batallas politicas,
mientras la institucionalizacion del poder militar aseguraria el no
desencadenamiento de antagonismos por causa de la transicion”

(Velasquez, 2006: 195)

Con estas dos visiones del mundo politico de la época comenzamos a
caracterizar y describir el momento de la transicién que se da comienzo en diversos
momentos y con distintos agentes o sucesos especificos que provocaron su consagracion.
Rosas (2009) categoriza la transicion efectivamente como un: “transito o pasaje de rito
propio” (p. 2). Con esto hay que aseverar que este acto transicional de un régimen a otro
simboliza una articulacion entre distintos agentes. Entonces en el &mbito historiografico
comienza la duda sobre el real caracter de la transicion o lo que este fue. Siguiendo a
Rosas (2009) este concilia el proceso como la estabilizacion y profundizacion de la
refundacion de Chile, pero lo llama el proceso de restauracion conservadora, englobando

también todas las précticas que se comienzan a dar en lo considerado postdictadura.

El tratamiento de la transicién a la democracia, de este cambio o ruptura, es
mirado desde diversas posiciones, de esta manera otorgandosele ciertas caracteristicas en
base a las necesidades que debia atender: el miedo y el olvido. Moulian (1997) categoriza
este proceso de cambio como un sistema de trueques o intercambios, pues esta dictadura
que habia procurado establecer un cambio de larga proyeccion necesitaba, a cambio de
entregar (como un producto mercantil) la democracia del pais, acciones que le
retribuyeran este acto. La sociedad civil y politica habian atravesado 17 aflos de terror,
por lo que resultaba de mayor facilidad aplicar un procedimiento de blanquear estos afios
“superados” por la via pacifica e institucional, pero que en el fondo se consagraba como
la punta de un iceberg (Moulian, 1997) que escondia un laborioso trabajo de la dictadura
militar para atrapar a la vanagloriada republica democratica de Chile. Entonces asi la

Transicion democratica del pais que se encontraba preparada por el régimen militar recién
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entrado el periodo, pero que es comprendida por Goicovic (2020) entre 1988 y 1994, daba
su inicio material y venia a poner a prueba todas las conjeturas entorno a como avanzaria
el pais posterior a la entrega de esa banda tricolor el dia 11 de marzo del afio 1990,
Augusto Pinochet hace entrega de la banda presidencial. Patricio Aylwin quien era el
rostro presidencial de la Concertacion de partidos por el NO, posteriormente
Concertacion de partidos por la democracia, iniciaba un proceso de democratizacion de

todos los eventos y cambios que suscito la dictadura militar.

En primera instancia, es claro que las politicas de amarre erigidas por la
dictadura simbolizaron que los cambios estructurales a la Constitucién del 1980 no
existieran, por lo que el principal objetivo de la dictadura continuaba avanzando mientras
la concertacion se veia sobrepasada por los roles que tendrian los golpistas o dictadores
dentro de la naciente democracia. ;Tenian espacio dentro de este periodo pese a lo
violento que fue el periodo que apoyaron? Ellos mismos partiendo por el gran dictador,
Augusto Pinochet, se consumaron como parte de esta naciente democracia y de igual
manera enalteciendo el hecho de que la estabilizacion de la democracia fuera acompafiada
mutuamente por este gran acuerdo: “la denominada “politica de los acuerdos”, garantizo
la continuidad del modelo econdémico neoliberal, a la vez que intentaba mitigar los efectos
pauperizadores que la misma tenia sobre amplios sectores de la sociedad.” (Goicovic,

2020: 92).

La lucha entre el olvido y la memoria, categorias que se analizaran mas adelante,
se tensionan directamente con el continuismo politico que representa el nuevo sector
politico creado por la dictadura, el miedo y el olvido se congenian como un proceso
posible para superar todas las desgracias y muertes que llevo a cabo el régimen militar.

Moulian (1997) acertadamente describe esta situaciéon como:

“Para algunos, a veces las propias victimas, olvidar es vivido
como el descanso, la paz después de largos afios de tension, la
seguridad después de tanta incertidumbre. El calor seguro de un

hogar después de una larga caminata a la intemperie.” (p. 31)

Por lo que para este blanqueamiento de Chile se necesitaba de diversas cosas,
una de ellas era esta politica del olvido y que incluso en un momento funcioné en forma
de ofrenda para quienes fueron -y seran siempre- culpables de los sangrientos crimenes
durante la dictadura militar. En este sentido, para la democracia igualmente simbolizaba

un importante avance la institucionalizacion de la lucha por los derechos humanos y
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contra el olvido, se crea la Comision Nacional de Verdad y Reconciliacion. La cual
encargada principalmente de la elaboracion de un informe cuantitativo sobre los costos
humanos que tuvo el periodo dictatorial y secundariamente la busqueda de cierta
reparacion para las victimas y familiares de las victimas. Aylwin pide disculpas a la
sociedad civil sobre las violaciones a los DDHH, buscando simbolizar que este naciente
periodo esta avanzando en las materias que realmente conmocionan y atacan a la memoria
de las personas, pero esto se conectaba directamente con el continuismo en la politica de
las FFAA. Si bien fue celebrado este avance, este no relegaba la importancia de buscar a
las/os desaparecidas/os y a quienes fueron sus verdugos, por lo que el principal objetivo
de los primeros gobiernos de la democracia, fueron en busqueda de una verdad “en la
medida de lo posible” (Goicovic, 2020). Esto no puede ser pensado con la importancia
que se entregan las FFAA en la definida refundacion de Chile, que para ellos se compone
como la salvacion de Chile ante una dictadura militar de corte comunista-socialista. Estas
ideas obviamente se materializaron en actos militares que buscaban de manera ideologica
generar el miedo y en materia de derechos humanos imposibilitar que se enjuicie y se

continue indagando sobre las practicas criminales y sus responsables:

“...una comision militar compuesta por los generales Jorge
Ballerino y Jaime Lepe, le impuso a las autoridades
gubernamentales un petitorio que contemplaba la regularizacién
de los bienes inmuebles del Ejército, el retiro del proyecto de ley
de enmiendas a la Ley Organica Constitucional de las Fuerzas
Armadas y la paralizacion de las investigaciones sobre causas de

derechos humanos.” (Goicovic, 2020: 94)

Este breve paso por la memoria y las principales discusiones entorno a las
esenciales caracteristicas -que para efectos del trabajo seran principales- nos ayudan a
comprender las diversas fuerzas que convergen al interior de los procesos mas
importantes para el pais en el marco de la Historia Reciente. La transicion es un periodo
ampliamente discutido, e incluso en la actualidad debatido, por lo que esta investigacion
comparte la necesidad de indagar sobre las distintas posturas que hay en cuanto a materia
de transicion politica. No existe realmente una historia oficial mas que la contada por las
mismas individualidades, si existe lo que al principio de estas breves palabras se esboza,

un conflicto.
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Un conflicto no sélo en el hecho de algo material o practico, sino que también a
nivel ideolédgico o tedrico, cuesta mucho definir a ciencia cierta las caracteristicas del
periodo de transicion, o transaccion asentandose en el concepto mercantil o de trueques
de Moulian (1997). Efectivamente este periodo simboliza un cambio, pero en los hechos
practicos es mas claro evidenciar un continuismo de las bases econdémico-politicas de la
“relegada” dictadura. Pero que ahora ocupaba fuertes cargos militares y politicos en el
congreso. La lucha por los derechos humanos y contra el olvido, se enfrentd no s6lo a una
dictadura hasta el 1990, sino que a una institucionalizacion y judicializacion (Rosas,
2009) de las demandas de verdad, juicio y castigo, pero que se compensd con una nueva
verdad y una proteccion, impunidad, de quienes acarreaban los fuertes grilletes mentales

de ser culpables de uno de los periodos mas cruentos para la historia reciente chilena.

Para efectos de esta investigacion, el cardcter traumatico y sus implicancias en
la realidad de los afios 90°, se trabajan profundamente en el desarrollo de las categorias
de memoria y olvido, simbolizando asi el comienzo de una larga discusion que comprenda
la base teorica del trabajo. Agregandose a esto Ultimo las relaciones que tiene con su

ensefianza.

El marco contextual que aqui se elaboré forma parte de la composicion tedrica
o historiografica en cuanto al proceso de transicion a la democracia. Nos permite realizar
los lazos entre lo ensefiado y lo que se ha venido debatiendo entorno a este momento
histérico. Las implicancias de este debate son analizadas mas adelante en concordancia

con la experiencia de las aulas, de los docentes que enseflan este proceso.
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3. MARCO TEORICO

El trabajo que hasta ahora se ha escrito, presenta distintas dudas ante las bases
de este, es decir, este informe investigativo se sostiene y desarrolla por diversos hilos
conductores que a su vez se pueden materializar en tres categorias que es necesario

discutir en torno a la relevancia que tienen estos y sus respectivos desarrollos.

La composicion de este marco tedrico no puede pensarse por separado, en otras
palabras, estas tres categorias que abordaremos o buscaremos conocer para efectos del
trabajo no pueden ser pensadas por separadas, sino que de manera conjunta y con un

desarrollo imprescindible para la investigacion.

3. 1. Memoria: El acto de reconstruir el pasado para el Nunca Mas

La relevancia de la categoria de memoria es trascendental para todo el trabajo.
Se busca tanto para comprender como se aplica dentro de la sociedad y los procesos
conflictivos en el territorio, como para revisar cOmo se encuentra a la memoria en la
enseflanza de la transicion democratica. Asi la memoria como tal adquiere un caracter

articulador de esta investigacion, siendo esta la categoria hacia la cual se quiere avanzar.

En concordancia con ello resulta necesario precisar la memoria como un acto o
momento desde el cual construimos un espacio pasado a través de recordar. Esta ha sido
mirada de diversas formas a lo largo de la historia, desde su facultad psiquica y como
base de las concepciones tradicionales sobre la memoria es encontrada como la capacidad
de recordar, es decir, la facultad que tenemos para retener cosas en el interior de nuestra
mente (Jelin, 2002) Esto ha suscitado una importante relevancia para el analisis de los
humanos y su desarrollo en la historia, es identificada como algo que trasciende las épocas
y momentos desde la cual estd pensada. Para efectos de este trabajo resulta importante
por la preocupacion que significa no tener memoria o no recordar, como resalta Jelin

(2002):

“En lo individual y en el plano de la interaccion cotidiana, el
enigma de por qué olvidamos un nombre o una cita, o la cantidad
y variedad de recuerdos «inutiles» o de memorias que nos asaltan
fuera de lugar o de tiempo, nos acompafia permanentemente.” (p.

18)
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En esta primera instancia precisar estas acepciones sobre la memoria resulta muy
importante, puesto que esta misma nos deja entrever las potentes relaciones que se

establecen entre la memoria y el olvido.

Esto tltimo es de crucial importancia para el contexto en que se trabaja en el
presente texto de investigacion. Asi es como se antepone esta relacion conflictiva entre la
memoria y el olvido, como dos agentes a los cuales no se les puede pensar sin su contexto
y una temporalidad. Rosas (2009) nos habla, y comparto esta acepcion, sobre esta tension
o conflicto entre la memoria y el olvido, y el “rol” que ambas cumplen en concordancia
con el marco contextual, la transicion democratica: “El olvido y la amnesia como
voluntad de poder disciplinario y la memoria como un contrapoder edificante de identidad
y proyecto colectivo en mi mismo y en mi ser con los otros un nosotros soterrado y
alzado” (Rosas, 2009:2). Alli es donde la memoria y el olvido se convierten en una
relacion dialéctica que permite el reconocimiento de un recuerdo y una interaccion entre
el suprimir un proceso y la conservacion de aquellos recuerdos de procesos o hechos

(Todorov, 2000; p.13)

Como ultimo acercamiento hacia la funcion o “definiciéon” de la memoria, que

suscita este trabajo y las relaciones que se dan entre esta y el marco contextual es que:

“La memoria, esa operacion colectiva de los acontecimientos y
de las interpretaciones del pasado que se quiere salvaguardar, se
integra en tentativas mas o menos conscientes de definir y
reforzar sentimientos de pertenencia y fronteras sociales entre
colectividades de distintos tamafios: partidos, sindicatos, iglesias,
aldeas, regiones, clanes, familias, naciones, etc.” (Pollak, 2006:

25)

Como fue nombrado previamente la memoria se sitlla en un tiempo y espacio.
Es asi el pasado, presente y futuro, las temporalidades tradicionales en las cuales se mueve
la memoria, no encarnando cada una de ellas, sino construyendo el presente en base al
pasado y el futuro, o reconstruyendo estas dos ultimas desde el presente. Estas
ubicaciones historicas son concebidas como momentos porosos, es decir, que entre ellas
se presentan en un constante flujos de memorias, para Herrera y Merchan, esto se
comprende que: “No hay una idea del futuro y del pasado que no estén articuladas desde
el presente, lo cual permite pensarlo no como una categoria atemporal, sino en relacion

dialéctica entre un antes y un después” (2012: 5).
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El acto de recordar no se liga solamente con este verbo de recordar, sino que, de
igual manera, para efectos de comprender los lineamientos del presente informe
investigativo el acto de recordar se reconoce como un trabajo, o como dice Ricoeur
(2000), este acto debe enlazarse directamente con un enfoque pragmatico. Por ende, la
memoria de por si no s6lo se estudia o se piensa en tiempo pasado, en algo que pasd, sino
que igualmente se hace, es decir, se construye en el presente, ese presente ademas presenta
determinadas batallas por la reconstruccion de la memoria colectiva, es decir, el trabajo
entorno a la memoria se libra al interior de determinadas batallas mnémicas que permite

la comprension colectiva de determinadas experiencias y procesos (Pinilla, 2011).

Desde esta idea de construccion es que concebimos la memoria como un acto,
un trabajo o construccion, que compete tanto a las memorias individuales y las
construcciones que ésta tenga frente a su relacion con el pasado y el presente, como a las
memorias colectivas, pero estas memorias colectivas se comprenden bajo un marco
social, dicho de otra manera, las practicas memoriales del individuo se plantean bajo un
contexto social y una identidad definida, para Jelin (2002), que establece ciertas
apreciaciones sobre el caracter de este cuadro social definido por Halbwachs, lo resuelve

como:

“Las memorias individuales estan siempre enmarcadas
socialmente. Estos marcos son portadores de la representacion
general de la sociedad, de sus necesidades y valores. Incluyen
también la vision del mundo, animada por valores, de una

sociedad o grupo” (p. 20)

En este sentido la realidad a la que atiende este trabajo, la memoria y el olvido
dentro de la transicion “democratica”, y por supuesto su ensefianza, se empapa de algo
trascendental de las acepciones vistas previamente, declarando de esta manera la relacion
que estas mantienen con el objeto de estudio, que es la lucha y conflicto al cual se enfrenta
el acto de recordar, el acto de relacionarse con el pasado que nos permita comprender las
heridas o hechos traumaticos por los que la sociedad ha atravesado, Carretero, Rosa &
Gonzalez también relatan extensamente como se compone la memoria, reconociendo
estos actos de memoria: “Los actos del recuerdo siempre estan al servicio de las acciones
presentes, se recuerdan para que se pueda sentir, evocar, imaginar, desear o sentirse
impelido a hacer algo, aqui y ahora, o en un futuro mas o menos proximo” (Carretero,

Rosa & Gonzalez, 2006: 21)
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Desde alli se reconoce la importancia trascendental que tiene la memoria en los
procesos conflictivos. Se caracterizd previamente las principales influencias de las
discusiones entorno a como vemos y cOmo se practica la memoria, dentro de todo
conviniendo en que la memoria para efectos del trabajo y su marco contextual tienen una

relacion indisociable.

Bajo ese sentir no hemos podido pensar la memoria sin un objetivo y también
sin otro agente, el olvido, con el cual existe una fuerte tension. Los hechos traumaticos, o
las heridas, que se han formado en nuestro pasado suscitan muchas veces la tension
previamente descrita y que guarda profunda relacion con la realidad chilena en la
transicion a la democracia. Esta Gltima marca el paso de la memoria y el olvido, ya que
la discusion en torno a si olvidar o recordar los hechos traumaticos que dejo la dictadura

militar se convirtié en un lugar de incognitas.

Para efectos de este informe investigativo se cree que la realidad de la memoria
es la practica que esta lleva en torno a los hechos traumaticos. El hecho de no querer
retroceder a lo que sembro la dictadura militar, o cualquier situacion que generara herida,
es la punta pie inicial en la discusion de recordar u olvidar, en relacién con ello, y como
se comparte en el presente trabajo, Rosas dice: “El nucleo de sus limites sociales y
politicos arrancan del miedo al retorno de un pasado doloroso y por tanto la imposibilidad

de futuro es la inica garantia de la tranquilidad publica y privada” (2009: 85).

Entonces en la discusion sobre como se concibe la idea de no retornar a un
pasado doloroso, para nunca mas, es que la memoria y su aplicacion en el acto de
resignificar el presente en concordancia con el pasado resuelve la idea de que recordar o
mejor dicho reconstruir estas heridas nos acompafiara a nunca mas recaer frente a las

mismas circunstancias:

“Vivir sin memoria es peligro de retroceso, vivir con memoria es
ser moderno, critico y consciente; negar la memoria es doblegarse
al sopor y la mentira. Tener presente la memoria es tener presente
al ser humano, mientras que, para alienarlo, habria que olvidarlo.”

(Rivera y Mondaca, 2013)

En concordancia con la descripcion de los autores Rivera y Mondaca, es que la
memoria se compone como parte esencial del trabajo, en primer lugar, de la busqueda de

la importancia que esta tiene en la vida de la sociedad civil y en segundo lugar en
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encontrar el como esta el acto de construir memoria en la ensefianza de la historia en la

educacion secundaria de Chile.

La historia compone una relacion especial con la memoria, resulta importante
estrechar esta relacion al momento de comprender como se ensefia la memoria en
determinados procesos historicos. Es por ello que constantemente es posible ver que los
autores relacionan y discuten entorno a la historia y como se relaciona con la memoria,
Todorov (2017) nos sefiala precisamente que esta relacion se comprende como dialdgica,
en donde la memoria recompone los hechos vividos de forma experiencial, como
recuerdos y en ese mismo lugar la historia reconstruye dicho proceso en un contexto
histérico en una “reconstruccion” (Todorov, 2017) Es posible reconocer que el presente
es un agente relacionador de aquellos procesos historicos, Jelin (2002) responde a la duda
de si es que existe aquella relacion, sefiala precisamente que la relacion entre historia y
memoria es imprescindible para la comprension del presente y su rememoracion del

pasado.

Nora (2008) contempla esta relacion desde un punto de vista dialéctico, es decir,
comprende un enfrentamiento entre la memoria e historia, apuntando precisamente que
la historia es persecutora de la memoria, hasta este punto distanciando la relacion de
potenciacion que reconocen otros autores, tal como Allier-Montafio (2010) que explicita
que Nora asume que la memoria es vida y la historia es muerte, permitiendo una
deslegitimacién de los procesos de los campos historiograficos que aportan a la
reconstruccion de la historia. Este trabajo de recomponer el pasado desde la memoria y
la historia nos permite acercarnos hacia lo llamado memoria histérica, reconociendo
ciertos procedimientos para la comprension de nuestros recuerdos para la no repeticion o
para el aprendizaje entorno a los procesos traumaticos, asumiendo igualmente que la
memoria se compone desde distintos espacios dialécticos, como el del recuerdo y el
olvido. Desde alli la memoria histdrica nos demanda un trabajo para recordad, mantener
vivas experiencias de grupos insertos en un contexto historico determinado. Dicha
memoria histérica se trabaja para mantener vivas esas historias de grupos o

individualidades cercanas en distintos procesos o0 momentos (Ruiz-Vargas, 2008)
3. 2. La Historia Reciente: El pasado reciente de los traumas.

En este espacio surgen muchas dudas con respecto al contenido y tiempo
especifico que aborda la llamada Historia Reciente, estas mismas incognitas son las que

han suscitado un gran debate en torno al caricter y composiciéon de este campo en
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construccion (Franco & Levin, 2007) Este campo ha tenido un desarrollo notable en el
cono sur del continente americano, lo cual no quiere decir que en otras partes del mundo
la Historia Reciente no se ha trabajado como un lugar desde donde comprender ciertos

espacios y hechos de la historia.

Los problemas que le compete al campo historiografico de la Historia Reciente
se abordaran m4s adelante, pero la comprension de su desarrollo permite contemplar el

marco contextual como parte esencial de la Historia Reciente de Chile.

El pasado reciente se compone como el objeto de investigacion del campo, es
decir que hay un objeto de estudio pasado pero que cae en la complejidad de definirse ese
aquel pasado. En concordancia con Franco y Lvovich (2017) se comprende este pasado
reciente bajo distintos hechos de relevancia o de quiebre en las historias particulares de
los territorios, resolviendo de cierta manera la problematica de la cercania o
distanciamiento que se debe tener con un objeto de estudio, de esta manera entendiendo

lo que provoca que nosotros llamemos a algo como pasado reciente:

“finalmente resulta menos relevante la consideracion de una
separacion puramente temporal que la necesidad de una toma de
distancia, una ruptura con el pasado -en el propio proceso
histérico y en la conciencia de los contemporaneos- como
condicion esencial que permita la puesta en perspectiva historica

del pasado.” (Franco & Lvovich, 2017: 191)

Pese a estas consideradas problematicas del campo de la Historia Reciente, ha
logrado construirse como un aporte para la historiografia del pasado proximo. De esta
manera acercandose a la realidad y acontecimientos de caracter traumatico por la que han
atravesado diversos paises del cono sur en las ultimas décadas: “En paises como los del
cono sur latinoamericano o en Espafia estos acontecimientos se vinculan a situaciones
limites. Es entonces que se bosqueja lo traumético como una nueva categoria para la

historia.” (Gémez, 2010: 289).

Derivado de ello y la relacion con el pasado reciente es que el campo
historiografico se enfoca en la idea de que los hechos que alli acontecieron y sus
consecuencias guardan profunda concordancia con el presente. Franco & Levin lo

expresan asi:
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“la historia reciente se caracteriza por la convivencia del
pasado con el presente: la supervivencia de actores Yy
protagonistas del pasado en condiciones de dar su testimonio de
lo vivido, la existencia de una memoria social sobre ese tiempo
transcurrido, la contemporaneidad entre la experiencia del
historiador y el pasado del cual se ocupa... En definitiva, se trata
de problemas y hechos ya pasados que se caracterizan por su
presencia y actualidad en nuestro presente cotidiano como

sociedad.” (2007: 3)

Esta relacion entre el pasado y presente para la comprension del campo
historiografico de la Historia Reciente no solo es compartida por el trabajo investigativo
que aqui se escribe, sino que se construye como base compartida por otros autores del

campo:

“La cercania, establecida por el uso de criterios simplemente
cronologicos o, mas complejamente, la cercania que se expresa
en la coetaneidad entre pasado y presente, por la supervivencia de
quienes protagonizaron esa historia, la existencia de una memoria
social viva sobre ese pasado o la contemporaneidad entre el
historiador y su objeto de investigacion” (Figueroa e Ifiigo, 2010:
13)

La historia reciente se ha acercado abruptamente hacia los procesos traumaticos
de las sociedades latinoamericanas, como motor de surgimiento del campo (Franco y
Lvovich, 2017). La idea de que los hechos traumaticos componen el inicio del tiempo
contemplado dentro de la Historia Reciente ha suscitado diversos cuestionamientos, en
ese sentido Figueroa e Ifiigo dicen que: “En nuestra opinién esos momentos traumaticos
pueden resultar significativos porque marcan la conciencia de varias generaciones
posteriores, porque resultan temas de dificil tratamiento, pero no necesariamente
inauguran nuevas épocas que pueden calificarse como recientes” (2010: 26). Sumado a
esta concepcion de que independiente de la relacion entre el pasado y presente, Figueroa
e Ifiigo cuestionan el hecho de que el eje central de un cambio en un periodo histérico
esta condicionado por los hechos traumaticos como tal, sino que convienen en que ellos,

y el pasado reciente, se enmarcan por los cambios del capitalismo en los afios 70:

34



“Pero cualquiera que sea la posicion respecto del
capitalismo actual, en nuestra opinioén, una periodizacion de la
Historia Reciente tiene que tomar en cuenta el hecho universal de
un cambio en el capitalismo y sus manifestaciones nacionales: ese

proceso constituye el hito central.” (Figueroa e Ifiigo, 2010: 27)

Pese a este posicionamiento y la disyuntiva entre qué fue el motor de surgimiento
de este campo historiografico, en el presente trabajo se comparte la idea de que los hechos
traumaticos componen parte importante de la comprension de las investigaciones de
relevancia en el marco de la historia reciente, pero a ello se le suman los diversos procesos
que han generado un quiebre o proceso de gran importancia, en concordancia con lo

planteado por Monsalvez (2016):

“Sin duda los procesos reformistas, revolucionarios, los golpes
militares, los respectivos gobiernos autoritarios, los periodos de
transicion a la democracia y las consecuencias que estos tuvieron
a nivel social, se han constituido en un campo de estudio para
indagar los diversos temas y problemas relacionados con aquellos
momentos o procesos historicos. Temas como la violencia
politica, terrorismo de Estado, memorias, militancia, elites
politicas, partidos politicos y cultura politica entre otros, se han
ido posicionando como lineas de investigacion dentro de la

historia reciente.” (p. 131)

En relacion con ello, las transiciones a la democracia revelan la importancia de
comprender el tema investigativo de la historia reciente, estas presentan una relacion en
la proximidad al presente, por la consecuencia que el pasado tiene sobre él y las diversas
heridas o traumas que se presentan como vital importancia en aquellos procesos de

rupturas que marcan el tiempo que les precede:

“[...] el fin de la dictadura civico-militar y el retorno a
la democracia, no solamente fue un proceso politico, también
implicé una mirada y lectura (critica) sobre la produccion
historiografica. De ahi que, los procesos dictatoriales y los

periodos de transiciones a la democracia, fueran vistos por

35



algunos historiadores como un campo de estudio del cual habia

que hacerse cargo” (Monsalvez, 2016: 116)

Desde alli, la importancia de los sujetos y las construcciones que estos tienen
entorno a hechos o procesos historicos resultan ser los principales objetos que por delante
debe tener la historia reciente, Segun Franco y Lvovich (2017): “las preocupaciones
dominantes de la historia reciente suponen una fuerte atencion sobre los sujetos, sus

practicas y representaciones y la construccion de subjetividades e identidades” (p. 196).

Se converge de esta manera con el inicio de este apartado, el campo de la historia
reciente se liga directamente con un campo que se encuentra en construccion y expansion
(Franco y Lvovich, 2017) por el mundo y especialmente el cono sur en vista de las

problematicas sociales que trascienden el presente de las sociedades.

En consideracion de esto es posible evidenciar no solo una postura al momento
de comprender la realidad del campo historiografico de la Historia reciente, de hecho, es
importante reconocer las diversas tematicas qué abordan el campo, dadas las dificultades
qué se nos presentan al momento de identificar qué temas atraviesan el campo el siguiente
capitulo apuntara a reconocer temas, problemas y formas de abordar la historia reciente.
Es importante igualmente reconocer las discusiones qué existen dentro de la historia
chilena, por lo que se apelara a este reconocimiento orientado en la produccion chilena

en el marco de la historia reciente.
3.2.1 Temas, abordajes y problematicas de la Historia Reciente

La historiografia chilena en las tltimas décadas se ha dedicado a la expansion del
campo historiografico de la historia reciente, discutiendo de esta manera sobre los temas
que atiende o incluso a los problemas y abordajes que se le presentan a este. Diversos
autores se han abocado a las complejidades que se le presentan al momento de
comprender los margenes que mantiene el campo en Chile y por sobre todo el desarrollo
y expansion que ha tenido al interior de nuestro territorio. En el siguiente cuadro se
desarrollan los temas, abordajes y problematicas de la historia reciente, estan se

encuentran ordenadas bajo el criterio de afio de produccion.

Tabla I Temas, abordajes y problematicas de la Historia Reciente.

Texto Temas [Problemas |Abordajes

Soto Gamboa, A |ConceptualizacionesPresenta las IAborda la historia del

(2004) Historia delde la historia e problematicas del [tiempo presente desde un
resente: estado de inicio de siglo quejanalisis bibliografico,
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la

(invierno,
101-116

cuestion
conceptualizacion.
HAOL, Num.

Y

3
2004)

historia del
presente.

Las caracteristicas
de la HTP, por
ejemplo, mantiene
periodizaciones
flexibles.

Relacion entre HTP
y memoria.

se presenta para la
historia del
tiempo presente,
que la HTP existial
por medio de lo
contemporaneo
pero que se
componia sin los
historiadores.

un problema qu
para la mayori
simbolizara
cuestiones

campo
historiografico,

Igualmente seﬁalaﬁinis Terrae y el Centro de

cruciales de esteénfasis en las tltimas 3

que tiene que ver|Sefiala una caracteristica

ademas realiza un estado
de la cuestion atravesando
diversos escenarios
imundiales en el ambito
temporal y espacial. Desde
alli sefiala que hasta la
fecha de su publicacion
quienes se han enfocado la
IHTP en Chile ha estado
enfocado en la Universidad

studios Bicentenario
Chile, sefialando que
dentro de las publicaciones
relacionadas se veian un

décadas (p.104)

con susfimportante para el campo
denominaciones; fhistoriografico, como la
historia reciente,simultaneidad de las

historia del tiempojgeneraciones entorno a los
presente, etc.lhechos, la antecesora, la
Sefiala generacion activa y la que
precisamente quelbusca sucedernos, desde
independiente dejalli se aborda una

sus cercaniasicaracteristica importante de|
todas suponenfla HTP:” Por
diferencias razones de espacio no

matices distintos.:jpodemos profundizar el
“Las oscilacionesitema de la coetaneidad, el

de sulcual es complejo, sin
denominacion -embargo debe sefialarse
historia que ha de conciliarse la

del presente, delsimultaneidad de
tiempo presente,generaciones: la que nos
reciente, de lo  |antecede (nuestros padres|

muy e incluso abuelos), la
contemporineo, |'generacién activa",y
de nuestrotambién la de quienes
tiempo, del nos

mundo  actualjsuceden.” (p 105), que no
proxima antiene limites
inmediata-, cronologicos estables. Esto
aunque 0s permite reconocer que,
son conceptosjiindependiente de los

que aluden limites historicos que se
realidades an puesto, la HTP
similares,
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admiten maticesmantiene una periodizacio

y diferencias,
pero a pesar de
sus
connotaciones,
todos ellos

una nuev
realidad y
expresan una

sonmetodologias
indicativos de Eonceptualizaciones de 1

flexible.

En  respuesta a las
problematicas, sefiala las|

TP. Senala que
independiente de 1
problematica relacionada

convergencia, y
que todos trata

de recuperar presente de las demas|
la dimensién detemporalidades de 1
coetaneidad historia, presentando unj
implicita en el [acentuacion en la relacion|
concepto dedel presente con su pasado
Historia o futuro.

Contemporinea”

(p. 105)

Sefiala

argumentos que se

han erigido en

contra de la

historia del tiempo

[presente quel

suponen un|

problema para el
campo: El

fuente, la distanci
temporal, carenci
de  objetividad,
desconocimiento

del final, su uso
politico, 'y el

problema de 1§|

la distancia temporal, 1
TP no busca extraer el

quiebre dell

historia
occidental. Para I
resolucion de estas
problematicas quel

se le presentan a la|

HTP, realiza sus|
descargas
mediante
analisis
bibliografico.

un|

continuum de l:|

Garreton, M (2009
Matriz sociopolitic

Los temas
rincipales que se

La problematica

IAborda las tematicas de las

rincipal surge

relaciones sociales entre
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Yy
socioecondomico en|
Chile. Diplomacia

estrategia y politica
IN°9, Enero/Marzo,
2009.

desarrolldabordan son las

distintas matrices
por las que ha ido
mutando Chile y su
estado-nacion.

De esta manera
aborda desde los
1930-2007.

desde las Gltimas
décadas y los
cambios en la
matriz
sociopolitica del
pais. Este cambio
involucra la
perdida de la
matriz nacional-
popular, estatal
democratica y
politico-partidaria,
su desarticulacion
con el intento de
instauracion de
una matriz
neoliberal, para
finalmente
culminar en una
matriz asociada al
cambio
transicional,
conceptualizada
como matriz

hibrida.

actores sociales de Chile,
su abordaje es desde el
conocimiento
socioecondmico,
evaluando su gestacion,
desarrollo y condiciones de
interaccion a través de la
imatriz sociopolitica.

En ese avance
reconociendo tres

imatrices:

(1) nacional-popular
relacionada a los afios
1930-1973: “podria
caracterizarse por la
imbricacion entre politica
ly sociedad civil, incluida
la economia, con un rol
preponderante y
articulador del sistema de
actores politicos o sistema
partidario en torno del
Estado.” (p. 4), (2) el
quiebre de aquella matriz
imediante una
desarticulacion: “El plan
econdmico estabilizador y
refundacional del
Gobierno Militar se baso
en la desarticulacion del
IEstado de Compromiso
de la matriz sociopolitica
clasica, y la construccion
de un nuevo proyecto que
devendria, desde el punto
de vista de nuestro

enfoque analitico en un
matriz neoliberal” (p. 15).
v (3) una matriz que es la
que enlaza con su presente,
la matriz hibrida,
enlazando un proyecto
neoliberal enmendado y
componentes
socialdemocratas: “Asi,
pareciera que estamos
frente a una matriz
sociopolitica o una
sociedad de tipo hibrido
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respecto de su modelo de
constitucion
predominante en la
mayor parte del siglo XX.
Ella presenta un rasgo de
continuidad y un rasgo de
ruptura, ademas de
elementos que se definen
autonomamente y que
son propiamente
emergentes” (p. 27)

\Utiliza fuentes estadisticas
y otros trabajos
bibliograficos que analizan
las épocas de interés del
autor, generando
comparaciones, cambios y
continuidades dentro del
eriodo de 1930-2007.

Fazio, H. (2010) La|
historia del tiempo
presente:
historiografia,
problemas
métodos.

Y

[Universidad de logmodernidad

/Andes. Bogota,

Sefiala  que las|
discusiones de 1
historia reciente s:‘
palpan por diversas
nociones como el
presente  historico,|
o
memoria.

El  presente s
conforma como un|
régimen  temporal
abierto en
concordancia con lag
situaciones
ocurridas
recientemente.
Configuracién como
categoria historica
del mundo posterior
al 1989.

Una de las
primeras
problematicas
principales radica
en la
diferenciacion de
la historia
contemporanea y
la del tiempo
presente.

Se sefiala que el presente]
imantiene una condicion de]
contemporaneidad y que en|
consiguiente con ello se
debe abordar desde unal
imetodologia para que exista|
una proximidad entre el
estudio y el presente
contemporaneo:

1- Ejercicio relacionall
comparativo
2-Descomposicion

analitica
3- Correlacion entre laf
[preocupacion
historiografica  y las|
propiedades de la naciente]
sociedad del Siglo XXI

Sefiala que sus
temporalidades se articulan
imediante ciclos palpados
por transformaciones en
diversas areas de la
sociedad (politica, social y
culturales) siendo estas las
que permiten el traspaso de
temporalidades, e incluso
[permitiéndose la
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coexistencia de distintas
temporalidades.

Goicovic, 1. (2010)Los temas  que]

Transicion yjnuevamente se

violencia politica enfreiteran dentro de 1

Chile (1988-1994)produccion

Uyer 79/2010 (3):historiografica es 1

59-86 transicion a1
democracia, esta veZ
como  punto de
inflexion s¢|
encuentra

violencia politica en|
dicho proceso.

Pone especial
énfasis en la
problematica del
analisis de las
lagrupaciones al
interior de la
transicion
democratica
temprana, pero

lalcentrandose en las

practicas de
violencia politica.

La metodologia que lleva a
cabo la investigacion de
Goicovic, es la de un
estudio bibliografico y
ademas del analisis de
discursos politicos del
periodo, incluso
reconstruye dichos
cambios y continuidades
de la transicion temprana
imediante decretos y leyes.

A través de aquella
imetodologia relaciona las
bases del desarrollo la
violencia politica y como
los distintos procesos de
institucionalizacion de la
represion por parte de la
Transicion democratica,
consensuando
especificamente una
derrota para las
organizaciones insurgentes
de la época, pero
igualmente demarcando
ciertas condiciones que
provocan ello: como crisis
internas, profesionalizacion|
de las fuerzas
institucionales de
represion, ademas de algo
importante la pérdida de la
base social de los grupos
subversivos.

ausencia de un poder
constituyente

Chile|
139

historia de
Tareas, num.
septiembre-
diciembre, 2011, pp,
67-94 Centro  dg

Grez. S. (2011) LaLos temas centrales|
al]central radica en

democratico en laconstituyente

El problema

Ju—

ahondan
historia

cn

de
pais, en la
participacion dell
bajo pueblo y mag

la ausencia de
participaciones
democraticas en
las constituciones
del Chile, se

—_

delante de

ciudadania en |

:lenlaza con el

presente desde el

IEl texto se centra en un
lanalisis bibliografico sobre
los ensayos
constitucionales, sobre las
constituciones de 1833,
1925, y 1980. Removiendo
las dudas en torno a la
participacion ciudadana de
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Estudios
[Latinoamericanos
"Justo Arosemena'
IPanama.

construccion de las
cartas
fundamentales.

funcionamiento deaquellos procesos

la ultima
constitucion
(1980) su nula
participacion y dell
surgimiento de
movimientos
enlazados por la
lucha
constitucional
democratica.

constitucionales.

INo enfatiza en algun
testimonio, sino que mas
[bien revisa textos
bibliograficos y ademas
trabaja con los documentos
oficiales de las
constituciones analizadas.
Esto lo aborda desde el
presente, seflalando que
esta problematica es
atingente al ahora y que
desde alli surgen diversos
imovimientos que apuntan
[precisamente a la
problematica central que es
la ausencia de
participacion democratica
dentro de los procesos
constitucionales del pais.

Bravo,
(2012)
INeoliberalismo,

protesta popular |

VivianaAborda temas

cruciales para el
presente,
precisamente apunta

transicion en Chilea la instauracion del

(1973- 1998) Polit,
cult. no.37 México
ene. 2012

modelo neoliberal
durante la dictadura
militar, ademas de
los ciclos de
protesta al interior
de esta y los pactos
transicionales.

Sefiala una
problematica
importante
lentorno a la
comprension de
los procesos
actuales, trabaja
lentorno a 3 ejes:
el primero en la
relacion militar y
econdmica para la
instauracion del
neoliberalismo en
el pais, la segunda
orientada hacia las|
jornadas de
protesta
reconstruyendo el
conflicto que
suscito la
dictadura y
finalmente, en
donde se presenta
una problematica
crucial, el tercer
eje focalizado en
los dispositivos
transicionales y la

invisibilizacion de

Las tematicas previas las
aborda desde una
perspectiva muy clara de la
historia reciente, sefiala
que para comprender el
hoy (presente) es necesario
ahondar dentro de las
principales problematicas
de nuestra historia de las
ultimas 4 décadas, es por
ello por lo que inicia con
un andlisis sobre el primer
gobierno de Sebastian
IPifiera y su plan
legitimador de las
condiciones impuestas en
dictadura, pero igualmente
sefiala que -a igual que en
dictadura- se vera
enfrentado a ciertas
demandas histdricas.

La metodologia que
presenta es de
investigacion bibliografica,
utiliza textos referentes de
IMoulian, entre otros.
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aquellas IDefine que esta historia

demandas y politica y social compone
erupos las “raices constitutivas y
participantes de  [explicativas” de las
aquellas jornadas [problematicas que se le

de protestas. presentan al Chile del

resente.

Diaz Munizaga, D.

(2013) Brevel
revision a la
disciplina d

las dinamicas de 1
sociedad actual
Revista Abordajes,|
Vol. 1, n.2, p. 5-29.

e
estudio histdrico dﬁ

Institucionalizacién
de la historia del
tiempo presente.
Las
de la Historia de
tiempo presente: sul
preocupacion por el
testimonio y el
testigo.
Subjetividad en la
HTP.

caracteristicaﬂ

Presenta un|
cuestionamiento

que se le adjudica
a la historia dell

Se contempla la historia del
tiempo presente bajo la
coetaneidad del historiador|
ly su objeto de estudio.

tiempo presente,Sefiala las formas en que 1
que es el siHTP relaciona 1
estudiar el tiempoexperiencia viva con su
presente le entregaquehacer  historiografico,)
objetividad a lasbusca abordar las demandas
investigaciones, |del presente.

importancia|
la historia clasicaespecifica en la extraccion|
ha mantenido lade informacion al
distancia entre elitestimonio, es decir el actor
historiador y suly su palabra toma un rol
objeto de estudio. [crucial en la HTP.
El  actor  quefSe sefiala que el presente s¢

testimonia puededefine bajo una logica de|

seflalar que sutemporalidad mas extensal
testimonio no hacontemplando parte dell
sido utilizado depasado, en forma de

manera confiable. [memoria, y una prevision|
del porvenir, con un rol
importante en el testigo y suj
experiencia viva.

si es como triangula
distintos actores que
articipan en la HTP: en
rimer lugar, el historiador,
seguido de ello los actores
e igualmente los sucesos.

Temas y debates en|
la historia de la
violencia politica en|

Chile. Contenciosa
Afio II, nro. 3|
segundo  semestre)

2014 - ISSN 2347
0011

Goicovic, 1. (2014)EI tema central es laSefiala una de las |La metodologia declarada

violencia politica en|

Chile, para lo que semanera explicita, [de produccién

centra  en  tresjque es istoriografica relacionada

principales precisamente un [a la violencia politica entre

organizaciones  deftema escasamente [los afios 1978 y 1994.

entre los periodosjabordado desde la

1978-1994. historiografia. Seflala explicitamente la

importancia de dicho texto,

Esas es el estudio de la violencial
problematicas  sejpolitica de la izquierda

problematicas de |[de ese texto es el analisis

acentian medianterevolucionaria, con las
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el periodojagrupaciones como el
abarcado  vieneMIR, FPMR y MAPU
acercandose alLautaro, para la

presente, es deciricomprension del desarrollo
de las tres|del presente, es decir tiene
organizaciones enjun abordaje sobre el

el periodo que hayjpasado reciente para y en

menos pos del presente,
conocimiento especificamente para la
durante lajcomprension de tensiones
transicion ly conflictos.

temprana.

IAborda diversos puntos de
vistas historiograficos para
labordar las complicaciones
lentorno a la violencia
politica, por un lado,
pronunciandola como una
explosion derivada de las
condiciones dictatoriales y
por otro lado muy distinto
sefialando la violencia
politica como una préctica
asumida desde épocas
anteriores de otras
lagrupaciones de izquierda
en el continente
lamericano.

Sefiala precisamente la
importancia de reconocer
el desarrollo miliciano de
aquellas agrupaciones que
se volcaron a la lucha
antidictatorial, bajo lo que
sefiala el autor como
violencia politica. Ademas
de ello aportandole algo
importante a la reflexion
sobre el tiempo presente,
con el analisis del
esparcimiento de las ideas
imilicianas, sus simbolos,
consignas e incluso lideres,
sean necesitados o
reposicionados al interior
de grupos revolucionarios
post transicion temprana
(1990-1994).
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Bravo, V. (2015)
Iglesia liberadora,
rearticulacion de la
politica y protesta
social en Chile
(1973-1989)
Historia Critica,
nim. 62, octubre-
diciembre, 2016, pp.
77-96

(Universidad de Log
/Andes.

Organizaciones
eclesiasticas y sus
acciones entorno a
la dictadura militar
en Chile.

Cristianos
comprometidos.

Atiende una
ambigiiedad de
envergadura, la
posicion de la
iglesia eclesiastica
entorno a la
dictadura militar
en Chile. Atiende
al relato vivo de
quienes
convivieron en
esa ambigiiedad,
revelando la
importancia de los
llamados
cristianos
comprometidos.

La autora presenta un
andlisis y reconstruccion
del papel de la iglesia
catdlica en la dictadura
imilitar.

Se trabaja con el
testimonio en si, a través
de fuentes primarias como
entrevistas a comunidades
eclesiasticas y militantes
de izquierda. Entre ellas
destacan militantes del
IMAPU, participantes de la
\Vicaria de la Solidaridad.

[E] testimonio tiene
importancia en el sentido
de la reconfiguracion del
periodo, sus caracteristicas
y desarrollo, por ejemplo,
en la conferencia
episcopal, vicaria de la
solidaridad, ademas de su
injerencia en las politicas
reparadoras postdictadura.

En ese sentido,
reconfiguran un proceso
historico desde las
experiencias 0 memorias
de quienes participaron,
reelaborando una memoria
colectiva entorno a las
problematicas de la
rotesta social.

[Fernandez, R
Jorquera T. Ramos,|
J. (2015) Violenciag
y resistencias desde
una
narrativa con|
militantes del Chile
postdicatorial.
Athenea Digital.
15(4): 223-251
(diciembre 2015

|Trabaja

produccidnjacciones

temas
cercanos a laj
violencia politica |
los procesos,|

Y]
de|

:

[propuestas
resistencia
dictadura

transicion chilena.

de

Las problematicas
mas especificas
radican en el
desafio de
formular una
produccion
narrativa del
pasado, pero
articulado desde
el presente y la
memoria. No se le
presenta la
problematica de
las fuentes, ya que

Lo primero a destacar es
que aborda los temas del
texto desde la Psicologia
Social de la Memoria,
sefialando a violencias y
resistencias de la década
del noventa con la
articulacion con el
presente.

IDerivado de esto seflala
que se enfoca en una
produccion narrativa, en
conjunto a sujetos politicos
que participaron y
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trabaja
directamente con
actores

coetaneos.

Centra la
problematica en la
comprension de la
violencia politica
y la resistencia en
el pasado reciente,
especificamente
en la década del

90, ademas abordalconcepciones y

el gran
cuestionamiento
de si es que estas
se encuentran
presente o no.

laportaron al uso de la
violencia como estrategia
de lucha.

Es importante el enlace que
este genera con el presente
puesto que busca una
reconstruccion de
caracteristicas de la
violencia politica y sus
formas de resistencia, pero
esto visto desde las

imanifestaciones de estas
imismas en la actualidad.

IEn temas de la relacion que
imantiene con la memoria
historica, sefiala que los
hechos acontecidos durante
ly post dictadura (transicion
temprana) se mantienen
constantemente en las
imemorias de la sociedad
chilena, pues vuelven a la
lescena publica cada afo
lentorno a los actos
conmemorativos y
[preocupaciones de las
continuidades de este.

ILa utilizacion de la
violencia sefiala que es un
punto de inflexion entre las
violencias del pasado y del
presente, estan articuladas
como problema
psicologico y social de la
sociedad. Esto es clave
para la historia reciente,
puesto que sefiala que la
violencia del estado se
comprende como una
practica sistematica
derivada y articulada por
su propio pasado reciente.

En su metodologia, realiza
lun marco bibliografico con
laseveraciones sobre el
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pasado traumatico y su
relacion con el presente.

El testimonio tiene un
valor fundamental en la
produccion narrativa que
propone el autor, en su
fundamento sefiala que no
busca dar cuenta de los
hechos en si, sino del
recuerdo de estos y sus
relatos. Solicitando la
participacion de personas
que participaron de manera
activa politicamente
durante la década del 90°,
con el perfil de que se
hayan sumado al uso de la
violencia como forma y/o
estrategia de lucha.

[Una de las conclusiones
que permiten el enlace de
su pasado con su presente
(de los sujetos
participantes) es que
mantienen sus
consideraciones entorno a
la utilizacion de la
violencia, debido a la
existencia de una violencia
sistematica o abusos del
poder. Aunque asumen los
cambios en las logicas de

formas de luchas.

reciente en Chilejconsidera
Un balance desde lahistoria politica.
nueva historiaDefiniciones

politica.
Historia
Concepcion) ISSNjhistoria politica.
0719-0719; N°: 396;
VOL.6  N° 1
Paginas: 111-139

Monsalvez, DEntrelaza la HistorialLa
(2016) La historiareciente con lo quejproblematica qu
nacientejpresenta al

Revistacaracteristicas de lajbalance sobre I
(UC dehistoria reciente efhistoria reciente e

momento d
ylcentrar en Chile e

que existe poc

produccion, pert
reconoce 1
existencia de u
crecimiento
exponencial  d
leste campo.

ealiza un balance
ediante bibliografia,|
contemplando autores
revios como Hugo Fazio y|
argentinas  como|
Elizabeth Jelin.

Sefiala que los principales
emas que aborda la histori§|

eciente en chile estd
asociados a la segund
itad del siglo anterior,)
contemplando algunos|
como: memoria, violencial
olitica, partidos politicos,)
entre otros.
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Este problema, en|Sefiala que la validacion de
Chile, viene dadolla historia reciente dentro
de criticas como ladel campo historiografico
poca distanciaacadémico viene
entre el historiadorprecisamente derivada de
y  su  objeto,situaciones: en  primer
ademas del pocollugar, que logro|
respaldo en temasdiferenciarse de  otrag
de validacion en elpropuestas historiograficas
mundo como historia inmediata o]
académico, estohistoria vivida. En segundo
provocando  unallugar, busca atender los
eventual carenciatemas atingentes a los uso]

de  fuentes ublicos de la historia.

archivos paraSeflala que la histori
investigar. politica se ha estrechado|
relacion con la historia
reciente, que en sy
revitalizacién logr:
acompafiar a la historij
reciente en su validacion en|
el campo  académico,
IRealiza un reconocimiento|
importante de la historia
politica chilena, con temas|
como el desarrollo,|
trasfondo, y subjetividad de|
los partidos politicos y sus

imilitantes.

IAborda la bibliografia de la|
historia politica, en
concordancia a las

reciente, dentro de los afio
consagrados dentro de 1
bibliografia se abordan las|
décadas del 60, 70 y 90.
Cabe destacar que no existe]
revision de testimonios en|
especifico, sino que laj
imetodologia utilizada estd|
centrada en la revision|

caracteristicas de la histori:|
S

bibliografica.
Silva Hidalgo, R/Trabajatematicas |Plantea una En temas de metodologia
(2017) Disputar elrelacionadasala  [problematica realiza una revision

territorio  populardictadura militar,
Operativos  civico-especificamente

militares durante ellentre los afios 1983 |estudios regionales, en su interior
ciclo de protestas enja 1986. historiograficos seldocumentan disposiciones
la dictadura chilenl;] sitilan en las de cardcter gubernamental,

especifica, que en [documental de prensa a
su mayoria los  |nivel nacional y agrega las
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(1983-1986) RevistaDentro de eso

Tiempo  Histérico
IN°15 (2017), p.89-
112.

resalta algo
importante como la
participacion de
grupos y
operaciones civiles
dentro de la
dictadura militar
chilena.
Punto de  vist
territorial para
analisis de la histori
reciente.

:

jornadas de
protestas
santiaguinas,
seflalando que
estos contextos y
precisamente las
operaciones
civico-militares se
dan desde otras
ciudades.

Utiliza una
palabra
importante para
los estudios del
tiempo presente,
plantea una
invisibilizacion de
los operativos
civico-militares,
sefnala
explicitamente
que esta
refuncionalizacion
componen lugares
sin memoria, esto
ultimo aseverando
un problema para
los afnos venideros
de los hechos.

sumando decretos y leyes
relacionados al tema los
operativos civico-
imilitares.

En el ambito regional
aborda las regiones como
“ciudades de segundo
orden”, contemplando
Concepcion, Valparaiso y
\Valdivia.

IDesde alli plantea el
funcionamiento y
articulacion de redes
civicas de represion que
buscan llevar al plano
territorial el mandato
dictatorial, asumiendo un
abordaje importante del
territorio como
construccion historica,
concibiendo asé este
lespacio social como el
lugar donde se dan
lacciones especificas y
}!ambién una prohiben
algunas de ellas, mientras
que otras no.

IReconoce algo importante
para el abordaje del tiempo
presente, que es
precisamente algo que se
replica igualmente en la
actualidad. Eso que se
replica ocurre en un
lespacio determinado por el
autor: la poblacion. Es alli
precisamente en donde se
juega la disputa por los
cambios sociales, por ende,
los operativos buscaran
aplicarse alli, con mucha
imas claridad entre los afios
1983 y 1986. Desde
laquella premisa es que dice
en que se refiere a lo
“actual”, sefiala que existen
las mismas logicas de
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asedio e intervencion, pero
ahora viene de la mano de
imalls, autopistas y una de
las mayores consecuencias,
los barrios segregados.

Sefialan que los sujetos del
texto se enmarcan en los
ciclos de protestas de los
afios sefialados y bajo la
logica gubernamental
busca intervenir dicho
proceso de manifestacion,
el caracter civico-militar,
les dado por organizacion
civicas como fue el caso de
CEMA chile, con un
trasfondo militarizado,
como diversas ramas del
ejército, con sus policias y
agentes.

El texto reconoce de estal
manera una de las
intencionalidades de estos
operativos.  Precisamente]
radica en la mantencion y|
profundizacion de un orden|

Fazio, H. (2018)
Historia del tiempo
presente 'y presente
historico.
Historiografias:
revista de historia )|
teoria, ISSN-¢
2174-4289, N°. 15
2018, pags. 22-35

Composicion del
tiempo  historico:
presente historico.

Las  formas de
contemplar V|
estudiar el presente.

dictatorial, esto viéndose]
replicado hasta lal
actualidad.
Una de las|Las temporalidades pasan a
problematicas quejser tema central de este

presenta altexto puesto que revisa en|
momento dellextenso las percepciones
debate es bajo queidel presente al momento de|

nombre avanza ellinvestigar la historia del
campo iempo presente.

Relaciones pasado-historiografico:  [El presente como un doble]
presente- futuro:fhistoria inmediata,sentido: “El primero h
percepciones sobrehistoria  vivida.jasumido el presente en un|
el presente y suactual, reciente, edoble sentido: de un
estudio: “Ellincluso quienes laparte, como una sucesion|
presente historicoftratan como partejde eventos locales|
esta  conformadolde la historiasingulares y como un
por unajcontemporanea: [simultaneidad d
composicion de‘No es extrafiomultiples acontecimientos
variadas que, en estascercanos y lejanos, de la
situaciones coordenadas, nootra" (p. 25), el presente
sincrénicas Y| entre el pasado y el futuro:

50



sobre las

situaciones pasadasjrealidad: alguno
cualesjla
todavia se puedehistoria del
reaccionar y que,presente,
por tanto y a suhablan

manera, siguenlhistoria presente interpretado como|
participando en lajinmediata, duracion (condicion|
modelacion delhistoria  vivida,temporal): El tercer grupo
presente” (p.30) |historia  actualjinterpreta esta condicion

diacronicas, exista consensoEn esta linea dj
combinacién quejsobre cual ensamiento, I
incluye, de unales el enfoque queparticularidad del
parte, un buenjmejor puede darjpresente consiste en ser|
numero deicuenta de estaun espacio de tiempo|

abierto en sus extremos al
designanjelementos del pasado (el
espacio de experiencia) y|
otros/del futuro (el horizonte de|
deexpectativas).(p. 25), y el

historia reciente {temporal como duracion|
y no falta quienesy, en ese sentido, lo valora|

la siguenfundamentalmente como
denominando |un intervalo de tiempo de|
historia una extensiéon mayor que|
contemporanea” |la instantaneidad. (p. 25)
(p- 23)
Se aborda el presente
Que historico con las siguientes|
caracteristicas cualidades:
tiene el presente 1. El presente|
historico al es  entendible]
momento de como
pensar la historia duracion:
del tiempo| 2. Complejidad
presente. en su secuencia
3. La historia|
del tiempo
presente
propone unaj
inversion de laf
causalidad
historica.

Es asi como el presente all
interior de la historia del|
tiempo presente se levantal
como un régimen abierto.
IDe esta manera,
comprendiendo los|
fendmenos sociales, desde]
una diversidad de
temporalidades,

sincronizaciones, etc.

Correa, S. (2018)
Las negociaciones

/Aborda temas de la

historia reciente

Este texto aborda [Se centra en

especificamente jacontecimientos
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en torno al no y la
transicion
consensuada.
Revistas anales.
Séptima Serie. N.°
15/2018.

Paginas 19-35

relacionados a la
Politica transicional
en Chile.

casos entrelazados
de las décadas
mas cercanas,
contemplando lo
coetaneo de las
organizaciones y
actores de su
texto, y
levantando una
discusion desde el
presente, aquella
simboliza una
cuestion para el
presente ;Cuando
comienza la
transicion y ha
terminado esta
misma?

Irelacionados a Chile entre
las décadas de los 80” y
90’

El abordaje que entrega
leste texto de la historia
reciente es sobre las
[problematicas que suscita
para el presente, es decir,
las discusiones entorno a la
transicion a la democracia
ly sus temporalidades
significan un problema
para el presente. Sefiala
que comprender el cuando
empieza y termina la
transicion a la democracia
les una cuestion irresoluta,
una pregunta abierta.

En su metodologia realiza
estudios de casos de
personajes politicos,
agrupaciones politicas, su
desarrollo y su relacion con|
el objeto de estudio, la
transicion a la democracia,
todo focalizado en la
busqueda de acervos que se|
relacionen con las
temporalidades de la
transicion a la democracia,
ademas de buscar relevar el
rol de cada una de estas
lagrupaciones en el proceso
de la transicion a la
democracia, de manera
interesante aborda incluso
acciones como las de
IFPMR (p.25).
IPrecisamente aborda
situaciones que demanda el
presente, comprender las
megociaciones entorno
transicion a la democracia
ly la participacion de
diversos actores de la
sociedad en su tratamiento,
pero sefiala que no
especificamente es un tema
consensuado: Los 20 afios
de gobierno de la
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Concertacion, con cuatro
residencias consecutivas,
coinciden -en parte, al
enos- con lo que se
enomind la transicion a
a democracia,
enominacion que por si
nisma da cuenta de la
recariedad del poder civil
rente a los militares y
‘ambién del acomodo de
0s otrora opositores de la
ictadura en la creacion
das solida de esta: la
institucionalidad politica y
el modelo economico-
social neoliberal. (p.29)

IAceituno Silva, D.
(2021) Memoria,
horror y
reconciliacion en el
chile post-Pinochet.
Reflexiones a partir
de testimonios de
colaboradores
civiles de la
dictadura. Revista
IHISTORIA396 (UC
de Valparaiso)
ISSN 0719-0719; v.
11,n. 1., p. 1-36

Aborda temas
especificos de la
memoria desde la
perspectiva del
proceso
transicional.

Participacion civica
de la dictadura
militar chilena y los
procesos de
transicion:
Colaboradores
civiles de la
dictadura.

Representa la
problematica de
enfrentarse a
memorias ocultas,
sefialan que los
estudios de las
memorias se han
centrado en las
victimas e
igualmente en los
victimarios, pero
les surge la duda
entorno a los
colaboradores de
la Dictadura
Civica-militar.
La principal
problematica y
que es
precisamente en
donde se enlaza
con los estudios
del campo, es en
su relacion entre
el pasado,
presente y futuro;
lo plantea como
lun tema
pendiente, puesto
que las politicas

IDe este texto es importante
reconocer de su
imetodologia lo testimonial,
es decir, reconoce ciertos
lactores que realizan
testimonios, relatos orales,
sobre los acontecimientos
estudiados, pero esta
imediante una revision
bibliografica, es decir
trabaja con fuentes y los
debates conceptuales
entorno a la dictadura
civico-militar.

Existe un punto crucial
desde donde se relaciona
con la historia reciente
chilena, mira las batallas
de la memoria en la
sociedad chilena y las
politicas transicionales en
temas de memoria, pero
desde la perspectiva del
presente, abordado desde
las deudas pendientes en
temas de verdad y justicia.
IAbordando tematicas
coetaneas entre el
historiador y los

de reparo y testimonios relacionados a
conciliacion son [la transicion a la
un trabajo democracia, entre ellos dos
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incompleto. Es
importante
destacar que
revisa dichas
problematicas
desde distintas
disciplinas.

testimonios de civiles
colaboradores de la DINA.
IBajo estas dinamicas se
aventura a trabajar con las
imemorias y la
reconstruccion de procesos
a través de testimonios
sobre la llamada”
reconciliacion” y lo
considerado coexistencia
contenciosa.

El abordaje de “batalla de
la memoria” busca
responder a una necesidad
del presente, el hecho de
relevar memorias ante una
“verdad oficial” y también
las politicas oficiales,
resolviendo ello bajo la
“coexistencia
contenciosa”.

Wallffiguer, D.
(2021) El teatro
comprometido, su
contribucion al
movimiento popular
chileno 1963-1973.
\Ediciones
\Escaparate.
Santiago, Chile.

Se aborda la
memoria desde el
teatro
comprometido, el
teatro popular o
militante.

La problematica
que se presenta
ante el texto y la
metodologia es la
falta de fuentes
historicas respecto)
a las tematicas
tratadas. Pero
atiende algo
importante para la
reconstruccion de
la época, los
testimonios de
actores del
periodo.
Utilizando
metodologias
propias de la
Historia reciente.

En el aspecto
imetodologico, esta es de
caracter cualitativa y se
compone de dos métodos
claros, el analisis de
prensas y revistas del
periodo, sumado a
entrevistas con actrices y
actores de la época. Utiliza
lafios marcados,
considerando 10 afios
desde 1963 hasta 1973 con
entrevistas a sujetos que
participan de aquella época
ly ademas son coexistentes
a la historiadora.

Senala una logica de
comprender la historia
especifica, sumandose a lo
que sefala Pierre Nora,
explicita que lo que se
realiza desde la historia
contrahegemonica es un
ejercicio de memoria que
busca relevar importancia a|
lesa historia no instalada
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Ipor los vencedores, o
aquella historia que
silencia y omite la
imemoria de los “no
ivencedores”. Dentro de los
comentarios de la
presentacion del libro se
identifica un abordaje del
texto presente, la relacion
que este genera con las
tensiones entorno al teatro
actual, buscando
tensionarlo desde esta
historia relegada de teatro
imilitante o comprometido
como lo llama la autora.

Martén, A (2021)
Entrevista con
Gabriel Salazar: la
convencion no
representa a la
soberania popular.
IDiario The Clinic,
Edicion Online,
[Enlace:
https:/www.
theclinic.cl
/2021/08/06/gabriel-
salazar-
historiador-la-
convencion-no-
representa-a-la-
soberania-popular/

Busca describir, en
contraste con la
convencion, de qué
manera se
ejemplifica la
soberania popular.

La principal Aborda algo muy
problematica que [contextual, haciendo valer
se le presenta es lalla metodologia de estudiar
de enfrentar lalgo muy reciente con un
acontecimientos [pasado muy abierto y un
del presente, si  [futuro un poco incierto,
bien, reafirma que|sobre todo cuando toca
esto igualmente esftemas de la clase politica,
parte del oficio  [los aborda como un
del historiador, es [proceso que forma a los
una de las politicos y que este proceso|
problematicas de formacion la clase
presentes para el [politica, ademas asevera
desarrollo y que dicho afan proviene de
consolidacién de [mucho antes,
la historia especificamente desde el
reciente. 1925. Esto lo complementa
directamente con la clase
En el 4ambito politica que busca liderar
politico se le Chile para aquel entonces,
presentan 2 nudos [puntualizando en Boric el
que desatar, por |desarrollo de la clase
un lado, el de la  [politica que se explicitd
soberania de un  |antes.
[proceso
constituyente y el
del feminismo
nacional.

[Una de las reflexiones a las
que se enfrenta es si es que
un historiador puede
trabajar entorno a
lacontecimientos del
presente, puesto que, sin
dudas, tanto el feminismo
v la soberania popular son

rocesos de larga data,
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pero que el autor
particularmente se le
presentan en el presente
imediante la coyuntura
nacional.

3. 3. La ensefianza de la Historia: Identidad, memoria y pensar

historicamente.

La ensefanza de la historia en el plano de sus objetivos como acciéon y en la
importancia que este relega a la memoria son de suma importancia para el desarrollo de
este trabajo. La historia y los procesos de ensefianza siempre han estado entrelazados, por
diversos objetivos y desarrollos a lo largo de la historia. La produccion de memoria e
historia en el &mbito educativo siempre de igual manera se ha mantenido presente desde
un siempre puesto que “la escuela siempre ha ensefiado historia y ha transmitido una

memoria, formando identidades y ciudadanias.” (Gonzalez & Pages, 2014: 296)

Esto ultimo que se menciona por Gonzalez y Pagés es uno de los ejes principales
en las discusiones entorno al desarrollo de objetivos de la ensefianza de la historia, se
converge en que el surgimiento de los estados-naciones promovieron el hecho de que la
ensefianza de la historia se enfocara directamente en las labores de moldeamiento o
formacion de cierto tipo de ciudadanos acorde a la nacidn, en palabras de Gonzélez y

Pages:

“La ensenanza de la historia en Occidente, desde su instauracion
por parte de los Estados nacionales, se ocupd de instruir al
“ciudadano-sujeto” por medio de un relato fundado en el mito de
los origenes y la glorificacion de las gestas y los héroes de la

nacion y la patria” (2014: 296)

Esto es compartido por Carretero, Rosa & Gonzalez (2005) al indicarse que estos
objetivos de la ensefianza de la historia se enlazan con los procesos cognitivos de la
identidad, es decir, que forman identidad y que por ende son indisociable con las

naciones:

“[...]la ensefianza de la Historia suele dirigirse al &mbito
de la socializacion, mas concretamente, al de las actitudes, y, por

ende, al terreno identitario. Este Gltimo ha constituido hasta ahora
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un destino irrenunciable en cualquier nacion y su presencia pudo
adivinarse en el escenario educativo de distintas formas,

explicitas o implicitas.” (Carretero, Rosa & Gonzalez, 2005: 17)

Los objetivos con los cuales se relaciona la carga identitaria que entrega la
enseflanza de la historia dentro de las sociedades estan orientadas en la relacion que se
dan con el sentimiento patridtico, un sentimiento de lealtad (Carretero, Rosa & Gonzalez,
2005) a la nacion, esto guarda profunda relevancia para la investigacion sobre la

enseflanza del proceso transitorio a la democracia en Chile.

De esta manera la enseflanza de la historia establece una fuerte relacion entre la
carga identitaria previamente mencionada y la construccion de memoria, pero esta Gltima
se compone como una practica de memorias oficiales, Segun Gonzalez y Pages estas
memorias oficiales formalizan este sentimiento de pertenencia al pasado pero parcelado:
“Estas memorias oficiales fueron la base de las historias escolares durante gran parte del
siglo XX: se trataba de una memoria lejana y gloriosa que apelaba a la exaltacion del

pasado” (2015:297)

El tema de la memoria, como se advirtiéo en el comienzo del marco teodrico,
comienza a tener profunda concordancia con la enseflanza de la historia y el caracter
constructivo entorno al pasado. Carretero, Rosa & Gonzalez (2005) contextualizan esta
percepcion de la ensefianza de la historia en el desarrollo de una sociedad del
mnemotropismo o0 que se preocupa por la restauracion de luchas por reconstruir las
representaciones del pasado y la relacion que este tendria con el futuro (2005: 13) de esta
manera también releva la idea de que esta memoria oficial se encuentra interpelada por

las nacientes reconstrucciones de las memorias que buscan interpretar el pasado.

La percepcion de la ensefianza de la historia que se ha desarrollado hasta el
momento es compartida por Pla (2013) pero igualmente en relacion con lo que considera
por ensefianza de la historia le agrega especificidad con las acciones qué intervienen

dentro de la composicion de la ensefianza de la historia:

“Entiendo por enseflanza de la historia la construccion
de significados sobre el pasado dentro de la escuela. Esta
construccion es situada historica y culturalmente, en la que entra
en primer plano la institucion escolar que norma y disciplina

formas particulares de pensar la historia, reglas que responden
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segun el momento historico a logicas curriculares, codigos
lingiiisticos y extralingiiisticos especificos, relaciones de poder
dentro de la escuela y al papel que desempefian diferentes sujetos

del proceso educativo” (P14, 2013: 169)

De esta manera se entrega una amplia responsabilidad a las diversas relaciones
que competen a la enseflanza de la historia y la sitia en un lugar especifico, la escuela.
La memoria y la historia guardan profunda relacion en lo que respecta a la reconstruccion

de un pasado, segin Gonzalez y Pagés:

“[...]Jmemoria e historia se influyen mutuamente. Por un lado, la
historia se ve influenciada por las luchas por la memoria que se
instalan en la agenda publica. Por otro, la memoria es incluida por
la historia: no existe una memoria literal, original que no haya
sido “contaminada” por elementos que no derivan de la
experiencia misma. Los recuerdos son reelaborados desde marcos
sociales, donde son influenciados tanto por las aproximaciones
académicas como por los modos de pensamiento colectivos.”

(2015: 282)

Por consiguiente, la injerencia de estos agentes en la ensefianza de la historia y
relacion con las memorias colectivas es de suma importancia. La historia oral y el
reconocimiento de esta en el plano de la ensefianza permitié el encuentro entre la
renovacion metodoldgica y tematica de la ensefianza de la historia con las posibilidades
de reconocer otras memorias ocultas (Gonzalez y Pages, 2015). Estas memorias ocultas
que se manifestaron en la relacion con la identidad vienen a responder como
cuestionamiento a las memorias oficiales que le precedian en el contexto de la ensefianza

de la historia.

En la actualidad la relacion entre la memoria y la identidad en la ensefianza de
la historia ha mutado bastante, la ensefianza de la historia comprendida como proceso que
forma identidades y un ciudadano ha variado igualmente, pero por si solo la finalidad
educativa que se le da a la historia sigue y se mantiene con la idea de formar un ciudadano
acritico de su condicion, Segiin Molina, Miralles, Deusdad & Begofia (2017) la segunda
intencién y en menor importancia se encuentra la de formar un individuo critico para la

sociedad:
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“Es cierto que entre las concepciones del profesorado
prima la visién de que la finalidad de la historia es, sobre todo,
formar ciudadania y, en segundo lugar, la formacion para un
pensamiento critico, dando menos importancia a la vision

culturalista.” (Molina, Miralles, Deusdad & Begoiia, 2017: 351)

Surge asi otro aliciente sobre los desafios que se ha presentado la ensefianza de
la historia, en este trabajo se cree en que la historia debe hacer frente a esa realidad acritica
y componerse como una herramienta para tomar consciencia de nuestro presente a través
de un andlisis critico del pasado (Molina, Miralles, Deusdad & Begofla, 2017)

conformando asi un caracter de compromiso ante el nuevo caracter critico del ciudadano.

Por parte de la experiencia chilena, y coincidiendo con el proceso que este
trabajo se propone a investigar, la transicion a la democracia en Chile, la construccion de
la memoria se ve en tension en las aulas sobre todo porque suponen un area sensible para
la sociedad chilena y su propia formacion (Rivera & Mondaca, 2013) Desde alli el
posicionamiento critico, para Rivera & Mondaca, se relaciona directamente con la mirada
critica que debe existir en torno a la ensefianza de la historia y precisamente el proceso

que aqui se analiza:

“una mirada critica tiene por objetivo sumar memorias para
reconstruir la convivencia perdida y lograr la paz social y solidez
que asegure la democracia después de largos afios de dictadura;
sin embargo, en nuestro pais esta sumatoria de memorias de unos
y de otros hizo que la historia se negociara en consensos que

entregd pisos o nichos al olvido” (Rivera & Mondaca, 2013: 394)

Este mismo caracter critico muestra la insercion de las memorias ocultas en su
relacion con la conformacion de identidades. Esta conformacion de identidades entonces
viene a representarse también fuera de la percepcion unica de conformar un sentimiento
nacional. La identidad se carga de esta manera sobre toda memoria colectiva como un
proceso que genera un sentido de pertenencia y validacién. Para Carretero, Rosa y
Gonzalez (2005) esto se establece en las relaciones entre las memorias colectivas y la

carga identitaria como:

“No hay grupo social sin una memoria compartida que constituya

una identidad comun, que dé sentido de pertenencia a ese colectivo
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y que sirva de base para una minima solidaridad que le dé
cohesion. Simbolos, rituales, mitos y narraciones compartidas

sirven a este” (Carretero, Rosa y Gonzalez, 2005: 25)

Esta relacion entre identidad y memoria como dice Ochoa (2017) no es nueva y
resulta ser parte del desarrollo de grupos o espacios de memoria que convergen en una
identidad, esta identidad en la relacion se compone como lo que articula el espacio o
frontera del grupo social o0 memoria compartida y la memoria dentro de la relacion se
conoce como productora y continuadora de un pasado, pero a su vez productora de estas
identidades, Ochoa lo escribe como: “[...]se hace evidente la doble dimension de la
memoria, como continuadora y productora de identidad, y de la identidad en cuanto
espacio de produccion de sentido y articulacion, como posibilidad de sutura en un
espacio-tiempo determinado.” (Ochoa, 2017: 4). Gonzélez y Pages (2015) comparten esta
posicion de que la memoria es constructora de identidades, permitiéndonos conformar el

caracter de la relacion entre identidad y memoria:

“la memoria también es definida subrayando su papel
clave en la produccion social de identidades. En estos casos, la
memoria otorga sentido de pertenencia: la referencia a un pasado
comin permite construir sentimientos de autovaloracion, asi
como sostener una coherencia y continuidad necesaria para el

mantenimiento de una identidad.” (Gonzales y Pages, 2015: 283)

Con respecto a ello, la relacion de memoria -o recordar, construir- se establece
una relacion reciproca con la identidad, es decir, que entre ambas existe una transferencia
de recuerdos, valores y limites. Villa y Barrera (2017) comprenden esta relaciéon como un
proceso de configuracion de las identidades que no solamente vienen a ser nacionales,
sino que cualquier grupo que recuerda -o tiene memoria- mantienen simbolos de cohesion

con respecto a su identidad:

“Lo que el sujeto recuerda y narra no son solamente experiencias
individuales, sino también culturales, societales y colectivas. De
esta manera se constituye su psiquismo, sus visiones del mundo y
los contenidos de su recuerdo. Asi, los sujetos construyen una
identidad grupal, una colectiva o una nacional, configuradas por
representaciones y narrativas que dan cuenta de una pertenencia,

una historia, una visiéon conjunta, en las que la memoria porta
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significados sociohistoricamente construidos, que mantienen la

cohesion y la pertenencia” (Villa y Barrera, 2017: 157)

Se ve efectivamente como en la relacion entre la memoria y las identidades, la
enseflanza de la historia ha desarrollado un rol importante y que simbolizado mutar en
diversos aspectos, sobre todo cuando a ello le trasciende un proceso sensible para las
memorias vivas y colectivas. Entorno a la ensefianza de la historia que comprenda a la
memoria como un relato 6ptimo para construir identidades y reconstruir el pasado de
manera critica. Contamos con la idea de que una ensefianza centrada en el analisis de la
memoria puede aportar directamente a una construccion de un presente y un futuro que
contenga lo sumergido y lo olvidado, para Herrera y Merchan (2012) quienes trabajan
profundamente la ensefianza de la historia, la memoria y la identidad como tres sujetos

importantes e indisociables esta idea se compone como un desafio:

“La pedagogia de la memoria debe nutrir evocando el
reconocimiento de las huellas de esperanza en la historia, a través
de un proceso de reflexion acerca del sentido humano, es decir,
orientando su quehacer a rescatar y explicitar los olvidos para
recordar aquello que se ha sumergido pero que esté latente en la
historia” (Herrera & Merchan, 2012: 6)

De esta manera el pasado reciente, la memoria, la identidad y su ensefianza se
conforman en un proceso que busca relevar las fuerzas de los olvidados o sumergidos,
creando reflexiones en torno al pasado. Poniendo ojo sobre las victimas en vez de los
héroes y enseflando para la conformacion de una esperanza sobre el futuro, esta relacion

es comprendida por Carretero, Rosa & Gonzalez como:

“No solo es el pasado reciente el que pugna por entrar en
la ensefianza de la Historia provocando reflexiones -como
venimos indicando— sobre las relaciones entre memoria ¢ historia,
sino también la historia de los otros —sean estos inmigrantes,
mujeres, victimas del terrorismo estatal o la colonizacion, etc. —

se abre paso” (2005:36)

Como fue mencionado al comienzo, este apartado de marco tedrico nos abre las
puertas a los debates mas importantes dentro de los cuales nos adentramos con la

investigacion. Desde aqui se puede revisar efectivamente como ha ido avanzando en la
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aplicacion escolar del conocimiento en la relacion entre el periodo de la transicion y la

memoria.

Esta conformacion de un futuro no solo se viene dada desde la memoria, en el
ambito de la ensefianza de la historia el pensamiento historico ha avanzado con creces,
abarcando nuevos métodos y habilidades que trabajar, desde alli Santisteban y Cerarols
(2017) reconocen esta ubicacion temporal y espacial, ademas de la misma memoria, como

competencias del pensar historicamente:

“a) las relacionadas con la imaginacion histérica (empatia, contextualizacion y
juicio moral); b) la narraciéon como forma esencial del discurso histdrico, que puede
evolucionar como explicacion histdrica causal o intencional; c) la interpretacion de las
fuentes historicas primarias y secundarias, y la solucion de preguntas—problemas
histoéricos; d) la conciencia historica—temporal, como comprension de los cambios y

continuidades en la Historia” (Santisteban y Cerarols, 2017, p. 252)

Estas competencias nos permiten comprender las relaciones y su necesidad al
interior de la ensefianza de la historia. Se podria decir de esta manera que la ensefianza de

la historia debiese buscar al interior de su ejercicio el desarrollo de estas habilidades.
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4. MARCO METODOLOGICO

Para la presente investigacién se cree que la utilizacion de un método
cuantitativo, para observar y comprender el verdadero trasfondo y complejidad de lo
planteado en el resto del trabajo, no es adecuado. Es por ello y por la importancia del
objeto de estudio, que para llevar a cabo esta investigacion se utilizé un método del disefio
cualitativo. Este diseflo consiste en descripciones detalladas de ciertos fendmenos que
pueden ser observados (Pérez, 1994) y a ello se le suma la aproximacion mas holistica a
los participantes o sujetos con los cudles se trabajara. Precisamente esto Gltimo es lo que
nos ayuda a comprender la necesidad de un disefio cualitativo, Flick (2004) nos explica
este rasgo del disefio cualitativo con el ejemplo de las “enfermedades mentales” de la

siguiente manera:

“La investigacion cualitativa estudia el conocimiento y
las practicas de los participantes. Analiza las interacciones acerca
de la enfermedad mental y las maneras de enfrentarse a ella en un
campo particular. Se describen interrelaciones en el contexto

concreto del caso y se explican en relacion con éL.” (p. 20)

De este modo, abordando quizas uno de los rasgos de la investigacion cualitativa,
podemos entender que los participantes de la presente investigacion tienen un papel
crucial que nos permite analizar y reflexionar entre su practica, experiencia y las
preguntas y objetivos de esta investigacion. Lo que se busco obtener, en general, de los
participantes es su experiencia, su practica, en relacion con la enseflanza del periodo de
transicién a la democracia y el concepto memoria. Por lo que desde alli se pueden

empezar a descifrar algunas caracteristicas de estos participantes.

En primer lugar y de modo mas general, quienes participaron de esta
investigacion fueron profesoras/es o docentes de la educacion en Chile, en especifico el
tema a tratar nos permite reconocer la necesidad de que estos/as docentes sean
precisamente quienes ensefian el contenido de Historia en las escuelas chilenas, atn de
esta manera la descripcion no parece lo suficientemente especifica para decir
efectivamente que los objetivos pueden ser bien abordados, por lo que se decidié expandir

los criterios de busqueda de participantes.

La cantidad de participantes, debido al contexto y a las posibilidades que se

presentaron para la efectividad de los métodos de recoleccion de informacion, se limitaron
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a dos participantes divididos entre ellos por el criterio de género, es de gran importancia
recabar distintas experiencias en torno a la pregunta de investigacion, por lo que el género
nos brinda una oportunidad para revisar y contrastar las practicas, experiencias y
conocimientos en torno al trabajo investigativo. Por tanto, en la seleccion de docentes de
historia que ejercen su carrera, hubo paridad, es decir, cincuenta por ciento de hombres y
cincuenta por ciento de mujeres. Las/os docentes que se seleccionaron son de una
experiencia mayor a 5 afios, lo cual no limitaria la edad, sino que los afios en ejercicio

como tales.

Por ultimo, en torno a la seleccion de participantes, estos/as 2 participantes
pertenecen a cualquier escuela en donde se imparta el curso de Historia, Geografia y
Ciencias Sociales, que tenga educacion secundaria o media, esto no excluye los proyectos
educativos de estos establecimientos. Asi es como en relacion con los objetivos de la
investigacion la seleccion de participantes es pertinente a la construccion de conocimiento
significativo para abordar las preguntas de la investigacion. Estas nos solicitan personas
que ensefien y mantengan una relacion con el contenido de la transicion a la democracia

y la memoria.

El método para recabar la informacion estd ligada a las necesidades de una
investigacion cualitativa, se cree pertinente la utilizacion de entrevistas dirigidas a los
participantes anteriormente descritos. Para conocer qué se entiende por una entrevista,
nos acompaiiamos de la definicién de Alvares-Goyou (2003) en cuanto al desarrollo de
la entrevista en un margen de investigacion cualitativa: “En la investigacion cualitativa,
la entrevista busca entender el mundo desde la perspectiva del entrevistado, y desmenuzar
los significados de sus experiencias.” (p. 109). Por ende, la entrevista es un método que
mediante una conversacion estructurada guiada por preguntas busca recabar informacion
relacionada con los objetivos de este trabajo. Ademas, permite recabar experiencias y
puntos de vista que nutriran la investigacion. En ese sentido la entrevista debe ser de

caracter semiestructurada y en profundidad.

Es una entrevista semiestructurada porque debe estar dotada de una secuencia de
temas (Alvarez-Goyou, 2003) en concordancia con algunas preguntas sugeridas, estas
ultimas son sugeridas porque deben estar abiertas al cambio y a la espontaneidad. Para
ello la elaboracion de una guia resulta crucial al momento de ordenar secuencialmente los
temas y las preguntas. Esta en paralelo a la semiestructura, debe tener un caracter

dinamico, debe ser en profundidad. Debe buscar conocer y recoger no sélo informacion
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necesaria, sino que experiencias, visiones y/o situaciones del/la entrevistado/a relatadas

en sus mismas palabras.

Alli radica el porqué de esta seleccion de método de investigacion. Las/os
docentes que fueron seleccionados para ser parte de la investigacion podran adentrarse en
un proceso desde donde poder dar a luz sus propias posiciones, ideas y experiencias.
Acompafiados/as por preguntas que buscan que estos participantes logren relatar en
cuanto a su propia experiencia como docentes. Para efectos de la investigacion la
experiencia que entregan los/as docentes sobre el proceso histérico chileno de la
transicion a la democracia resulta crucial para reconocer qué se ensefia sobre €l y como

esa ensefianza refleja el concepto memoria.

En lo que respecta a la ultima parte del disefio metodoldgico, nos encontramos
con el andlisis de la informacion recabada anteriormente. En este punto y previo a
describir el método a utilizar en la investigacion, se busca destacar la importancia que
tiene este apartado y momento del trabajo para brindar un trasfondo experiencial, ya que
trabaja directamente con la experiencia de los/as participantes seleccionados/as. No es
posible pensar esta investigacion cualitativa sin entregar un rol importante a la

interpretacion de la informacion recabada.

El método que se utilizo es el de codificacion y categorizacion, con la cual se
pretende reducir y analizar el contenido de las entrevistas semiestructuradas.
Especificamente, para la investigacion se seguird el modelo de codificacion tematica

utilizada por Flick (2004).

La codificacion tematica del autor antes mencionado igualmente sitia sus bases
en la codificacion levantada por Strauss (1987). Esta codificacion se plantea en
concordancia con el problema de investigacion reconociéndolo como “la distribucion
social de las perspectivas sobre un fendmeno o un proceso” (Flick. 2004: 201) Es por ello
por lo que para la presente investigacion este método nos permite reconocer la experiencia

y perspectivas en cuanto a la propia experiencia de los/as profesores entrevistados/as.

En primer lugar, en la codificacion tematica lo que se hizo fue generar una
descripcion de lo recopilado, con lo que Flick (2004) llama el lema de un caso,
descripcion de la persona y los temas centrales de aquel caso. Formando de esta manera

un perfil del caso revisado.
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Posterior a ello, se aplicoé la codificacion abierta que nos acerca hacia las
experiencias obtenidas. Por lo que en primer lugarocurri6 un proceso de
conceptualizacion, es decir se buscé expresar los datos, fenomenos y experiencias
mediante conceptos o cddigos. Segun Flick (2004) plantea en este primer paso que se
debe segmentar y clasificar los datos obtenidos, por frases, palabras o parrafos. Ademas
de ello se realizan notas, en conjunto con los codigos, para explicar impresiones u otras

ideas derivadas de lo estudiado.

Posterior a esto, con lo obtenido por la codificacion abierta se produjo el proceso
conocido como codificacion selectiva, este tlltimo paso es considerado el con mayor nivel
de abstraccion (Flick, 2004) y para efectos de la codificacion tematica, esta nos ayudd a
formar ciertas categorias de cada caso, ademas de dominios tematicos por los cuales
atraviesa cada caso. Desde este paso, se elabord una estructura en forma de “matriz” que
nos permitié reconocer las categorias o subcategorias a las cuales nos permitié ingresar

la experiencia de los entrevistados.

Esto nos permitio elaborar una cierta comparacion en cuanto a lo entregado por
los entrevistados y la forma en que ellos comprenden los problemas que convocan esta
investigacion, aquellos problemas que se presentan a través de la matriz de cdédigos
presentaron nudos que son abordados en el analisis de aquello entregado por los
entrevistados en contraste o concordancia con la bibliografia correspondiente a cada

tematica y la reconstruccion de la experiencia de aquellos docentes.

Para la recogida de informacion del presente trabajo se empled el siguiente
protocolo de entrevistas en donde se sefialan las preguntas semiestructuradas y la relacion
que tienen estas con los objetivos de la investigacion. A continuacion, se les presentara la

matriz bajo la cual se construyeron las preguntas realizadas en las entrevistas:

Tabla 2 Protocolo de entrevistas y objetivos de investigacion

Objetivos de la investigacion Preguntas entrevistas

ensefnado sobre la transicion a la democracia

en las escuelas secundarias de Chile.

OG1- Analizar el contenido - Al momento de ensehar sobre la

Transicion a la democracia ;Como
caracteriza la Transicion? Y ;Qué
importancia tiene la transicion como
contenido en la educacion media?

66




0OG2- Comprender cual es el rol del
concepto de memoria en la enseflanza de ese

contenido.

,Como entiende usted el concepto
memoria?|

Se dice que la ensefianza de la
historia  tiene una  relacién
imprescindible con la memoria ;De
qué manera cree usted que la
memoria se relaciona con la
ensefianza de la historia?

En su experiencia como docente
(Como usa usted este concepto en sus
clases?

(Podria comentar alguna actividad o
trabajo en donde su intencion es que
los/as estudiantes comprendan el
concepto de memoria?

OEl- Identificar las principales
disyuntivas entorno al debate sobre Ia

realidad del proceso de Transicion.

Pasando al siguiente tema, la
transicion a la democracia en Chile
ha significado grandes discusiones en
el ambito de la historiografia, sobre
sus caracteristicas, su temporalidad y
los cambios o los continuismos que
se presenciaron. Asi es como
comunmente se comprende el inicio
de la Transicion a la democracia a
partir del plebiscito del afio 1988
(Qué opina usted sobre esta
apreciacion y el proceso general que
se iniciaria a partir de esa fecha?

OE2- Caracterizar las experiencias
entorno a la ensefanza de la transicion a la

democracia.

Sumado a ello se asume que la
transicion acabo por completo con la
dictadura militar ;Coémo cree usted
que fue esa transicion a la
democracia? Si puede sefialarme los
cambios y continuidades que usted
evidencia en el marco de la
Transicion

OE3- Identificar en las experiencias
recogidas la relacion entre la ensefianza del

periodo y la memoria.

(De qué manera la memoria
histoérica ocupa un sitial particular en
el periodo de la transicion?

(Qué problematicas se presentan al
enseiar la transicion? Y ;Qué
conflictos existen al relacionarse con
la memoria chilena?

(Coémo aborda en sus clases las
problematicas de la memoria chilena
al ensefiar sobre la transicion a la
democracia?
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OE4- Contrastar las relaciones que
se presentan entre el conflicto y las
experiencias sobre la Transicion democratica

dentro del proceso de ensefianza.

Trabajo de discusion y conclusiones.
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5. RESULTADOS CODIFICACION.

El desarrollo de la codificacion se enmarco en la diagramacion propuesta por las
preguntas de investigacion previamente es decir las preguntas se orientaron hacia dos
grandes tematicas:

En primer lugar, la memoria, se abordaron sus conceptualizaciones y la
importancia que tiene esta para los docentes y de qué manera es aplicable al interior de
las clases de Historia, Geografia y Ciencias Sociales.

En segundo lugar, nos encontramos con el contenido entorno a la Transicién a la
democracia, apoyandose en el orden propuesto en el protocolo de entrevistas se ahondd
en los aprendizajes contenidos por los mismos docentes entrevistados, tensionando
aquellos conocimientos y obteniendo conceptualizaciones sobre el proceso y las
caracteristicas de este.

Existe en estas categorias o tematicas, otra que trasciende a ambas y precisamente
las entrelaza para la comprension de la memoria al interior de la ensefianza del periodo
histérico de la Transicion a la democracia en Chile.

A raiz de este contexto, es que las entrevistas arrojaron ciertos codigos
importantes que aportan a las discusiones y conceptualizaciones de las tematicas. Las

cuales se dividieron precisamente en tres:

Tabla 3 Resultados Codificacion

a. Memoria: sus conceptualizaciones y enseflanza

a. a. Mecanismo bioldgico

a. b. Memoria histérica

a. c¢. Olvido y recuerdo

a. d. Trauma y testimonio

a. e. Ensefianza de la historia y la memoria

a. e. a. Empatia histérica

a. e.b. Conciencia histdrica

b. Transicion a la democracia y sus experiencias de ensefianza
b. a. Cambios politicos
b

b

b

b

c

c

c

c

c

. b. Modelo Neoliberal
. ¢. Continuismos
. d. Derechos Humanos
. ¢. Relacion al presente.
Memoria y ensefianza de la transicion a la democracia
. a. Pensar Historicamente
. b. Proceso Reciente
. d. Curriculum.
. ¢. Identidad y Memoria.
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6. DISCUSION.

Como se sefialo previamente en el disefilo metodologico, las entrevistas fueron
dirigidas a dos docentes que tienen experiencia en el aula de Historia, Geografia y
Ciencias Sociales. Lo cual, en primera instancia, logra ser un importante aporte para el
conocimiento sobre la ensefianza que se lleva a cabo en las escuelas de educacion
secundaria en Chile. Estas entrevistas fueron ordenadas y respondidas por ellos en tres
categorias importantes: la de memoria, la de transicion a la democracia y la ensefianza de

la historia. Ademas de ello, los docentes seran nombrados la docente A y el docente B.

La experiencia docente es un componente trascendental a la hora de recomponer
dichas tematicas al interior del aula, este trabajo se centra en el rol del docente, es por ello
por lo que la ensefianza de la historia es el punto eje entre la memoria y la transicion a la

democracia.

6. 1. La experiencia docente en torno a la memoria y sus

conceptualizaciones.

Dentro de las tematicas dialogadas con los docentes entrevistados, la memoria
suscita una gran importancia para la presente investigacion. Mas atin la conceptualizacion
de esta es importante para establecer las relaciones entre las experiencias docentes y el

desarrollo del concepto y su practica.

El concepto de memoria precisamente no es algo inexistente dentro del
conocimiento docente, debido a que es reconocido como algo intrinseco del desarrollo
humano y mas alin en las competencias de los docentes de historia. La docente A sefiala
precisamente ese caracter natural de la memoria, es decir, que en el desarrollo humano

generaremos memoria, para no olvidar nombres, fechas, hechos, momentos etc.:

“la memoria es un mecanismo bioldgico no cierto, tiene un lugar en nuestra
biologia, esta alojado materialmente y es una habilidad, aunque quieran sacarla de la
taxonomia constantemente, es una habilidad qué también es necesario trabajar, no por si

misma, sino qué en servicio de otras habilidades.”

Aquello es afirmado por Jelin, precisamente un componente inicial de la
memoria es aquello que nosotros recordamos y guardamos en nuestra memoria, como si

fuera un receptaculo de cosas que no podemos olvidar de lo cotidiano, pero vista desde
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los procesos mentales que nos llevan a pensar la memoria como una facultad psiquica

(Jelin, 2002)

El docente B nos sefiala que la memoria se enmarca en una relaciéon de dos
procesos -0 dos actos- y que precisamente es alli desde donde nace la construccion de
diferentes memorias, tanto la individual como la colectiva: “la memoria, implica dos
actos, o dos acciones, recuerdo y olvido, uno elige lo que quiere recordar y olvida aquello
que no quiere recordar”. Esto ultimo nos abre una discusion profunda entre los actos que
componen la memoria, puesto que el olvido y el recuerdo han sido ampliamente
abordados desde distintas aristas. Jelin precisamente seflala que la memoria nace desde la
necesidad de recordar cosas, hechos 0 momentos que componen nuestra identidad, de esta
manera entregandole una calidad de miedo al olvido, sefiala que “la pregunta sobre como
se recuerda o se olvida surge de la ansiedad y aun la angustia que genera la posibilidad
de olvido [...] el olvido es temido, su presencia amenaza la identidad” En concordancia
con lo sefialado por el segundo entrevistado Todorov lo asevera sefialando que “la
memoria no se opone en absoluto al olvido. Los dos términos para contrastar son la
supresion (el olvido) y la conservacion; la memoria es, en todo momento y

necesariamente, una interaccion de ambos.” (Todorov, 2000; p.13)

Para aquello la docente A precisa los abordajes de la memoria desde un aspecto
importante, que es la reconstruccion de una memoria colectiva, esclareciendo que el
recorrido pasado se compone como una experiencia compartida por muchas otras
subjetividades o individualidades, despojandose de la relacion de recordar y olvidar de

caracter individual, nos sefiala que:

“Teniendo en claro eso qué seria lo mas concreto y material, la memoria tiene
un componente bastante subjetivo, qué tiene qué ver no solo con como construye el
individuo su propia memoria a través del mecanismo de recuerdo y olvido, sino qué como
construimos como sociedad nuestra memoria historica, qué no tiene qué ver
necesariamente con la disciplina historica, sino qué tiene qué ver con la experiencia qué
transita en los pueblos y que estd marcada como bien lo sefiala la historia de las

mentalidades, por hitos qué pueden ser traumaticos”

La docente nos propone la memoria, en primer lugar, como algo de caracter
subjetivo, esta caracteristica ademas de sus caracteristicas de naturalidad y culturalidad
de la memoria, viene dada por las batallas que se rinden entorno a la memoria y a los

distintos recuerdos y olvidos que componen dichas memorias entorno a episodios, fechas
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y/o momentos histdricos del pasado, en palabras de Pinilla, debemos preguntarnos sobre
que se recuerda, quién recuerda y el como y cuindo se recuerda, comprendiendo que

aquellas interpelaciones

“nos ponen frente a la importancia que cobra la subjetividad a la hora de pensar
el tema de la memoria, no s6lo porque es un atributo natural y cultural del sujeto, sino
ademas porque los sujetos se construyen en medio de tensiones mnémicas, es decir, en la
lucha que se genera por instituir determinada memoria sobre el pasado” (Pinilla, 2011; p.

20)

En segundo lugar, la docente A sefiala la construccion de una memoria historica
colectiva, esto ultimo atiende a una conceptualizacion de la memoria que aborda las
complejidades que representa en la sociedad la memoria, es decir, las memorias
individuales obedecen a cierto contexto y desde aquella premisa las relaciones subjetivas
de la memoria generaran un recuerdo y/o un olvido compartido de diversas partes,
aspectos o problematicas que les represente el pasado para su presente. Villa y Barrera
(2017) sefialan precisamente que “lo que el sujeto recuerda y narra no son solamente
experiencias individuales, sino también culturales, societales y colectivas” (p. 155)
Sumado a ello Jelin asegura que “las memorias individuales estan siempre enmarcadas
socialmente. Estos marcos son portadores de la representacion general de la sociedad, de

sus necesidades y valores.” (2002, p. 20)

Sobre aquello la docente A reafirma que “entonces la memoria transita entre esta
memoria personal, pero deviene en una larga tradicion de mentalidad y de como a partir
de esa historia de las mentalidades y del pensamiento de cada uno se construye una
memoria que es colectiva, que existe. Yo creo que no es algo qué uno pueda cuestionar.”
La mencion constante de la historia o de la memoria historica, no es azarosa. Es
precisamente alli donde radica una de las funcionalidades de la memoria, que es cuando
“el individuo-sujeto [y los colectivos] ha vivido un acontecimiento y restituye sus
recuerdos” (Todorov, 2017, p. 29) y la historia por su parte aprehende dicha
reconstituciéon abordando aquella subjetividad mediante una ‘“reconstrucciéon
intersubjetiva” (Todorov, 2017, p. 30) En esa relacion es posible comprender de otra
relacion que mantiene la memoria y su ejercicio, de la capacidad y acto de recordar con
la historia y las acciones sobre ella, desde aquel punto Jelin sefiala que “sin la historia no
puede haber memoria historica, ya que el presente es una permanente repeticion y

reproduccion del pasado.”(2002, p. 23)
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Siguiendo esta misma discusion, centrada en la relacion entre historia y
memoria, Nora (2008) no destaca una relacion al igual que los demads autores, precisa que
la historia se supone en una relacion dicotomica con la memoria, estableciendo
precisamente que la memoria es perseguida por la historia “cuya mision verdadera es
destruirla y reprimirla. La historia es deslegitimizacion del pasado vivido.” (p.21) Dicho
cuestionamiento no pasaria desapercibido dentro del campo historiografico, Allier (2010)
seflala que Nora incurre en dos errores cuestionables, que suponen una problematica para
pensar la historia del tiempo presente (algo que se conversara mas adelante) puesto que
Nora sefala una dicotomia entre la memoria y la historia problematizando de esta manera
el ejercicio de la historia del tiempo presente “al suponer que la memoria es vida (pues
depende de los grupos que la portan) y la historia es muerte (pues s6lo entra en accion
una vez que la memoria ha desaparecido), la historia del presente es asesinada
epistemologicamente.” (p. 348) En este sentido lo que de aqui se conocerd como memoria
historica es definido en diversos contextos, pero busca atender ciertas cosas especificas,
como lo son las relaciones que existen al interior de la evocacion de hechos que
socioemocionalmente mantienen cierta preocupacion al presente. Desde alli Ruiz-Vargas

(2008) senala que:

“Cuando alguien habla hoy de “memoria histérica” parece claro que es para
referirse, digamos, a una memoria especial —llamémosla asi momentaneamente—, cuya
funcién seria recordar, para mantener vivas, historias (generalmente, ajenas, aunque
emocionalmente cercanas) o sucesos muy concretos de la vida de un grupo o de una

sociedad.” (p.71)

Sin duda que la discusién entre la memoria e historia contintla en boga
constantemente por las caracteristicas que posee la memoria y la forma en que esta se
complementa (0 no) en la reconstruccién de un pasado con la historia. Al interior de la
experiencia docente existe claridad de la construccion de una memoria historica que
aborda diversas tematicas, es decir, incluye distintas formas de construirse aquella
memoria historica, como sefala la docente entrevistada, puede ser desde “lo fisico o
geografico” o de igual manera desde “los procesos politicos, historicos y culturales” pero

atendiendo cierta referencia a los procesos o hechos “traumaticos”.

Lo traumatico de la memoria, es un punto de inflexion ampliamente abordado,
en este caso la primera docente comprende que es incluso necesario comprenderla y

ensefiarla desde ese espacio o grieta. El trauma en el reconocimiento de la memoria es
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importante como sefiala la docente para comprender la trascendencia del recuerdo sobre
un hecho especifico o un proceso del pasado reciente. Este trauma sefiala una experiencia
dolorosa permite Jelin (2002) sefiala que “el devenir traumatico implica una incapacidad
de vivir una experiencia con sentido. Hay una suspension de la temporalidad, expresada

en los retornos, las repeticiones, los fantasmas recurrentes.

El segundo docente sefiala que el trabajo entorno a la memoria se da en los
ambitos de “lo individual”, como lo propio del acto de recordar de cada uno de los
individuos y también se acrecienta en lo que hemos elaborado como “lo colectivo”, pero
en ese sentido sefiala que esta memoria colectiva esta otorgada bajo “el consenso”, es
decir, bajo lo que socialmente consensuado por la mayoria nos permite seleccionar y
juzgar los hechos de nuestro pasado, es asi como Pollak sefiala que “la memoria, esa
operacion colectiva de los acontecimientos y de las interpretaciones del pasado que se
quiere salvaguardar” pero que en su composicion se encuentra una memoria individual
(Jelin, 2002) y una pugna necesaria entre el recordar y olvidar (Todorov, 2000: Rosas,

2009).

Desde este debate conceptual entre la experiencia de estos docentes, en contraste
y/o en concordancia con los autores que desempefian sus investigaciones en torno a la
memoria, sus caracteristicas y formas de comprenderse en contextos ¢ historias diversas,
también surge dentro de los resultados la confrontacion de dichas conceptualizaciones o

conocimiento de los docentes con las experiencias de su aplicacion al interior del aula.

Es por ello por lo que a continuacién se expondran los resultados entorno a
actividades de aprendizaje que sefialan los docentes entrevistados para abordar la
memoria en sus distintos contextos. Desde su experiencia particular una de las profesoras
entrevistadas sefiala que “En todos los contenidos se puede llegar a trabajar con ella”,

refiriéndose a la memoria.

El docente B nos inicia este apartado sefialando que ¢l no trabaja esta tematica
de manera tedrica, es decir, que no elabora conceptualizaciones en torno a la memoria,
sino que trabaja la memoria desde la comprension de un entorno familiar y sus recuerdos,

lo puntualiza como una actividad en especifico:

“tedricamente yo , la verdad no caigo en esa actividad teérica de decir memoria
es dos puntos, sino que les pido a los chiquillos indagan cudl es la memoria colectiva de

nuestros padres, que le pregunten después a sus padres sobre el periodo en cuestion , que
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recuerdan que nociones, qué sensaciones, qué emociones tiene de esa época, para después
plantear, buscar, ir escribiendo las ideas en la pizarra e ir configurandose, cual es la

memoria colectiva de los padres del curso y cuales son las memorias individuales”

El docente B plantea una duda importante al momento de abordar la memoria al
interior de nuestras clases y los procesos educativos de ensefianza y aprendizaje, instaura
la duda sobre si es realmente importante conceptualizar la memoria con los estudiantes o
si esta memoria es mas practica configurarla desde la experiencia cercana, familiar o
propia. Ademas, aborda algo sumamente importante, que radica en la emocionalidad, al
momento no solo de plantear los recuerdos como algo inconexo, sino que plantea esta
memoria desde las emociones, las sensaciones, entregando espacio a las relaciones que

tiene este concepto con una realidad emocional y social.

Este docente no es el unico que aplica de igual manera aquel concepto,
haciéndonos parte de la primera oracion de la profesora, que este concepto es aplicable y
trabajable desde cualquier contenido. La docente A sefiala que un ejemplo de como ella
trabaja este concepto en sus unidades es a través de recursos practicos que permitan el

acercamiento a los recuerdos de los cercanos de los estudiantes:

“trabajaran a través de relatos el recuerdo que tenian sus familiares respecto de
ese dia, del 11 de septiembre de 1973, entonces les pedi que entrevistaran a sus familiares
y les preguntaran simplemente que habian hecho ese dia, que les habia pasado y que

recuerdan de ese dia”

Desde alli el docente B expone las relaciones de importancia entorno a los
procesos traumdticos y a como estos son imprescindibles para el desarrollo del
pensamiento historico, puntualiza en una caracteristica de esta, la empatia historica y su

relacion con el tratamiento escolar de los derechos humanos, sefiala precisamente que:

“ahi debemos invitar a la memoria colectiva, porque la cuestion fue traumatica,
no podemos ser indolentes, es como que, tenemos que invitar a estos espacios, porque si
no generamos empatia historica, entonces cudl es el problema de eso, es que vamos a
tener cabros que por ejemplo son indolentes a lo que ocurri6 con el tema de los DDHH,
pero también van a ser indolentes con temas de pobreza, precariedad, si en una escuela,
una disciplina independiente de cudl sea, seguimos bajo esta 16gica asignaturista , hay que

invocar a la memoria para no caer digamos en esta, en estos sesgos de algin modo
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ideoldgicos que no nos permiten construir sociedad, porque no entendemos al otro en tu

otredad, entre eso no ocurra esta complicada la cosa.”

En sus actividades ambos docentes relevan la importancia del testimonio vivo o
el hecho de ser actores coetaneos con “sobrevivientes” de los procesos historicos que
expresan. Partiendo desde lo primero existe una participacion importante de esto llamado
“testimonio” y su sentido tanto en la educaciéon como en los procesos de la memoria
histérica Jelin aborda los testimonios desde la generacion del trauma, pero aporta un
dialogo importante y ademas una reflexion que entrega el docente B, la importancia de la

significacion de este testimonio a través del sentido que le entrega otro individuo:

“los testimonios no fueron transmisibles, o integrables, en el momento en que se
producian los acontecimientos. Sdlo con el paso del tiempo se hizo posible ser «testigo»
del testimonio, como capacidad social de escuchar y de dar sentido al testimonio del

sobreviviente” (Jelin, 2002, p.84)

Es entonces desde alli en donde se involucra interesantemente el concepto de
memoria con la ensefianza de la historia, en este caso los docentes hacen referencia al
pasado reciente traumatico, llegando a sefialar que la memoria debiese trabajarse desde
alli, precisamente la docente A sefiala explicitamente que la memoria debiese trabajarse
desde "la experiencia personal, no tiene sentido trabajarlo de otra forma, ;por qué?
Porque no soy una persona que se dedique a la ciencia, desde la antropologia (...) mi
disciplina es la historia asi que la trabajo desde ahi, desde como se construye un relato y

el nivel de consciencia que puedan respecto de la historia de las personas que relatan”

La concepcién de esta memoria se va ampliando a la apropiacion de distintos
conceptos, precisamente desde aquellos conceptos se compone la memoria historica, el
docente B nos permite el acercamiento precisamente a uno de esos conceptos que es el de
la empatia histdrica, aborda aquel concepto desde la necesidad de romper con las barreras
de la indolencia, permitiendo a través del relato o testimonio un acercamiento hacia la
emocionalidad de los procesos historicos. Por su lado la docente A sefiala explicitamente
que en la memoria es un espacio en donde “se interceptan muchos conceptos, no solo esta
el tema de relatar lo que vivid, si no también hay una forma de contarlo, hay gente que
tiene mucha conciencia histdrica y tienen mucho contenido respecto de como recuerdan
lo que vivieron, no es tan simple como situarse en un pasado, sino que ademas, como se
construye ese pasado, lo que tu acabas de sefialarnos, una cosa es este mecanismo de

recuerdo y olvido y otra cosa es como yo significo ese pasado, a través de lo que soy, mi
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identidad , mi familia, mi barrio (...)” Esta profundizacion es crucial al momento de
conceptualizar la memoria en su relacion con la ensefianza de la historia. En relacion con
ello Pla (2012) nos sefiala que en esta configuracion de la ensefianza de la historia es
posible entenderla como la “construccion de significados sobre el pasado dentro de la
escuela” (p.169) La escuela, tanto para los significados de escritores como para los
docentes entrevistados, resulta un punto especial para la ensefianza de la historia en
relacion con la memoria. Es por ello que en aquellos conceptos mencionados por los
docentes (memoria histérica, conciencia histérica, empatia histérica) se reencuentra un
proceso de formacion desarrollado bajo el nombre de pensamiento historico,
considerando lo que menciona Pla (2012) al hablar sobre Carretero y Krieger (2010) este
concepto aborda la necesidad del “desarrollo de habilidades del método del historiados
como base para alcanzar el pensamiento historico (manejar lo extrafio y lo familiar del

pasado y presente).

En aquella discusién es donde nos encontramos con lo mencionado por los
docentes, Santisteban y Cerarols (2014) consideran como parte intrinseca del
pensamiento historico distintas competencias historicas como la imaginacion historica,
que a su vez se encuentra compuesta por la “empatia, contextualizacion y juicio moral” y
“la conciencia historica-temporal” (p. 251) Asumiendo esta Gltima como de una
importancia crucial ya que es precisamente en donde la temporalidad toma sentido,
unificando el sentido sobre la relacion del pasado, presente y futuro. Profundizando en
ello con la docente A, sefiala precisamente que la conciencia historica “es sentirse parte
de una trayectoria humana, de un devenir que me sitia en un contexto mayor, temporal y

espacialmente al que actualmente vivo”

Ademas, profundiza en el significado de este para la enseflanza de la historia,
apunta la necesaria tarea de la utilizacion de la conciencia historica o de la intencion de

que los estudiantes relacionen hechos en concordancia con este concepto

“La Conciencia Historica puede ser trabajada en la sala de clases, por supuesto
que si, tiene que ser trabajada en la sala de clases, es parte del oficio del profesor de
historia (...) para mi relacionar, crear vinculos es una de las habilidades o de las
estrategias mas importantes que tiene uno que lograr en historia, que el estudiante, que el
joven sea capaz de sentirse parte de algo mayor, (...) al cual el pertenece y por el cual es
importante trabajar, es necesario participar y todo, porque cuando generamos ese nexo

(...) todo tiene mas sentido, hay un propdsito por el cual hacer las cosas.
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Sobre aquello escribe Santisteban y Cerarols (2014) aportando que la
“conciencia historica es conciencia temporal, hace referencia a los procedimientos de

pensamiento sobre la temporalidad y el cambio-continuidad" (p. 252)

En esta discusion surgio entonces la pregunta de si es qué es necesaria la
memoria 0 no, desde que ha sido posible concebir la ensefianza de la historia con la
memoria que hemos de enfrentarnos a un desafio no menor y que por su puesto nos
supone una cuestion necesaria, incluir la memoria desde la disciplina historica y su
enseflanza. La docente A nos sefiala que es complicado poder abordarlo en la ensefianza

de la historia debido a la complejidad de la memoria,

“pero es necesario ser abordado en la sala de clases, también es necesario, por
qué, porque es lo que nos permite conectar la disciplina con nuestra experiencia
individual, entonces necesitamos ese nexo, la memoria es importante ahi, no solo como
mecanismo, recuerdo-olvido, no solo como habilidad, sino que es necesario para poder
conectar esto que parece tan lejano, tan disciplinar con nuestra experiencia en el presente,

entonces si es necesaria?, por supuesto que si.”

La memoria asi comienza a comprenderse como algo que dentro de la
subjetividad de las mentes, realiza una labor necesaria al interior de nuestras clases, en la
conexion de un pasado doloroso que late fuerte hacia el presente y que pretende desde la
emocionalidad o empatia historica rememorarse, aprenderse y comprenderse desde la
actualidad, aprovechando el espacio al testimonio y a las historias personales la memoria
se reconstruye como algo cercano y que habita los espacios que recorremos y habitamos,
sobre todo por que compone lo que queremos ser en el futuro, sentar las bases de la
memoria aqui y ahora en nuestras clases permite abordar nuestro futuro en relacion con
nuestro pasado y todo desde nuestro presente, como sefiala Herrera y Merchan: “no hay
una idea del futuro y del pasado que no estén articuladas desde el presente, lo cual permite
pensarlo no como una categoria atemporal, sino en relacion dialéctica entre un antes y un

después” (2012, p. 5)

El nudo de este apartado se desarrolld en varios puntos que confluyeron en la
ensefianza de la historia acompaifiada de la memoria histérica, fue profundizando en las
relaciones que establece esta con distintos conceptos que la nutren en su ensefianza, es
decir, se busca profundizar en que la conciencia historica, empatia historica y memoria

histdrica aportan a la construccion del pensar historicamente (Santisteban y Cerarols,
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2010) y de una ensefianza de la memoria que nos permita acercar lo cotidiano y emocional

a la disciplina histdrica y sus estudios.

Los docentes consultados desarrollaron un hilo conductor que permitié ingresar
a un conocimiento experiencial muy profundo relacionado a su aprendizajes en torno a la
ensefianza de la historia, transmitieron a través de su enseflanza un conocimiento sobre
las conceptualizaciones de la memoria que reconstruy6 este apartado enfocandose en las
necesidades de la escuela y la forma en que ellos evidencian y actian frente a la necesidad
de trabajar desde la memoria y por el desarrollo del pensamiento historico en nuestros
estudiantes. La discusion entre la historiografia y los docentes permiti6 desarrollar una
teoria que ellos implementan de manera efectiva a través de diversos mecanismos y
estrategias en sus aulas de clases, se destaca dentro de lo expuesto y dialogado la
importancia a relvar las historias personales, con el foco en la memoria familiar y la

empatia histérica de les estudiantes.

6. 2. Los desafios de la Transicién a la democracia: las disputas de sus

caracteristicas y ensefianza.

Este apartado es importante comenzarlo con una discusiéon muy especifica
entorno a la Historia Reciente, en capitulos anteriores es posible evidenciar como aquello
que llamamos transicion a la democracia se evidencia como un capitulo de nuestra historia
que cerrado o no deja un espacio de reflexion para las consecuencias con las que se viven
en el mundo “post-dictatorial”, aquel periodo sienta las bases para un desarrollo historico
importante para la “democracia”, es posible estudiarla desde distintas apreciaciones
histoéricas y es precisamente en donde nos encontramos con los docentes y sus

experiencias entorno a la ensefianza de este periodo.

La transicion a la democracia, tal como se relata en el marco contextual, propone
un desafio importante al solo hecho de acercarse a sus temporalidades, caracteristicas e
incluso conceptualizaciones, derivado precisamente de la carga simbolica que trae al
analizar sus cambios y continuidades. El docente B nos presenta de entrada este
cuestionamiento, “o lo llamamos “transiciéon a la democracia” o lo llamamos “post
dictadura” o sea ahi hay una carga simbolica en el uso de los conceptos” desde alli la
experiencia docente se forma con una carga importante entorno a la ensefianza del periodo

de transicion.
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Desde aquella premisa los docentes comparten sus apreciaciones sobre lo
problematico del periodo de la transicién a la democracia. Coinciden ambos en sefialar
que existe un cambio, pero este atiende exclusivamente a un area de la sociedad chilena,
se registra en el intercambio militar del horro implantado por 17 afios de la dictadura
civico-militar. La docente A apunta a que “claramente las continuidades desde el punto
de vista militar se quiebran y probablemente el tema de persecucion, la tortura, todo el
horror que se habia vivido en los primeros afios de la dictadura, fueron amainando con el
tiempo”, aquella represion que Goicovic (2020) nos relata como parte esencial de la

“refundacion dictatorial”.
Por su parte el docente B sefiala que:

“es evidente que hay cambio de régimen politico, entonces, ya no opera,
digamos, los centros de exterminio del régimen, hay libertad de expresion, digamos, de
reunion, sin duda hay un cambio en materia de libertades publicas, no es algo que
obviamente en término de garantia de derechos fundamentales, entonces sin duda van

atenuando o apagandose estos factores de autoritarismo y de violencia estatal.”

Bravo (2012) nos conversara sobre diversos momentos especificos del periodo
de dictadura civico-militar y su dilatacion mediante el proceso de transicion, desde aquel
punto establece un punto desde donde se construye esta vision sobre el periodo, es decir,
la construccion de estos cambios viene ligado a una emocionalidad entorno al ritual de
cambio de mando: “Fue el movimiento social el que asumio los costos represivos y generd
las condiciones de posibilidad para que la concertacion pudiera gobernar. El cambio de
mando fue sentido como una batalla ganada. La gente se alegr6 con la anunciada llegada

de la democracia” (p. 111)

Pero es posible ver una posicion reacia a la comprension del periodo como algo
netamente alegre, es decir, las consecuencias sociales y econémicas de este profundizaron
un cuestionamiento a las bases de la dictadura civico-militar. La docente A sefiala de
manera directa que la transicion no es posible verla evidenciada en el plebiscito del 1998
derivado de las condiciones militarizadas que se aduefiaron de las instituciones publicas,
asevera que hubo un cambio, pero potencié precisamente la institucionalizacion de la

dictadura civico-militar:

“pero la transicion para mi no puede comenzar en 1988, precisamente porque

Pinochet sigue presente, porque hay leyes transitorias que siguen presentes, porque hay
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Senadores designados, porque parte del aparato politico esta dictadura civico militar,
sigue estando ahi, sigue poniendo frenos a los cambios, si uno se quiere poner muy
estricto el modelo econémico imperante neoliberal, sigue desatado, sigue desatado hasta

el dia de hoy”

Bravo (2012) en aquella misma linea apunta que fue un proceso de
perfeccionamiento del sistema econémico: “En el palacio presidencial no se volvieron a
escuchar las criticas al sistema neoliberal (...) Sin lugar para las fuerzas e impulsos de la
transformacion s6lo hubo espacio para “perfeccionar” el sistema” (p. 111). Es posible
reconocer entonces que aquella institucionalizacion invisibilizo las reales demandas del
lema de la recuperacion de la democracia, engendrando asi un sabor amargo que supera
el mero traspaso de un gobierno militar a uno civil (Bravo, 2012). El docente B asume
que el plebiscito si es el inicio de la transicion a la democracia pero porque este compuso
“una decision politica, yo creo que hay que ponerle ese apellido no mas, decision politica”
Es posible reconocer en ello esa caracteristica, compartida entre docentes e historiadores,
de la existencia de “continuidades multiples” (la docente A lo llama asi) que propone una
discusién importante a temas de relevancia como el sistema econdmico neoliberal o

incluso los derechos humanos ;Qué sucede con ello?

Una de aquellas (continuidades) es el sistema neoliberal y su implantacion, la
docente A asume la posicion de reconocer que la instauracion socioecondmica proviene
de la irrupcion de la democracia en el afio 1973 pero “no inmediatamente sino con la
dictadura, con el modelo que se busca implantar, con las formas de apagar cualquier
reclamo contra ese modelo, hasta instauracion plena del mismo y el funcionamiento total,
que se va a aplicar durante los 90, de ese modelo”. Esta continuidad interpela
directamente a los procesos que gestaron lo conocido como transicion a la democracia,
precisamente la vision de los profesores amplia la multicausalidad de dicho proceso y aun
mas las consecuencias posibles entorno a la realidad de los 90°, incluso estrechando la
relacion con nuestro presente. Los términos politicos a los que refieren los docentes, al
hablar sobre los continuismos de la transicién, evocan la reflexién en torno a la
constitucion del afio 1980, como gran perpetuadora de las diversas desiguales condiciones
frente a la sistematizacion de la dictadura civico-militar, en este punto Velasquez (2006)
seflala que el objetivo maximo que buscd esta transicion acuiiada por la dictadura fue “la
institucionalizacion de dispositivos de poder autoritarios y excluyentes, asi como el

mantenimiento y la defensa de la economia de mercado” (p. 214).
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Ahondaremos precisamente en algo que sefiala la docente A, apunta que
indistintamente del proceso el plebiscito més alla de una “decision politica” (como lo
define el docente B) lo comprende como un “punto de quiebre” entorno al miedo y las
necesidades de los ciudadanos de aquel periodo, lo ejemplifica derivado de un primer
proceso de induccion del sistema socioecondmico de la dictadura civico-militar
comprendido de 1980 a 1988: “nuevamente hay un tema de la memoria, la memoria
traumatica, dolorosa, que persiste también en las personas que votan en el 88’, que
votaron el 80° y que se aprueba una constitucion con muchas dudas, la gente piensa que
realmente nunca debid haber sido aprobada, porque esa votaciones fueron espurias” este
miedo e incertidumbre es asumido desde la historiografia como parte de una composicion
de terror fisico e inseguridad democratica debido a que no solo se “ilegalizan” los partidos
de izquierda, sino que igualmente a que “se declararon caducados los registros electorales,

procediéndose a la destruccion fisica de ellos” (Moulian, 1997, p. 215)

Es por ello que la docente A sitia este continuismo también en lo simbolos que
se identifican publicamente al momento de ver el periodo, reconoce en la television e
instituciones publicas que generan esa desconfianza en cuanto a si es que realmente
estaban viviendo en una transicion o no, o si este periodo democratico debia
acostumbrarse a ver a Augusto Pinochet de la mano con Aylwin u otros cuantos, como
senadores designados, “es muy doloroso sobre todo para los temas que estamos tratando
como memoria e identidad, ver a los asesinos presentes en el aparato politico, para la
ciudadania (...) yo creo que no marca un cambio para mucha gente que sufri6 mucho”
Asi es como la docente A reflexiona entorno a lo considerado cambios y continuismos.
Dicho proceso, mencionado por la docente A, se posiciona como el “blanqueo” (Moulian,
1997) de las figuras y formas utilizadas para la instauracion del modelo socioeconémico,
ejemplificado en Pinochet como el salvador digno de preservar la democracia que se
avecinaba, entremezclando su responsabilidad en la sangre derramada con su renovacion
encarnada en la necesidad inventada de que el “impedia su repeticion” (la dictadura

civico-militar) Moulian sefiala que ese blanqueo fue fiel a la figura simbdlica del iceberg:

“La sangre seca, los dolores sin término de los que esperan a los desaparecidos,
los gemidos de los torturados, los remordimientos de los obligados a traicionar, la
nostalgia de los exiliados (...) todo aquello se habia metabolizado en el hielo purisimo”
(1997, p. 36)
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Moulian nos induce a una discusion crucial que dieron los docentes en la
informacion recopilada, que precisamente como lo aborda Moulian es abordado de
manera basta en la historiografia, aquella discusion se situa en los Derechos Humanos y

por consiguiente en la memoria.

El docente B se acerca a esta discusion sefialando una clave importante en el
tema de los “cambios” en torno a los Derechos Humanos, este sefiala que el
reconocimiento y la autocritica de los gobiernos que asumieron el mando desde el afio
90’ permitieron el encuentro con, como sefiala él, “politicas de paz y reconciliacion”. El
docente menciona el valor del estado al momento de reconocer aquellos procedimientos
para asumir la culpa como 6rgano estatal que debiese velar por el bienestar y normal
desarrollo de sus ciudadanos. La docente A igualmente reconoce un valor potencial en el
esclarecimiento mediante las comisiones de verdad, pero lo tensiona a través de una “frase
muy iconica que la dice don Patricio Aylwin, a los estudiantes les hace mucho ruido y a
nosotros como chilenos, siempre nos ha hecho mucho ruido, que es Justicia en la medida
de lo posible”. Aquello potencia el reconocimiento de la busqueda de una verdad, pero
deja una clara deuda entorno a la justicia (Goicovic, 2020) La docente A lo ratifica y

ademas genera una relacion de suma importancia para la comprension del periodo:

“El esfuerzo de las Comisiones de Verdad y Justicia uno lo valora, pero siempre
es insuficiente y la justicia es algo muy importante en la educacion, la justicia es algo que
los estudiantes perciben mucho, perciben mucho cuando un profesor es injusto, por
ejemplo, yendo al plano mas pedagdgico, perciben mucho cuando uno es inconsecuente

y la justicia es un tema central para trabajar en historia”

Antes de abordar aquello que simboliza en la ensefianza de la historia y las
experiencias de los docentes, es importante detenernos alli, reconocer aspectos
interesantes que permiten el proceso que sefiala la docente. Por un lado, tenemos a
Moulian (1997) que apunta a un agente especifico, que hemos tratado en los capitulos
previos, el olvido. Alli en relacion con el blanqueo, el olvido compone un eslabon
importante en la cadena de consolidacién de “limpieza” de la dictadura civico-militar,
funcionando como represion de la memoria que se estaba gestando, esa “memoria

vacilante” (Moulian,1997, p. 36)

La participacion de militares en la transicion a la democracia permiti6é que aquel
proceso fuese otro episodio mas del trauma que se vivia hace 17 afios, miedo constante

que se consolidd en aquella transicién que “mediante la ley de perdén y olvido se
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garantizé el encubrimiento y la impunidad” (Velasquez, 2006, p. 214) En aquel crucial
punto radica la reflexion del docente B, independiente de relevar la importancia de las
comisiones de verdad y justicia, sefiala precisamente la deuda historica de la impunidad:
“Yo creo que se ha avanzado en materia de DDHH, el tema es que lo que todavia creo

que esta, es la gran deuda es la impunidad”

En el trabajo de este periodo es posible desatacar algo crucial en sus relaciones
con las experiencias de los docentes, este algo es la Historia Reciente. Las reflexiones
que ofrecen sobre sus conocimientos en torno a la Transicion a la democracia reflejan una
relacion de ese pasado doloroso con el presente, aqui es importante centralizar la
discusion en torno a la Historia Reciente, Franco y Lvovich (2017) entienden a la Historia
reciente como “procesos historicos cuyas consecuencias directas conservan aun fuertes
efectos sobre el presente, en particular en areas muy sensibles, como el avasallamiento de
los derechos humanos mas elementales”. Retomando cuando el docente B sefialo la
existencia de esta deuda de impunidad, la aborda desde un presente, declarando que los
mecanismos necesarios para dar por avanzada dicha deuda (en la actualidad) es la
conformacion de una nueva Constitucion, permitiendo que el enclave de la impunidad y
los derechos humanos obtengan un valor crucial en la justicia. Este mismo docente busca
estrechar estas relaciones con los casos relacionados al estallido social, generando un
nuevo enlace entorno a los cambios o continuidades de la Transicion a la democracia en
la actualidad, sin dudas releva importancia desde el presente a procesos historicos del
pasado reciente. Entonces es alli donde radica la importancia de reconocer el proceso de
transicion a la democracia en la comprension de nuestro presente, los docentes
precisamente apuntan a que aquella memoria que se construye desde el presente nos
permite a comprender continuidades que palpan en nuestro presente, una de ellas es la
memoria colectiva que se construye desde el que hacer educativo y otras a traviesan a la
sociedad como por ejemplo la verdad y justicia, que Franco y Lvovich (2017) sefialan
como “objetivos éticos” (p. 191) de la Historia Reciente. Sin duda los procesos
reformistas, revolucionarios, los golpes militares, los respectivos gobiernos autoritarios,
los periodos de transicion a la democracia y las consecuencias que estos tuvieron a nivel
social, se han constituido en un campo de estudio para indagar los diversos temas y
problemas relacionados con aquellos momentos o procesos historicos. Desde alli se mide
lo considerado como pasado reciente, en “la cercania que se expresa en la coetaneidad

entre pasado y presente” (Franco y Lvovich, 2017)
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A lo largo de este capitulo la experiencia docente se entremezclé con la
historiografia de manera dialéctica e importante, asumiendo la dura tarea de evidenciar a
través de las interpelaciones de los docentes la forma en que ellos proyectan esto al
interior del aula, es posible evidenciar que muchas cosas en el tintero, como la mantencion
de la lucha armada durante gran parte de la transicion temprana a la democracia, por
ejemplo, de la mano de lautaristas y otros grupos autonomos derivados igualmente del
quiebre transicional. Pero es algo trabajado en profundidad desde la historiografia, por lo
que, para efectos de esta investigacion, solo nos permite hacer el alcance sobre lo que los
docentes nos mencionan o no. Este nudo permitié que contextualizaramos la teoria al
interior de un periodo histoérico especifico, demostrando cierta diversidad entorno a las
interpretaciones, pero que nos permite reconocer las posiciones entorno a la transicion a
la democracia, evidenciar las caracteristicas con que se dialoga en las clases de les
estudiantes, aquello nos permite adentrarnos en el siguiente capitulo, de forma concreta,
el proceso que nos deviene a continuacion se focaliza en aquello que a lo largo de estos

capitulos hemos intencionado.
6. 3. La ensefianza de la transicion a la democracia y la memoria.

Resulta importante expandir los horizontes en torno a la ensefianza de la historia
contextualizada en el periodo descrito, pero crucialmente atravesado por las
conceptualizaciones entorno a la memoria. En la experiencia docente fue posible
encontrarnos con puntos cruciales que ademds permiten las relaciones con campos
historiograficos como la Historia Reciente e incluso quizés de manera mas importante
como las afecciones de un pasado reciente producen conocimiento al interior de la
enseflanza de la historia, es por ello que en el presente capitulos se contrastaran aquellos
procesos en el ambito educativo con las conceptualizaciones de memoria histérica,
Historia Reciente y las caracteristicas relevadas por los docentes y autores entorno a la

Transicion a la democracia.

Se cree importante abrir este apartado retomando una discusion previa que nos
contextualiza frente a las acciones de los docentes con su ensefianza de la transicion a la
democracia y la memoria, aquellas discusiones se sitian en el pensamiento historico,
especificamente en la conciencia historica. Gonzales y Garate (2017) desarrollan una
investigacion que decide adentrarse en el aprendizaje historico de jovenes chilenos, al
interior de aquel texto nos encontramos con que “la conciencia histérica de profesores y

alumnos no se genera Uinicamente por sus experiencias como consumidores de historia o
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como sujeto u objetos del aprendizaje historico en situacion formal-escolar” (p. 75) La
docente A al momento de indagar entorno a sus experiencias de enseflanza sobre los
procesos historicos consultados nos precisa que al momento de plantear la memoria en la
transicion desde la pedagogia es necesario entremezclar mas de un circulo de aprendizaje
de aquella conciencia histdrica, es decir, la docente sefiala precisamente que debe existir
una continuidad entre dos “mundos” o dos espacios de aprendizaje histdrico: “es
necesario primero tomar esas experiencias, ti lo sabes, gestion de pedagogia, nos
tomamos esos saberes, hay continuidad entre lo que pasa fuera de la sala y lo que pasa
dentro y sin esa continuidad realmente la experiencia de aprendizaje no es significativa
entonces tiene que haber una continuidad entre esos dos mundos”. Retomando a Calderon
y Garate (2017) aportan a comprender como se compone dicha conciencia en los
estudiantes en relacion a lo que sefala la docente previamente de estos mundos que se
entremezclan para la significacion del aprendizaje historico: “lo mas probable es que
dicha conciencia sea una combinacion entre esa historia ensefiada y aquella aprendida o
socializada mediante los mass media u otros espacios sociales” (p.75) Aquellos espacios
sociales en el caso de los docentes entrevistados radica en los ambitos familiares, en la
memoria de aquellos cercanos que componen una identidad y un conocimiento entorno a

la transicion a la democracia.

Al momento de conectar la memoria y la transicion a la democracia, la docente
A situa aquella relacion en distintos lugares, en primer lugar, advierte del hecho de
comprender que la memoria habita en distintos espacios fisicos (territoriales) y mentales
incluso, desarrollandose asi especialmente en la transicion a la democracia desde distintos
lugares, reencontrandose en la articulacion desde el presente la docente A sefiala que “la

memoria durante la transicion al ser un proceso reciente, habita en mucho lugares”

Pero ademas de aquella aseveracion nos reafirma sobre estas multiples de

evidenciar la memoria sefialando que esta solamente

“en el Museo de la Memoria, que es donde tu podias ir llevar a los estudiantes,
a recorrer, revisar qué sucedié y como se sali6 de ese problema y cudl fueron las
dificultades que se tuvo y cuéles son los temas pendientes, sino que ademas la memoria
habita en los medios de comunicacion masiva (...) hay familias que estan ahi,
presenciando constantemente esta figura a través de la camara, la memoria que habita en

sus propias historias, en sus propios padres, madres que vivieron esa época”

86



En ese sentido, la enseflanza de la historia nos permite reflexionar
profundamente sobre las formas en que construimos el conocimiento histérico y sobre
todo como aprendemos aquel conocimiento (desde los estudiantes, aquello supone un
desafio importante para los docentes de historia. El docente B realiza profundamente esa
critica al ser consultado sobre las formas en que “ensefia” la transicion a la democracia.
Senala precisamente que la ensefianza y el aprendizaje actualmente estan demandando el

traslado del foco de aprendizaje, que precisamente

“los cabros son los que generan, que tiene que aprender, ellos quieren ser los
protagonistas, a fin de cuenta los profes de historia, bueno muchos profes terminan
haciendo clases, (...) como lo que dice Paulo Freire, “esta educacion bancaria, depositar,
depositar informacion”, entonces yo creo que por ahi estan los problemas, los desafios en
el momento de ensefiar, yo no te puedo decir como trabajo las caracteristicas, yo trabajo

fuentes y desde ahi saldréan las caracteristicas.”

Esta interpelacion reabre la importancia de la reflexion sobre la ensefianza de los
contenidos y conceptos hasta ahora consultados, por su parte la docente A focaliza su
critica al interior del curriculum, apunta a dos caracteristicas claras, uno es la importancia
que se le entrega al periodo y otro es el foco con el cual se solicita ensefiar la época.
Sefala que “en la transicion los dos temas mas importantes son DDHH y democracia”
Cuestionando precisamente esos resabios dictatoriales que le permite a ella evidenciar
una “democracia mafiosa” apunta a que el curriculum elabora una resignificacion
importante del cambio, objetivando desde alli las “continuidades” que pudiesen existir,
ella sefiala que “se trata mucho este “valorar” o “apreciar” el retorno a la democracia,
valorar y apreciar el respeto a los DDHH, esos son como los ejes que uno toma para
abarcar ese topico u objetivo de aprendizaje” pero en desmedro de las caracteristicas

culturales que conlleva el periodo de la transicion a la democracia.

Pero resulta importante aqui destacar que la docente A busca problematizar
aquello que el curriculum pretende que aborde con cierta perspectiva, a través de la
utilizacion de fuentes audiovisuales y fuentes testimoniales busca centrar su ensefianza
en la comprension de los cambios y continuidades que presenta dicho periodo, generando
aquella controversia del quiebre importante de ciertas practicas, pero la mantencion de
una institucionalizacion importante de la dictadura civico-militar. Un ejemplo de lo que
trabajo en clases es “documental (...) que es para la muerte de Pinochet que se llama I

Love Pinochet, que muestra muchos elementos de continuidad, para trabajar
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precisamente, porque a las personas también les cuesta pensar en terminar de cambio
continuidad” Desde alli destaca algo importante que ha sido transversal al momento de
conversar sobre la ensefianza del periodo que es precisamente el desarrollo de habilidades,
apunta que el trabajo de cambio-continuidad de manera dialéctica se compone como “una

de las habilidades del pensamiento histdrico que uno siempre tiene que ir reforzando”

Para Aceituno y Collao (2018) el pensamiento histdrico se encuentra contenido
al interior del curriculum nacional, pero no a su vez el pensamiento critico, ademas sefiala
que para la educacion secundaria la Transicion a la democracia se trabaja “mediante el
uso de fuentes y contienen una unidad especifica para trabajar el tema de los Derechos
Humanos en Chile” (p. 58) Aunque mas adelante sefiala algo de gran importancia para
esta investigacion y las relaciones que establecen los docentes, asevera que la relacion
con la memoria se focaliza en “conocer los informes de las comisiones de verdad histdorica
y de la existencia de memoriales o patrimonio memorial, aunque no hay actividad mas

especifica al respecto” (p.58)

Si bien la docente A, apunta a que el curriculum pone foco especificamente en
la valoracion de la recuperacion de la democracia y el valor de los Derechos Humanos, el
docente B focaliza su critica en dos aristas, en primer lugar, sitia su cuestionamiento
hacia el curriculum en los tiempos que este maneja para el cumplimento de ciertos
objetivos de aprendizaje y en segundo lugar, relata sobre la intencionalidad que debiese
existir en el curriculum para aprender sobre Derechos Humanos desde el contexto actual.
Apela a casos como los de Gatica y Campillai para comprender la vulneracion de
derechos humanos, pero aprovecha la instancia para referirse a la criminalizacion de la

utilizacion de estos recursos, debido a una posible acusacion de adoctrinamiento.

Entonces es posible evidenciar que para ambos docentes el curriculum cumple
un rol especifico en la enseflanza de tematicas especificas, la docente A seflala
precisamente que en contraposicion a la intencionalidad del curriculum entorno a la
Transicion a la democracia, es necesario problematizar desde las fuentes las distintas

perspectivas que valoran o aprecian esta transicion.

En ese sentido, en lo practico y en relacion con lo previamente mencionado en
capitulos anteriores, el docente B sefiala que la importancia de la ensefianza de la
Transicion a la Democracia radica en la experiencia o vivencias de las familias de los
estudiantes, es decir, que otorga un sentido significativo a lo cercano al estudiante, a eso

que evoca constantemente en los recuerdos de sus familiares. Acorde a ello la docente A
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ratifica la importancia de ello al momento de reconocer a la memoria al interior del
periodo de la transicion, es decir, reconoce que existe una forma de trabajar dicho
concepto en el periodo e igual que el docente anterior lo evidencia en la cercania familiar
y ademas nos aporta en distintos tipos de saberes o recuerdos que permiten la direccion
de aquella memoria y la reconstruccion de este pasado, en la misma “experiencia, medios
masivos de comunicacion, si los padres le han comentado lo que se veian en la tv en ese
momento, que era lo que se consumian en ese momento, lo afios 90 tiene un tipo de

asociacion con el consumo, los medios, la TV hay un rol muy importante esas realidades”

De este modo el periodo toma una caracteristica muy crucial en su ensefianza, la
cercania, en donde hemos visto como la construccion de un proceso historico se encuentra
atravesado por diversas habilidades necesarias para el desarrollo integro de los
estudiantes. Pero alli Aceituno y Collao (2018) presentan una reflexion interesante que

los docentes abordan al momento de realizar sus clases en estos contenidos:

“En temas tan complejos (memoria y derechos humanos, por ejemplo) como
estos sigue primando la bisqueda y organizacion de informacion, que hace que temas tan
complejos para nuestra historia actual, se quede en la descripcion de hechos y muy poco

a la interpretacion” (p.59)

De esta manera, los docentes entrevistados profundizan precisamente en la
importancia de esa interpretacion, ademas de la utilizacion del uso de nuevas tecnologias
y recursos audiovisuales para aquello, la interpretacion historica. La docente A es clara
en ese sentido, asumiendo la tarea de la comprension de los cambios y continuidades
genera aquellos espacios que asume dificiles, como la interpretacion histdrica a través de
la reflexion de los mismos estudiantes y el trabajo con diversidad de fuentes, para

comprender que

“el proceso de cambio y continuidad es simultaneo, mientras hay cosas que
cambian, hay cosas que continiian y no todo cambio es permanente, si no que cosas que
hay cosas que pueden retornar con el tiempo, entonces esos mecanismos de interpretacion
histérica son muy dificiles de construir, hay que hacer preguntas, hay que trabajar con

diversas fuentes”

Para Santisteban y Cerarols (2014) el pensar histéricamente esta atravesado por
una competencia historica que es “la interpretacion de las fuentes histdricas primarias y

secundarias, y la solucion de preguntas-problemas historicos” (p. 251) Asumiendo de esta
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manera que la relacion que busca generar la docente estd estrechamente relacionada con
el pensamiento historico en sus estudiantes. El docente B por su parte relaciona esta
interpretacion con dos pasos, el primero la identificacion de las memorias que atraviesan
el grupo curso: “les pregunto: “chiquillos vamos a iniciar este proceso y lo que yo quiero
es que ustedes escriban, qué nociones tienen desde sus familias por lo que fue esta época,
este periodo de la historia?” aquello le permite al docente identificar los focos desde

cuales procede a la interpretacion de fuentes historicas.

Este pensar historicamente, no solo supone el desafio de trabajar la memoria en
las aulas de clases, sino que igualmente nuestras expectativas entorno a la construccion
propia del estudiante y su potencial posibilidades de ser un actor social o un sujeto
histérico que busque avanzar en cambios historicos (Rivera y Mondaca, 2013, p. 396)
Desde el punto de vista de estos autores, la condena de las violaciones a los Derechos
Humanos se vuelve clave para la construccion de un “nunca mas”, profundizando en el
posicionamiento de los estudiantes en temas importantes que interpelan a la ciudadania
como la justicia. La docente A es clara en ese sentido, asume la tarea de ensefiar
dialégicamente la transicion a la democracia desde el sentido de la justicia, sefiala que “la
justicia es algo muy importante en la educacion (...) la justicia es un tema central para
trabajar en historia, es algo que convoca (...) que convocan mucho a la participacion”.
En ese sentido ella misma elabora preguntas que buscan generar esas relaciones
interpretativas: “;la justicia fue lograda con la transicion? Los estudiantes, sefala ella,
que no les gusta evadir la injusticia atienden a esa interpelacion asumiendo
reflexivamente la existencia de una gran deuda relacionada con la impunidad, el docente
B nos relata una de las experiencias que ha tenido al momento de tensionar sus clases
desde la memoria familiar, apuntando precisamente a esta gran deuda desde la cual se

ensefia la transicion a la democracia:

“como problema, como deuda mas que un gran problema de aula, porque
algunos cabros, cabras me dijeron. “bueno, sabe profe, mi tio abuelo no aparece nunca,
no aparecid, entonces es una cuestion que todavia no tenemos resuelta como familia,
todos afios vamos a la romeria, a las actividades, pero no tenemos donde, mas alla del
muro donde esta escrito mi tio abuelo, es una cuestion que no esta sanada, es una deuda

permanente en términos de DDHH”

En esa composicion del nunca mas, es importante lo que sefiala el docente B al

momento de comprender lo necesario de pensar el no retroceder, pero con respecto a la
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transicion a la democracia sefiala que es algo importante comprender que “obviamente el
tiempo va avanzar y se va hacer fundamental no olvidar lo que paso, es importante sin
duda, pero por ejemplo no puede quedar como algo que ya paso y que zafamos” sino que
debe ser evocado desde la realidad actual, desde el contexto del presente, como aquella
deuda que evidencia en la experiencia anterior, aquella composicion de la memoria

puesto que ,como sefiala la docente A,

“ahora la memoria siempre es importante en la historia, porque la memoria te
permite ser parte de algo que te excede, pero tanto como te excede, te hace sentido de
quien tu eres y a que perteneces y hacia donde vas o sea este mecanismo de relacion que

existe entre quien yo soy, mi pasado, la memoria y quien voy a ser en el futuro es central”

En este ltimo fragmento del apartado que presento las discusiones y analisis de
los docentes, sus experiencias y sus relaciones con lo que hasta hoy ha ido ganando
espacio dentro de las escuelas converge en la importancia, ambos docentes logran situar
a la memoria en el proceso de la transicion bajo la logica de la importancia, el docente B
seflala que esta memoria con todas sus conceptualizaciones y construcciones sitlia un
espacio desde el cudl se puede ensefiar el proceso, es decir, que esta memoria colectiva (e
individual igualmente) busca potenciar el trabajo de fuentes y otros trabajos de
apropiacion del contenido por parte de los estudiantes y generar una relacién con el
pensamiento historico, desde la elaboracion de una posicion argumentada frente a temas
de DDHH y democracia, como dos grandes topicos de la relacion entre la memoria y la

transicion a la democracia.

La docente A, aborda dicha relacion desde la necesidad de la memoria, realiza
una reflexion que nos propone un desafio para el trabajo de la memoria, esta es que la
memoria debe ser trabajada, con tiempo, anticipacion y transversalidad, es decir, que la
memoria no sea parte de la dictadura militar y la transicion a la democracia, sino que el
concepto que ella elabora del pensamiento historico donde convergen la memoria
histdrica, la empatia histdrica, la conciencia historica, sea parte de todos los contenidos.

Ella plantea dicha problematica al momento de reconocer la memoria:

“la memoria a veces es dificil de encontrar, de hallar y los chicos tienden a claro
a ser portadores de un relato que constituye parte de su historia, parte de su identidad, de
quienes son, quienes son sus abuelos, quienes son sus padres, pero acceder a ese relato

requiere confianza”
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Esa confianza sefiala ella que se genera de esos lazos de confianza y con la
validacion de aquellos saberes, de aquellos recuerdos y aquella importancia que le entrega
el estudiante a su proceso de identidad y memoria. Apunta a que aquella identidad y
memoria se mueven con el paso del tiempo hasta el presente de quien lo evoca, en este
caso los estudiantes, la docente A afirma que es de real importancia comprender la

ensefianza de la memoria en este periodo desde

“que, asi como nosotros construimos la vida que llevamos, asi como se construye
nuestra memoria a partir de los recuerdos del pasado, también de lo que vamos viviendo
y construyendo, el pasado se va moviendo con esa memoria” permitiéndonos asi
pertenecer como estudiantes y docentes a aquel “devenir” historico que se construye al

interior del aula y que les entrega profundidad y dinamismo a las clases.”

La memoria entonces se compone como ese espacio desde donde resignificar el
pasado y su aprendizaje con la cercania innata del ser humano, y es posible evidenciarlo
en la elaboracion de habilidades necesarias para profundizar el aprendizaje historico de

los estudiantes al interior del aula (o exterior).

92



7. PALABRAS FINALES.
7. 1. Resultados obtenidos y reflexiones finales.

A lo largo de la investigacion las relaciones entre esa experiencia de los docentes
y la historiografia enmarcé el hallazgo de distintas conceptualizaciones y aplicaciones de
conceptos al interior de la escuela. La memoria y su ensefianza al interior del periodo de
la Transicion a la Democracia se estudiaron desde el desafio que supone aquella relacion,
fue posible evidenciar que aquella relacion no es inexistente, que incluse es reconocida

por los docentes y sus practicas, incluso catalogada como necesaria.

En primer lugar, los docentes expresaron claramente como se expresa
conceptualmente la memoria, apuntando a como esta se expresa al interior de la sociedad,
primero concibiéndose como un proceso biologico (Jelin, 2002) que fue desarrollandose
y construyéndose desde el sentido social y politico de la memoria, seguido de ello
caracterizado desde distintas aristas, como, por ejemplo, los mecanismos de recuerdo y
olvido que componen las expresiones de la memoria, aquel concepto fue acercandose al
concepto de pensamiento historico (Santisteban y Cerarols, 2018) desprendiéndose de alli
la memoria historica, para los docentes (especialmente para la docente A) la memoria y
la historia se encuentran en un punto necesario para la ensefianza de la historia, asumiendo
las responsabilidades de cada una, aquella relacion nos acerca a un proceso reivindicativo
de la memoria escolar, es decir, de las afecciones que puede tener un proceso traumatico

en la memoria familiar, cercana y colectiva de les estudiantes.

Alli se inserta la ensefianza de esta memoria, desde la praxis los docentes
evaluaron las formas en que este concepto tan subjetivo aportaba al desarrollo de las
habilidades histéricas de los estudiantes, entonces surgié aquella inquietud de como
podemos incluir este trabajo del recuerdo al interior de las aulas, en aquella instancia los
docentes proyectan esta memoria como necesidad para relevar la importancia de la
cercania de los estudiantes, entonces la memoria familiar surgié como método o estrategia
para abordar la memoria al interior de las aulas. La utilizacién de esta memoria historica
entonces, en la experiencia docente, se enmarca en las posibilidades que entrega para
generar pensamiento historico en los estudiantes, acercandolos tematicas importantes

como la empatia y la conciencia histéricas.

En segundo lugar, la Transicion a la democracia simboliz6 una gran reflexion en

torno a las limitaciones y por sobre todo a los simbolismos sobre los reales cambios y
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consecuencias que acarrea dicho proceso histérico, los docentes reconstruyeron las
caracteristicas con las cuales se acercan a los estudiantes. Valoraron de cierto modo la
existencia de un cambio, pero esto en desmedro de un proceso de institucionalizacion de
los demas componentes de la Transicion, es decir, precisaron que se genera un cambio
politico pero que ello también acarrea un proceso de blanqueamiento que se expresa en
diversas logicas, como la econdmica con el sistema neoliberal y la social con los derechos
humanos y la impunidad, dichos procesos por los docentes son situados como parte de

los continuismos del periodo tratado.

En cuanto a la ensefianza de dicha caracterizacion, los docentes abordaron dos
situaciones importantes que enmarcan el desarrollo de su praxis, por un lado, asumen la
dificil tarea de a través del dialogo y el conocimiento de los estudiantes reconstruir las
caracteristicas del periodo, es decir, no abordan el periodo como un proceso de exposicion
del docente, sino que a través de diversas estrategias dentro de las cuales prima el andlisis
de fuentes (audiovisuales, textuales, testimoniales) abordan las caracteristicas de la
Transicion a la democracia. En ese sentido, exponen que dicho periodo es posible y
necesario trabajarlo desde los cambios y continuidades que nos permiten el acercamiento
al pensamiento historico. Desde alli sitia una ensefianza de la historia, que se focaliza en
lo “reciente”, es decir, las continuidades no son vistas como algo ajeno a lo que en el
mismo contexto del estudiante ocurre, incluyendo la memoria que porta desde su familia

y las conexiones que esta entrega hacia el futuro.

En tercer lugar, la relacion entre la memoria y la enseflanza del periodo fue
reflexionada por los docentes, logrando abordar diversas relaciones catalogadas como
imprescindible, asumiendo en ese sentido los desafios y problematicas que se presentan
en el aula, los docentes apuntan problematicas tales como: ;Como llegamos a esa
memoria? ;Como utilizamos esa memoria en dicho contexto? Desde aquellos
planteamientos de problematicas los docentes resuelven asumiendo la emocionalidad y
seriedad de la memoria como parte importante de su utilizacion al interior de las clases,
en ese sentido compartimos la apreciacion de la docente A al decir: “la memoria en época
de transicion a la democracia permite precisamente tomar ese devenir y hacerlo parte de

la sala de clases, porque esta aqui, es facil verlo”

El proceso de investigacion que se desarrolla y profundiza en este trabajo se
inicia desde problematicas muy vivenciales de quien escribid, muchas de esas reflexiones

nacen desde la experiencia personal como exestudiante secundario y como sujeto politico
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en una sociedad en donde la memoria se alojaba en su cabeza como algo individual y que
afectaba netamente a mi devenir. A raiz de la investigacion, una de las reflexiones que
mas se aloja en esta mente radica precisamente en aquella importancia con la que es

abordada la memoria, independiente del contenido historico.

Se inici6 con la idea de establecer relaciones y evaluar el estado de desarrollo de
las tematicas mencionadas al interior del liceo, de lo practico, cotidiano y emocional, en
ese sentido surgid un avance importante en abrir el espacio para que docentes en su
reflexion cotidiana lograran expresar sus sentires y experiencias entorno a dichas

relaciones.

Entonces resulta importante indagar y reflexionar sobre las mismas preguntas
que se plantean al principio de esta investigacion. Con respecto al contenido que se ensefia
sobre la transicion a la democracia, fue abordado con la experiencia de los docentes y la
historiografia consultada, resultando un proceso super completo caracterizado por sus
significaciones para los mismos estudiantes, es decir cuando nos preguntamos ;Qué se
ensefa? Se ensefia Historia Reciente. Los docentes ensefian a través de las competencias
del pensamiento historico, las relaciones de traumas, experiencias, deudas,
significaciones que dicho proceso histdrico tiene para su realidad contextual, para la
memoria que acarrean consigo hacia el futuro. Tomado desde como lo plantea Franco y
Lvovich (2017) la Historia Reciente se compone como “se trata de problemas y hechos
ya pasados que se caracterizan por su presencia y actualidad en nuestro presente cotidiano

como sociedad.” (p. 3)

Desde alli igualmente tomando lo que menciona Franco y Lvovich (2017): “este
tipo de historia tiene una fuerte relacion con la memoria, con los testimonios en
circulacion y con una cierta demanda social de respuestas sobre el pasado” Los docentes
se adentran en aquella relacion, abordando de qué manera la memoria compone aquel tipo
de historia que llevan, dialogan y trabajan en sus aulas, conviniendo en distintos espacios
de recuerdos que nutren en el sentido que tiene la historia para los estudiantes, precisando
que al tener sentido existe un mayor nivel de aprendizaje de los contenidos. Entonces asi
la memoria en la praxis de los docentes de Historia, Geografia y Ciencias Sociales
entrevistados, se vuelve una practica cotidiana enlazada a la deuda, al trauma, al recuerdo

y olvido, a las necesidades del presente y a la profundizacion del pensamiento historico.

7. 2. Contribuciones a la Ensefianza de la Historia.
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Al momento de plantear la investigacion se indagan directamente en la practicas
y experiencias de dos docentes de la disciplina, desde alli las aportaciones a la Ensefianza

de la historia y a la disciplina histdrica, radica en dos fuentes particulares pero conectadas.

La reflexion pedagogica aqui contenida logro encausar un proceso de relacion
directa entre lo conceptual y las vivencias particulares, el desarrollo de los docentes es
abordado como base de la investigacion desde donde nace la discusiéon que permite
reconstruir conceptos y practicas, aporta al campo de la ensefianza de la historia al
entrelazar aquellos conceptos con lo que implica el docente en la ensefianza de cierto
periodo historico. Aquellas reflexiones de los docentes particularmente aportan al
reconocimiento de practicas necesarias para el enlace entre la memoria y la transicion a
la democracia, como la utilizacion de estrategias de reconstruccion de recuerdos
familiares. Entorno a la memoria, los docentes nos aportan en relaciones especificas,

como las de la identidad y la memoria ejemplificada en la ensefianza del periodo.

La segunda fuente radica en las competencias del pensamiento historico, los
docentes aportaron de la experiencia que necesita la investigacion en torno a la ensefianza
de la historia, contextualiza como la conciencia histdrica es necesaria y trabajada por su
parte para el desarrollo de habilidades, puntualiza la necesidad de generar en los
estudiantes el acercamiento al trabajo del historiador, desde parametros importantes del

objetivo superior, que los estudiantes aprendan a pensar histéricamente.

Asi es como los docentes aportan sus experiencias al desarrollo de tematicas que
en la actualidad se encuentran en activa profundizacion, es el caso de la Historia Reciente
que como campo en expansion se hace parte de una arista importante de la sociedad, que

es la educacion.

Aquello igualmente nos permite abrir distintas ramas por las cuales
probablemente el futuro nos traiga investigaciones y profundizaciones. Algo de lo que no
buscd y no se hizo cargo esta investigacion radica particularmente en el aprendizaje como
tal, aborda la ensefnanza desde la experiencia de los docentes, pero no necesariamente el
aprendizaje desde la experiencia de los docentes. Permitiéndonos observar igualmente los
distintos espacios desde donde se puede potenciar una investigacion en relacion con estas
tematicas. Esta investigacion busco aportar igualmente a esas futuras investigaciones que

puedan realizarse y complementarse para el cumplimiento de diversos objetivos
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8. ANEXOS
8. 1. Entrevistas
8. 1. 1. Entrevista nimero 1: Profesora A

ETREVISTADOR: Por ello la primera pregunta seria ;Coémo entiende usted el

concepto de Memoria?

DOCENTE: El concepto de Memoria se trabaja poco en el curriculum, se aborda
la transicion a la democracia y desde ahi también el tema de los derechos humanos y la
memoria, pero no es algo qué uno tenga el suficiente tiempo para tratar dada la vasta
bibliografia qué hay. Bueno primero desde mi perspectiva, la memoria es un mecanismo
bioldgico no cierto, tiene un lugar en nuestra biologia, esta alojado materialmente y es
una habilidad, aunque quieran sacarla de la taxonomia constantemente, es una habilidad
qué también es necesario trabajar, no por si misma, sino qué en servicio de otras
habilidades. Teniendo en claro eso qué seria lo mas concreto y material, la memoria tiene
un componente bastante subjetivo, qué tiene qué ver no solo con como construye el
individuo su propia memoria a través del mecanismo de recuerdo y olvido, sino qué como
construimos como sociedad nuestra memoria historica, qué no tiene qué ver
necesariamente con la disciplina historica, sino qué tiene qué ver con la experiencia qué
transita en los pueblos y que estd marcada como bien lo sefiala la historia de las
mentalidades, por hitos qué pueden ser traumaticos, a través de los desastres naturales
como ha pasado con la memoria historica qué tiene el pueblo chileno no cierto, qué
antiguamente incluso recordaban las fechas por el Gltimo terremoto qué habia ocurrido o
por el ultimo desastre natural qué se habia vivido, aiin hasta el dia de hoy la gente el 2010
lo recuerda precisamente por lo que sucedio el 27 de febrero. Entonces la memoria transita
entre esta memoria personal, pero deviene en una larga tradicion de mentalidad y de como
a partir de esa historia de las mentalidades y del pensamiento de cada uno se construye
una memoria qué es colectiva, qué existe. Yo creo que no es algo qué uno pueda
cuestionar. Hay una memoria colectiva que esta asociada a hitos, que pueden ser, tanto
desde el punto de vista fisico, geografico, geologico, como también hay memorias
asociadas a procesos politico, historico, cultural, que tienen que ver simplemente como
nos encontramos como comunidad en ciertos hitos que vivimos y el significado que le
vamos dando a ellos a lo largo del tiempo, porque muchos hitos, en el momento son

dificiles de ser significado, entonces cuando pasa el tiempo recién se construye el valor
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que va a tener en la historia, el 18 de octubre del 2019 se va a recordar, yo me acuerdo
que nosotros estdbamos celebrando el dia del profesor, por ejemplo, y se va a recordar
precisamente porque todos tienen un relato respecto a lo que pas6 ese dia y tiene un punto
significativo en la vida de distintas personas, desde diferentes perspectivas, pero aun asi
sigue constituyendo parte de esa memoria colectiva. Es un tema dificil de tratar, si, se
cruzan distintas disciplinas, si, la psicologia, la psicologia social, la de historia, la
antropologia, por supuesto que si , pero es necesario ser abordado en la sala de clases,
también es necesario, por qué, porque es lo que nos permite conectar la disciplina con
nuestra experiencia individual, entonces necesitamos ese nexo, la memoria es importante
ahi, no solo como mecanismo, recuerdo-olvido, no solo como habilidad, sino que es
necesario para poder conectar esto que parece tan lejano , tan disciplinar con nuestra

experiencia en el presente, entonces si es necesaria?, por supuesto que si.

ENTREVISTADOR: Desde su experiencia en la docencia, dentro de la escuela,
(ha utilizado y como ha utilizado este concepto de la memoria? o quizas algiin desarrollo

mas macro, mas micro, etc.

DOCENTE: EI concepto de memoria se aborda a partir de distintos recursos y
en todos los contenidos uno puede llegar a trabajar con ella, pero voy a tomar un caso en
participar, cuando llegd el momento de ver el golpe de estado de 1973, que es una unidad
, que es bien escueta, transita por distintas unidades tematicas, lo que yo hice fue tratar
que los chicos recordaran a través, trabajaran a través de relatos, el recuerdo que tenian
sus familiares respecto de ese dia , 11 septiembre de 1973, entonces les pedia que
entrevistaran a sus familiares y les preguntaran simplemente, que habian hecho ese dia? ,
que les habia pasado? y qué recuerdan de ese dia?, entonces compartimos en un plenario
distintos relatos, algunos muy conmovedores, que muchos habian tenido familiares
detenidos, que habian pasado por algunas torturas, otros habian tenido familiares que
habian desaparecido, entonces tenemos una variedad de memorias que se cruzan en torno
a un hito en participar, a un momento a un acontecimiento en particular, entonces el
concepto de memoria, se trabaja desde ahi , desde la experiencia personal, o sea para mi,
no tiene sentido trabajarlo de otra forma, por qué?, porque yo no soy una persona que se
dedique a la ciencia , no lo puedo trabajar desde ahi, no soy una persona que se dedique
a la antropologia, que uno sepa haya estudiado, haya leido, si no que mi disciplina es la
historia , entonces la memoria la trabajo desde ahi, de como construyen relatos o cual es

el nivel de conciencia que puedan tener respecto de la historia las personas que relatan lo
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que cuentan en ese pasado, porque ahi se interceptan muchos conceptos, no solo esté el
tema de relatar lo que vivio, si no también hay una forma de contarlo, hay gente que tiene
mucha conciencia histérica y tienen mucho contenido respecto de como recuerdan lo que
vivieron, no es tan simple como situarse en un pasado, sino que ademas, como se
construye ese pasado, lo que tu acabas de seflalarnos, una cosa es este mecanismo de
recuerdo y olvido y otra cosa es como yo significo ese pasado, a través de lo que soy, mi
identidad , mi familia, mi barrio y lo que es Pudahuel en torno a ese pasado también , que
a ellos les afecta mucho y eso se puede escapar a nivel mas comunal, pais, region, etc.,
dependiendo del tema que uno trabaje, pero asi lo he trabajado en participar si tuviese que

citar un caso.

ENTREVISTADOR: (ya me respondio esa pregunta) Algun tipo de actividad,
de trabajo que se relacionara con esta idea de generar un espacio en nuestras clases, en

aulas, para la memoria.
Hacer hincapié a algo que mencion6 que seria el de la conciencia historica
(A que nos referimos cuando hablamos de conciencia histoérica?

DOCENTE: Podemos partir de la base de que la CH es sentirse parte de una
trayectoria humana de un devenir que me sitiia en un contexto mayor, historia y temporal
y espacialmente al que actualmente vivo, ese tiene que ver el nivel de conciencia historica
y se hace més profundo a nivel que uno avanza y resignifica quien uno es, el pasado que
uno tiene, como se conecta con la historia de mi pais o de mi barrio o de mi familia, puede
haber distintos tipos de conciencia, eso lo sabemos, verdad. La CH puede ser trabajada
en la sala de clases, por supuesto que si, tiene que ser trabajada en la sala de clases, es
parte del oficio del profesor de historia, pero también hay gente que desarrolla esa
conciencia de historica individualmente fuera de la sala de clases, no se puede pensar que
es patrimonio exclusivo, ni de la academia, ni de la escuela, yo no creo que sea asi ,
personalmente, yo creo que muchos sujetos, sujetas, actores sociales, incluso que trabajan
en sus barrios, en la JV , en, no sé, que no tiene ninguna relacion con la academia, de
pronto tienen un conciencia historia, sumamente fuerte respecto de quien son, cudl es su
lugar, qué posibilidades de accion existen y como son llamados a ejecutar esa accion, en
beneficio de otras personas que ni siquiera conocen y desde otros humanos que van a
venir en el futuro y como lo que yo hago no tiene nada que ver con lo inmediato, sino que

tiene que ver con un nexo mayor con mi comunidad, eso yo lo encuentro notable,
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importante, crear esas relaciones, para mi relacionar, crear vinculos es una de las
habilidades o de las estrategias mas importantes que tiene uno que lograr en historia, que
el estudiante, que el joven sea capaz de sentirse parte de algo mayor, de algo que le excede
a si mismo, pero al cual el pertenece y por el cual es importante trabajar, es necesario
participar y todo, porque cuando generamos ese nexo todo se hace mas fécil o sea todo

tiene mas sentido, hay un proposito por el cual hacer las cosas.

ENTREVISTADOR: Comtinmente se comprende como el inicio de la transicion
a la democracia, a partir del plebiscito de 1988, ;qué opina usted sobre esta apreciacion

y el proceso general que se iniciaria a partir de esa fecha?

DOCENTE: Bueno, la transicion pactada (verdad) de esta dictadura civico
militar, es un tema complejo porque el curriculum lo aborda poco, el curriculum insiste
bastante sobre el tema de los DDHH, es algo que tu tienes que tratar y que abarca la gran
parte del discurso respecto del retorno a la democracia, como restituir esto, como tratar
este tema, como se resuelve este problema, que finalmente no se resuelve, pero bueno eso
es también materia de discusion, nosotros podemos discutir si se resuelve o no el
problema de los DDHH con el retorno a la democracia, pero la transicién para mi no
puede comenzar en 1988, precisamente porque Pinochet sigue presente, porque hay leyes
transitorias que siguen presentes, porque hay Senadores designados, porque parte del
aparato politico esta dictadura civico militar, sigue estando ahi, sigue poniendo frenos a
los cambios, si uno se quiere poner muy estricto el modelo econdmico imperante
neoliberal, sigue desatado, sigue desatado hasta el dia de hoy, pero hay evidencia es muy
claro, entonces para mi es un tema problematico, porque la continuidades son multiples,
desde el punto de vista econdmico y politico, claramente las continuidades desde el punto
de vista militar se quiebran y probablemente el tema de persecucion, la tortura, todo el
horror que se habia vivido en los primeros afios de la dictadura, fueron amainando con el
tiempo, pero aun asi los temas estructurales persisten, persisten, entonces las
continuidades son muchas, si uno lo trabaja histéricamente, el modelo neoliberal es la
linea de continuidad que comienza en 1973, no inmediatamente sino con la dictadura, con
el modelo que se busca implantar, con las formas de apagar cualquier reclamo contra ese
modelos, hasta instauracion plena del mismo y el funcionamiento total, que se va aplicar
durante los 90, de ese modelo. Entonces yo trato ese tema como una continuidad, el punto
de quiebre, claro, lo marca el hecho de que exista un plebiscito ciudadano el 88, muy muy

ahogado, verdad, con mucha presion por parte de los militares, con mucho miedo por
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parte de la ciudadania y después con muchas faltas de fe, porque la gente fue a votar con
la esperanza de derrotar al gobierno, también con mucha duda si es que iba a ser
reconocida esa derrota, entonces eso también hay que manifestarlo, hay una, nuevamente
hay un tema de la memoria, la memoria traumatica, dolorosa, que persiste también en las
personas que votan en el 88, que votaron el 80 y que se aprueba una constitucién con
muchas dudas, la gente piensa que realmente nunca debi6 haber sido aprobada, porque
esa votacion fueron espurias, entonces el 88 cuando pasa esto sigue persistiendo ese
terror, ese miedo, por lo tanto la transiciéon para mi probablemente va a comenzar cuando
se sepa que esta prisionero Pinochet en Londres, que hay proceso que se esta siguiendo a
este dictador latinoamericano, que estos senadores designados han sido eliminados,
porque que terrible es tener esta figuras ahi presentes y yo creo que es muy doloroso sobre
todo para los temas que estamos tratando como memoria e identidad, ver a los asesinos
presentes en el aparato politico, para la ciudadania, o sea, verlos ahi en el Senado, verlos
ahi en el camara, verlos en television que Patricio Aylwin este constantemente dialogando
con Pinochet, yo creo que no marca un cambio para mucha gente que sufrio mucho y eso

también hay que hacerlo notar.

ENTREVISTADOR: Igual ahi existe una relacion bastante importante entre
nuestro pasado reciente y nuestro presente actual. ;Qué cree usted que pasa en este
transito en el que nosotros volvemos a ver a la gente ahi? ;Qué pasé con la memoria que
estos personajes tienen cabida en la vida social publica?
DOCENTE: Bueno ahi hay que ir a un analisis historico mas profundo, nosotros sabemos
que cuando se producen cambios como en el discurso y lo publico, el espacio que han
tomado las mujeres por ejemplo con las marchas, el espacio que han tomado los discursos
mas progresistas, el espacio que ha tomado el discurso de la disidencia, todo este tipo de
renovacion de las ideas y renovacion de las fuerzas politicas en donde las calles cierto se
ha visto con afluencia de gente que se atreve a manifestarse, luego de esta larga siesta
que fue la década de los 90, donde hubieron muchas menos manifestaciones, hubieron
por supuesto que si, pero si uno compara con las que se producen desde el 2006, 2011,
2018, 2019, no son comparables hoy en dia la masividad que tienen, por lo tanto yo creo
que este tipo de concentracion de grandes ideas fuertes, que tratan de empujar hacia
adelante, poner en boca ideas mas progresistas también producen efectos reaccionarios o
sea lo han producido siempre, en la Primera Guerra Mundial se vio asi, cuando uno piensa

que después de problemas tremendos van a salir Gobiernos de paz y salen Gobiernos
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peores que los anteriores, en mayo del 68 cuando la juventud también tenia estas ideas
revolucionarias también se ven ahogadas, también hay triunfos de fuerzas que son muy
reaccionarias o conservadoras y aca en Chile lo que esta pasando, es que estamos viviendo
una reaccion conservadora a un movimiento que nace, primero en las ciudades, un
movimiento muy urbano que tiene que ver con ideas que nacen en sectores mas marcados
por ideas liberales, por ideas progresistas, donde hay muchas Universidades , hay muchos
estudiantes , ciudades que tienen muchas personas que se dedican precisamente a pensar
a formar, a crear colectivos, etc. y la reaccion de donde viene, no solo de los sectores
acomodados que se ven amenazados, sino que también de los sectores que no se ven
representados por la ciudad, yo creo que el triunfo de ciertos sectores como , ya que ti lo
mencionas, como el Kast o0 mas conversadores, tiene que ver precisamente ciertas ideas
que pertenecen a un mundo mas tradicional y que con estas ideas progresistas o liberales
se ven atacados o amenazados, por ejemplo por poner un caso siempre decian Kast fue el
unico que se opuso a la Ley Cholito y a uno le parece aberrante eso, pero hay un mundo
donde el rodeo es muy importante y que ese tipo de ideas representa a ese mundo, al que
también es Chile, digamos, un mundo mas tradicional, yo creo que la memoria es tan
compleja que ti puedes dialogar con esas personas sobre hechos que relativamente todos
conocen de alguna manera, valoricamente quizas nos situamos de la misma perspectiva,
pero el miedo, el miedo actta en el presente, entonces el miedo es como ese recuerdo o
de alguna forma solicita actuar en la inmediatez y para proyectarte necesitas de la
memoria, entonces necesitas que ese miedo no te anule lo que tu recuerdas, lo que ta
sabes, lo has experimentado, sin embargo en el presente, el miedo tiene un poder muy
grande, sobre todo en los sectores tradicionales o conversadores o reaccionarios como les
queramos decir, segtn el sector donde nos ubiquemos, pero tiene un poder muy fuente en
el presente, entonces si yo estoy desde una perspectiva absolutamente presentista cuesta
mucho que me proyecte y cuesta mucho que para proyectarme yo necesito recordar, esta
en directa relacion el futuro con el pasado, entonces yo creo que lo que tu preguntas tiene
que ver precisamente con eso, como actua el miedo en el presente y bloquea esa memoria

histérica.

ENTREVISTADOR: es verdad, creo que se dio bastante con el estallido social,
con las reacciones de muchos testigos de la dictadura militar, el miedo, como corto y

cuarto la accion de ciertas personas, por miedo a este otro proceso que estaba detras, que
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estaba en su memoria y que constantemente los atormenta y eso afecta también la lucha

de la memoria y el olvido.

DOCENTE: y lo que se activa no es el andlisis, la resignificacion, si no lo que
se activa es la emocion, es como cuando tu escuchas una cancion, lo que realmente se
activa es la emocion que te provoca, la gente claro activa ese mismo miedo, no
necesariamente la reflexion, las conclusiones posteriores que podemos sacar de los

procesos, sino que el mismo sentimiento, la misma emocion.

ENTREVISTADOR: Ahora igual conversamos un poco con respecto a nuestra
opinidn con respecto a nuestra idea o lo que hemos aprendido con respecto a la transicion

a la democracia y, pero igual, situdandose en los procesos de ensefianza de este periodo.
(Como caracteriza usted la transicion en sus clases?

DOCENTE: La transicion, bueno desde el punto de vista curricular, poco tiempo
se le dedica a la transicion, tiene pocas horas pedagdgicas, en términos de que esa unidad
es corta, se pasa casi a final de afio, cuando usted ya no tiene tiempo para dedicarle lo que
usted quisiera, estd pensado asi yo creo intencionalmente, para que eso suceda y ademas
de que tiene pocas horas pedagogicas, que esta ubicado en una parte del afio que tiene
poco tiempo para tratar ese tema, la historia, mientras uno mas se acerca al tiempo
presente, mas dificil es abordar esos temas, porque mas inmediato se vuelve el hecho de
poner calificaciones, tener que cerrar, entonces desde ese punto de vista yo lo abordo con
muy poco tiempo, creo que con una o dos semanas se aborda el tema de transicion, se
aborda desde la perspectiva muy politica y de los DDHH no se aborda desde la
perspectiva, podriamos decir cultural que tiene, o desde la perspectiva econdmica aunque
se trata el neoliberalismo, el neoliberalismo es parte de la unidad anterior, cuando es
implementacion del modelo neoliberal, no se aborda dentro de la transicion, porque la
transicion los dos temas mas importantes son DDHH y democracia, aunque la democracia
sea mafiosa porque hay todavia mucho elementos que no son democraticos, se trata
mucho este “valorar”, “apreciar” el retorno a la democracia, valorar y apreciar el respeto
a los DDHH, esa es como los ejes que uno toma para abarcar ese topico u objetivo de
aprendizaje , porque es precisamente lo que el curriculum te pide, ti puedes problematizar
mucho mas, por supuesto que si, yo en la sala de clases trabajo con hartos videos,
testimonios, hay un documental que a mi me gusta mucho que es para la muerte de

Pinochet que se llama I Love Pinochet, que muestra muchos elementos de continuidad,

108



para trabajar precisamente, porque a las personas también les cuesta pensar en terminar
de cambio continuidad, esa es una de las habilidades del pensamiento histérico que uno
siempre tiene que ir reforzando, por qué, porque la gente piensa que las cosas contintian
o cambian, pero no es asi, el proceso de cambio y continuidad es simultaneo, mientras
hay cosas que cambian, hay cosas que contintian y no todo cambio es permanente, si no
que cosas que hay cosas que pueden retornar con el tiempo, entonces esos mecanismo de
interpretacion historica son muy dificiles de construir, hay que hacer preguntas, hay que
trabajar con diversas fuentes, a mi me gusta trabajar mucho con videos, sino también con
textos, no solo que estén en el libro del profesor o del estudiante, sino que ademas con
textos de la academia, interpretaciones de otros historiadores, porque igual es necesario
acercarlos a la historiografia, no desde el punto de vista que tengan que leer textos
completos porque son muy densos, pero si algunos fragmentos son importante, por
ejemplo Moulian que no es historiador tiene un texto muy bueno “Anatomia de un mito”
que uno lo puede trabajar bastante bien en la sala de clases, Mayol también tiene un bueno

“El derrumbe del modelo™.

ENTREVISTADOR: Justo le iba a mencionar algo con respecto a Moulian, que
igual ahi comparto algo bastante con lo que dice usted, que una de las continuidades mas
grandes es la presencia de Pinochet en la democracia, donde este pasa de ser gran dictador
a este gran patriarca de las sociedades, porque se va al Senado, después logra viajar, salir

del pais y al fin y al cabo nunca logra ser condenado.

Hablando de los cambios y las continuidades, qué pasa con la justicia y la verdad,

qué ocurre en la democracia, ;0 qué cree usted que ocurre en la democracia con eso?

DOCENTE: Claro, es muy importante el Informe Rettig, el Informe Valech, las
Comisiones de Verdad y Justicia que se crean en la transicion que tiene que ver con el
area de los DDHH , que uno trata cuando aborda la transicion, hay una frase muy iconica
que la dice don Patricio Aylwin , a los estudiantes les hace mucho ruido y a nosotros
como chilenos, siempre nos ha hecho mucho ruido, que es JUSTICIA EN LA MEDIDA
DE LO POSIBLE, que uno la recuerda siempre, que a los estudiantes se les queda muy
pegada, tiene un poder a nivel social también, la gente no es necesario estar relacionado
con areas de humanidades, para que la gente conozca esa frase, al medida de los posible,
entonces yo creo que los esfuerzos por esta Comision de Justicia y Verdad, por los
Informes, son muy, muy importantes, los relatos de los informes, los nifios tienen que

conocerlo, porque los nifios no dimensionan el nivel del horror, uno cree que no tiene que
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hacerlo, porque hay cosas que son demasiado fuertes, pero estos contenidos son de
segundo medio y hay nifios que ya al menos en el contexto vulnerable viven realidades
muy fuentes, para ellos quizas el acoso policial no es algo que haya terminado, la
discriminacion tampoco, el hecho de que te hagan un control de identidad porque si,
quizas es una continuidad, entonces esas cosas uno tiene que exponerlas, porque la
realidad que ellos viven es fuerte, entonces uno no tiene que subestimar el saber que hay
otra, eso por un lado. El esfuerzo de las Comisiones de Verdad y Justicia uno lo valora
pero siempre es insuficiente y la justicia es algo muy importante en la educacion, la
justicia es algo que los estudiantes perciben mucho, perciben mucho cuando un profesor
es injusto, por ejemplo yendo al plano mas pedagogico, perciben mucho cuando uno es
inconsecuente y la justicia es un tema central para trabajar en historia, es algo que
convoca, igual que la idea de libertad, son dos podriamos decir, ideales, si ti quieres o
topicos visto de otra forma que convocan mucho a la participacion, ahora si la justicia fue
lograda en la transicion?, todo el mundo se da cuenta que no, los estudiantes también se
dan cuenta que no, aunque uno no transparente su opinion, cuando tu vez continuidad en
la figura de Pinochet, cuando ti ves que no se logra que sea ajusticiado, cuando ti ves
que hay prision especial para los criminales de lesa humanidad Punta Peuco, que no estan
con el reo comun y corriente, todo eso revela que la justicia EN LA MEDIDA DE LO
POSIBLE fue una medida muy baja, ahora, si uno piensa las dificultades que existieron
en Chile para llevar a cabo esa justicia, también todas entran a sopesar qué es lo que hace
un buen estadista, que es lo que deben hacer un buen gobernante, finalmente al terminar
el dia todos concluyen que un buen gobernante tiene que buscar que la justicia sea algo
importante para su gobierno, para su pais, ahora también es complejo que los estudiantes
de mi contexto se pongan en otra posicion, porque también es su historia, quizas en otro
contexto tu tendrias otra respuesta, no lo s€, quizas te encontrarias con nietos de un
violador de DDHH, a lo mejor hay un nieto por ahi dando vuelta, que siente que todo esto
el abuelo lo hizo por el bien de la patria y todos son unos malos agradecidos, no sé, ahi te
encuentras con otro relato, pero también por supuesto que uno trabaja en base a su
contexto y en el contexto que yo estoy la justicia es un ideal que no se logra y que es muy
dificil de alcanzar y que existe para algunos pocos, entonces también lo van a leer en esa
clave el tema de la transicion y yo creo que no estan alejados de eso, que es real ademas,
por ejemplo que haya un secreto con respecto donde estan los cuerpos de los detenidos

desaparecidos, que hayan personas que hasta el dia de hoy anden buscando a sus
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familiares es una muestra clara de injusticia, no se puede discutir ante eso, es demasiada

realidad, como para...
ENTREVISTADOR: Es como la experiencia de Ana Gonzalez.

DOCENTE: Claro, la Sra. que fallecio buscando a su familia, correcto, entonces
ese tipo de cosas y probablemente va a haber una generacion de personas que van a
fallecer tratando de encontrar a sus familias y no lo van a lograr, es algo que no es
indiferente a la capacidad que tiene los estudiantes de interpretar el pasado, pasado

reciente, que también les afecta.

ENTREVISTADOR: Bueno, en esa relacion, igual es super importante el
concepto de memoria, aunque uno como que lo pase a través de todo esto, como que ahi
surge la pregunta: ;de qué manera la memoria histdrica, ocupa un espacio particular en
el periodo de la transicién?, ;como la memoria se inmiscuye en este periodo de

transicion?

DOCENTE: Ahi hay varios elementos, yo siento que esta es una pregunta
delicada porque la memoria durante la transicion al ser un proceso reciente, habita en
mucho lugares, no solo en el Museo de la Memoria, que es donde tii podias ir llevar a los
estudiantes, a recorrer, revisar qué sucedid y como se salio de ese problema y cual fueron
las dificultades que se tuvo y cuales son los temas pendientes , sino que ademas la
memoria habita en los medios masivos de comunicacidn, se puede visitar, hay familias
que estan ahi, presenciando constantemente esta figura a través de la camara, la memoria
que habita en sus propias historias, en sus propios padres, madres que vivieron esa época,
habita también en ciertos discursos politicos aunque muy someros, aunque sean muy
elementales, persiste también este tema de que quizas el pais, porque ellos entienden el
estado como el gobierno, no se sienten parte de él, como si lo son, pertenece a otros y
estos otros son los protagonistas, los protagonistas de esa historia y cuando tu ensefias
que realmente hay un lugar para el sector popular, que el sector popular es protagonista
de esta historia, que hay otra lectura, que es muy protagonista por lo demas y que hay otra
lectura que se puede ver, hay un cambio respecto de quien soy yo en este momento, cual
es mi lugar, el lugar de los estudiantes por ejemplo, el lugar de los jovenes, el lugar de las
comunas populares, porque esos fueron atacadas, no son atacadas porque no valgan nada,
son atacadas precisamente porque son peligrosas para el statu quo, para eso uno tiene que

aprovechar el tema de donde vienen, cual es la territorialidad, que experiencias
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construyen y la memoria de la transicion es un tdpico que permite trabajar respecto del
saber que ellos traen de la familia, ese saber puede ser de distintos tipos, experiencia,
medios masivos de comunicacion, si los padres le han comentado lo que se veia en la tv
en ese momento, que era lo que se consumia en ese momento, lo afios 90 tiene un tipo de
asociacion con el consumo, los medios, la TV hay un rol muy importante esas realidades,
entonces de ahi uno echa mano, de ahi se agarra, porque es necesario primero tomar esas
experiencias, ti lo sabes, gestion de pedagogia, nos tomamos esos saberes, hay
continuidad entre lo que pasa fuera de la sala y lo que pasa dentro y sin esa continuidad
realmente la experiencia de aprendizaje no es significativa entonces tiene que haber una
continuidad entre esos dos mundos y por otro lados ademas de eso, que suena muy teérico
es la unica forma de acceder realmente a lo que saben tus estudiantes, donde estan, saber
donde estan ellos, que es muy importante a la hora de fijar cualquier tipo de objetivo,
donde estan mis estudiantes?, en qué estan pensando?, /qué es lo que conocen?, qué es lo
que realmente piensan respecto de si mismos? y en esa relacion ir al pasado, que en este
caso no es tan distante, sino que estd presente yo creo que, en sus propios padres, tal cual

o0 no llegando no mas lejos que eso, puede encontrar un relato de ese momento historico.

ENTREVISTADOR: Quizas los padres también son transmisores de un relato
de sus propios padres, de su abuelo y eso igual es parte de la transmision de la memoria,
parte de ser testigo, oyente o testigo de un hecho, un suceso. En ese mismo sentido
también hablamos de como plantear la memoria en la transicion a la democracia dentro
de nuestra aula: ;Qué problematicas siente usted que se presentan o se podrian presentar

en un aula al trabajar estos temas?
DOCENTE: ;de la transicion, de los DDHH y la memoria?
ENTREVISTADOR: exacto.

DOCENTE: bueno, un problema clave en estos términos es que, primero la
memoria hay que trabajarla, o sea hay que tener preguntas adecuadas, hay que tener
herramientas, hay que conocer muy bien el contexto donde uno esta trabajando, ¢para
qué?, para poder acceder a esa memoria, porque a veces esa memoria estd, pero, esta tan
mediada por otras cosas inmediatas que finalmente no se accede a ella, sino es por un
trabajo que tiene que ser también de larga duracion, ti no puedes pretender que vas
acceder a la memoria, ni de tus estudiantes , ni del contexto en el que ellos habitan de un

dia para otro, no es asi y que ellos van a trabajar la memoria si tu un dia decidiste que su
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clase , si se va a tratar de memoria, no va a suceder inmediatamente, tiene que ser algo
paulatino, tiene que ser algo de largo plazo y tiene que ser trabajado antes de llegar quizas
a la unidad de memoria, DDHH, transicion a la democracia, no puede ser algo que tu
vayas a trabajar porque ese contenido lo solicita, no, tiene que ser algo transversal y
desde esa perspectiva, como te decia antes a veces la memoria se bloquea, no es algo que
lo diga un historiador, sino que probablemente con mucho mas éxito lo van a decir
profesionales de otras areas, pero la memoria a veces, es dificil de encontrar, de hallar y
los chicos tienden a claro a ser portadores de un relato que constituye parte de su historia,
parte de su identidad, de quienes son, quienes son sus abuelos, quienes son sus padres,
pero acceder a ese relato requiere, primero confianza, porque si no hay confianza, no hay
interés, no me importa participar o no en esta clase y tampoco quiero contar esto porque
quizas si lo cuento, suena como fuera de foco, desubicado alguien se puede reir de mi,
quizas muy violento, finalmente no quiero contarlo, no lo quiero compartir, no me
interesa y por otro lado como vamos sacando el hilo para que esa memoria se vaya
soltando, por qué?, porque muchas veces estos temas no se conversan quedan alojados
muy en la profundidad de la persona y después cuando se conversan no se sabe como
hablar de ellos, yo se algo de este tema, pero no sé como decirlo, eso es lo que dicen
muchas veces los estudiantes, yo he escuchado hablar a mi mama de esto , pero no sé
como decirlo, no sé como explicarlo , también hay que darlas las herramientas para que
ellos puedan acceder a la palabra de su memoria, que es complicado , porque para uno es
complicado acceder, cuando habla la memoria es dificil porque estd mediada por tanta
cosa que no solo tiene que ver con la experiencia del pasado, sino que con el momento
actual, entonces eso hay que irlo trabajando, como hacer que esa memoria cobre palabras,
relatos, se transforme en un discurso es dificil y ya en un discurso articulado, porque eso

ain es mas complicado todavia.

ENTREVISTADOR: como menciono en un comienzo es bastante subjetiva la
memoria, entonces abordar... Igual depende mucho del contexto como lo sefiala usted,

igualmente trae sus desafios.

DOCENTE: y es algo muy sutil, como es subjetiva, como muchas veces se
necesita mucha confianza para acceder a ella y las preguntas adecuadas, los recursos
adecuados, a partir del conocimiento que uno tiene del contexto es algo a largo plazo, no
es algo que uno vaya a lograr rapidamente, solo por abarcar un contenido, tiene que ser

con una intencion detras.
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ENTREVISTADOR: como un punto de conclusion, para ir redondeando toda
esta idea, ;cudl cree usted como docente y como con toda la experiencia que tiene, que
es bastante, como o cual cree usted que es la importancia de la memoria en la ensefianza

de la historia, en la ensefianza en el periodo de la transicion?

DOCENTE: la memoria existe, esta y aunque la quieran eliminar, la quieran
sacar no se puede, es como la verdad, aunque uno la trate de ocultar sale, por cualquier
lado, sale, a alguien se le escapa, la memoria se escapa, no la puedes atrapar esta ahi
presente nunca va a ser eliminada, porque es parte de la conduccién humana, es lo que
quiero decir, es parte de nuestra condicién humana y asi hay entenderla y asi hay que
tratar de explicarla también, los nifios la aprenderan del modo que les haga mas sentido,
también hay que soltar eso, mi idea de memoria es algo muy propio de la historia también,
pero cada sujeto construye la memoria de acuerdo a su propia identidad y su propia
historia, hay que soltar eso, ahora la memoria siempre es importante en la historia, porque
la memoria te permite ser parte de algo que te excede, pero tanto como te excede, te hace
sentido de quien tu eres y a que perteneces y hacia déonde vas o sea este mecanismo de
relacion que existe entre quien yo soy, mi pasado, la memoria y quien voy a ser en el
futuro es central, no puede haber un divorcio entre eso o una separacion, entonces para
mi la memoria va asociada no solo a la identidad, que ya es algo fundamental, porque si
yo pierdo mi identidad, pierdo quien yo soy, pierdo absolutamente el norte, todo, puede
hasta generar un enfermedad tremenda, la identidad es algo central para el ser humano,
pero al mismo tiempo hay que entender que eso estd en constante devenir, yo me
construyo, me construyo constantemente , no es algo concluido, es un proceso inconcluso,
entonces la memoria también, la memoria esta en constante construccion y el pasado esta
en movimiento, entonces la memoria yo siempre la planteo desde ese punto de vista, que
asi como nosotros construimos la vida que llevamos, asi como se construye nuestra
memoria a partir de los recuerdos del pasado, pero también de lo que vamos viviendo y
construyendo, el pasado se va moviendo con esa memoria, entonces eso es fundamental
para entender como funciona la historia, si la historia esta en constante movimiento, o sea
no es fechas, no son datos, no es esa idea positivista de la historia, que yo con aprenderse
estas dos cosas que son fechas, datos o informacion ya estoy listo, no tengo que aprender
coémo se inserta la complejidad del tiempo, en la observacion del pasado, o sea la memoria
esta relacionada con el tiempo, como percibimos el tiempo de modo subjetivo, como el

tiempo nos constituye , todo lo que pasa por encima nuestro, las cicatrices, las arrugas, la
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vejez, como nos ataca el tiempo, estd relacionado con la memoria de quien soy, que vivi,
como el tiempo me afectd, entonces uno lo puede tratar de todos los niveles, no hay una
etapa, no hay una edad para que uno hable de la memoria, porque todos tenemos acceso
a ella, no hay un momento para hablar sobre la memoria, todos tenemos acceso a la
memoria, por lo tanto como todos tenemos acceso a la memoria, es algo que tiene que ser
tratado siempre, en distintos niveles de dificultad si ti quieres, pero siempre tiene que ser
abordada, tiene un lugar central. Ahora la memoria en época de transicion a la democracia
permite precisamente tomar ese devenir y hacerlo parte de la sala de clases, porque estd
aqui, es facil verlo, podemos encontrar mucha informacion al respecto, podemos ver en
nuestra instituciones y hablar de ellas, a partir del contenido histérico que esta alojado,
no solo en ella, en las instituciones, en los recursos, sino que en las memorias de la cual
yo soy parte, que yo porto involuntaria o voluntariamente o de la que portan mis
familiares entonces permite ser una clase mucho mas dinamica, permite hacer una clase
mucho mas profunda, quizas llegar a conclusiones mas interesantes respecto del proceso
histérico que es la transicion, pero al mismo tiempo, quizas y lo més importante, puede
dar mas sentido a lo que se esta viendo, quizas porque estamos estudiando esto, cual es
en el fondo el propodsito, en que me afecta a mi, esto, es tan inmediata la aceptacion que

se produce, que el propdsito es mucho mas claro cuando se aborda de esa manera.

ENTREVISTADOR: los estudiantes en el fondo terminan haciendo un trabajo
casi de historiador, como lo han planteado muchos escritores respecto a la conciencia

historica, haciendo esta relacion entre pasado y presente.

DOCENTE: claro ahi lo que tu mencionas, es interesante, respecto de lo métodos
de ensefianza de la historia, que cada vez se acerca mas a imitar los métodos de
investigacion que hace el historiador y en el fondo algo muy interesante de estos métodos
de ensefianza y de la labor del historiador, como lo dice Hudson mi vida la transcurrié en
el siglo XX y yo voy a hablar de ese siglo, entonces el estudiante puede decir, mi vida
transcurre en este momento y yo puedo hablar de este momento, o sea y eso es clave,
central, importante, interesante, bueno a uno que le apasiona historia, esa emocionante
que alguien diga, yo soy protagonista de este tiempo y puedo hablar de él, imaginate
puedo hablar de ¢l con propiedad y si puedo hablar de él con propiedad y puedo situarme
desde ¢él, quizas si analizo otras fuentes sobre la transicion en este caso, voy a poder ver
en que contexto se produjeron esas fuentes, como los que lo vivieron hablaron de esa

historia y quizas a través de ellos, yo también pueda hablar de es, porque soy parte de esa
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tradicion, soy parte de esa memoria, soy parte de la historia, entonces claro ese ejercicio
central es muy bueno desde el punto de vista del ejercicio del pensamiento histérico y de

la formacion de conciencia historica, es muy interesante.

ENTREVISTADOR: creo que es muy importante ir formandonos como
docentes en torno a este tema, el tema de la memoria, al tema del desarrollo del

pensamiento historico y las relaciones en el pasado reciente, multicausalidad, etc....

Desde ya le agradezco su participacion en esta ocasion, es de suma importancia
todos los aportes que genero para la investigacion y para la comprension de las tematicas

que conversamos.

DOCENTE: Es muy importante que uno se vaya también empapando de lo que
se esta haciendo en la practica actua, porque aunque uno sea joven o tenga menos
experiencia que otros profesores, igual uno se deja llevar por las manas del oficio,
entonces uno igual debe estar constantemente actualizandose, este contacto con los
estudiantes es central y lo que tu decias respecto a la multicausalidad, esto es algo que
cuesta mucho ensefiar, porque lo chicos piensan que primero pasa una cosa y después
otra, una concepcion muy lineal de la historia, muy tradicional de la historia que esta
metida en la mentalidad podriamos decir colectiva de como funciona el tiempo que
primero pasa una cosa, después otra, pero cuando comprenden, ejemplo a través de una
imagen la multicausalidad, realmente uno se estd dando cuenta que aprendieron mas,
porque hay una emocion detras y hay una sensacion de descubrir algo nuevo, que esta
ahi, que esta en el presente, que habla del pasado por supuesto pero es algo a lo que todos
podemos acceder, eso es muy importante y nada poh, muy feliz de haber contribuido si

necesitas alguna ayuda yo feliz.
Despedida.
9. 1. 2. Entrevista numero 2: Profesor B

ENTREVISTADOR: El objetivo general de la entrevista radica en realidad en
una necesidad que tengo yo, en una necesidad que tiene mi investigacion, que es la de
conocer la experiencia a ciertos temas relacionados entre si, 0 que yo quise relacionar, se
busca recolectar informacion, datos, experiencias sobre todo de Docentes en Historia que
es lo que ya he venido haciendo con mis entrevistas, que se encuentren en ejercicio, que

tengan, que tengan experiencia en la escuela.
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Temas para trabajar que se relacionan entre si, son la memoria, como concepto,
la transicion a la democracia, como proceso del pasado reciente chileno y la ensefianza,
la ensefianza de la historia relacionado a estos dos temas como se ensefia la memoria en

el periodo de la transicion a la democracia en Chile.
PRESENTACION DOCENTE

Profesor de Historia y Geografia, hace mas o menos 10 o 11 afios, he trabajado
8 afios en Colegio Particular Subvencionado, en un contexto vulnerable, colegio bajo la
Ley SEP y hoy dia estoy trabajando, hice la practica en un colegio también particular
subvencionado pero catolico de monjas, de ahi me pasé al colegio que te sefialé antes y
ahora estoy en un colegio particular pagado en Quilicura. Entonces me movi de Estacion
Central a la practica, fue un afio no mas, después a Maipu 8 afios y estos 2 afios en

Quilicura.

He hecho cursos del punto de vista “ensefianza de Historia”, de “habilidades”,
también “habilidades comunicativas”, Diplomado en “educacion emocional”, Magister

en Educacion y algunos Diplomados de Historia.

Creo que lanecesidad de todo profe digamos es estar siempre estudiando, incluso
me atreveria de a decir no olvidar las primeras enseflanzas , porque el profe cuando entra
el sistema mas adulto céntrico de lo que quizas ya es, se pone asignaturistas, piensa que
la importancia esta en la historia o en la geografia , o en la biologia, o en la matematica ,
lenguaje y somos al fin de cuenta , nosotros somos pedagogos no mas y ese es el foco la

pedagogia, el acto de ensefiar, de nutrir pensamientos , etc.

ENTREVISTADOR: igual es importante la experiencia que tiene usted, esta
experiencia tanto en la practica como en los 8 afios, tanto en la experiencia que esta
adquiriendo ahora, que se vayan entremezclando los contextos por ejemplo con las
caracteristicas de los liceos, contexto ambiental, sabiendo que la escuela no es algo
hermético, bastante poroso, que se nutre igual de lo que pasa afuera, de lo que pasa en el

sector y todo eso.

DOCENTE: Igual en eso creo que hay una gran paradoja, porque claro nos dicen
que involucremos el contexto de los estudiantes y su familia en la escuela, pero siempre
en relacion de lo que la escuela quiere, porque hacia el interior de los muros de la escuela

hay saberes que no son dignos de ser ensefiados y que son esenciales para la vida, no se
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poh... prepararnos para ser viejos, educacion emocional, educacion sexual integral, eso
no queda, eso no entra a la escuela, entonces pero si es muy importante la funcion
cuadratica en segundo grado o muy importante (no se poh) la Edad Media o viajes de

exploracion.

ENTREVISTADOR: A eso igual quiero apuntar con la entrevista, a como sacar
un poco, o sea ver esta educacion, este proceso de ensefianza y aprendizaje con respecto
al concepto de memoria. En primer lugar, un proceso de ensefianza aprendizaje parte de

alguna base, en la que atendamos un poco nuestros conocimientos previos.

Me gustaria conocer sus apreciaciones generales sobre el concepto de memoria,
sabemos que se ha desarrollado un extenso debate en realidad en cuanto a lo que es la
memoria, para que nos sirve la memoria o si es que se puede hablar de una memoria
individual, o si se puede hablar de una memoria social, por eso la primera pregunta va

orientada hacia eso.
,COMO ENTIENDE USTED EL CONCEPTO DE MEMORIA?

DOCENTE: Me hiciste acordar mis primeras clases que tuve en introduccion a
la historia, por ahi por 2007. Me acuerdo ahi no se si fue un texto de Jacques Le Goff, el
orden, no se lo lei en el orden de la memoria o es otro texto asociado de Benjamin, no

S€...

Bueno, la memoria implica dos actos, dos acciones, recuerdo y olvido, uno elige
lo que quiere recordar y olvidar lo que no quiere recordar, entonces bajo esas dindmicas
y es una de esas cosas, asi con la simpleza que ti lo oyes lo trabajo con los cabros y la
cabras, asi como el tema de que cosas, que memorias podemos identificar y asi surgio
obviamente la memoria individual y la memoria colectiva, digamos como una memoria
del consenso, por decirlo de una manera , con ejemplo concretos quizas alguien mas
experto en el tema después me juzgue y diga oiga profe, lo digo hipotéticamente hablando
porque no es un tema en que me profundice mucho, pero ahi dije, ya poh la Segunda
Guerra Mundial fue buena o fue mala?, mala poh profe, estan todos de acuerdo, si, quienes
pudieran decir que fue buena?, entonces dije llevémoslo a la dictadura militar, ;jla
dictadura fue buena o fue mala?, -no mala profe con todas las atrocidades que sucedieron”
y quienes podrian decir que fue buena? Entonces ahi diferenciando un poco entre lo que
es la memoria individual y lo que es la memoria colectiva, entonces ese ejercicio simple

lo he ocupado para iniciar mis asignaturas de Comprension Historica del Presente, que el
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electivo del plan diferencial de tercero medio y también al trabajar la unidad de Dictadura

y Transicion, de la unidad tercera de segundo medio.

ENTREVISTADOR: Ahi me comenta igual como lo ocupa en las clases, es algo
importante porque como llevamos este concepto que es bastante subjetivo, por decir, a

las clases.

ALGUNA ACTIVIDAD, ALGO PRACTICO QUE HAYA REALIZADO, EN
LA QUE SE RELACIONEN CON ESTE CONCEPTO DE MEMORIA. ;TIENE
ALGUNA EXPERIENCIA O ALGO?

DOCENTE: Una vez, no dos veces este afio (es que hay cosas que reutilizo con
los cabros) y una de las cosas es que puse una vez una foto del Museo de la Memoria y la
otra puse esa foto del Museo de la Memoria, ustedes conocen este lugar, ;todo este tema?
Y otras fotitos de una salida pedagodgica antiguas de mi otro colegio, vean les dije y
después les pongo otras fotos, hagamos el museo de la memoria les puse una foto de una
repisa y un comedor, con una foto de Pinochet, entonces le dije, en realidad con esta
actividad parto cuando hago referencia entre memoria individual y memoria colectiva, lo
primero es una experiencia como de inmersion, como siguiendo un poco los pasos del
ciclo de Paul Ricoeur cuando aborda el proceso de construccion del pensamiento,
entonces , les pongo, les hago esos quiebres. Este era el museo de la memoria y aqui qué
memoria hay, entonces ahi llegamos a diferencia, la idea es ir mediando hacia ese camino
de las dos memorias individual y colectiva, entonces eso como actividades, ahora
teoricamente yo , la verdad no caigo en esa actividad teodrica de decir memoria es dos
puntos, sino que les pido a los chiquillos indagan cudl es la memoria colectiva de
nuestros padres, que le pregunten después a sus padres sobre el periodo en cuestion , que
recuerdan, que nociones , qué sensaciones, qué emociones tiene de esa época, para
después plantear , buscar, ir escribiendo las ideas e ir en la pizarra e ir configurandose,
cual es la memoria colectiva de los padres del curso y cudles son las memorias
individuales. Me fue mas complejo este afio por el tema de este virtual porque me pegue
(ya no tenemos esas cuentas), esas cuentas metimetter , una aplicacion donde tu escribes,
entonces les pides “cabros averiguaron la pega o no” , “averiguaron la pega de investigar
con los papas”, “escriban ahi lo que dijeron los papas” asi como las palabras centrales,
asi como de lo que fue la dictadura, entonces “terrible”, (PUTA NO FALTA EL FACHO
ENTRE MEDIO), bueno eso tiene que pasar, para poder identificar la memoria colectiva

y cudl es el porcentaje que hay para esta memoria individual que se arranca digamos.
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Eso he hecho en mi ejercicio docente para trabajar la memoria, como para instalarlo y

como para reafirmarlo.

ENTREVISTADOR: Igual es bueno, quizas, tener esas dos visiones dentro de

un curso

DOCENTE: Yo por mucho de mi ideologia personal lo interesante al momento
de debatir , yo hago, imparto también el electivo de cuarto medio de Economia y
Sociedad, entonces tuvimos que hablar de los sistemas econdomicos y es inevitable
digamos que cuando empezamos a discutir el rol del estado, aparezcan las ideologias,
tiene que aparecer, entonces yo les decia “chiquillos si ahi lo importante es que haya
diferencia, pero en funcion de los argumentos, argumentos claros, ahora este esté es que
hay un cuestion que también ya es valdrico, o sea es muy valido que un cabro quiera una
economia extremadamente liberal porque (no se) es lo que leyd el mismo Smith, dice
“yo creo que esto debe ser liberal para que funcione el pais”, muy valido, es muy
importante que aparezcan los punto contrapuestos, el tema es que hay que mantener cierta
brujula moral, yo les digo ““ cabros a mi me da lo mismo si ustedes quieren un pais
socialista, un pais capitalista, el tema de los DDHH no puede ser patrimonio de un solo

partido.
ENTREVISTADOR: Es importante el tema de los DDHH.

DOCENTE: si, es que ahi debemos invitar a la memoria colectiva, porque la
cuestion fue traumatica, no podemos ser indolentes, es como que, tenemos que invitar a
estos espacios, porque si no generamos empatia historica, entonces cudl es el problema
de eso, es que vamos a tener cabros que por ejemplo son indolentes a lo que ocurri6 con
el tema de los DDHH, pero también van a ser indolentes con temas de pobreza,
precariedad, si una escuela, una disciplina independiente de cual sea , si seguimos bajo
esta logica asignaturista , hay que invocar a la memoria para no caer digamos en esta, en
estos sesgos de algun modo ideoldgicos que no nos permiten construir sociedad, porque

no entendemos al otro en tu otredad, entre eso no ocurra esta complicada la cosa.

ENTREVISTADOR: En la mayoria de los procesos traumaticos ocurrieron igual
en el pasado reciente, existe mucha gente generaciones todavia que siguen marcada por
este proceso, por la memoria que tienen, por esta memoria colectiva que hay en realidad

en la sociedad.

120



DOCENTE: Yo esta ultima evaluacion de segundo medio, lo que hice fue que
di a los distintos grupos, los dividi en grupo y les di distintos documentales, asi como para
que los cabros analizaran, o sea les explique una cuestion muy superficial de historia y
cine con margen de error y cositas pequeiiitas y después nos fuimos como al trabajo de
las peliculas en si mismo, entonces a los cabros les di peliculas como por ejemplo: La
ciudad de los fotografos, El diario de Agustin, LA doctrina del shock, El estadio, Boton
de Néacar, Chile la memoria obstinada, Nostalgia de la luz, Profetas del exceso y otras
mas el rol de los actores secundarios, como que de algiin modo que los cabros entiendan
que este Chile en el que viven, es obviamente un Chile, Chile reciente y ahi trabajamos
el Concepto de Historia Reciente, ahi también Comprension Historica del Presente
buscamos algunas fuentes, con Veronica Valdivia trabajamos una entrevista a que se
llama Proyecto Zorzal, entrevista a varios Historiadores sobre historia reciente y ahi
cruzamos, bueno la definicion que plantea Verdnica Valdivia con algun Historia de
Argentina, a varias personas, varias definiciones de historia reciente y la gran duda de
siempre “Profe entonces esta fuente”, si el tipo lo vivid es primaria y si después lo
transforma en un texto de investigacion, el gran problema de la fuente es que estan vivas,

es eso la evaluacion entorno al cine.

ENTREVISTADOR: Buen trabajo, para trabajar la memoria igual para que
ellos, si lo relacionan con este inicio de Unidad, que es como desarrollo mas biografico,
actividad biografica con este ya final de unidad, choca una realidad concreta que se ve en
el documental, con la realidad de sus vidas. Hablando igual de segundo medio, se ve bien

marcado la “transicion a la democracia”.

DOCENTE: En todas las evaluaciones que hago, (como lo trabajado te impacta
a ti hoy?, porque al fin de cuenta si no hacemos ese tipo de pregunta, como qué estamos
enseflando historia muerta, como una cuestion que paso6 y no estd, y no, historia viva es a

lo que tenemos que apuntar.

ENTREVISTADOR: Algo importante que me sefialo, que es la empatia historia,
algo que se enmarca en el desarrollo del pensamiento histérico de los chiquillos, entonces
es, igual siento que es algo que se relaciona bastante con el hecho de tener memoria, tener

una memoria que sea hacia, como, esta empatia.

Con respecto a la transicion a la democracia, ha habido bastante discusion, por

ejemplo, respecto a las caracteristicas que tiene, la temporalidad con la que cumple.
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DOCENTE: Al mismo concepto.
ENTREVISTADOR: Para los cambio y continuismo que presenta.

DOCENTE: o lo llamamos “transicion a la democracia” o lo llamamos “post

dictadura” o sea ahi hay una carga simbolica en el uso de los conceptos.

ENTREVISTADOR: Bueno asi es como se comprende el inicio a la “transicion

a la democracia”, como a partir del del plebiscito del 88 y ahi queria preguntarle:

JQUE OPINA USTED SOBRE ESTA APRECIACION, DE QUE LA
TRANSICION A LA DEMOCRACIA COMIENZA CON EL PLEBISCITO DEL 882 Y
(QUE APRECIACION TIENE USTED SOBRE EL PROCESO DE TRANSICION,
SUS CARACTERISTICAS, TEMPORALIDAD, LOS CAMBIOS, CONTINUISMO,
(ETC?

DOCENTE: Por un lado, es evidente que hay cambio de régimen politico,
entonces, ya no opera, digamos, los centros de exterminio del régimen, hay libertad de
expresion, digamos, de reunion, sin duda hay un cambio en materia de libertades publicas,
no es algo que obviamente en término de garantia de derechos fundamentales, entonces
sin duda van atenuando o apagandose estos factores de autoritarismo y de violencia
estatal. Sin duda que con el plebiscito hay un cambio, pero, asi como la Independencia,
es un cambio de régimen politico, pero mas no en la estructura social y en la estructura
econdmica, asi que como que .... ya claro hay mas libertad de comercio, pero la logica
mercantil estaban ya, mas alla del contrabando, o sea, si hago la misma l6gica socialmente
el chileno no cambio, digamos, econémicamente tampoco, mira lo que paso ahora,
entonces, es que si yo te digo que el plebiscito fue el inicio de transicion, si, era una
decision politica, yo creo que hay que ponerle ese apellido no mas, decision politica, y
son varios lo que hablan de este tema, el mismo Moulian, Tomas Moulian que habla de
la Jaula de Hierro, estamos atrapados ahi, entonces estamos amarrados y mientras no haya
una nueva Constitucion que defina nuevos mecanismos para decidir en democracia, no

hay otra.
ENTREVISTADOR: En ese sentido con respecto a los DDHH.
.QUE CREE QUE PASO EN ESTE CAMBIO, O EN ESTA TRANSICION?
DOCENTE: lo primero, es que como los cambio también son graduales, como

por ejemplo, yo debo decir que pasamos de un régimen a un régimen politico donde ya
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las violaciones a los DDHH no era practica del estado, pero por ejemplo en términos
politicos igual, teniamos la Constitucion del 80 que amarra todo el resto del sistema
economico y heredada de la dictadura, pero lo importante en este sentido es que el Estado
reconoce, pide disculpa, el Estado asume, el Estado de Chile dice esto ocurri6 y es culpa
nuestra, mas alla de que los que estaban a cargo del Estado eran otros demonios, pero se
asume y se inicia con politicas de paz y reconciliacion, me parece que por un lado bien,
segundo se instala una cultura de los DDHH, que es positiva, pero también tiene sus
desafios porque obviamente hay quienes siguen aminorando o negando la violencia a los
DHH y o que juegan a veces a la ley del empate, no sé, entre ah usted hizo esto, a pero tu
candidato dijo esto otro. Yo creo que se ha avanzado en materia de DDHH, el tema es
que lo que todavia creo que esta, es la gran deuda de la impunidad, no puede ser que
después de 17 afios de violar los DDHH en Chile, de otros cuantos muertos en
democracia, hoy dia frente a que cuatros instituciones, incluso la misma que trajo el
Gobierno para evaluar las violaciones a los DDHH, sefiale, todas, que la tinica diferencia
es que una dice que si hay sistematicidad o no hay sistematicidad , pero que todas ellas
han sefialado que hay violaciones a los DDHH 'y todavia no tengamos juicios politicos
por eso, un juicio politico entre comillas el de Chadwick, pero que paso con los casos
concretos, con los juicios no politicos, los juicios asociados al Cdodigo Penal, entonces
que pasa ahi, que pasa con los juicios a Carabineros, el otro dia sali6 o se dictamind un
juicio contra carabineros que habia hecho tortura en un recinto policial, pero son tres
casos, el caso de Campillai y de Gatica, o sea las cuestiones son evidentes, de un Estado,
osea de los Gobiernos que llegan al Estado y que varian su postura de manera arbitraria,
€s0 yo creo que tiene que estar zanjado, quedar como una especie de respuesta automatica,
o sea independiente de quien esté, la respuesta es automatica, me refiero “ arrojan un
cabro al Mapocho”, respuesta automatica, porque no puede ser que pongan querellas
porque se cayd una moto al Mapocho y no porque botaron a un cabro, no es lo mismo
botar una moto a un cabro y esas politicas de DDHH creo que estan siendo ambiguas hoy
dia y creo que hay que intencionarlas mas en el curriculum, porque, dsea, que facil hablar
de las violaciones a los DDHH hace 30 afios, 40 afios, pero puta que es dificil hablar hoy
dia de las violaciones a los DDHH, sin que te juzguen, sin que te, que ahora estan los
papas, que varios, porque ejemplo si el Estado ocurre esta cuestion y el Gobierno que
rige este Estado dice “oye lo que ocurri6 con este cabro chico, que lo botaran al Mapocho

es una violacion a la dignidad de este, a la vida de este ser humano” y lo sanciona, lo que
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ocurrié con Campillai también, uno con mayor fuerza lo puede instalar en la sala de

clases.

ENTREVISTADOR: Con respecto al curriculum, ;como se diferenciaria la
ensefianza que entrega el curriculum, con respecto a la transicion a la democracia y como

lo plantea usted en las clases?

Ejemplo, la profesora anterior planteaba que se le da pocas horas de clases para

poder abordar todas las problematicas que presentaba.

DOCENTE: Yo creo que ahi comparto y no tanto comparto, efectivamente esté
al final de afio, es complicadisimo, porque es la unidad 4, entonces resulta que el
curriculum entrando en primero, como en segundo medio son muy extensos, pero
intensisimos, la cantidad de objetivos y una cantidad de indicadores por objetivo, que
para que los logren necesitas dos afios, con el ritmo de clases, con las ceremonias que
tienen interna cada colegio, con la suspension, los feriados es un tema, es un curriculum
escolar sobrecargado de cosas que no se van a ver, de hecho hasta, yo con la priorizacion
alcance a ver todo lo que habia que alcanzar, pero yo me pregunto si todos los profesores
de historia en Chile, habran podido hacer la priorizacion, por todas la brechas tecnoldgicas
y todo lo que ocurre, por eso estoy de acuerdo, creo que el programa es muy extenso para
un afio y siempre el tema de la transicion y el Chile actual es una cuestion pequeilita para
ensefiar, pero es parte de un mal disefio curricular que es trans-nivel, o sea, da lo mismo,
pasa con seis, yo hace afios trabajaba en quinto y sexto basico y la Glltima unidad de “vivir
en sociedad” en quinto basico pinceladas, la cuarta unidad de “geografia politica de Chile,
pinceladas, entonces séptimo y octavo nunca he hecho y bueno, primero medio
“economia” a fin de afio el problema econémico, oferta y demanda y se te acabo el afio,
entonces no hay espacios para ver otras... yo creo que el problema curricular es
expresamente porque es amplio, ahora la tematica de “DDHH” no es algo netamente
contenidista, no es algo que tenga que caer netamente en la unidad de “democracia”, o
sea de “dictadura”, entonces es algo que se puede ir metiendo transversalmente en todas
las asignaturas y ojo en asignaturas, ni siquiera te estoy hablando de todas unidad de
historia, de todas las asignaturas, o sea no tiene que existir unas “ciencias para la
ciudadania” para que trabajaremos el discurso cientifico en la “construccion de los
DDHH?”, porque asi como lo defiende, en su momento también los atacd, entendamos que
el discurso cientifico en el siglo 19 dijo que la mujer era inferior al hombre y que el negro

era inferior al blanco, entonces eso es importante digamos, también como que no
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solamente que el profesor de biologia o profesora de biologia te ensefie una educacion
sexual integral, profesor de historia también tiene que estar preocupado de eso, formar
ciudadanos no es responsabilidad de un profe de historia, educacion ciudad tiene que
hacerla cualquier persona, mejor para nosotros porque tenemos mas pega, pero (y somos
muchos), es que yo creo que hay una cultura muy arrogante dentro de la disciplina de los
profesores de historia y que la gente también de derecha incluso la tira como la gran
causante, digamos de los males que tiene hoy dia Chile, “mal”, una vez un amigo mando
a un grupo, siendo profesor dice: fijense lo que publico este loco de derecha, que el
problema del estallido social habia sido por responsabilidad de profes de historia, de los
profesores de historia y filosofia que adoctrinaban a nuestros jovenes y no pusimos atajo,
y el loco decia estoy de acuerdo esto es un mérito de profesor, y le dije: primero me parece
bastante pasado a pelicula que tu sefiales eso porque, pensar que nosotros somos los
responsables de esto, primero o por sobre la experiencia de las familias, es una activador
bastante egolatra. Yo creo que el primer factor de todo esto, es la misma realidad que
tienen que ver los cabros, que podriamos haber contribuido si, pero es una cuestion
imponderable, la gran causante es este malestar que tiene Chile, no es digamos lo que

hacen los profesores, si no la misma vida de los chicos.

ENTREVISTADOR: Tomando un poco eso, ;Coémo son los profesores en la
sala? ;Como usted, caracteriza el proceso de transicion en el aula de clases? ;Cémo lo

ensefia

DOCENTE: Lo que ocurre es que, o sea, al fin de cuentas trato siempre, yo igual
no tengo una logica declarativa, asi que la transicion es.... dos puntos caracteristica uno,
dos, tres, cuatro.... no, yo, la idea es que, en torno a documentos, idealmente que se
puedan contraponer, también puede buscar puntos en comin, generalmente ahi ocupé una
estrategia que es bien sencilla, un diagrama. si son dos fuentes, bueno, el diagrama con
dos circulos que se cruzan, entonces en un circulo para la fuente, un dvalo para la fuente
uno, otro dvalo para la fuente dos y al medio poner todos los puntos en comin, si es que
hay también, la idea es contraponer fuentes y que de ahi saquen las caracteristicas, para
que ellos después, la pregunta de cierre es como evalta usted el proceso de transicion a
la democracia?, ;qué aspectos positivos considera ? y qué desafios quedan pendientes ?,
que tiene que ver un poco el deber ser de todo, incluso por lo mismo de la constitucion a
mi juicio personal, la constitucion no tiene nada positivo, si til lo vez como economista,

claroj gente mas economicista te da una estabilidad de mercado, porque no la podia
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mover, porque no es democratica, por eso no la quieren tocar, no es democratica poh, pa’
mi esta mala, no me sirve, si esta podrida desde el inicio para mi no vale, no sirve de nada
, no tiene nada positivo, pero hay autores, abogados de derecha que defienden la
constitucion, entonces pones a José Cea y pones al Atria por otro lado, que ni siquiera es
un tipo de izquierda , sino que, esta constitucion alternativa que quisieron hacer el mismo
afio 80, este grupo de los 24 parece que es, habia hasta DC diciendo que, como tenia que
ser la constitucion del 80 y todo el tema, pero la idea es que contraponen y que desde ahi
saquen las caracteristicas, al fin de cuentas si yo declaro... de hecho, hoy dia les digo
“cabros hemos llegado a la ultima clase del afio , quiero saber de usted, se tomen el
tiempo, si quieren dialogar en grupo, pueden hacerlo o individualmente, quiero
sugerencias, criticas y también aquellas cosas que les gustaria destacar como para seguir
proponiendo las en las clases”, entonces una cabra dice; “profe, sabe que yo encuentro
que tiene que pasar materia”, yo decia, ya pero asi como que te vaya relatando las cosas,
“si poh profe estamos acostumbrados a eso”, dije: bueno, en la costumbre esta el peligro,
es que si usted quiere un relato histérico , yo le puedo subir un texto escolar que liberal
al Estado de Chile, usted lo guarda y cuando vaya al tema, lo lee no mas, ahora para que
usted analice textos y desde ahi saque las caracteristicas de etapa de la transicion,
depende netamente de que usted haga el esfuerzo del oficio de preguntarse, primero de
que habla el texto, que dice de aquello, quién lo dice, cuando lo dice , que ocurria cuando
lo dijo, porque lo dice, qué quieres lograr , que de lo que se dijo en el texto prevalece hoy
dia con mas fuerza, entonces porque si vamos a ensefiar relato, para mi la verdad no es el
alma mater de la disciplina, el tema es que yo creo que igual es un tema de formacion,
como dice Beatriz Avalo hace algunos afios atras, Premio Nacional de Educacion, lo
profesores de todas las disciplinas, digamos en el caso de la historia, los profesores llegan
con una idea de lo que es ser profe, en base a los ejemplos en la sala de clases, de como
se fueron apasionado con la disciplina historica o geografica, el tema es que después
cuando salen, salen pensando otra cosa, entran pensando una cuestion, la Universidad les
ensefla otra y el sistema escolar les pide otra, entonces la responsabilidad de las
Universidades en recibir o recepcionar bien la idea que tiene de ser docentes con los
nuevos estudiante de pedagogia , tener clara la universidad de lo que es lo que tiene que
formar, para que salgan los profesores que tiene que salir, es un problema mucho mayor,
entonces , que es lo que ocurre que el profe de historia, le gusta la historia, le gusta
explicar, entre un apego por el discurso histérico, por la narrativa, un narcisismo

camuflado también, le gusta hablar a ¢, pero se olvida que cabros son los que generan,
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que tiene que aprender, ellos quieren ser los protagonistas, a fin de cuenta los profes de
historia, bueno muchos profes terminan haciendo clases, como el profe que vieron en el
colegio, era un profe, dejamos, como lo que dice Paulo Freire, “esta educacion bancaria,
depositar, depositar informacion”, entonces yo creo que por ahi estan los problemas, los
desafios en el momento de ensefiar, yo no te puedo decir como trabajo las caracteristicas,

yo trabajo fuentes y desde ahi saldran las caracteristicas.

ENTREVISTADOR: En relacion con eso §Qué importancia cree usted que tiene

el proceso de transicion en la ensefianza de educacién media?

DOCENTE: Yo ahora, por ejemplo, creo que ni siquiera me preocupa que no se

alcance a ver en el Segundo Medio, porque Educacion Ciudadana

te permite con mayor libertad programatica abordar estos temas, porque por
ejemplo el primer objetivo era identificar y comprender los atributos de la democracia y
la ciudadania en el mundo actual, entonces ti puedes ahi, decir bueno, ;qué entendemos
por democracia? es mas ahi importante la historia, la democracia del siglo, se reformulo
en tal momento, pero, qué significa hoy dia, para usted, si le digo: este pais es democratico
o no?, ;qué criterios, si tuviésemos que hacer un check list, para evaluar si los paises son
democraticos 0 no, que podriamos en ese check list?, si avanzamos respecto de los
DDHH, que la gente pueda expresarse, entonces vamos ampliando la mirada, entendemos
que hoy dia entran variables econdmicas, que haya distribucion de la riqueza es parte de
un pais democratico, para los cabros hoy dia, entonces ahi poner fuentes distintas, que se
contraponen o de otros paises, realidades, la realidad de Argentina, la realidad Chilena,
distintos autores también, yo este aflo trabaje a Charles Tilly y este gringo habla de cuatro
tipos de estados de alta capacidad de gobierno, con alta participacion, hace cuatro ejes y
le permite a los cabros también considerar esos criterios para ver si su pais es democratico
o0 no, donde estaria Chile en este eje, chuta estaré aqui, porque, por qué estaria ah?, y si
usted dice que estaria acd, ;por qué estaria aca?. Ahora lo importante siempre es el tiempo
porque eso, el tiempo uno tiene una hora y media, en realidad tenia, entre llegar a la sala,
saludar cinco, diez minutos, para el cierre de la clase que involucra retomar las ideas,
despedirte y ordenar la sala tenia 20 minutos , entonces el tiempo efectivo es poquito,
entonces la introduccion tiene que ser rapida y altiro a construir, si no te construyen un
texto, reflexion, alguna cuestion que les esté pidiendo, no hay proceso de aprendizaje,

tiene que tener un producto.
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ENTREVISTADOR: En ese sentido.

(CUAL ES LA IMPORTANCIA QUE TIENE LA TRANSICION A LA
DEMOCRACIA, COMO CONTENIDO?

DOCENTE: Por un lado, te puedo decir que a mi me importa igual que cualquier
otro contenido, pero ojo, de cualquier otra asignatura, siempre y cuando se vincule con la
experiencia del estudiante. Insisto si te pasan, yo te puedo pasar la transicion a la
democracia como algo que no te paso a ti o puedo hacer como si te paso, puedo hacer lo
mismo con la dictadura, puedo hacer lo mismo con los afios 60 , 70, como algo que paso,
como algo que no toco a la familia, también puedo hacer el esquivo, pero la importancia
de la transicion es siempre y cuando se, este contenido se vincule con la experiencia de
vida de la familia del estudiante, si no se hace esa relacion, por eso es importante porque
se vincula, pero esa cuestion es transversal como te digo, si vas a ensefiar el sistema renal,
el nefron y toda esta cuestion, biologia, y no le haces entender a los cabros que si no se
cuidan con la sal o no toman arte agua, si toman mucho copete van a terminar con una
insuficiencia renal y van a estar deslizandose, o sea si vas a ensefiar biologia para no
entender el impacto de estar cuidandote, no tiene sentido que ensefies biologia, me pasa

lo mismo con historia.

ENTREVISTADOR: Eso igual pasa, leia por ahi que hablaban “que la
ensefianza de la transicion y los procesos que se dan con los DDHH, también nos sirve

como una experiencia para este nunca mas”, para que no vuelva a pasar nuevamente.

DOCENTE: yo tengo ahi una disyuntiva, con los afios, con los afios, he tenido
una visién mas pesimista, porque todos decimos: la importancia de la historia es para no
cometer los errores del pasado y con la evidencia histdrica esa cuestion no es. La historia
es no mas, tristemente, o sea si nosotros aprendiéramos del pasado, si aprendiéramos del
pasado no tendriamos guerras como humanidad, no tendriamos masacres, si
aprendiéramos del pasado tendriamos paises mucho mas equitativos, pero no aprendemos
del pasado, o sea y aqui quizas la particularidad, yo como ciudadano no voy a andar
echando el camién encima, peleando, voy a buscar una solucion pacifica de los conflictos
y quizas a través de nuestras clases, como cuerpo docente dentro de un colegio vamos a
generar ciudadanos que también busquen el mismo camino. Entonces bien puede haber
un impacto en construir mejores ciudadanos, pero si aprendiéramos del pasado, la

memoria un candidato como Kast no tendria cabida hoy dia, los partidos neonazis
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tampoco tendrian cabida en Europa, si aprendiéramos de la historia, si aprendiéramos de
los que fue el holocausto no tendriamos eso, esa cuestion de para que nunca mas, para mi

es un ideal, pero no es para nada una realidad.

ENTREVISTADOR: Con respecto al tema de la ensefianza de la historia y como
los quiebres que hay en estos procesos historicos recientes. Bueno la enseflanza de
historia, estos procesos que simbolizan una herida o un trauma, han sido igual objeto de
multiples estudios, han tenido igual una relevancia importante en lo que es el desarrollo
del concepto de memoria... como lo plantea usted, que pasaria o porque estd cierto
candidato, si se supone que nosotros tenemos una memoria que nos dice “oye, pero ¢l fue

parte de la dictadura militar, ¢l fue parte de este trauma que tiene la sociedad, entonces

(DE QUE MANERA ESTA MEMORIA OCUPA UN LUGAR ESPECIAL EN
EL PERIODO DE LA TRANSICION?

(DE QUE MANERA LA MEMORIA SE METE EN ESTE PERIODO DE
TRANSICION?

DOCENTE: Yo me voy a poner un poco mas estructuralista, porque creo que
hay muchas cosas. ;Como socializamos nosotros? , socializamos en la familia, con
nuestros amigos, en la escuela, al menos esos tres, otras instituciones mas pueden ser la
iglesia, pero en esos espacios se socializan, entonces, lo que hay que ver, si en estos
espacios de socializacion, cuanto margen o cuanto momentos tenemos como para ejemplo
interpelar las cosas que escuchamos, las cosas que, por ejemplo, yo me fui de Maipu
muchos ex estudiantes me empiezan, me encontraron en Instagram y comenzaron a seguir
y yo a los cabros los dejo que me sigan, pero yo no los sigo por temas de probidad, para
evitarme problema, porque por ultimo me dicen “oiga usted las cosas que publica,
teniendo nifios”, bueno usted es la mama, usted ve debe revisar si el chico, las amistades
que tiene y en las que se mete en su vida, pero bueno, dicho esto, el otro dia subi un
comentario que decia “Si a Boric, no al fascismo”, uno podria considerar un
conservadurismo extremo o casi fascista, pero esta al lado, el fascismo, hay que pararlo
antes , antes de que siga creciendo, entonces te dicen “oiga profe como va a estar por
Boric, ese weon es pura caca”, les dije yo: Oye Agustin respeto tu pensamiento, pero te
voy a pedir una pura cosita, explicame por qué?, puede ser caca, no estoy en desacuerdo
que podria ser asi, pero por qué?, ;en qué te sostienes para decir esto?, el cabro me dio

un sin fin de argumentaciones, sabi que Agustin yo creo que tienes que darle una vuelta
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a lo que estas diciendo sobre todo cuando hablas de comunismo, cuando hablas, yo creo
que tienes algunos conceptos bien confundidos y nada mas. Pero el tema que los espacios
de socializacion, no hay un espacio para, donde, para por ejemplo evaluar cierto, verificar,
contrastar, evaluar criticamente la fuente de informacion que recibimos, la sociedad como
estd organizada nos bombardea de weas, entonces a fin de cuenta eso es lo que mas queda,
entonces mientras nosotros sigamos haciendo la clase de historia, por ejemplo o cualquier
clase, desde el relato o desde el panfleto, el dia de mafiana va a venir otros, un fascista
por ejemplo, te va tirar tu panfleto y discursivamente puede ser el mejor y mas bonito y
te va a dar vuelva a alguien, te va a mover a ese estudiante que miraba para alla, a otros
lado, entonces la idea es que se forme una ciudadania critica que sepa interpelar lo que

recibe, NO SE SI TE RESPONDO LA PREGUNTA.

ENTREVISTADOR: Si, la pregunta era DE QUE MANERA LA MEMORIA
HISTORICA, ;NUESTRA MEMORIA COMO SOCIEDAD OCUPA UN ESPACIO EN
EL PERIODO DE TRANSICION?

y me responde otra pregunta, COMO SE PRESENTA ESTA PROBLEMATICA
DE INSERTAR LA MEMORIA EN EL PROCESO DE ENSENANZA?

DOCENTE: En este proceso de transicion, obviamente el tiempo va a avanzar
y se va a hacer fundamental no olvidar lo que paso, es importante sin duda, pero por
ejemplo no puede quedar como algo que ya pasoé y que zafamos, ese es el problema porque
al fin de cuenta el museo de la memoria casi es como animita, es como una animita, ahi
quedo el socialismo, el suefio de un Chile mejor, esta todo ahi, ahi estd la animita. Hoy
dia superamos esa etapa no se la concertacion estaba hablando de la democracia, los
acuerdos, hace no mucho de las primarias hablaban de los socialismos democraticos,
entonces yo creo que es importante, pero creo que sea ha trabajado mal, o sea yo no creo
en los azares, yo creo, esta cuestion estd pensada para que se le de esa importancia, no
una mayor, entonces donde cobra efectividad, que por ejemplo frente a un discurso de
odio, de homofobia, de nacionalismo, etc., todas estas cosas se prendan las alarmas, ahi
fue efectivo, desde mi amigo anarquista que estan todos queriendo votar, van por Boric,
pero es que cuando tenia al fascismo ahi, no podia permitirte, porque el poder se va a

ejercer igual.

ENTREVISTADOR: Me imagino que igual en la dictadura, hay que hacer esa

relacion, la gente que ha trabajado con este proceso de memoria...
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DOCENTE: partimos de un tipo que la defendi6 y le hizo propaganda, es que
seria incluso peor porque mas encima seria elegido, entonces seria peor, yo creo que esta
catarsis Borictica, por decirlo de algin modo, responde a la importancia que tuvo la
integracion de la memoria en el periodo de transicion, pero creo que si bien es importante,
creo que, como que la limitamos hasta eso, porque cuando empezamos a hablar de mayor
democracia y los procesos politicos, ya ahi empezamos, ahi no hay problemas para
mandar a carabineros y tirar el discurso del orden piiblico. AHI CREO QUE TE
RESPONDO MAS.

ENTREVISTADOR: EXISTEN PROBLEMATICAS CON RESPECTO AL
CONTENIDO, CUANDO LOS CHICOS HABLAN Y CONVERSAN SOBRE ESTE
PROCESO, SE PRESENTAN AL TRABAJAR Y PROCESO DE TRANSICION.

(QUE PROBLEMATICAS SE PRESENTAN?

DOCENTE: Yo creo que, los principales, yo creo que yo este es mi primer afio,
en este colegio particular, que ensefid este contenido, yo el afio pasado no trabaja esta
tematica, tenia otro curso, tenia primeros medios, terceros y cuartos, entonces ahora tengo
un primero medio, dos segundos, ya no le hago a cuartos, le hago solamente el electivo,
entonces como que se cambiaron las cosas. Yo lo primero que hago es una cuestion
evidente de que van a ver visiones contrapuestas, entonces antes de que me acusen como
adoctrinador, porque es el discurso mas facil, siendo que no me considero para nada un
adoctrinador, no me interesa, no me gusta la pedagogia del panfleto, entonces no puedo
digamos... les pregunto: “chiquillos vamos a iniciar este proceso y lo que yo quiero es
que ustedes escriban, qué nociones tienen desde sus familias por lo que fue esta época,
este periodo de la historia?, les digo: “hablen”, ellos hablan, hablan, ... entonces yo voy
anotando las ideas de cada intervencion, que es mucho mejor, digamos hacerlo en el
Mentimeter, entonces los cabros te van agregando las palabras y todo el show, entonces,
es un analisis del discurso, entonces una vez que identificas la memoria colectivas del
curso, en torno a este periodo de la historia vas mostrando fuentes, yo pongo como a
interpretar, yo pongo un video como la entrevista a Jaime Guzman , a esta hora se
improvisa, que es muy conocido si no voy gobernar en el grupo de gobierno y la
oposicion, el grupo organizado que va a gobernar son los militares, como convocando al
golpe de estado, el padre ideoldgico de la constitucion del 80, inspirado en un relato,

entonces ahi con los cabros yo voy mediando hacia ese lado, asi como vamos sacando
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cosas de la fuente, les pongo gente que critica a Allende y gente que no, que lo defiende,

para que vean la polarizacion politica.
ENTREVISTADOR: Me acuerdo de un discurso de Patricio Aylwin....

DOCENTE: Mira si, como problema, como deuda mas que un gran problema de
aula, porque algunos cabros, cabras me dijeron. “bueno, sabe profe, mi tio abuelo no
aparece nunca, no aparecio, entonces es una cuestion que todavia no tenemos resuelta
como familia, todos afios vamos a la romeria, a las actividades, pero no tenemos donde,
mas alla del muro donde esta escrito mi tio abuelo, es una cuestion que no esta sanada, es
una deuda permanente en términos de DDHH”, entonces lo que esta ocurriendo y como
gran problematica es que cuando tenemos esta intervencion el negacionista, entonces yo
creo que ahi es discurso es uno , dije miren, o sea, yo parto, igual yo tengo una fortuna,
fortuna entre comillas mi familia era de derecha, mis abuelos por dos lados, padre y madre
eran, mi abuelo fue milico, estuvo 10 afios, mi viejo, mi viejo 10 aflos en la milicia fuerza
aérea, mi viejo salié medio concerta, la verdad pero mi abuelo era facho, facho, entonces
como que, mi tata fue chofer del General Matthei y después de la esposa, chofer personal,
la Matthei, la Matthei una vez le regalo una bicicleta a unas de mis tias, con eso te digo
todo, por el otro lado mi abuela era de las damas de Pinochet, era misiones de Pinochet,
que se cred en el ano 88 para la cuestion del plebiscito, a defender la dictadura, por todos
lado era de derecha, entonces yo los cabros cuando parto, les digo, cuando ellos ya
terminan de comunicar su experiencia familiar, les digo yo también les quiero compartir
la mia, entonces los cabros cachan de donde vengo, entonces ven la historia de mis
familiares, pero yo les digo, yo no estoy para nada de acuerdo con lo que mi familia opina,
entonces yo soy muy respetuoso de eso, de 1o que opina su familia, con lo que opina usted
como individuo, entonces de ahi los locos, los dejas mas dispuestos o mas receptivos, yo
creo que la virtud ahi estd en tener habilidades comunicativas para generar una
disposicion, que como profe te va a servir en muchos aspectos, cuando viene un papa
enojado o cualquier cuestion a pelar algo, “estoy molesto”, tome asiento, a lo mejor me
equivoque en algo, en que me equivoque, “no, es que se equivocod en poner las notas
aqui”, puta tiene razon, me equivoque, le pido disculpas lo arreglo altiro. Uno debe tener

unas habilidades comunicativas para hacer esta cuestion, si no, es un gran problema.

ENTREVISTADOR: Me acaba de responder la ultima pregunta que le tenia, que
era: ;COMO ABORDAR ESTAS PROBLEMATICAS EN CLASES?
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DOCENTE: Si por ese lado yo creo que es importante, que, bueno y ahi al fin
de cuenta vemos el ejercicio de la memoria individual y colectiva, cuando ti le das el
pase a ellos para que hablen de la familia, de sus particularidades y cuando ya vemos que
dentro de todas las particularidades hay una tendencia de un proceso bien nefasto y
cuando entiendes que, o sea yo, les muestro el ejemplo a mis cabros, bueno tengo una
familia de derecha y todo el tema, les muestro que no, comenzamos a trabajar las fuentes
y todo el tema, es para que entiendan que uno tiene que tomar una posicion argumentada,

al fin de cuenta ese es el proposito.

Despedida y agradecimientos.
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