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1.- INTRODUCCION

En una sociedad dinamica y globalizada como la actual, existe una estrecha relacion entre los
cambios sociales que se producen y las demandas hacia el plano pedagdgico que surge como consecuencia
de ellos. La formacidn profesional en educacién, no esta ajena a esta problematica, debiendo muchas veces
ampliar y modificar sus campos de accion para responder de mejor manera a las emergencias del presente.

Ante esto, es importante analizar desde un contexto general, lo que esta ocurriendo en la actualidad
en torno a la Formacion Inicial de profesores de Ensefianza Media en Historia y Ciencias Sociales y
equivalentes en Chile. Ademas de lo anterior es importante analizar el estado del arte en la actualidad en
torno a la formacion inicial de profesores tanto a nivel internacional como nacional, lo cual hace
interesante el analisis, ya que, debemos notar que existen profundos debates en torno a la relacién teoria y
practica, no siendo ajena a la Historia y Ciencias Sociales.

En la actualidad en nuestro pais, se han producido profundos cambios a la educacién escolar, la cual
compete directamente a la Formacion de profesores, los cuales, son actores fundamentales del sistema. Las
autoridades de Gobierno han apostado a profundos cambios en la Educacién Superior desde 1966 a la
actualidad, los cuales deben ser vistos desde un punto critico al analizar los planes de estudio que hasta la
fecha se estan trabajando en las Instituciones de Educacion Superior.

Resaltan preguntas como: ¢Por qué analizar la Formacion Inicial en Historia y Ciencias Sociales?
¢Cual es la calidad de los planes de estudio de las entidades en estudio? Y la que adquiere mayor
trascendencia dentro de la presente investigacion ¢Cuéles son las tendencias curriculares y formativas que
existen en la actualidad, en torno a los planes de estudio de las instituciones que imparten la carrera de
Pedagogia en Historia y Ciencias Sociales y equivalentes en Chile?

Son preguntas que provocan ruido en la actualidad, las cuales deben ser respondidas desde una Optica
Iucida y critica, sobre un tema no estudiado por la comunidad académica, que se desenvuelve en el plano
de la ensefianza de la Historia y de las Ciencias Sociales.

Desde la formacion inicial y de los planes de estudio se llevara a cabo esta investigacion,
promoviendo un analisis de caracter cuantitativo buscando realizar un estudio de descripcion del estado del
arte que existe en la actualidad en torno a la formacion docente en Historia y Ciencias Sociales y
equivalentes.

La pregunta central de esta investigacion es ¢Cudles son las tendencias curriculares y formativas
que existen en la actualidad, en torno a los planes de estudio de las instituciones que imparten la carrera de

Pedagogia en Historia y Ciencias Sociales y equivalentes en Chile? Tendencia curricular traducida en la



importancia que se le entrega a los distintos &mbitos de formacidn, estos ambitos de formacion estan
referidos a la relacion teoria y practica, a la formacion disciplinaria y pedagdgica.

Destacando desde otro lado, la institucion, el régimen de estudio entre otras caracteristicas, para
poder ir vislumbrando la importancia de la institucién en estudio.

Todos estos elementos ayudaran a realizar este trabajo de investigacion, de cierta relevancia para la
comunidad académica que se desenvuelve en la formacion de docentes en Pedagogia en Historia y
Ciencias Sociales y semejantes.

En la actualidad la Historia es presentada como la vida misma, llena de diversos aspectos mezclados,
la que lo hace ser compleja; no se da una Historia unilateral, no tiene un dominio excesivo ni completo.
AUn asi, el querer reducir o cambiar lo multiple, a lo simple, ha significado un gran factor a lo largo de los
estudios historicos. No obstante, no se puede hacer lo real de los acontecimientos, ya que no se da una
realidad individual sino que es un entrecruzamiento, ya que, se presenta muy amplia. Alguien dijo "Los
hombres hacen la Historia" no obstante ésta también hace a los hombres que somos parte de la historia, ya
que, nosotros vivimos, nosotros estamos rodeados de sucesos que pasan 0 se mantienen, nosotros a su vez
somos los que creamos y conformamaos la historia. Es asi como la Historia es presentada como una serie de
acontecimientos, en su mayoria dramaticos y breves, lo que marca la vida de los hombres, por esto, el
relato debe contar las cosas tal y como realmente ocurrieron. Lo cual se manifiesta como la filosofia misma

de la Historia, en la que la vida de los hombres esta determinada por accidentes dramaticos.

En el que hablar de Historia general, se llega a pensar que es la "interrogante” de destinos. Este
mundo no es cierto, sino que es donde el historiador tiene que crecer en un universo salido de su contexto
de su alrededor, en el que se dan situaciones similares, con sentimientos iguales, y se da el eterno retorno
de las cosas. Por esto el historiador debe estar al margen de la Historia, en donde se debe abordar las
realidades sociales, las cuales a la vez son todas las formas de vida colectiva, y principalmente en las
civilizaciones; las que son realidades que el historiador debe considerar importantes, los cuales a su vez
presentan diferentes duraciones, que en ocasiones se puede presentar como lenta, pero que a su vez tienen
una mayor profundidad, lo cual se puede ver mas explicitamente en este caso de las civilizaciones en
donde su duracién se puede ver repetidas en renovaciones, en un permanente cambio, lo cual lo hace
distinto de otras civilizaciones, lo que la hace ser Gnica y por lo que se da una historia nueva. Todo esto es
deber del Profesor de Historia en la actualidad, ser capaz de aprehender todo el conocimiento histérico y

su posterior ensefianza.



2. OBJETIVOS

La presente Tesis de Grado plantea los siguientes objetivos:

Obijetivo General:

Analizar las tendencias curriculares y formativas que se dan en la actualidad, en torno a la
Formacion Inicial y Continua en Pedagogia en Historia y Ciencias Sociales, a partir de un conjunto de

planes de estudio vigentes en distintas instituciones de educacion superior.

Objetivos Especificos:

e Sistematizar aspectos comunes y divergentes entre los planes de estudio de las distintas
instituciones de educacion superior que imparten la carrera de  Pedagogia en Historia y
Ciencias Sociales.

e Identificar en los Planes de Estudio el grado de presencia de la disciplina Historica.

e Analizar la relevancia que adquiere la Formacion Pedagogica en dichos Planes.

e Interpretar desde los Planes de Estudio la relevancia que se le otorga a las Practicas

Profesionales en las distintas instituciones.



3. MARCO DE REFERENCIA

4.1 El Curriculo de Formacién Docente: debate contemporaneo

Relacién Teoria-Practica

A lo largo del tiempo ha sido cuestionada la manera en que son formados los profesores. Se
discute sobre diversas dimensiones que deberian ser consideradas en el proceso de formacion inicial,
siendo una de las mas importantes la reflexion sobre la dimension teoria/practica. Frente a profundas
transformaciones sociales el proceso de formacion exige un repensar de sus objetivos, asi como, del
perfil de profesor que se desea formar, preocupandonos por la insercion a la ensefianza, lo que algunos
autores llaman insercién profesional®

De acuerdo a la revision de la literatura, esta formacion inicial de profesores esta basada en un
modelo de racionalidad técnica: donde las disciplinas consideradas como fundamentacion tedrica
preceden el contacto con la practica y la aplicacion del conocimiento cientifico. Entender el proceso
de formacion de esta manera significa separar los dos aspectos, teoria y practica, al considerar que las
habilidades y destrezas necesarias al ejercicio profesional deben surgir de la aplicacion mecanica de
los conocimientos adquiridos.?

Considerar la formacion basada en este modelo impide una comprension de la educacion en su
totalidad, asi como, la propuesta de soluciones para sus principales problemas. Se critica el
predominio de la teoria sobre la practica en los cursos de formacion pedagogica, es decir, el
distanciamiento de los enfoques de la academia con relacidon a la practica vivida en el cotidiano
escolar, enfatizando principalmente en la rigidez curricular, la metodologia de los cursos de formacion
y la falta de practica. Frente a estos problemas es importante que la universidad construya una
propuesta y una concepcion de profesor que pueda responder a los desafios que impone la educacion.

Por otro lado, existe un divorcio entre teoria y practica con abismos que no paran de crecer
entre la vida y la escuela y, asi también, en los procesos escolares, y otros. Por eso surge, la necesidad
de construir relacion teoria-practica como nucleo integrador de las disciplinas que, debido a

! vaillant, D y Marcelo, C “Las tareas del formador”. Malaga: Ediciones Aljibe 2001
% Queluz, Ay Alonso, M “Trabajo Docente: teorfa y préctica. Pionera 1999



dificultades de orden formal, para efecto de la elaboracion de una propuesta de reestructuracion
curricular a este nivel ®

La desarticulacion entre teoria y practica hace necesaria una reflexion orientada a una
formacion significativa que se nutra, entre otros, del conocimiento de la realidad educacional escolar.
Esto es especialmente importante para quienes tienen la responsabilidad de formar profesores y de
promover un cambio continuo, que permita mejorar la préctica pedagdgica, tanto inicial como
permanente.*

La relacion teoria y practica es de relevancia en este sentido para buscar una integracion
curricular efectiva y es importante implementar esta relacion, ya que, es necesario superar varios
obstaculos; por ejemplo, aquellos que se originan de la desarticulacion entre las disciplinas y los
reflejos de posibles dicotomias estructurales entre el mundo de la educacién y el mundo del trabajo.

Segun lo que informa la literatura especializada, es a través de la practica pedagogica, entre
otros, lo que logra que la relacion teoria-practica sea el hilo conductor y el elemento unificador de los
demas componentes curriculares. En otras palabras, la unidad teoria-practica es uno de los ejes de la
estructuracion de los cursos, asi como, lo es la integracién entre las disciplinas, que se llevan a cabo
en las préacticas, y en la investigacion que se pudiera realizar. El alumno se inicia con contenidos
teodricos y, a su vez, en la experiencia diaria de ver y de interpretar el aspecto educacional, siendo
necesario esa busqueda de la unidad teoria-practica en las disciplinas. De esta manera el alumno
estaria desde un principio en contacto con el espacio educativo y sus profesionales, interpretando, en
la medida de lo posible, la realidad educacional como practica social inserta en una sociedad
determinada, valiéndose de la fundamentacion tedrica que es mas sistematicamente trabajada por las
disciplinas.

De esta manera, se permite el contacto con la realidad educacional y la praxis pedagogica, que
deberia estar presente en gran parte de la carrera siendo su funcion establecer esta vinculacion entre lo
tedrico y lo practico, posibilitando la investigaciéon a través de la actividad practica en diferentes
disciplinas tedricas. Asi, se establece una relacién entre lo cotidiano pedagogico y la reflexion tedrica,
incitando a los alumnos a la problematizacion de la experiencia educativa, motivandolos a buscar

nuevas metodologias, nuevos caminos tedricos y nuevas formas de establecer la relacion pedagdgica.

® Pensamiento Educativo. Vol. 35 Diciembre 2004 pag 100
* Fatndez-Vallejos, N “En busca de una fundamentacion para la formacion didactica de profesores de quimica”Tesis de Doctorado.
Universidad de las Campifias



Dimensiones profesionales: modelos vy supuestos

Es aceptado por la comunidad investigadora que los profesores son agentes activos en la
construccién de su propia practica y que adquieren y utilizan un cuerpo de conocimientos, que se viene
denominando profesional, en sus actividades docentes. COmo se puede conceptuar e investigar tal
conocimiento es bastante problematico, asi como, que el mismo se aborde unido a la disciplina objeto
de ensefianza, y son precisamente estas cuestiones las que van a ocupar gran parte de este enfoque
tematico; parece necesario para la investigacion didactica caracterizar este conocimiento como
referente para la formacion que se desea promover en los profesores, siendo aqui donde demuestra su
potencialidad la teoria del conocimiento profesional.

La teoria del conocimiento profesional de los profesores se pregunta, pues, por lo que un
profesor debe saber y saber hacer para ensefar, las caracteristicas de tal conocimiento, sus
posibilidades reales de evolucion y las alternativas de cambio deseables y posibles.

En primer lugar, no existe consenso en la comunidad cientifica entre lo que se entiende por
conocimiento y en cémo éste se genera, entendemos que de forma sucinta, y sin referencias
bibliograficas, debemos posicionarnos sobre esta cuestion, ya que, si no, resultara dificil entender la
perspectiva con la que en este apartado se presenta el concepto de conocimiento profesional.

Tanto las personas como los grupos de individuos construimos ideas de como funciona el
mundo. Esta construccion se realiza a partir de nuestra experiencia vivida y de nuestro conocimiento
persistente, estando esta condicionada social e historicamente, por lo que se trata de un conocimiento
temporal y relativo que cambia y se desarrolla permanentemente.

Nuestra teoria, nuestros constructos personales, son a modo de lentes cognitivas a través de las
que percibimos y representamos mentalmente el mundo. Esta vision del conocimiento implica una
imagen relativista y evolutiva del mismo que tiene indudables repercusiones en el medio educativo, ya
que afecta a la naturaleza misma del conocimiento que se genera en el profesor, que éste pretende
ensefiar y que se aprende por el alumno.

En este apartado, cuando hablamos del conocimiento profesional de los profesores nos estamos
refiriendo al conocimiento desde esta perspectiva y, por tanto, su construccion participa del

dinamismo y evolucidn que caracteriza a todo aprendizaje, el conocimiento del profesor es cambiante,



crece a través de las interacciones con los alumnos, las experiencias profesionales, de ahi que deba
caracterizarse a través de componentes y rasgos mas que mediante objetivos terminales.”

Por ende, para el anélisis de este conocimiento es necesaria una perspectiva epistemoldgica,
pues la actividad de la ensefianza implica el ejercicio de un tipo especial de conocimientos,
pretendiendo promover en otros determinados conocimientos; el espacio, el tiempo escolar y el
curriculum tienen que ver con alguna forma de conocimiento, y para abordar los problemas de la
practica e impulsar un auténtico proceso de formacion inicial y permanente se requiere un nuevo tipo
de conocimiento profesional.

Por otro lado, el conocimiento profesional dominante, es visto como conocimiento de
oficio, conocimiento del docente, conocimiento préctico, conocimiento experiencial, y conocimiento
profesional, asi como el que va construyendo el profesor desde su formacion inicial y durante su
ejercicio profesional. Sin embargo, el modelo imperante en la ensefianza, antes y ahora, da a los
teoricos la definicion de los problemas, la seleccion de los métodos y los modelos de evaluacién y
reduce a los practicos a la aplicacion ciega de sus teorfas y supuestos. ® Es interesante notar que son
los modelos tradicionales de ensefianza y los programas de formacion docente inicial, los que
configuran el conocimiento profesional realmente existente o dominante, en el que se pueden
distinguir cuatro tipos de conocimiento:

Los saberes académicos: en los que se incluyen las concepciones que los profesores tienen

tanto de las disciplinas que ensefian como de las Ciencias de la Educacion, son saberes

alejados de la realidad educativa y de la practica de aula.

Saberes basados en la experiencia: ideas conscientes que los profesores desarrollan durante

el ejercicio profesional en torno a diferentes aspectos de los procesos de ensefianza-

aprendizaje, como cuando programan, evaltan o realizan diagndsticos de los problemas de
aula; tambien, en el caso de la formacion inicial, tales ideas podrian desarrollarse a través
del analisis de las experiencias de otros profesores.

Rutinas y guiones de accion: se trata de caracterizar los conocimientos profesionales que

pueden describirse como una mezcla de conocimientos cientificos y aquellos adquiridos

mediante la experiencia practica.

® Pagés, Joan; Travé, Gabriel y Estepa, Jests (eds) “Modelos, contenidos y experiencias en la Formacién del profesorado de Ciencias
Sociales.” Huelva pag 315

® Benejam, P. “La Formacion psicopedagdgica del profesorado de Didactica de las Ciencias Sociales.” 1999 Revista Interuniversitaria
de Formacion del profesorado.



Las teorias implicitas: estas teorias son una sintesis de experiencias y cogniciones diversas
por Ej. Las creencias, que pueden guiar los procesos de toma de decisiones y acciones del
profesor.’

Como conclusién de lo anterior, el conocimiento profesional dominante suele ser el resultado
de acercar estos cuatro tipos de saberes de naturaleza diferente, generados en momentos y contextos
no siempre coincidentes, que se mantienen relativamente aislados unos de otros en la memoria de los
sujetos y que se manifiestan en distintos tipos de situaciones profesionales.

Es destacable dentro de esta investigacion lo que plantea Benejam 1986, en su disefio de plan
de estudios para la formacion inicial de los maestros, distingue entre preparacion académica y
profesional, estableciendo en la primera una serie de saberes disciplinares relacionados directamente
con la materia 0 materias que va a ensefiar el maestro, mientras que en la segunda incluye unos
conocimientos especificos de las Ciencias de la Educacidn, y en particular las didacticas especificas y
las practicas, la aceptacion de un codigo ético profesional y unas determinadas capacidades y
actitudes personales.® Es fundamental entender el rol que cumple la teoria y la practica en el
conocimiento profesional del docente de Historia y Ciencias Sociales, debate que marca la discusion
actual.

Ademas es importante destacar la importancia que tiene el entorno para asi evitarle trabas
profesionales, parece ser la estrategia mas adecuada para favorecer su conocimiento profesional.’

Por altimo es destacable entender que lo que favoreceria al conocimiento profesional, antes
descrito, deberia orientarse hacia su preparacion para ejercer la transposicion didactica del saber sabio
como del saber hacer'?, ante esto se deberfa hacer:

e La reflexidn sobre la conversion del saber sabio en saber escolar

e El analisis y la valoracion de las propuestas didacticas y de los materiales curriculares
producidos para la ensefianza

e Elandlisis y la intervencion en las practicas de ensefianza

Una parte del debate contemporaneo sobre la relacion teoria y practica, se encuentra sobre las
distintas lineas de investigacion de la formacion del profesorado, lo que coincide de entrada en la

necesidad de establecer una relacion estrecha y coherente entre teoria y practica. Pareceria innecesario

" Pages, Joan; Travé, Gabriel y Estepa, Jests (eds) “Modelos, contenidos y experiencias en la Formacién del profesorado de Ciencias
Sociales.” Huelva pag 322

® Benejam. P “La Formacion de maestros, una propuesta alternativa. Barcelona, Editorial Laia. 1986

° Hernéndez, F. Sancho J. “Para ensefiar no basta con saber la asignatura” Editorial Paidos. 1993 pag 136

1% Chevallard, Yves “La transposicion Didéctica. Del saber sabio al saber ensefiado, Buenos Aires: Editorial Aique 1991
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insistir en la urgencia de reorientar la formacion inicial y la permanente, desde una integracion del
pensamiento teérico-practico del profesor.

Desde las investigaciones analizadas, se advierte una tendencia generalizada a separar ambas
cosas, valorando en exceso una u otra. Tedricos por un lado, practicos por otro, sin encontrar el
equilibrio.

Antes de proseguir con el analisis, es importante destacar que el dominio de la materia, de la
historia, como una condicion indispensable para su ensefianza, conocimiento que hemos de sefialar ha
sido relegado en ocasiones en aras de propuestas pedagogicas dudosas. Saber Historia es
imprescindible para ensefiar Historia. **

Ya advertidos, es preciso aceptar que siendo este conocimiento histérico indispensable, no
garantiza por si solo practicas de aula de calidad. La experiencia personal nos remite a ello
constantemente, y el problema lo plantean a veces con gran lucidez. EIl problema es complejo, ya que,
esta actitud no solo refleja una posicion negativa ante la practica, sino que conlleva paradéjicamente un
grave reduccionismo de la concepcion misma de la teoria, expresado en dos direcciones. Ya sea, por un
desconocimiento y falta de aprecio por las diferentes teorias del aprendizaje o por las propuestas
metodoldgicas y su fundamentacion tedrica, que se identifican simplemente con lo préactico.

Desde luego existe un reduccionismo de la misma teoria de la materia a ensefiar, la Teoria de la
Historia. Esto consiste en ignorar la importancia de la estructura epistemolégica de la Historia y reducir
la nocién de conocimientos tedricos al concepto clésico de contenidos, es decir, a los propios de los
programas oficiales.

Efectivamente, en esta vision reduccionista de la propia materia, se identifican los
conocimientos histdricos con los resultados de la investigacion de los historiadores exclusivamente, es
decir con los contenidos de los libros de Historia o las clases universitarias sobre las sociedades
medievales, o la Guerra de los Treinta Afios.

Pero se ignora otro tipo de conocimientos de la Historia, es decir, el conocimiento de lo que la
Historia es, de sus caracteristicas como saber especifico. Y se ignora por lo tanto, también que de estos
conocimientos basicos depende la forma de entender, seleccionar e interpretar aquellos otros. Todo lo
cual tiene repercusiones obvias en la concepcion del curriculo escolar.

Estas carencias no son dificiles de explicar en principio, por un lado, y ain siendo un saber
basico la teoria de la Historia suele ser una disciplina ausente en general, 0 de muy escasa

representacion, en las diferentes carreras universitarias donde se forman los futuros profesores y por

1 Montero, L. “La Formacion docente en el Profesorado de Historia” Buenos Aires. Homo Sapiens. 2001
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lo mismo sigue ausente en la formacién permanente, donde incluso parece que las urgencias son ya
otras, mas practicas.

Estas reflexiones epistemoldgicas estdn ausentes también de una forma explicita en las
explicaciones sobre los hechos historicos, es decir, en el enfoque que cada libro o cada profesor ofrece
en sus interpretaciones. En algunos casos, los conocimientos histdricos se reciben en las aulas sin una
reflexion adecuada y explicita acerca de las posiciones epistemolégicas que subyacen tras ellos
inevitablemente.

La discusion tedrica se reduce a la tertulia de los iniciados y naturalmente las publicaciones
tienen un publico reducido. Es importante destacar que este tipo de discusiones no han recibido el
apoyo académico necesario en nuestro pais, durante un largo periodo de tiempo, debido a las
circunstancias politicas de una dictadura que ha mirado con recelo las creaciones tedricas sobre la
interpretacion de la historia y los problemas que plantea, destacaindose mas bien por una historia
nacional, patridtica, verdadera y objetiva, desde la que discutir estas cuestiones tedricas no ofrecia
sino peligros ideoldgicos. Ante esto hay que destacar que este Ultimo en nuestro pais se ha hecho una
apertura de miras, pero sin la criticidad urgente que necesitan estos temas teoricos.

Es interesante notar este fendmeno, ya que, muchos profesores en ejercicio tuvieron una
historia restringida, debido al contexto que vivieron, sin embargo las consecuencias para un futuro
profesor de historia son importantes, ya que, en esas circunstancias, su concepcion de la historia suele
ser implicita la mas de las veces, o al menos con poca reflexion, informacion y discusion sobre la
misma, lo cual genera evidentemente ciertas confusiones, es necesario por ende la urgente
actualizacién por parte de los docentes, que ya llevan un buen tiempo trabajando, quizas en algunos
momentos mostrando una fuerte reticencia ante esto.

Por otro lado, las diferentes posiciones historiogréficas de cada profesor de secundaria se
deciden de forma aleatoria, por intuiciones, posiciones personales sobre aspectos sociales o politicos,
0 cuestiones puntuales en relacion con el tipo de profesorado de la Universidad , frecuentada, pero no
por una reflexion profunda en el &mbito académico sobre las diferenciadas entre unas y otras.

Se ha relegado en la formacidn inicial, casi completamente, un aspecto tedrico de la materia
absolutamente basico: la idea misma sobre la historia.'?

Hay que insistir en que la multitud de decisiones de un profesor de historia sobre la forma de
organizar y entender los contenidos y sobre la forma de ensefiarlos dependen de la concepcion que
tenga de la historia, implicita o explicita. Es decir, de la forma en que entienda aspectos tan basicos

12 Montero, L. Op. Cit ., pag 78
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como la interpretacion, explicacién o comprension de la historia, el papel de las fuentes y su relacion
con el historiador, el tiempo histérico y la idea de la evolucidn, la idea de causas y efectos, de cambio
y continuidad, el papel de los acontecimientos o de las estructuras, de la funcion del individuo y de las
sociedades, de la objetividad o de la cientificidad de la historia.®

Todo ello contribuye, ademas, a configurar o a modelar algo tan trascendental como es su
actitud acerca de la pertinencia y utilidad de los estudios histéricos para sus alumnos, o el papel social
del aprendizaje historico. Sin olvidar que una buena reflexion epistemologica facilitaria, en gran
medida, el conocimiento del tipo de dificultades que los adolescentes encontraran en la comprension
de los hechos y procesos de la historia.

Todo esto es lo que nos hace pensar que es preciso revisar la relacion teoria-practica a la luz de
las dificultades que plantea la propia materia.

La formacion inicial docente, del profesor de historia, entendida como un proceso de
reconstruccion constante de su pensamiento, debe conjugar la atencién sobre el pensamiento
pedagdgico, con el impacto indudable que tiene también sobre su préactica las cuestiones tedricas de la
materia concreta y muy especialmente la concepcion epistemoldgica de la misma.

Como conclusién, dentro de la teoria de la historia, esta la temporalidad historica, es decir, de la
que se utiliza en el conocimiento del pasado, el pensamiento del docente se nutre de dos fuentes
basicamente: de su pensamiento cotidiano, no cientifico, donde esa nocidén temporal existe y se
maneja a diario, y de la formacion cientifica recibida sobre ese concepto mismo en sus estudios
historicos. Desde ambas fuentes pueden recibirse acierto y confusiones. Temas interesantes que estan

actualizados en torno a la formacioén inicial docente.

Modelos de Formacidn: tensiones tedricas y evidencias: Europa-Chile (FFID)

Antes de comenzar el analisis quisiera justificar los dos casos en estudio, es por lo extenso que
resulta analizar a todos los paises que pertenecen a la Unién Europea y por otro lado la injerencia que
tienen estos dos paises con Chile en el &mbito de la investigacion en educacion.

La formacién del profesorado ha estado sin duda sujeta a importantes cambios centrados, en su
formacion inicial. Los salarios, la promocién, el horario laboral y las funciones, y la ética profesional

constituyen un segundo grupo de temas sujetos a reformas durante el periodo de referencia. ** Por el

3 Benejam, P y Pagés J. “Ensefiar y aprender Ciencias Sociales, Geografia e Historia en la educacion secundaria. Barcelona, Horsori-
ICE
4 Reformas De la profesion docente en Europa: anlisis historico (1975-2002) en www.eurydice.org
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contrario, el estatus y la seguridad laboral de los docentes, el apoyo que se les ofrece o los
procedimientos para su contratacion y evaluacion en cualquiera de los paises estudiados, no han sido
objeto de tantas reformas. Por los que a prioridades se refiere, los planes de reforma se han mantenido
practicamente igual a lo largo de las tres décadas.

A partir de 1990 todos los paises europeos comienzan a producir un proceso de cambio
considerable dentro de la profesion docente. Es lo que ocurre tanto en los Estados Miembros de la
Union Europea antes de la ampliacion (UE-15). Por ello, el aumento masivo del nimero total de
reformas a partir de 1990 es solo en parte atribuible a un “efecto de transicion” en la mayoria de los
nuevos Estados Miembros y paises candidatos, es decir, al impacto de los cambios radicales sufridos
por los sistemas educativos de los antiguos paises socialistas.

La situacion de los paises bajos y en el Reino Unido (Inglaterra, Gales e Irlanda del Norte)
merece un analisis méas profundo, dada la magnitud de sus reformas en comparacion con las de otros
paises.

En los paises bajos, el deseo de acabar con la escasez de profesores ha sido la causa de los
principales cambios introducidos. Esta escasez parece haberse debido principalmente a la falta de
perspectivas profesionales para los docentes, en especial desde el punto de vista econémico.

Los paises bajos y el Reino Unido han abierto la gestion de sus sistemas educativos a la
influencia de los mecanismos del libre mercado, con el fin de promover la competencia entre los
centros y ampliar las posibilidades de contratacion de otros profesionales que no fuesen profesores
calificados. En este plano seria interesante analizar lo que ocurre en el Reino Unido, “En el Reino
Unido (Inglaterra y Gales), se tendiéo a aumentar el control de las autoridades centrales sobre la
formacion inicial del profesorado, por ejemplo definiendo el contenido de los cursos de formacion y
los niveles profesionales exigidos a los profesores titulados, e introduciendo procedimientos de
Inspeccion. Los salarios de los docentes y sus condiciones laborales también pasaron a ser controlados
directamente por el Secretario de Estado una vez aprobada la Teachers Pay and Conditions Act™ en
1987.7 1

No obstante, este aumento del control central ha de entenderse en el contexto de la
descentralizacion de competencias en materia economica y de otras relativas a la toma de decisiones,
que pasaron de las autoridades educativas locales a los governing bodies (6rganos de gobierno) de
cada centro. La Reforma a la Educacion de 1988 traspasé a los centros las competencias para
determinar las platillas de los mismos, asi como la contratacion y otras funciones del personal. Hubo

15 Acta de las condiciones de pago a los profesores anélisis histérico (1975-2002) en www.eurydice.org
16 Reformas De la profesion docente en Europa: analisis historico (1975-2002) en www.eurydice.org
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un compromiso manifiesto de promover la creacion de un mercado en el que los centros pudiesen
competir entre ellos para contratar a los mejores profesores e inscribir al mayor nimero de alumnos.

Otras reformas importantes aumentaron la influencia de los centros sobre el proceso de
formacion e introdujeron itinerarios mas flexibles hacia la docencia. Asimismo, se incluyeron
incentivos econémicos para hacer méas atractiva la formacion del profesorado.

La tendencia a desarrollar una economia de mercado en el campo educativo en los paises bajos
y el Reino Unido contrasta con la situacion de Francia. Tradicionalmente, la educacion en este dltimo
pais ha sido dominio exclusivo del Gobierno central, situacion que en principio es incompatible con
los mecanismos de mercado. Las numerosas reformas en este pais han buscado sobre todo la creacion
de nuevos centros de formacion del profesorado.

“En Francia, al igual que en muchos paises, las reformas de la profesion docente estuvieron
relacionadas principalmente con la formacion y en especial con la formacion permanente. Se
centraron sobre todo en establecimiento, en 1982, de las Missions Academiques a la Formation du
Personnnel de Education Nationales (MAPFEN). Su objetivo era la organizacion auténoma de
actividades de formacién permanente en el &mbito local. La autonomia inicial de las MAPFEN se vio
restringida en varias ocasiones y sus competencias se devolvieron a las autoridades centrales antes de
su disolucion en 1988. Otro acontecimiento clave fue la creacion en 1989 de los Institus
Universitaries de Formation de Maitres (IUFM). Se sucedieron varias reformas como consecuencia
directa del establecimiento de los nuevos IUFM cuyo papel, grado de autonomia y contenido
curricular tuvo que determinarse progresivamente.”*’

Durante algunos afos, la tendencia dominante en Europa ha sido acerca a los docentes a sus
empleadores y a las autoridades responsables de la formacién del profesorado. En la mayoria de los
casos, esta descentralizacion ha llegado hasta el nivel de los centros educativos y de las instituciones
para la formacion del profesorado. De este modo, estas ultimas han adquirido una autonomia
considerable, en cuanto a la libertad para establecer el curriculo y el contenido que la formacion
requiere.

La formacion del profesorado y en especial la formacion inicial han sido, pues, objeto de
reformas muy importantes en los paises analizados. Los cambios en la formacion inicial del
profesorado han afectado a distintos ambitos, incluidos los requisitos de admision, estructura,
duracion y nivel de formacion, contenido de los cursos, autonomia institucional, formacion

profesional y niveles de calidad, etc.

7 Reformas De la profesion docente en Europa: analisis historico (1975-2002) en www.eurydice.org
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En los paises analizados aca en el presente trabajo, se han producido cambios en los contenidos
de la formacion inicial del profesorado, sobre todo en los afios noventa. Por otro lado, en muchos
paises, los centros de formacion inicial del profesorado consiguieron, durante el periodo de referencia,
una mayor autonomia para definir el curriculo, autonomia que estuvo con frecuencia acompariada o
seguida de regulaciones para establecer o garantizar el cumplimiento de las normas nacionales e
internacionales de calidad. *®

Otro cambio caracteristico del periodo fue la ampliacién de la duracién de la formacion inicial
del profesorado. La mayoria de reformas con este fin tuvieron lugar entre 1975 y 1989. Por el
contrario, entre 1990 y 1999 se invirtio levemente esta tendencia como resultado de las politicas para
hacer frente a la escasez de profesores o a las consecuencias del envejecimiento en la profesion y para
adaptarse a las practicas de la Europa occidental.

Paralelamente al aumento de las exigencias en la formacion inicial del profesorado, también se
presto atencién a la formacidn permanente. No obstante, las tendencias en la reforma de la formacion
inicial del profesorado no siempre se reflejaron en cambios en la formacion permanente.

Asi mientras, que el impacto de las reformas durante el periodo de referencia fue mayor en el
contenido de la formacion inicial del profesorado que en cualquier otro aspecto, el contenido de la
formacion permanente no se modifico hasta ese extremo. Esto podria atribuirse al hecho de que la
formacion permanente se encuentra, por lo general, menos regulada y mas descentralizada que la
formacidn inicial del profesorado.

La formacién permanente, al igual que la inicial, ha demostrado tender a la descentralizacion de
competencias hasta el nivel de los centros de formacion. Al mismo tiempo, las autoridades centrales
han desarrollado con frecuencia pautas para asegurar que se cumplen los niveles minimos de calidad y

para mejorar la coherencia entre la formacion inicial y permanente del profesorado.

Formacién Docente en Chile. Contexto General

A partir de los inicios de la década de 1970 la formacion de profesores en Chile pasa a ser
enteramente de caracter terciario, quedando, luego de la supresion de las Escuelas Normales, a cargo
de Universidades e Institutos Profesionales. A raiz de la Dictacién de la ley Organica Constitucional

de la Ensefianza (LOCE) en marzo de 1990, la formacion de profesores debe conducir a la obtencion

18E| acuerdo de Bolonia sancionado en el afio 1999. En Centro de Politicas Publicas. Universidad del Desarrollo. Sistemas
Educacionales de Pre-grado. Casos de Europa y Estados Unidos. Informe N° 5. Santiago Enero 2006

16



del grado académico de licenciado y al titulo profesional, pudiendo ser impartida solamente por
universidades y por aquellos institutos profesionales que tuviesen carreras de pedagogia creadas con
anterioridad a la LOCE. La Unica excepcion es la formacion de profesores para la ensefianza media
técnico profesional para la cual los Institutos Profesionales estan autorizados para abrir nuevas
carreras.™

En Chile existen tres modalidades de formacion de docentes. Primero, la modalidad de
formacidon concurrente, que es la mas frecuente en los programas de formacion de profesores para la
ensefianza Parvularia, Basica y Media. Consiste en el desarrollo de un curriculo de formacion que
simultadneamente ofrece una formacion general, una formacién especifica o de especialidad acorde al
nivel escolar en que se desempefiaran sus egresados, y una formacion pedagdgica. Si bien la
proporcion de créditos u horas destinadas a cada uno de estos ambitos difiere mucho de una
institucion a otra, en todos los casos se imparten asignaturas de los tres &mbitos. Las carreras de este
tipo tienen, generalmente, una duracion de ocho a diez semestres y exigen jornada intensiva, excepto
en un namero reducido de carreras que se imparten en jornada vespertina. En segundo lugar, existe la
formacién consecutiva, orientada a personas que tienen una licenciatura académica o un titulo
profesional centrado en alguna disciplina especifica y que desean obtener un titulo de profesor de
Ensefianza Media. Para ello, se imparten carreras de dos a cuatro semestres de duracion centradas en
temas pedagdgicos y didacticos propios de las distintas especialidades. En esta misma categoria se
inscriben los programas de formacion de docentes para ejercer en la ensefianza media tecnico-
profesional, ofrecidos a personas que tienen un titulo técnico de nivel medio o superior o bien un
titulo profesional en el ambito tecnoldgico y que desean obtener un titulo de profesor, para lo cual se
les ofrece una formacion pedagogica. Por ultimo, existe la modalidad de programas especiales. Entre
estos, cabe distinguir: i) los programas de regularizacion, destinados a personas que tienen estudios
incompletos de pedagogia o bien una practica docente prolongada, los que ofrecen la posibilidad de
lograr un titulo profesional en un tiempo menor al habitual, asistiendo a clases en horarios vespertinos
o los dias sabados o cursando estudios a distancia ii) los programas abiertos a personas que solamente
han cursado Ensefianza Media y que, en algunos casos, tienen alguna experiencia de trabajo o
colaboracidn en establecimientos educacionales en tareas no docente y a quiénes también se les da la
oportunidad de cursas estudios de pedagogia basica o parvularia con menores requisitos de ingreso y

con un nimero menor de horas presenciales o a través de la modalidad a distancia.?

19 Informe Comision sobre Formacién Inicial docente, Serie Bicentenario, Noviembre 2005, Santiago, Chile pag20
 Informe Comision sobre Formacion Inicial docente, Serie Bicentenario, Noviembre 2005, Santiago, Chile pég. 22
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La Formacion Inicial Docente. El Proyecto de Fortalecimiento de la Formacion Inicial
Docente (FFID)%

En un contexto tan critico con respecto a la calidad de la formacién de docentes, por un lado, y
a las demandas de una reforma educacional que buscaba un salto cualitativo en el logro de los
objetivos educacionales de calidad y equidad, por otro, no sorprendié que el presidente Eduardo
Frei Ruiz-Tagle, en el discurso presidencial del 21 de Mayo de 1996, anunciaré una politica fuerte
de apoyo al fortalecimiento de la formacion docente y al mejoramiento de su calidad. Pero fue
mucho mas alla al anunciar medidas concretas para llevarlo a cabo, entre las cuales, estaba la
decision del gobierno de poner a disposicion del mejoramiento de la formacion inicial docente una
fuerte suma de dinero en calidad de fondo concursable para proyectos de mejoramiento que podrian
ejecutarse en un periodo de cinco afios.?? El fondo anunciado inclufa también una suma variable de
afio en afo para becar a estudiantes destacados de la educacion media que quisiesen formarse como
docentes en cualquier institucion del pais.

Este proyecto estimulaba a las instituciones formadoras a presentar proyectos de cambio y se
adjudicé su financiamiento en forma diferenciada segun calidad de los proyectos y caracteristicas de
las instituciones, a 17 programas universitarios distribuidos a lo largo del pais.?®

Estos programas cubren aproximadamente al 78% de estudiantes matriculados en carreras de
formacion para ser profesores. Una vez adjudicados los fondos, comenzé un proceso ya por terminar
(cuatro afios en total) en que los proyectos para su realizacion fueron alimentados y recreados en
reuniones colaborativas intra e interuniversidades, mediante apoyo y monitoreo de un equipo
ministerial central y mediante contactos con programas y académicos extranjeros.

Cada uno de los proyectos fue evaluado formativamente a medio camino y por el Ministerio de
Hacienda de Chile.

Lo caracteristico de este proyecto es que el concurso no se inserto en una formulacion oficial de
politica de formacidn docente inicial, sino, que sobre bases que obligaron a considerar cambios y
mejoramiento en los curriculos de formacion de los académicos o docentes formadores y mediante
una relacion mas estrecha entre institucién formadora y sistema educacional con sus programas de

reforma.

21 Avalos, Beatrice. “Profesores para Chile. Historia de un Proyecto”. Ministerio de Educacién, Santiago 2002

22 Esto equivalié a un monto de alrededor de US $ 30 millones en Cox, Cristian. “Politicas educacionales en el cambio de siglo”
Editorial Universitaria Diciembre 2005. santiago. Pag 576

2% Universidades elegidas para realizar proyectos de mejoramiento de la formacién inicial docente son: Universidad de Tarapaca,
Atacama, La Serena, Catdlica de Valparaiso, Playa Ancha, Concepcidn, Bio-Bio, Catélica de Temuco, La Frontera, Los Lagos,
Magallanes, Andrés Bello, C.R.S Henriquez, Central, U. de Chile, UMCE, P.U Catélica en Avalos, Beatrice. “Profesores para Chile.
Historia de un Proyecto”. Ministerio de Educacion, Santiago 2002 pag 56
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Llegando casi al término del periodo de su ejecucion se dispone de informacién sobre los
proyectos que permite analizar sus logros y limitaciones y también los factores que han afectado estos
cambios.

Seria interesante notar sobre los cambios acontecidos en el plano curricular desde 1996 al 2005,
lo cual resulta de importancia para el presente estudio.

Las instituciones formadoras deben superar la l6gica de la fragmentacion y el trabajo aislado,
instaurando la l6gica de la articulacion y colaboracion en la que los futuros docentes aprendan a
trabajar en el tipo de institucion abierta y dinamica que los documentos de las reformas de nuestros
paises propugnan.*

Debido a la Reforma Educacional cometida en el afio 1996, se debe estructurar el Curriculo de
formacidn de profesores en base a lo que se ha estipulado tanto en el plano internacional como en el
nacional, lo cual se estimula desde la sociedad actual, una sociedad en profundo cambio y
transformaciones, donde el curriculo de formacién de Profesores debe ser estimulado por estas
transformaciones, haciendo de las instituciones de Educacion Superior entes abiertos a los saberes

actuales.

Fundamentos tedrico-sociales de la Clasificacién

El objeto de esta investigacion se centra en primer lugar en los planes de estudio, en donde se
realizard un analisis estructural de su conformacién, diagnosticando los énfasis que dan las
instituciones que se desempefian en la formacion inicial en Pedagogia en Historia y ciencias sociales
y semejantes.

Hay que sefialar que los planes de estudio definen los parametros mayores del saber que se
intenta transmitir y son el marco que organiza el proceso de formacion, desde mi punto de vista
ofrecen un acceso estratégico al problema de las competencias del profesorado, asi como al de las
instituciones y procesos de su construccién social. En lo inmediato y concreto los planes de estudio
son una lista de nombres de areas del conocimiento y de tipos de actividades que cada institucion
define como el conjunto de saber que debe inculcar a sus estudiantes, distribuidos proporcionalmente
en un determinado periodo de tiempo. “Los planes son, en forma muy directa, “mapas” del saber

estimado necesario para el desempefio docente ideal”®

2 Estudiantes de Pedagogia de la IX Region: “L a Formacién pedagégica entregada en los cursos de Regularizacion. Informe de
Investigacion, 2002
% Cox, Cristian y Gysling, Jacqueline “La Formacién del Profesorado en Chile (1842-1987)” pég. 20
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Son configuraciones que establecen distinciones entre discursos y que definen lo que deben
aprender los futuros educadores, asi como la jerarquia de los contenidos del aprendizaje.

Los planes son la materializacion de unas determinadas relaciones en el campo del saber o de los
discursos. Relaciones, por ejemplo: entre las diferentes disciplinas referidas al problema de la
transmision cultural en contextos escolares; entre los contenidos de la practica y la formacion tedrica;
entre los contenidos de la especialidad (cualquiera de los ramos del curriculo escolar) y los de
pedagogia, etc. Relaciones todas que contribuyen a definir mapas cognitivos y unos valores; “un
saber” a ser comunicado.

Es interesante notar que al configurar un plan de estudio, se establecen relaciones de poder, las
cuales, representan un contexto social y politico, el cual, debe configurar un perfil de docente ideal
para desempefiarse en los distintos contextos escolares. Es lo que realmente se requiere ensefiar en la
actualidad en torno a la formacion inicial de profesores en la asignatura sefialada.

Por otro lado, es importante entender los planes de estudio como entes clasificadores, los cuales
ordenan la totalidad del proceso de formacién, a través de la seleccion y jerarquizacién cultural que
materializan, sino que los planes mismos operan, al ser adquiridos a través del proceso de formacion,
como esquemas clasificatorios, constituidos por criterios que la formacion intenta reproducir.

Para esto (ltimo me centraré en los postulados de E. Durkheim y M. Mauss % estos autores
concluyen que el origen de los confusos esquemas de clasificacion de estas culturas primitivas, sobre
las personas, las cosas, el espacio, el tiempo, estd en el orden social, y no, como se sostiene
habitualmente, en el mundo sensible o en la conciencia.

Por ende, los planes son ellos mismos, una red clasificatoria, que jerarquiza conocimientos en el
tiempo y que, al hacerlo, no solo organiza la experiencia de la formacion y sus contenidos, sino que, al
mismo tiempo, implicitamente comunica un orden simbdlico determinado, jerarquicamente arreglado,
que abre y cierra dominios transmitidos como lo necesario y lo legitimo en términos del saber
profesional, y define relaciones de importancia entre ellos.

Por otro lado, se debe sefialar que a través de los planes de estudio la institucion educativa
establece una propuesta de formacidn, la cual responde a la estructuracién del sistema escolar bajo la
responsabilidad del Estado Moderno.

Los planes de estudio responden a mdltiples intereses y sentidos. La institucionalizacion de la
Universidad e Institutos fue exigiendo que poco a poco se detallaran con mayor precision dichos

instrumentos. Y de este proceso, que se verifica en el siglo pasado, se derivaron varias concepciones

% Durkheim E., Mauss. M. Clasificaciones primitivas (y otros ensayos de antropologia positiva). Series en Ariel antropologia.
Barcelona: Ariel, 1996.
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sobre el sentido institucional de los mismos: mientras que para unas instituciones los planes de estudio
son la norma a cumplir, para otras solo constituyen una orientacion.

Es desde el siglo XX que se puede pensar la existencia de planes de estudio como los
concebimos en este momento. Los planes de estudio obedecen a multiples dindmicas; se destacan las
burocraticas-administrativas, en donde aparecen como un elemento indispensable para estructurar el
funcionamiento de la escuela, lo que paulatinamente va dando lugar a una vision administrativa de los
mismos y deja de lado el proceso académico que subyace en ellos.?’

La institucionalidad de los planes de estudio deviene en primer lugar de la aprobacion de las
autoridades educativas y de las correspondientes instancias de gobierno. Esta institucionalidad origina
que los planes de estudio sean aprobados por organismos centrales y que, por lo tanto, se los considere
legalmente obligatorios.

El proceso de aprobacion e implantacion de un plan de estudio se mueve en dos esferas distintas:
a) la burocréatica-administrativa; y b) la del poder. Cada una de estas esferas visualiza el sentido y
valor de los planes de acuerdo con intereses muy especificos.

En primer lugar en la esfera burocratica-administrativa, estos instrumentos son vistos como las
grandes orientaciones del trabajo universitario. En ocasiones, son pensados en funcién de lo que
deben cumplir las universidades al formar al docente en Historia y Ciencias Sociales o equivalentes y
sirven inicialmente a la institucion como elemento central para planificar que cursos se deben abrir,
que tipo de maestros deben impartir dicho curso, en que secuencia se deben llevar a cabo las
asignaturas, etc. Ya en este punto, esas grandes orientaciones son completamente prescriptivas.

En otro nivel, las instituciones de educacion superior visualizan de manera diversa el sentido de
los planes de estudio. Para algunas son la norma a seguir, para otras orientaciones globales. Cuando se
considera que son la norma a seguir, se pone en funcionamiento un conjunto de mecanismos que
pretenden garantizar que todas las instituciones cumplan el plan de estudio.

Cuando se considera en cambio que los planes de estudio son orientaciones globales, se busca
gue la institucion pueda acceder a efectuar un conjunto de propuestas e interpretaciones sobre un
programa en comun. El plan de estudio es concebido como un espacio propio de la entidad, espacio
que define a partir de su concepcion amplia del mundo, de la sociedad y del desarrollo intelectual que

se aspira a formar.

% Barriga, Diaz, Angel. "Docente y Programa. Lo institucional y lo didactico™. México Aique grupo escolar, 1995, 2%dicién pag. 33
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Ante esto, abordaré la problematica de legitimacion, poder y hegemonia en los planes de
estudio, de constantes discusiones en el &mbito curricular, atendiendo a la incorporacion de categorias
sociologicas en su ambito de reflexion.

Todo proceso de instauracion de planes genera problemas de legitimidad en el interior de la
institucion. Esta puede ignorarlos, puede manipular la informacion, en relacion con ampliar los
espacios de legitimidad, o puede enfrentarlos frontalmente y tratar de resolverlos en los mejores
términos.

Requiere que la elaboracion e implantacion de planes de estudio genere en su interior un proceso
de legitimacion. La manera de efectuarlo depende especificamente de la situacion que exista en cada
institucién superior.

A la vez, es necesario pensar que todo plan necesita darse sus propios espacios de flexibilidad
para no asfixiarse en su propia implantacion. No es posible aprobar de tal forma los planes de estudio
gue no se puedan realizar los necesarios ajustes a los contenidos, conforme avanza el desarrollo del
conocimiento.

Kliebard ? sostiene que la problematica curricular surge de una necesidad burocrética. De esta
manera, podemos observar que la elaboracion e implementacion de los planes de estudio se enfrenta
directamente con la logica oculta en la que se conformd esta disciplina.

El poder es una dimensidn necesaria. Sus expresiones se encuentran mezcladas con los procesos
de legitimacién. Sin embargo, toda propuesta curricular en si misma es un acto de poder, porque la
eleccion del contenido forma parte de lo que Bourdieu * define como capital cultural, arbitrario
cultural y violencia simbolica.

La historia de lo que, en la perspectiva escolar, podemos considerar cultura, la vincula mucho
mas con la produccion del conocimiento o con la transmision de aquellos saberes socialmente
valorados. Esta perspectiva ubica a toda seleccion del contenido en situacion de acto de poder y de
imposicion cultural. En sentido estricto, no hay ninguna forma de evitar que sea asi. Por otra parte, los
problemas de poder y de micropoder deben ser discutidos en relacion con su circularidad, su
necesidad y las formas de influir en él.

Es importante sefialar, la influencia de Michel Foucault * en el aspecto del tratamiento del
poder, en este autor el poder se genera desde la relacion social como una genealogia y como

topografia, pues cada rincén, cada ambito de lo social esta bafiado o se vera afectado por el poder en

%8 Barriga, Diaz. Angel. "Docente y Programa. Lo institucional y lo didactico". México Aique grupo escolar, 1995, 22 edicion pag 41
2 Bourdieu, P y otros. “La reproduccién” Barcelona, Laia 1974
% Foucault, Michel “Microfisica del poder” , Madrid, Ediciones La Piqueta, 1992
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sus mas invisibles fibrosidades, no dejando de lado la implementacion de los programas de estudio
por parte de las instituciones de educacién superior en nuestro pais.

La eleccion de las asignaturas en los planes de estudio se convierte basicamente en una forma
privilegiada de dar concrecidn a esta tarea. Tampoco habria, sin duda, que perder la explicacién de
Dilthey a esta cuestion. El sugiere que la institucion educativa (escolar o universitaria) responde
histéricamente a la situacion social en la que se encuentra inmersa. >

El problema del poder se convierte en una cuestién de indole politica e ideoldgica. Asi por
ejemplo, existe en nuestro medio un conjunto de experiencias educativas en las que el saber
académico se ha pretendido vincular con las necesidades del pais y con las de los sectores
mayoritarios de la sociedad.

A través de los planes de estudio las instituciones de educacién superior orientan su proyecto
educativo; como un espacio de autonomia relativa respecto de un proceso social. Se trata tanto de
analizar los limites que tiene la institucion educativa en este proceso, como de valorar el manejo de
poder y hegemonia que pueda realizar en la construccién de sus curriculos. EI consenso es un
elemento vital en esta tarea pero, sin una discusion sistematica y sin espacios en los planes de estudio
que permitan que cada actor de la institucion exprese sus inquietudes intelectuales, académicas y

sociales.

¢;Por gue ensefar Pedagogia?

¢Qué significa ser pedagogo hoy? En la actualidad en nuestro pais, es una pregunta dificil de
responder, ya gque en su acepcion es difusa, algunos habrian dicho educador y no pedagogo, otros hablarian
de profesores, docentes, maestros, entre otros nombres.

En nuestro pais hoy, las instituciones formadoras de educadores no han logrado alcanzar una
respuesta satisfactoria a esta pregunta y empiezan a ser blanco de las criticas por la calidad de sus
egresados, con la consiguiente pérdida, se dice, en los avances y éxitos de la Reforma Educacional.

La reflexion llevada a cabo por los especialistas del curriculum ha sugerido una renovacién
permanente y profunda de los fines, contenidos y metodologias a incorporar en la formacion de profesores.
Esto esta referido con mayor intensidad, a lo que ocurre en la actualidad en las instituciones de educacion
superior, en cuanto a la cantidad de universidades e institutos que imparten la carrera de Pedagogia en
Historia y Ciencias Sociales. Por otro lado, las multiples demandas sociales de las Gltimas décadas ejercen

* Dilthey, W. “Fundamentos de un sistema de pedagogia”. Buenos Aires, Losada, 1949.
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una presiéon considerable en torno a cuales deben ser las capacidades y caracteristicas de los nuevos
profesionales que el Sistema Escolar requiere.

En los hechos, la formacion de pedagogos ha intentado modificar reiteradamente su malla
curricular, sin embargo, parece que tales cambios se han dado sin abandonar un conjunto clasico de
coordenadas paradigmaticas. En cuanto a la constitucion de las mallas curriculares de las universidades e
institutos de educacién superior, se van construyendo en base a construcciones tedricas y practicas que
responden a las nuevas formas econdémica-culturales que se van relacionando ahora en la actualidad.

Los cambios curriculares implementados no han hecho méas que reforzar la naturaleza limitada e
insatisfactoria que muchos reconocen en la Pedagogia tradicional. Por ello, es necesario reflexionar sobre
algunas cuestiones fundamentales que radican en lo que entendemos por Pedagogia, Educacion y, luego,
sobre las concepciones paradigmaticas que estan en juego en el universo conceptual de lo que significa ser
pedagogo.

La forma inmediata de poder desglosar la conceptualizacion de la carrera de en estudio, es entender
en primera instancia la palabra pedagogia y sus distintas acepciones.

La pedagogia se refiere a aquella reflexion sistematica en torno a la educacion, se trata de un tipo
de reflexion que conlleva una doble dimension:

e Dimension filosofica: asociada a una concepcion sobre lo que es la educacion (el conocimiento

y el aprendizaje), una concepcion de la sociedad (o el contexto en el que se educa) y, sobre
todo, una concepcion de los roles que es corresponde jugar al educador y al educado.

e Dimension cientifica: referida al uso del método cientifico para abordar, explicar y comprender

la educacion.®

Por otro lado la pedagogia recurre al aporte de varias ciencias de la educacion (Psicologia
Educacional, Antropologia Educacional, etc), pero también cuenta con disciplinas y saberes instrumentales
propios (Curriculum, o Evaluaciéon Educacional, por ejemplo).

Por otro lado, la educacion se nos presenta como un fendbmeno complejo y multidimensional
relacionado con la reproduccién social.** En cuanto proceso social la educacion posee varias funciones
sociales conocidas: dotar de personalidad social a los actores, transmitir saberes y conocimientos
considerados culturalmente legitimos, preparar para el mundo laboral, formar a los futuros lideres y
ciudadanos. Lo anterior significa que la formacion docente y sus mallas curriculares, deben ser capaces de
poder construir un tipo de ciudadano, capaz de reflexionar en torno a la sociedad actual.

% Bazén, D; Gonzélez, L. Pedagogia de la Formaci6n docente
* Bourdieu, P y otros. “La reproduccién” Barcelona, Laia 1974
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La educacion existe principalmente en la escuela, pero no debemos olvidar que en la institucion de
educacién superior, es por excelencia, la responsable mayor de la formacion de los nuevos actores a lo
largo de su desarrollo. Lo importante es entender que hay educacion (aprendizaje) en todos los rincones de
la sociedad.

El Curriculum, por otro lado, es la disciplina de la ensefianza de la pedagogia que se preocupa del
problema de hacer posible la practica pedagdgica a través de la seleccion y operacionalizacion de los
saberes y conocimientos — tomados de la ciencia y la cultura- que se van a transmitir a través del acto
educativo. En este sentido, el Curriculum lleva implicada una determinada concepcion pedagogica, una
declaracion precisa de fines y objetivos, una estrategia formativa pertinente y unos procedimientos
tecnoldgicos de planificacion y evaluacion.

En nuestro pais, se ha dado un contexto de reformulacion de la tarea pedagdgica, se hace necesario
fomentar instancias de andlisis del rol que distintos profesionales ayudantes de la formacién de personas
cumplen. Es esta una discusion que ha cobrado especial significacion desde los afios ochenta y que se ha

denominado “movimiento de profesionalizacién de la docencia”. *

Ha sido ligado al tema de la calidad
de la educacién y se lo trata como una dimension de politica educacional.

La pedagogia, en su praxis, suele toparse, a veces conflictivamente, con otros roles profesionales
que reaccionan corporativamente en contra de ella. La pedagogia, al parecer, no ha construido todavia un
discurso legitimado acerca de ella, y lo que se ha hecho no ha sido compartido por todos sus practicantes.
Esto, porque se ha hablado —en distintos niveles- de un perfil profesional sin haber discernido
adecuadamente la naturaleza del rol profesional.

No se trata de entender el término “profesional” como sindénimo de hacer bien el trabajo, pues
ello es una vision restringida y de sentido comun que poco contribuye con la discusiéon. La
profesionalizacion es un proceso que supone dos dimensiones centrales: conocimientos y control; es decir,
adquirir una base de conocimientos propios y acceso a los mecanismos de control democratico que
aseguren la participacion mas plena.

En cuanto a la profesionalizacion de la pedagogia se va constituyendo gradualmente en torno a las
siguientes variables:

e Aportar al bienestar de los miembros de la sociedad

e Poseer los conocimientos especializados

e Lograr la autonomia para fijar sus propios objetivos

e Ejercer el monopolio de su campo de accion

 Bazén, D; Gonzélez, L. Pedagogia de la Formaci6n docente
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e Contar con un cddigo de ética propio

e Poseer una cultura propia que los identifique

e Gozar de un elevado prestigio social

Es relevante, por lo tanto, llegar a caracterizar la profesion de pedagogo como rol profesional y
determinar cual es el espacio que ella tiene en el contexto de la educacién actual y de las tareas de
consolidacion de la democracia.

Se trata de que la Pedagogia —en su camino de profesionalizacion- llegue a poseer una adecuada
visibilidad y legitimidad social, y ello supone un importante nivel de autodiscernimiento de su rol.

En suma, se piensa en un pedagogo que asuma las tareas que una definicion profesional le plantea.
Esta pendiente la conspicua tarea de darle un sentido méas profundo al quehacer pedagogico —tanto en la
escuela como al interior de la sociedad- y de hacer posible una pedagogia ampliamente conectada con los
desafios sociales y politicos de Chile. Y ese pedagogo debe ser un profesional que promueva el verdadero

desarrollo integral.

.Por que ensefar Historia y Ciencias Sociales?

El area de las ciencias sociales en la ensefianza media - secundaria (12-16 afios) incluye, ademas
de los contenidos cientificos de geografia e historia, ciencias de gran tradicion pedagdgica, otras ciencias
sociales como la historia del arte, las ciencias politicas, la economia, la sociologia, la antropologia y la
psicologia, que procuran nuevos elementos de andlisis para la comprensién de la compleja realidad social.

Estas disciplinas tienen algunos rasgos comunes en relacion con el objeto de estudio, puesto que
tratan de la vida de hombres y mujeres en sociedad, aunque lo hagan desde diferentes puntos de vista. Y
también comparten ciertos rasgos metodolégicos, como la utilizacion de procedimientos de investigacion
basados en la observacion y recogida de datos (organizados y codificados en diversas fuentes de
informacion), el manejo de esquemas explicativos en los que intervienen diversos factores causales que
establecen complejas interacciones (multicausalidad), asi como la introduccién de las intenciones y las
motivaciones de las personas y grupos en la explicaciéon de los acontecimientos. Pero también presentan
diferencias especificas que son de gran interés en la ensefianza de las ciencias sociales por su gran
capacidad educativa. Asi, la geografia potencia el desarrollo de la percepcion y representacion del espacio;
la historia desarrolla procedimientos de analisis de fuentes de diversa naturaleza; la historia del arte amplia
la percepcidn y el goce estético; la economia se centra en el analisis de la produccion y diversificacion de
bienes y recursos, las ciencias politicas en la administracion del poder de la sociedad y el estudio de las
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instituciones de gobierno, mientras que la sociologia contribuye al conocimiento de los procesos que
aparecen en las relaciones e interacciones humanas, la antropologia incorpora claves interpretativas para el
estudio de las mentalidades y de las formas de vida, y la psicologia aporta elementos para la comprension
de la conducta humana.

La humanidad cambia, se desarrolla, retrocede, crece, decrece... podemos decir que desde la
Revolucion Industrial cada generacién vive una realidad que no es la misma que la anterior. Estamos en
una época de cambios acelerados y, de tan rapidos, llegan a producirse revoluciones muy profundas en la
forma de vida de la gente. Hoy estamos en medio de una progresiva revolucion informatica que afecta
proporcionalmente a mas personas a medida que avanzan los dias.

La realidad social que vivimos hoy es distinta a la que vivieron nuestros padres. Hoy las
preocupaciones y problemas a resolver, si bien siempre tienen la misma base, son diferentes y tienen una
Optica que nunca antes han tenido. Por ello es que decimos que cada generacion tiene preguntas al pasado
muy distintas a la generacion precedente. Cada generacion busca cosas diferentes en el pasado y por ello
debe construir ““su” historia buscando respuestas a las interrogantes que se realicen; tales interrogantes
surgen de los problemas y vivencias del momento.

El problema se complica cuando, a partir de la sistematizacion de las ciencias, se produce una gran
“avalancha” de descubrimientos y nuevos conocimientos elaborados por diferentes ciencias.
Conocimientos que en sus comienzos estaban completamente desconectados unos de otros, parcializados.
Esta forma de conocer hoy no es suficiente para poder encontrar respuestas a los problemas sociales.

Por ejemplo, para estudiar el espacio, la geografia se debe nutrir de una conceptualizacién prove-
niente de otras ciencias (historia, sociologia, antropologia, economia, psicologia social) ya que, para lograr
una explicacion coherente y que abarque todas las variables, es necesario trabajar multidisciplinariamente
atendiendo a la multicausalidad y multiperspectividad.®

Por ello llama la atencion acerca de lo propuesto por la reforma educativa actual en Chile. Es
necesario tener presente que la compleja realidad social actual se debe estudiar multidisciplinariamente y
no como nos estan proponiendo: que una persona sepa todo de todo y guie a los alumnos en el analisis
desde diferentes puntos de vista que, por mas esfuerzo y empefio que ponga, no son parte de su formacion
epistemologica y paradigmatica. Por ello es que se producen y se seguiran produciendo aberraciones
provenientes de errores conceptuales graves derivados de una formacidén que no puede abarcar todo.

Ejemplo: un médico no puede saber todo lo que hoy la humanidad sabe acerca de la medicina humana (por

% pagés i Blanch. Modelos, contenidos y experiencias en la formacion del profesorado de ciencias sociales. Huelva: Universidad de
Huelva, 2000.
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eso hay especialistas) y mucho menos pedirle que sepa todo acerca de la biologia, biotecnologia,
veterinaria, etc.®

La interdisciplinariedad abarca la especificidad. Se debe trabajar en conjunto, varias personas con
diferentes especializaciones. Logicamente, cada uno debe tener en cuenta aspectos fundamentales de las
otras ciencias para poder asimilar los aportes disciplinarios provenientes de diversos origenes del saber.

Es de tener en cuenta que la especificidad s6lo se logra cuando una persona accede a niveles
superiores de conocimiento y si en su educacion anterior no hay “vicios” conceptuales; lo que puede
producir a docentes formados en diversas concepciones cientificas, a dictar clases formando a los futuros
ciudadanos con conocimientos que no estan capacitados para guiar a su aprehension.

También es logico establecer pautas de formacién continua en todas las personas: la educacion
nunca termina en una vida. Por ejemplo: ya no es posible seguir estudiando geografia sin trabajar con
Internet. Los espacios virtuales son una realidad y hoy se puede viajar de un continente a otro en cuestion
de segundos... el concepto de espacio, tiempo Yy distancia han cambiado y la formacion del conocimiento
geogréfico es distinta. El docente debe actualizarse constantemente pero no se puede obligar a adquirir
todos los conocimientos de otros campos del saber; si se puede establecer relacion con otros campos, pero
no se puede volver a formar a una persona con cierta edad si ella no esta dispuesta (y no tiene los medios
ni el tiempo necesario) para aprehender nuevas conceptualizaciones.

Un conocimiento serio de la realidad social solo se lograra con planes educativos serios y
personales capacitado trabajando en forma interdisciplinaria. No es posible estudiarla desde la 6ptica de
una sola persona que, ademas, no domina la conceptualizacion de otras areas. ¢Cual es la finalidad de la
ensefianza de las Ciencias Sociales? La finalidad de la ensefianza de las Ciencias Sociales no es formar
cientificos sociales ni expertos en una ciencia o disciplina. Lo que se ensefia en Ciencias Sociales rebasa el
conocimiento de tales disciplinas. Ensefiar Ciencias Sociales estd ligado a criterios de valor y a la
formacion social de la escuela. Es leer e interpretar la realidad social.

Se puede agregar que, ensefiar Ciencias Sociales es ensefiar a pensar, es guiar a la toma de
conciencia de que es el pueblo el que construye la realidad social. Es analizar las diversas alternativas de
solucién a los problemas sociales; es reconocer las diversas formas de organizacion politica y socio-
econdémica que existieron en otros pueblos y realidades y construir otras nuevas de acuerdo a las ideas y

recursos existentes delineando un futuro consensuado por todos.

% pagés i Blanch. Modelos, contenidos y experiencias en la formacion del profesorado de ciencias sociales. Huelva: Universidad de
Huelva, 2000.
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4. MARCO METODOLOGICO

El proposito de esta investigacion es en primera instancia analizar de forma exploratoria las
estructuras y areas de conocimiento que se enfatizan en los planes de estudio de las instituciones
que imparten la carrera de Pedagogia en Historia y Ciencias Sociales en Chile en la actualidad.

El estudio se posiciona como un intento de trazar un mapa del conocimiento presente que
transmiten las instituciones a los futuros docentes en Historia y Ciencias Sociales o0 semejantes, en
su proceso de formacion profesional. Esto Gltimo, es guiado por lo medular de los planes de
estudio gque son las asignaturas transmitidas. Ademas de las asignaturas transmitidas, se refiere a la
informacidn que entrega la institucion. Esta informacion esta referida a las asignaturas, el régimen
de estudio, entre otras cosas y o mas importante es el objetivo primordial de estudiar Pedagogia
en Historia y Ciencias Sociales en Chile hoy.

En términos concretos, el desarrollo de la investigacion se centra en el estudio y anélisis de
los planes de estudio, es decir, las asignaturas constitutivas de la carrera, en las distintas
instituciones superiores de educacion en cursos de Pre-grado en  Universidades Publicas
dependientes del Consejo de Rectores®’, Privadas Auténomas™ e Institutos Superiores® que hasta
la fecha imparten la Carrera de Pedagogia en Historia y Ciencias Sociales y semejantes.

Desde el plano nacional, el sistema universitario se caracteriza por su heterogeneidad. En él,
coexisten universidades estatales junto a privadas y se conjuga tanto el aporte del Estado como las
fuerzas del mercado. Dentro de las Universidades que existen en el pais, pueden distinguirse:

En Primer lugar estan las Universidades Tradicionales que son un grupo de 25 universidades
gue comunmente se conocen como: "Universidades Tradicionales”. Son las ocho més antiguas del
pais, ademas de las universidades que se crearon desde 1981 a partir de sedes regionales de las
universidades mas antiguas.

Por otro lado, estan las Universidades Privadas, las cuales estan bajo la supervision del
Estado en cuanto a su funcionamiento, con excepcion de las que ya han alcanzado su autonomia
plena, que las libera de su supervision del Estado.

Las universidades ofrecen carreras profesionales y técnicas. Las carreras profesionales duran

cuatro afilos como minimo y conducen a un titulo profesional, mientras que las carreras técnicas

¥ Consejo de Rectores de las Universidades Chilenas http://www.cruch.cl/

%8 Universidades Privadas Auténomas: 28 universidades que corresponden a 37% del total de matricula de Educacién superior en
Chile. En http://www.educarchile.cl

% En http://www.cse.cl
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normalmente duran dos afios y conducen a un titulo técnico. Un titulo profesional es un certificado
que se otorga a quien haya completado el plan de estudios de una carrera que lo habilita para el
desempefio de una actividad profesional. Un titulo técnico en cambio, capacita para el desempefio
de una especialidad técnica o de apoyo profesional. Las menciones, que a veces acomparian a un
titulo profesional o técnico, son las especializaciones que puede tener una carrera. Sélo las
universidades pueden otorgar grados académicos de Bachiller, Licenciado, Magister, Doctor.

En el sistema de educacion superior chileno las universidades coexisten con institutos
profesionales y centros de formacion técnica. Los Institutos Profesionales estan facultados para
impartir carreras profesionales y técnicas, pero no pueden ofrecer las carreras que son
exclusivamente universitarias. Tampoco pueden impartir programas de licenciatura, magister o
doctorado. Todos los Institutos Profesionales son privados, y estdn sometidos a supervision del
Estado en cuanto a su funcionamiento, con la excepcion de uno que ya alcanzé su autonomia
plena.

Algunas de las ventajas del sistema de educacion superior que se ha ido desarrollando en
Chile son las siguientes:

- Un alto dinamismo en la generacion de la oferta de matricula.

- Una fuerte inversidn privada en el sistema universitario.

- Un desarrollo territorialmente méas equilibrado, especialmente a nivel de las universidades
regionales (publicas y privadas).

- Un desarrollo comparativamente sélido de universidades publicas de tamafio mediano y
pequefio.

Una productividad cientifica, en el caso de las universidades con investigacion,
comparativamente alta.

En sintesis en nuestro pais, existen, 25 universidades que pertenecen al Consejo de Rectores
de Universidades chilenas reciben aporte fiscal directo y otro conjunto de universidades privadas
no acceden a dicho beneficio. Por otra parte, existen universidades e institutos profesionales que
gozan de plena autonomia y otras instituciones que aun no alcanzan tal condicion, de acuerdo a los

mecanismos establecidos en la LOCE.
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Fundamentacion Metodolégica

El objetivo de cualquier ciencia es adquirir conocimientos y la eleccion del método
adecuado que nos permita conocer la realidad es por tanto fundamental. *° EI problema surge al
aceptar como ciertos los conocimientos erroneos o viceversa. Los métodos inductivos vy
deductivos tienen objetivos diferentes y podrian ser resumidos como desarrollo de la teoria y
analisis de la teoria respectivamente. Los métodos inductivos estan generalmente asociados con la
investigacion cualitativa mientras que el método deductivo estd asociado frecuentemente con la
investigacion cuantitativa.

La investigacién cuantitativa es aquella en la que se recogen y analizan datos cuantitativos
sobre variables. La investigacion cualitativa evita la cuantificacion. Los investigadores
cualitativos hacen registros narrativos de los fendmenos que son estudiados mediante técnicas
como la observacion participante y las entrevistas no estructuradas ** La diferencia fundamental
entre ambas metodologias es que la cuantitativa estudia la asociacion o relacion entre variables
cuantificadas y la cualitativa lo hace en contextos estructurales y situacionales. La investigacion
cualitativa trata de identificar la naturaleza profunda de las realidades, su sistema de relaciones, su
estructura dindmica. La investigacion cuantitativa trata de determinar la fuerza de asociacion o
correlacion entre variables, la generalizacion y objetivacién de los resultados a través de una
muestra para hacer inferencia a una poblacion de la cual toda muestra procede. Tras el estudio de
la asociacion o correlacion pretende, a su vez, hacer inferencia causal que explique por que las
cosas suceden o no de una forma determinada.

Los fundamentos de la metodologia cuantitativa podemos encontrarlos en el positivismo
que surge en el primer tercio del siglo XIX como una reaccion ante el empirismo que se dedicaba
a recoger datos sin introducir los conocimientos mas alla del campo de la observaciéon. Alguno de
los cientificos de esta época dedicados a temas relacionados con las ciencias de la salud son
Pasteur y Claude Bernard, siendo este Gltimo el que propuso la experimentacion en medicina.** A
principios del siglo XX, surge el neopositivismo o positivismo logico siendo una de las

%0 Alvarez Caceres R. El método cientifico en las ciencias de la salud. Las bases de la investigacion biomédica. Madrid: Diaz de
Santos, 1996.

! Abdellah FG, Levine E. Preparing Nursing Research for the 21 st Century. Evolution. Methodologies, Chalges. Springer: New
York; 1994,

2 Abdellah FG, Levine E. Preparing Nursing Research for the 21 st Century. Evolution. Methodologies, Chalges. Springer: New
York; 1994,

31



aportaciones mas importantes la induccién probabilistica. La clave del positivismo l6gico consiste
en contrastar hipdtesis probabilisticamente y en caso de ser aceptadas y demostradas en
circunstancias distintas, a partir de ellas elaborar teorias generales. La estadistica dispone de
instrumentos cuantitativos para contrastar estas hipotesis y poder aceptarlas o rechazarlas con una
seguridad determinada. Por tanto el método cientifico, tras una observacion, genera una hipotesis
que contrasta y emite posteriormente unas conclusiones derivadas de dicho contraste de hipétesis.
El contrastar una hipotesis repetidamente verificada no da absoluta garantia de su generalizacion
ya que, como sefiala Karl Popper, no se dispone de ningun método capaz de garantizar que la
generalizacion de una hipdtesis sea valida. Con el ejemplo de los cisnes, K. Popper rebatia las
tesis neopositivistas sobre la generalizacion de las hipoétesis... "todos los cisnes de Austria eran
blancos... no se dispone de datos sobre el color de los cisnes fuera de Austria..., todos los cisnes
son blancos..."* En el momento actual no hay ningtin método que garantice que la generalizacién
de una hipotesis sea valida, pero si se puede rebatir una hipotesis con una sola evidencia en contra
de ella. Es por ello que la ciencia, como sefiala K. Popper "busca explicaciones cada vez

mejores".

Ventajas e inconvenientes de los métodos

En general los métodos cuantitativos son muy potentes en términos de validez externa, ya
que, con una muestra representativa de la poblacion hacen inferencia a dicha poblacion a partir de
una muestra y con una seguridad y precision definida. Por tanto una limitacion de los métodos
cualitativos es su dificultad para generalizar. La investigacién cuantitativa con los test de
hip6tesis no sélo permite eliminar el papel del azar para descartar o rechazar una hipdétesis, sino
que permite cuantificar la relevancia clinica de un fendmeno midiendo la reduccion relativa del
riesgo, la reduccidn absoluta del riesgo y el nUmero necesario de pacientes a tratar para evitar un
evento.

A continuacion se resefian las principales decisiones metodoldgicas del presente estudio:

a) Sobre la naturaleza de la investigacion realizada:

El trabajo realizado adopt6 la forma de un estudio empirico de corte documental y
descriptivo. Esto significa que se contd con informacion empirica registrada en planes oficiales,

conteniendo los distintos aspectos que conforman un plan de estudios de una profesion de

*® Popper Karl R. La légica de la investigacion cientifica. Barcelona: Circulo de Lectores; 1995.
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educacion superior. De acuerdo a la mirada epistemoldgica que guia este estudio, se sigue de cerca
los planteamientos de la investigacion cualitativa en cuanto a la pretension de comprension y
descripcion de un conjunto menor de unidades de analisis sin afanes de generalizacion ni validacion
universal.

b) Sobre las unidades de analisis:

Con el proposito de lograr los objetivos propuestos se compilé informacion en Internet y
folletos sobre los planes de estudio (vigentes hasta diciembre de 2007) de aquellas carreras de pre-
grado que se enmarcaran dentro de lo que se denominé Pedagogia en Historia y Ciencias Sociales,
entendida ésta como:

e Pedagogia en Historia y Ciencias Sociales
e Pedagogia en Historia , Geografia y Educacion Civica
e Licenciatura y Pedagogia en Historia y Ciencias Sociales
Para efectos de definicion, se entendié por plan de estudios a la informacion entregada o
publicada por instituciones de educacion superior reconocidas por el Ministerio de Educacion
sobre: mallas curriculares, objetivos de la carrera, perfil profesional, requisitos de ingreso y otros.

En relacion con la informacion obtenida, adoptamos la posicion de cualquier persona

interesada que se informa sobre las distintas carreras o estudios de pre-grado ofrecidos por las
instituciones de educacién superior de nuestro pais. A este respecto, la ley del consumidor
reconoce a todas las personas el derecho a una informacién veraz y oportuna sobre los bienes y
servicios ofrecidos. Para hacerlo efectivo, establece normas especificas sobre la informacion que
los proveedores estdn obligados a entregar y fijar los requisitos basicos a cumplir por la
publicidad. Ademas, la informacién que el proveedor esta obligado a entregar al consumidor debe
estar disponible antes que éste adquiera el bien o contrate el servicio y debe indicar: el precio, las
caracteristicas relevantes del producto o servicio y las condiciones de contratacion. Por Gltimo en
el articulo 33 de la mencionada Ley, dice que la publicidad debe ser veraz, comprobable y no
contener expresiones que induzcan a error o engafio al consumidor.*

c) Sobre las variables o referentes del estudio:

Las variables definidas fueron diez que corresponden a: institucion, duracién, titulo, régimen

de estudios, nimero de asignaturas, horario de estudio, campo laboral ofertado, objetivos de la

carrera, perfil de egreso y préacticas intermedias.

“ Ley 19.984 (1999) “Ley del Consumidor”, folleto informativo entregado por SERNAC
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Se definieron cada una de las variables antes mencionadas, las que se presentan a
continuacion:
a) Institucidn: establecimiento de educacidn superior reconocida por el Ministerio de

Educacién que puede ser Universidad o Instituto Profesional de indole estatal o

privada.
b) Duracién: tiempo de duracion de la carrera en semestres
C) Titulo o grado: profesion o grado académico que otorga una institucion al finalizar el

plan de estudios.

d) Régimen de estudios: division del plan de estudios en trimestral, semestral o anual.

e) Numero de asignaturas: cantidad de asignaturas del plan de estudios incluidas las

practicas y proceso de titulacion (seminario, tesis, trabajo de investigacion y otros)

f) Horarios de estudios: corresponde al horario en que se imparte el plan de estudios,

el que puede ser diurno o vespertino.

9) Campo_laboral ofertado: lugares y/o sistemas donde el egresado se puede
desempefiar.
h) Perfil de egreso: referido a las habilidades y destrezas que la institucion espera

desarrollar en sus alumnos al final del proceso de estudios.
) Préctica: considera las actividades practicas en terreno que pueden estar ubicadas de
manera intermedia y/o al final del proceso de estudio

d) Sobre el andlisis de la informacion:

El analisis del campo laboral ofertado, objetivo de la carrera y perfil de egreso se realiza de
manera cualitativa mediante un andlisis de contenido, extrayendo las ideas centrales de los textos
encontrados. Posteriormente se procedio a crear una lista con el total de las frases encontradas
cuyo numero final correspondio al 100%. Luego se verifico la frecuencia o repeticion de cada
oracion, frase o idea, correspondiendo a cada una un porcentaje total.

Las distintas asignaturas se agruparon en areas de estudio que se obtuvieron del analisis de los
planes de estudio las que se definieron como sigue:

e Formacion Personal:

a. Area Actitudes/Habilidades
b. Area Informatica

c. Area Idioma Extranjero

34



d. Area Electivos y Optativos

e Formacion General:

a. AreaFilosofica b. Area de Investigacion

e Formacion Disciplinaria:

a. Area Historica
b. Area Geogréafica
c. Area Sociologica
d. Area Antropoldgica
e Formacion Pedagdgica:
a. Area Teorica
e Formacién Practica:
a. Area Experiencial

e Formacion profesional docente:

La definicion operacional de cada &rea de estudio se hizo como sigue:

e Formacién Personal: Aprender a ser y aprender a convivir se pueden considerar como
los dos pilares que estan en la base del desarrollo integral de la persona y que le capacitan
para saber como actuar, como resolver o como encarar los distintos problemas o las
distintas situaciones de la educacion y de la vida. En una sociedad como la actual es muy
importante facilitar a los futuros docentes los instrumentos y la formacion personal
necesaria para que puedan moverse con libertad, autonomia, capacidad critica y
creatividad, ante los cambios tecnolégicos, econémicos, culturales o politicos que se
produzcan.”® Se relacion a las asignaturas que propongan el desarrollo de habilidades y
actitudes, por ej. Desarrollo Personal, Estrategias de Aprendizaje, etc. Ademas se
incluyen:

e Area Informatica: Se incluyen todas las asignaturas asociadas al mundo de la
computacion y tales como: Informéatica, Computacion, etc.

e Area ldioma Extranjero: se incluyen asignaturas como: Inglés, Francés o
cualquier otro idioma, exceptuando el castellano.

e Area Electiva y Optativa: se incluyen cursos o asignaturas de caracter opcional

*® Pages, Joan; Travé, Gabriel y Estepa, Jests (eds) “Modelos, contenidos y experiencias en la Formacién del profesorado de Ciencias
Sociales.” Huelva pag 120-121
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Formacion General:

e Area Filosofica: pertenecientes a esta area asignaturas relacionadas con el
pensamiento y desarrollo filoséfico, afiadiendo a ello, principios valoricos y éticos.

e Area de Investigacion: se incluyen todas aquellas asignaturas que tienen relacion
con los procesos de investigacion y desarrollo de la disciplina. Se incluyen ramos
como: Metodologia de la Investigacion, Estadisticas, etc.

Formacion Disciplinaria:

e Area Historica: se incluyen asignaturas como: historia de Chile, Historia de
América Latina. En esta categoria seria importante destacar la especificidad del
tratamiento de la historia tanto cronoldgica como tematica.

e Area Geogréfica: se incluyen asignaturas como: Geografia Fisica, Geografia
Humana.

e Area Sociologica: se incluyeron en esta area asignaturas relacionadas con el
estudio del sistema social en el que vivimos y su impacto en las areas del saber.

e Area Antropoldgica: se incluyeron en esta area asignaturas ligadas al estudio del
hombre, por ej. Antropologia, Principios Antropologicos, etc.

Formacion Pedagdgica:

e Area Teoria: se incluyeron asignaturas como: Teoria y Disefio Curricular, Teorias
de la Educacion, etc. Cabe hacer una salvedad en este apartado ya que dentro de
esta categoria se encuentran las Ciencias de la Educacion como son Antropologia
de la Educacion, Sociologia de la Educacion etc.

Formacion Préctica: fue dividida en dos partes: area practica intermedia y area practica
final. El &rea practica intermedia incluyo las actividades de tipo practico, ya sea en colegios
y liceos, que se desarrollan durante el transcurso del plan de estudios, exceptuando la
practica final. El area practica final, comprendié las actividades de tipo profesional (como
requisito de titulacion), que se desarrollan en liceos y colegios.

Formacion Desarrollo profesional docente: esta dimension se refiere al escenario de
integracion y articulacion que requiere desplegar la formacion de pedagogos en orden a
asimilar criticamente un saber pedagdgico con el conocimiento disciplinario propio de cada

una de las pedagogias.
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Modo de analisis de la informacién referido de lo estructural:

INSTITUCION DURACION TITULO REGIMEN HORARIO

Analisis de las variables. Areas de estudio desde las distintas Areas de Formacion

Area de estudio Cantidad de asignaturas Porcentaje

AREA PERSONAL

FORMACION GENERAL

FORMACION
DISCIPLINARIA (HISTORIA,
GEOGRAFIA,
ANTROPOLOGIA Y
SOCIOLOGIA)

AREA PEDAGOGICA

AREA PRACTICA

TOTAL
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5. RESULTADOS

Atendiendo a los objetivos de nuestra investigacion, se encontraron un total de 30 planes de estudio, que
cumplieron con la condicion propuesta en el marco metodoldgico, los que equivalieron a un total de 30
instituciones de educacion superior de nuestro pais, de las cuales 29 correspondieron a universidades y 1

instituto profesional. Las instituciones incluidas en nuestro estudio fueron las siguientes:

I Pontificia Universidad Consejo de Rectores
Catolica de Chile
Il. Universidad de Concepcion Consejo de Rectores
I1. Pontificia Universidad Consejo de Rectores
Catélica de Valparaiso
V. Universidad de Santiago de Consejo de Rectores
Chile
V. Universidad de La Serena Consejo de Rectores
VI. Universidad de Valparaiso Consejo de Rectores
VII. Universidad de la Frontera Consejo de Rectores
VIII. Universidad de Magallanes Consejo de Rectores
IX. Universidad de Tarapaca de Consejo de Rectores
Arica
X. Universidad Metropolitana de Consejo de Rectores
Ciencias de la Educacién
XI. Universidad de Chile Consejo de Rectores
XII. Universidad de Los Lagos Consejo de Rectores
XIII. Universidad Bio-Bio Consejo de Rectores
XIV. Universidad Austral Consejo de Rectores
XV. Universidad de Playa Ancha Consejo de Rectores
XVI. Universidad de Ciencias de la No Consejo de Rectores
Informatica
XVII. Universidad Bernardo No Consejo de Rectores
O’higgins
XVIIL. Universidad Cardenal Radl No Consejo de Rectores
Silva Henriquez
XIX. Universidad Academia de No Consejo de Rectores
Humanismo Cristiano
XX. Universidad Alberto Hurtado No Consejo de Rectores
XXI. Instituto Valle Central No Consejo de Rectores
XXII. Universidad Auténoma de No Consejo de Rectores
Chile
XXIII. Universidad Arturo Prat No Consejo de Rectores
XXIV. Universidad de arte y ciencias No Consejo de Rectores
sociales ARCIS
XXV. Universidad del Pacifico No Consejo de Rectores
XXVI. Universidad Pedro de Valdivia No Consejo de Rectores
XXVII. Universidad Bolivariana No Consejo de Rectores
XXVIII. Universidad de Las Américas No Consejo de Rectores
XXIX. Universidad San Sebastian No Consejo de Rectores
XXX. Universidad Adventista de Chile No Consejo de Rectores
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1. ANALISIS DE LAS VARIABLES DURACION DE LA CARRERA, TITULO OTORGADO POR

LA INSTITUCION, HORARIO Y REGIMEN DE ESTUDIO.

En relacion con las carreras de pre-grado que se denominaron como Pedagogia en Historia y Ciencias
Sociales y semejantes, en la mayoria de los casos, el titulo otorgado fue el de Profesor de Ensefianza Media
y Licenciado en Educacién, sin embargo alguna de ellas otorga el grado de Licenciado en Historia. La

duracion de las carreras fluctud entre los cuatro y cinco afos.

Todas presentaron un régimen de estudios semestral. En cuanto al horario de estudios la mayoria se daban

en forma diurna, exceptuando la Universidad de Las Américas que posee modalidad Vespertina.

TABLA N° 1: DURACION, TiTULO OTORGADO, HORARIO Y REGIMEN DE ESTUDIO POR
INSTITUCION, PARA LAS CARRERAS DE PEDAGOGIA EN HISTORIA Y CIENCIAS SOCIALES.

Institucién Duracion Titulo Horario Régimen

U Catolica de | 10 Semestres Profesor de Historia y | Diurno Semestral

Valparaiso Ciencias Sociales

U Santiago de Chile 10 Semestres Profesor de Historia y | Diurno Semestral
Ciencias Sociales

U de Valparaiso 10 Semestres Profesor de Historia y | Diurno Semestral
Ciencias Sociales

U  Academia  de | 10 Semestres Profesor de Historia y | Diurno Semestral

Humanismo Cristiano Ciencias Sociales

U ARCIS 10 Semestres Profesor de Historia y | Diurno Semestral
Ciencias Sociales

U San Sebastian 10 Semestres Profesor de Historia y | Diurno Semestral
Ciencias Sociales

U Alberto Hurtado 10 Semestres Profesor de Historia y | Diurno Semestral

Ciencias Sociales

Atendiendo a las carreras de pre-grado denominadas Pedagogia en Historia y Ciencias Sociales, en todos los
casos el titulo otorgado fue el de Profesor de Historia y Ciencias Sociales, ademas todas otorgaron el grado
académico de Licenciado en Educacion. La duracion de la carrera fue de 10 Semestres para los planes

analizados. Todas presentaron un régimen de estudios semestral, en cuanto al horario de estudios, todos se

realizaron en forma diurna.
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TABLA N° 2 DURACION, TITULO OTORGADO, REGIMEN Y HORARIO DE ESTUDIOS POR
INSTITUCION PARA LAS CARRERAS DE PEDAGOGIA EN HISTORIA, GEOGRAFIA Y EDUCACION

CIVICA.

Institucion Duracion Titulo Horario Régimen

U la Serena 9 Semestres Profesor de Estado en | Diurno Semestral
Historiay Geografia

U de La Frontera 10 Semestres Profesor de Estado en | Diurno Semestral
Historia, Geografia y
Educacion Civica

U Tarapaca 10 Semestres Profesor de Historia y | Diurno Semestral
Geografia

UMCE 10 Semestres Profesor de Historia, | Diurno Semestral
Geografia y Educacion
Civica

U Bolivariana 9 Semestres Profesor de Historia y | Diurno Semestral
Geografia

U De Las Américas 9 Semestres Profesor de Historia, | Diurno/Vespertino Semestral
Geografia y Educacion
Civica.

U UCINF 8 Semestres Profesor de Historia y | Diurno Semestral
Geografia

U Auténoma de Chile | 9 Semestres Profesor de Historia y | Diurno Semestral
Geografia

U Bernardo O"higgins | 10 Semestres Profesor de Historia y | Diurno/Vespertino Semestral
Geografia

U Cardenal Silva H 10 Semestres Profesor de Historia y | Diurno Semestral
Geografia

I Valle Central 9 Semestres Profesor de Historia y | Diurno Semestral
Geografia

Dentro de las carreras de pre-grado que denominamos Pedagogia en Historia, Geografia y Educacion Civica,
se encontraron una diversidad de nombres en los titulos otorgados, siendo el mas significativo el de Profesor
de Estado, el cual posee una acepcion que se remonta al Estado Docente, de la década de 1970. La duracion
de la carrera fue de 9,4 afos. Esta, presentd un régimen de estudio semestral y un horario de estudio, diurno y

en algunos casos vespertino.

40



TABLA N° 3 El siguiente analisis esta referido a las instituciones que imparten la carrera en estudio, pero
con Formacion Continua, como son la Universidad Catolica, Universidad de Chile, Universidad Academia
de Humanismo Cristiano y la Universidad Alberto Hurtado. Se analizara al igual que las otras instituciones

la duracion, titulo otorgado, horario y régimen de estudios.

Institucién Duracion Titulo otorgado Horario Régimen de
estudio

U de Chile 3 Semestres Profesor de | Diurno Semestral
Educacion Media

U Catolica de | 2 Semestres Profesor de | Disponibilidad Semestral

Chile Educacién Media | completa

U Academia de | 3 Semestres Profesor de | Vespertino Semestral

Humanismo Educacion Media

Cristiano

] Alberto | 4 Semestres Profesor de | Vespertino Semestral

Hurtado Educacion Media

En relacion con los estudios de Profesor de Educacién Media, nos encontramos con la preparacion de los
estudiantes en primera instancia en la parte Pedagdgica, siendo los primeros afios de la carrera, recordemos
que los cuatro casos analizados imparten la Pedagogia a profesionales que poseen un titulo y desean ejercer

la ensefianza de su disciplina.
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TABLA N° 4 SE ANALIZARA LAS INSTITUCIONES QUE ENTREGAN EL GRADO DE
LICENCIATURA EN HISTORIA, DESDE LA DURACION, TiTULO OTORGADO, HORARIO Y
REGIMEN DE ESTUDIOS.

Institucion Duracion Grado Horario Régimen

U Santiago de | 10 Semestres Gicenciado en | Diurno Semestral

Chile Historia

U Bolivariana 9 Semestres Licenciado en | Diurno Semestral
Historia

U ARCIS 8 Semestres Licenciado en | Diurno/Vespertino | Semestral
Historia

U San Sebastian | 10 Semestres Licenciado en | Diurno Semestral
Historia

U Alberto | 10 Semestres Licenciado en | Diurno Semestral

Hurtado Historia

U de Playa | 10 Semestres Licenciado en | Diurno Semestral

Ancha Historia

U de Bio-Bio 8 Semestres Licenciado en | Diurno Semestral
Historia

Analizando el grado otorgado, se encontraron 5 de ellos, los cuales en su totalidad se denominaron Profesor de
Historia y Ciencias Sociales y Licenciado en Historia y CCSS y en Educacion. La duracion de todos los planes
de estudio, fluctud entre los 9,6 afios. Todas presentaron un régimen de estudios semestral. En cuanto al horario

de estudios, 1 de ellos se da en forma Vespertina y los demas en forma diurna.
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2. ANALISIS DE LAS VARIABLES AREA DE ESTUDIO, CAMPO OCUPACIONAL Y PERFIL DE
EGRESO

CARRERAS DE PEDAGOGIA EN HISTORIA Y CIENCIAS SOCIALES Y SEMEJANTES

ASIGNATURAS AGRUPADAS EN AREAS DE ESTUDIO POR INSTITUCION
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Se procedi6 al andlisis y tabulacién de los datos obtenidos de acuerdo a lo expresado en el marco

metodologico.

TABLA N°5: Asignaturas agrupadas en areas de estudio Universidad ARCIS.

Area de estudio Cantidad de asignaturas Porcentaje
AREA PERSONAL 2 3.7%
FORMACION GENERAL 9 16.6%
FORMACION 36 66.6%
DISCIPLINARIA (HISTORIA,

GEOGRAFIA,

ANTROPOLOGIA Y

SOCIOLOGIA)

AREA PEDAGOGICA 5 9.2%
AREA PRACTICA 2 3,7%
TOTAL 54 100%

Universidad ARCIS: La institucion presentd un total de 54 asignaturas, de las cuales el mayor porcentaje

se concentrd en la formacion disciplinaria (66.6%), seguida de la formacion general (16.6%). Cabe
sefialar que se torna irrelevante la formacion pedagogica con un 9,2%, con respecto a la formacion
disciplinaria siendo de mucha mayor importancia, ya que se entrega el grado Académico de Licenciado en
Historia también. Como consecuencia de lo anterior es interesante nombrar los principales ramos o
asignaturas que se encuentran dentro la formacion disciplinaria como son “Prehistoria y Arqueologia”,
“Historia de América Latina Indigena”, “Historia de América Latina Colonial”, “Economia y sociedad en
América Latina”; entre otros. Ademas dentro de la ensefianza de estas asignaturas, debemos destacar la
ensefianza de una ciencia social, coherente con la teoria marxista, con un énfasis en la alteridad de los

distintos sujetos histdricos y su participacion en la historia de Chile y el mundo.
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TABLA N° 6: Asignaturas agrupadas en areas de estudio Universidad de las Américas

Area de estudio Cantidad de asignaturas Porcentaje
AREA PERSONAL 7 17.5%
FORMACION GENERAL 5 12.5%
FORMACION 18 45%

DISCIPLINARIA i
(HISTORIA, GEOGRAFIA,

ANTROPOLOGIA Y

SOCIOLOGIA)

AREA PEDAGOGICA 7 17.5%
AREA PRACTICA 3 7.5%
TOTAL 40 100%

Universidad de Las Américas: La institucion presentd un total de 40 asignaturas, de las cuales el mayor
porcentaje se concentr6 en la Formacion Disciplinaria (45%), seguida del Area Personal (17,5%) y del
Area Pedagdgica con el mismo porcentaje que la anterior. Dentro de los regimenes de estudio, tanto,
vespertino como diurno, los porcentajes son similares, siendo de mayor importancia dentro de la
formacion disciplinaria la historia. Es importante destacar el alto porcentaje que posee el area personal,
siendo relevante el ramo de “Empresa y Negocios” y “Gestion de organizaciones” los cuales describen
una preparacion de caracter administrativa en las distintas funciones docentes. La asignatura de
“Actualidad Nacional e Internacional” responde también a lo informado que debe encontrarse el docente
desde su formacion hasta el ejercicio de la profesion.
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TABLA N° 7: Asignaturas agrupadas en areas de estudio de Universidad Academia Humanismo Cristiano

Area de estudio Cantidad de asignaturas Porcentaje
AREA PERSONAL 2 3.7%
FORMACION GENERAL 6 11.1%
FORMACION 28 51.8%

DISCIPLINARIA i
(HISTORIA, GEOGRAFIA,

ANTROPOLOGIA Y

SOCIOLOGIA)

AREA PEDAGOGICA 9 16.6%
AREA PRACTICA 9 16.6%
TOTAL 54 100%

Universidad Academia de Humanismo Cristiano: La institucion presento un total de 54 asignaturas, de las

cuales el mayor porcentaje se concentré en la Formacion Disciplinaria (51.8%), seguida del Area
Pedagodgica y Préctica con un 16.6%. Es interesante notar que se da importancia a lo pedagogico y lo
practico, en cuanto a la ensefianza de la disciplina en aula desde el comienzo de la carrera, con los talleres
de desarrollo profesional docente. Analizando esta malla curricular, nos encontramos con lo equitativo de
ambas areas tanto lo pedagogico como lo practico, imponiendo un modelo mas integrador y empatico con
la realidad escolar. Esto supone ademas lo variado de la formacidn disciplinaria, con una fuerte ensefianza
de los ramos antropoldgicos como son “Culturas Originarias de América” y “Culturas Originarias de
Chile”, y en la parte Geografica “Geografia de Chile” y Geografia Fisica”. Sin dejar de lado la fuerte
formacion histdrica, con una historia motivadora y diversa.

Ademés la universidad Academia de Humanismo Cristiano, estimula formacién continua,

complementandose con la formacidn inicial, y estimulando la formacion desde un plano critico y social.
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TABLA N° 8: Asignaturas agrupadas en areas de estudio Universidad de Santiago de Chile

Area de estudio Cantidad de asignaturas Porcentaje
AREA PERSONAL 3 4.22%
FORMACION GENERAL 6 8.45%
FORMACION 42 59.1%

DISCIPLINARIA
(HISTORIA,  GEOGRAFIA,
ANTROPOLOGIA Y
SOCIOLOGIA)

AREA PEDAGOGICA 20 28.1%

AREA PRACTICA - -

TOTAL 71 100%

Universidad de Santiago de Chile: La institucion present6 en su plan de estudio un alto porcentaje en el

plano disciplinario, lo que nos demuestra que existe un mayor énfasis en los contenidos historicos y en
menor medida el area Pedagdgica (28,1%). Ademas es importante sefialar la nula existencia de instancias
de préctica en dicha institucion, lo que demuestra el profundo enfrentamiento que poseen los alumnos con
el tema practico en las distintas instituciones de educacion formal.

Es de mucha importancia destacar lo ordenada que resulta ser esta malla curricular de la Universidad
Santiago de Chile. Se distribuye en médulos de formacion y areas de formacion, siendo estas Area de
Geografia, Area de Ciencias Sociales y Area de Historia, obviamente con sus distintos ramos. Existen
ademas modulos de formacion pedagogica y un modulo terminal de la especialidad. Y para optar a la

mencién de Licenciado en Historia existe un mdédulo terminal de Licenciatura en Historia.
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TABLA N° 9 Asignaturas agrupadas en areas de estudio Universidad de las Ciencias de la Informatica

Area de estudio Cantidad de asignaturas Porcentaje
AREA PERSONAL 10 19.2%
FORMACION GENERAL 5 9.6%
FORMACION 20 38.4%
DISCIPLINARIA i

(HISTORIA, GEOGRAFIA,

ANTROPOLOGIA Y

SOCIOLOGIA)

AREA PEDAGOGICA 13 25%
AREA PRACTICA 4 7.6%
TOTAL 52 100%

Universidad de las Ciencias de la Informética: La institucion en estudio presentd un elevado porcentaje en

la formacion personal (19.2%) lo que nos demuestra la transversalidad en la formacion profesional de
dichos estudiantes. En segundo lugar es importante analizar el alto porcentaje en el area pedagdgica
(25%) siendo destacable ya que entendemos que existen diversos modelos de formacion docente en la
carrera de Pedagogia en Historia y Ciencias Sociales.

Dentro de los ramos que existen en el Area Pedagdgica estan: “Teoria y Disefio Curricular”, “Bases
neurologicas del Aprendizaje”, “Evaluacion Educacional” y “Desempefio Docente”, entre otros, los
cuales por su nombre deducimos que existe una fuerte relacion entre lo Psicoldgico y lo Pedagdgico,
demostrando que la pedagogia mantiene una fuerte relacion con la psiquis del estudiante, siendo de mayor

importancia que el manejo total de los contenidos histéricos, geograficos, antropoldgicos y socioldgicos.
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TABLA N° 10 Asignaturas agrupadas en areas de estudio Universidad de Concepcién

Area de estudio Cantidad de asignaturas Porcentaje
AREA PERSONAL 4 7.2%
FORMACION GENERAL 4 7.2%
FORMACION 37 67.2%

DISCIPLINARIA i
(HISTORIA, GEOGRAFIA,

ANTROPOLOGIA Y

SOCIOLOGIA)

AREA PEDAGOGICA 8 14.5%
AREA PRACTICA 2 3.6%
TOTAL 55 100%

Universidad de Concepcion: Segun las cifras, es un plan de estudios con una fuerte presencia de la

formacion disciplinaria (67.2%) comparado con la formacion pedagdgica (14.5%), manteniendo la
preponderancia del modelo disciplinario por sobre el pedagdgico. Ademas se destaca lo reducido de la
formacion general, tanto en el plano filoséfico y metodoldgico, como factores fundamentales del trabajo
pedagdgico e historico. Segun los porcentajes, la diferencia entre lo disciplinario y lo pedagogico es
practicamente del 50%, ante este resultado, la ensefianza de la Historia, Geografia, Antropologia y la
Sociologia, segun orden de preponderancia en la malla curricular.

Como consecuencia de esto las practicas profesionales de los estudiantes, son al final de la carrera en el
noveno semestre. Esto demuestra el modelo tradicional de la formacion docente en Historia y Ciencias
Sociales y equivalentes, en universidades “estatales” o pertenecientes al Consejo de Rectores, las cuales
proponen un modelo centrado en el manejo disciplinario o “basado en los contenidos”, dejando de lado el
modelo empatico que debemos proponer, manteniendo contacto y ayudando a nuestros alumnos.
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TABLA N° 11 Asignaturas agrupadas en areas de estudio Universidad de La Serena

Area de estudio Cantidad de asignaturas Porcentaje
AREA PERSONAL 4 11.1%
FORMACION GENERAL 5 13.8%
FORMACION 16 44.4%

DISCIPLINARIA i
(HISTORIA, GEOGRAFIA,

ANTROPOLOGIA Y

SOCIOLOGIA)

AREA PEDAGOGICA 7 19.4%
AREA PRACTICA 4 11.1%
TOTAL 36 100%

Universidad de La Serena: La Institucion en estudio presenta un nimero reducido de asignaturas en su

malla curricular (36), pero mantiene la tendencia en la Formacién Disciplinaria (44.4%) con un porcentaje
considerable en la Formacion Pedagdgica (19.4%) y en el Area Practica (11.1%), siendo fundamental en
la aplicacion de los contenidos y el constante contacto con la institucion escolar. El objetivo de lo
reducido de las asignaturas, significa que los ramos son de caracter anual, enfocandose mayoritariamente
en los disciplinario con asignatura como “Oriente y Occidente: Dos Modelos Culturales”, “Conquista y
Formacidn de las Naciones Americanas” entre otras, proponiendo un modelo distinto de formacion, en el
énfasis de la temporalidad de los ramos, debido a lo extenso de las temporalidades de los distintos
procesos historicos en estudio.

Ademas, la geografia requiere de un tiempo considerable para su ensefianza, debido a lo complejo que
resulta ser entenderla y aprender muchos conceptos que son fundamentales para su ensefianza.

Por altimo, dentro de la formacién general, nos encontramos con asignaturas que llevan el nombre de
“Metodologia”, siendo fundamental entender el funcionamiento de las distintas disciplinas sociales,

analizandolas desde enfoques cientificos- racionales y criticos.
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TABLA N° 12 Asignaturas agrupadas en areas de estudio Pontificia Universidad Catdlica de VValparaiso

Area de estudio Cantidad de asignaturas Porcentaje
AREA PERSONAL 2 3.8%
FORMACION GENERAL 1 1.9%
FORMACION 37 71.1%
DISCIPLINARIA i

(HISTORIA, GEOGRAFIA,

ANTROPOLOGIA Y

SOCIOLOGIA)

AREA PEDAGOGICA 9 17.3%
AREA PRACTICA 3 5.7%
TOTAL 52 100%

Universidad Catodlica de Valparaiso: La institucion presento un total de 52 asignaturas, con un alto

porcentaje en su Formacion Disciplinaria (71,6%) y una baja presencia del Area Practica (5.7%), lo que
respalda al modelo Disciplinario por sobre lo Practico (5,7%), siendo demasiado escaso desde nuestra
postura, proponer un mayor encuentro entre lo disciplinario y lo Pedagdgico-Practico, entre lo tedrico y
practico, entre la teoria y la empatia.

Al igual que otras instituciones, se mantiene la ensefianza de los ramos de orden cristianos-catolicos,
como son “Cultura religiosa: Moral Profesional” y fundamentos de la Religion Cristiana”. Siendo
encasillados en el area personal en donde las instituciones de educacion superior estimulan el desarrollo
de habilidades y actitudes en sus estudiantes, segin lo analizado en el marco metodoldgico de esta
investigacion.

Lo reducido de sus ramos practicos, demuestra la importancia del modelo tradicional en universidades
con afios en formacion docente. La ensefianza de la historia en sus distintas materias, mantiene la
preponderancia, seguida de la ensefianza de la geografia, siendo fundamental el conocimiento del planeta
y las distintas interacciones que se producen en él. La ensefianza de la antropologia, se desliza por la
ensefianza de la moral cristiana-catélica y la conformacién del Cristianismo como la gran doctrina que el

hombre ha sabido mantener.
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TABLA N° 13 Asignaturas agrupadas en &reas de estudio Universidad Metropolitana de Ciencias de la

Educacién
Area de estudio Cantidad de asignaturas Porcentaje
AREA PERSONAL 1 1.5%
FORMACION GENERAL 12 18.7%
FORMACION 36 56.2%
DISCIPLINARIA )
(HISTORIA, GEOGRAFIA,
ANTROPOLOGIA Y
SOCIOLOGIA)
AREA PEDAGOGICA 10 15.5%
AREA PRACTICA 5 7.8%
TOTAL 64 100%

Universidad Metropolitana de Ciencias de la Educacion: La Institucion presento un total de 64

asignaturas, de las cuales la que presento un mayor porcentaje fue el area disciplinaria (56.2%), seguido
de la Formacion General (18.7%) y la Formacién Pedagdgica (15.5%). Cabe sefialar lo reducido del area
Personal (1,5%), no existiendo asignaturas que entregaran conocimientos para el crecimiento personal de
sus estudiantes, limitandose a la formacion teodrica y de su conocimiento historico. La UMCE o el
“Pedagdgico”, histéricamente ha sido la formadora por excelencia de la mayoria de los profesores de
nuestro pais, ubicados especificamente en la Region Metropolitana. Su trayecto fue interrumpido con el
Golpe Militar de 1973, el cual irrumpi6 con el trayecto histérico educacional, separando el Pedagdgico de
la Universidad de Chile, quedando “huérfano”. En la actualidad se mantiene como el referente en la
formacion docente inicial, con su preparacion exhaustiva en el area disciplinaria, especificamente en el
plano historico desde sus distintos ambitos, desde la “Introduccién a la Historia” hasta la “Historia en la
actualidad” con el desarrollo de talleres de aplicacion de las distintas disciplinas sociales. Su
mantenimiento es fundamental para el devenir de las futuras generaciones, motivado por el creciente
aumento de las carreras de pedagogia que inician las universidades e institutos de indole privado, pero que
estimulan el lucro econémico, por sobre la vocacion de los futuros sujetos que ingresan a estudiar la

pedagogia.
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TABLA N° 14 Asignaturas agrupadas en areas de estudio Universidad de Magallanes

Area de estudio Cantidad de asignaturas Porcentaje
AREA PERSONAL 5 9.8%
FORMACION GENERAL 7 13.7%
FORMACION 22 43.1%
DISCIPLINARIA i

(HISTORIA, GEOGRAFIA,

ANTROPOLOGIA Y

SOCIOLOGIA)

AREA PEDAGOGICA 9 17.6%
AREA PRACTICA 8 15.6%
TOTAL 51 100%

Universidad de Magallanes: La institucion present6 un total de 51 asignaturas, es importante interpretar

que entre el area pedagogica y el area practica suman un 33.2%, siendo significativo en cuanto a la
aplicacion de los ramos pedagodgicos y las practicas intermedias y finales, buscando la entrega de
contenidos y el trabajo practico de los futuros docentes en Historia y Ciencias Sociales. Ademas la
preponderancia de la formacion disciplinaria con un 43.1%, manteniendo la primera posicién la
ensefianza de la Historia y los diversos procesos en que esta inserta.

Segun lo observado es una malla curricular muy diversa en sus distintos ramos, con un fuerte peso en la
ensefianza de las asignaturas que se encuentran en la formacion general (7), los cuales estimulan la
formacion metodoldgica y filosofica de los alumnos. Siendo de vital importancia para entender la
dinamica de la historia y las diversas ciencias sociales, que nos ayudan a comprender la sociedad que nos

rodea, con una plena interaccion con el planeta Tierra y el medio ambiente.
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TABLA N° 15 Asignaturas agrupadas en areas de estudio Universidad de Los Lagos

Area de estudio Cantidad de asignaturas Porcentaje
AREA PERSONAL 11 22.4%
FORMACION GENERAL 3 6.1%
FORMACION 16 32.6%

DISCIPLINARIA i
(HISTORIA, GEOGRAFIA,

ANTROPOLOGIA Y

SOCIOLOGIA)

AREA PEDAGOGICA 16 32.6%
AREA PRACTICA 3 6.1%
TOTAL 49 100%

Universidad de Los Lagos: La institucion presento un total de 49 asignaturas, de las cuales se presentd el

mismo porcentaje tanto en el Area Disciplinaria (32.6%) como en el Area Pedagdgica (32.6%),
representando el modelo equilibrado de formacién, ya que no se da prioridad a una sobre la otra. Es
importante destacar este modelo de formacidn, siendo equitativo y en comunicacion con el area personal
(22.4%) siendo posible interpretar un futuro docente con amplios valores tanto intelectuales como
afectivos. Esto ultimo se refiere a la ensefianza de asignaturas dedicadas a la actividad psicoldgica y
sexual de los jovenes. En la actualidad los docentes no estan respondiendo a las necesidades de los
adolescentes en nuestro pais.

Asignaturas como “Caracteristicas Biopsicosocial del Adolescente”, “Desarrollo de la Identidad del
Adolescente” y “Desarrollo Sexual y Afectivo en el Adolescente”, demuestran la necesidad de la
institucion por entregar un correcto conocimiento de lo que le acontece al joven en la actualidad, en este
modelo empatico que estimulamos desde esta investigacion.

Esto es congruente con el equilibrio que existe entre lo disciplinario y lo pedagdgico en esta universidad,
siendo ejemplar en torno a la formacion docente actual en nuestro pais. Un docente conocedor de los

problemas de los jovenes, un manejo correcto de lo disciplinario y comprometido con el area pedagogica.
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TABLA N° 16 Asignaturas agrupadas en areas de estudio Universidad San Sebastian

Area de estudio Cantidad de asignaturas Porcentaje
AREA PERSONAL 2 3.7%
FORMACION GENERAL 8 15%
FORMACION 27 50.9%

DISCIPLINARIA i
(HISTORIA, GEOGRAFIA,

ANTROPOLOGIA Y

SOCIOLOGIA)

AREA PEDAGOGICA 10 18.8%
AREA PRACTICA 6 11.3%
TOTAL 53 100%

Universidad San Sebastian: La institucion presento un total de 53 asignaturas, con un alto porcentaje en la
Formacion General (15%). Cabe destacar que dentro de esta area se encuentran las asignaturas que
entregan conocimientos filosoficos y metodoldgicos. Siendo de importancia para el alumno en su trabajo
como docente, ya que para ensefiar Historia y Ciencias Sociales se debe entender lo practico de la
disciplina y su racionalidad filosofica. Se mantiene la tendencia en el plano disciplinario (50.9%) y un
porcentaje considerable en el area Pedagogica (18.8%) destacando el area practica (11.3%). Una fuerte
ensefianza de los ramos filoséficos, como son la “Epistemologia de las Ciencias Sociales”, “Metodologia
de la Investigacion Cualitativa” y “Metodologia de la Investigacion Cuantitativa”, los cuales como dice
mas arriba estimulan un buen desarrollo investigativo y se hace patente en la ensefianza de la historia, en
las distintas instituciones educacionales del pais y el desarrollo investigativo en nuestros estudiantes.

Ademéas es poder ensefiar la racionalidad de la historia, como un “artefacto literario”*, como una
narrativa particular, siendo interesante al momento de leerla, dejando en el pasado el estudio de la historia
como constructora de la identidad de nacion o constructora de una conciencia de nacion, digna del siglo

XVIII.

“® White, Hayden. El texto histérico como artefacto literario y otros escritos. Series en Pensamiento contemporaneo; 71.Barcelona,
Espafia: Paidds, 2003.
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TABLA N° 17 Asignaturas agrupadas en areas de estudio Universidad Bernardo O higgins

Area de estudio Cantidad de asignaturas Porcentaje
AREA PERSONAL 10 15.6%
FORMACION GENERAL 3 4.6%
FORMACION 31 48.4%

DISCIPLINARIA i
(HISTORIA, GEOGRAFIA,

ANTROPOLOGIA Y

SOCIOLOGIA)

AREA PEDAGOGICA 19 29.6%
AREA PRACTICA 1 1.5%
TOTAL 64 100%

Universidad Bernardo O"higgins: La institucion presentd un total de 64 asignaturas, de las cuales la que
presenta mayor cantidad de porcentaje es la formacion disciplinaria (48.4%) seguido del &rea pedagdgica
(29.6%). Se debe sefalar que existe un equilibrio notable entre ambas, comparado con otras instituciones,
en las cuales prima el conocimiento de lo disciplinario (histérico) por sobre lo pedagdgico (préctico).
Ademas es importante destacar la instrumentalizacion de la historia en la configuracion de los distintos
acontecimientos que se estudian en la historia de Chile y el mundo.

La Historia, en el siglo XVII1, precisamente desde la Revolucion Francesa, se utilizé como configuradora
de la nacidn francesa, especificamente en el estudio de las hazafias de los héroes y de los revolucionarios,
que hicieron grande a dicho pais. Es construir una “Conciencia nacional” centrada en los logros de
nuestros antepasados, que en muchos casos pertenecen a la aristocracia o a la elite criolla, en el caso de
Chile. Por ende es el ejército el encargado de construir la nacion chilena. Ante esto, nos encontramos con
una ensefianza de la historia especifica. Sabemos que dicha institucién pertenece a la Fuerzas Armadas,
precisamente al ejército y como consecuencia otorga una mayor importancia a la ensefianza de la historia
y a la formacion docente en historia y geografia y educacion civica, con valores enraizados en la nacion y

la patria.
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TABLA N° 18 Asignaturas agrupadas en areas de estudio Universidad de La Frontera

Area de estudio Cantidad de asignaturas Porcentaje
AREA PERSONAL 3 5.7%
FORMACION GENERAL 3 5.7%
FORMACION 32 61.5%

DISCIPLINARIA i
(HISTORIA, GEOGRAFIA,

ANTROPOLOGIA Y

SOCIOLOGIA)

AREA PEDAGOGICA 14 26.9%
AREA PRACTICA 1 1.8%
TOTAL 52 100%

Universidad de La Frontera: La institucion presentd un total de 53 asignaturas, de las cuales la que tiene

mayor preponderancia es la formacién disciplinaria (61.5%), destacando los ramos o asignaturas de
historia tanto universal como de Chile. La area pedagogica (26.9%) presenta un alto porcentaje,
comparado con el area personal y la formacidon general. Ademas debemos sefialar la nula preparacién
préctica que existe en dicha institucion, remitiéndose solamente a la practica final (1.8%), representando
al modelo tradicional de formacion docente.

Dentro de los ramos pedagdgicos encontramos “Educacién y Sociedad”, “Aprendizaje y Consecuencias
Educativas” e “Internado Pedagdgico” entre otros, los cuales nos muestran los distintos ambitos que
deben ser tocados en la formacion docente en el Chile de hoy.

Ademas en el noveno semestre existe una asignatura llamada “Ejecucion de Propuesta de Mejoramiento
Educativo”, siendo relevante en torno a la gestacion de un modelo distinto de educacion en los centros de
practica, como una propuesta educativa distinta, por ejemplo desde conceptos centrales, desde el entorno
de los estudiantes, desde la comunidad educativa, y desde otros aspectos importantes que motiven la
interaccion ensefianza-aprendizaje de los estudiantes.

Siendo fundamental en la propuesta de mejoramiento que realicen los estudiantes de pre-grado de la

Universidad de La Frontera.

57



TABLA N° 19 Asignaturas agrupadas en areas de estudio Universidad Bolivariana

Area de estudio Cantidad de asignaturas Porcentaje
AREA PERSONAL 12 18.1%
FORMACION GENERAL 8 12.1%
FORMACION 33 50%

DISCIPLINARIA i
(HISTORIA, GEOGRAFIA,

ANTROPOLOGIA Y

SOCIOLOGIA)

AREA PEDAGOGICA 12 18.1%
AREA PRACTICA 1 1.5%
TOTAL 66 100%

Universidad Bolivariana: La institucion presento un total de 66 asignaturas, con los siguientes
porcentajes: Area Personal con un 18.1%, seguido de la Formacion General (12.1%), posteriormente la
Formacion Disciplinaria (50%), Area Pedagogica (18.1%) y el Gltima posicion Area Préctica (1.5%).
Dentro de los resultados se destacan la formacion disciplinaria y el &rea pedagdgica, pero manteniendo el
primer lugar lo disciplinario y por Gltimo lo practico.

En esta institucion se mantienen el modelo tradicional, centrado en lo disciplinario-tedrico, por sobre lo
pedagdgico-practico. Cabe destacar el alto porcentaje de la formacion personal, estimulando el desarrollo
transversal de la formacion docente. Asignaturas como “Lenguaje Oral y Escrito”, “Computacién 1” e
“Inglés 17, proponen una formacion centrada en el acontecer actual, derivada en lo tecnoldgico y lo
globalizado.

Ademas es congruente con la una formacién ampliada en torno al manejo de idiomas, como es el inglés,
que resulta complementario con la formacion disciplinaria-tedrica, por ejemplo la lectura de textos
actualizados pero que lamentablemente no son traducidos y que deben ser pasados por alto.

También el manejo del lenguaje oral, como herramienta fundamental para el desenvolvimiento docente,
es interesante en dicha malla curricular, recordemos que el manejo de un ndmero determinado de
estudiantes dentro de una sala de clases, responde al control y dominio de este, mediante un buen

vocabulario y un correcto uso de la voz.
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TABLA N° 20 Asignaturas agrupadas en areas de estudio Universidad de Valparaiso

Area de estudio Cantidad de asignaturas Porcentaje
AREA PERSONAL 5 7.8%
FORMACION GENERAL 5 7.8%
FORMACION 42 65.6%

DISCIPLINARIA i
(HISTORIA, GEOGRAFIA,

ANTROPOLOGIA Y

SOCIOLOGIA)

AREA PEDAGOGICA 11 17.1%
AREA PRACTICA 1 1.5%
TOTAL 64 100%

Universidad de Valparaiso: La Universidad de Valparaiso presento un total de 64 asignaturas, de las

cuales un 65.6% representa la formacion disciplinaria. Esto demuestra la preponderancia de lo
disciplinario por sobre lo practico (1.5%) y por ultimo lo pedagogico con un (17.1%). Siendo
fundamental para esta institucion lo tedrico o el manejo de la disciplina por sobre la “transposicion
didactica” o llevar el conocimiento teorico al aula.

Dentro de este modelo de formacidn centrado en lo tradicional, como es lo disciplinario-tedrico, debemos
destacar que estas instituciones poseen institutos de historia dentro de sus instalaciones, siendo
fundamental la investigacion constante que se hace dentro de ellos.

Ademas el Gobierno Central estimula la generacion de conocimientos, ya que la CNAP (Comision
Nacional de Acreditacion de Pre-grado), entrega la acreditacion por el nivel de conocimiento entregado
por la institucion al quehacer nacional. Generando una mayor preponderancia de lo histérico por sobre lo
practico.

En su perfil profesional, queda claramente estipulado “entregar una base historico-tedrica que capacite al
alumno para el analisis historiografico” y segundo “suministrar las técnicas y métodos necesarios para las

tareas de investigacion”.
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TABLA N° 21 Asignaturas agrupadas en areas de estudio Universidad Arturo Prat

Area de estudio Cantidad de asignaturas Porcentaje
AREA PERSONAL 6 10.5%
FORMACION GENERAL 5 28.5%
FORMACION 20 35%

DISCIPLINARIA i
(HISTORIA, GEOGRAFIA,

ANTROPOLOGIA Y

SOCIOLOGIA)

AREA PEDAGOGICA 25 43.8%
AREA PRACTICA 1 17%
TOTAL 57 100%

Universidad Arturo Prat: La institucion presenta un total de 57 asignaturas, de las cuales la que presentd
mayor porcentaje es el area pedagdgica (43.8%), seguida de la formacion disciplinaria con un 35%. Es
importante destacar esto, ya que es la primera institucion que posee un mayor porcentaje en lo pedagdgico
por sobre lo disciplinario (Historia y las Ciencias Sociales). Siendo esto Ultimo interesante en torno a la
preparacion que tienen los profesores que egresen de la Universidad Arturo Prat, ya que romperia con el
modelo tradicional de formacion, centrado en lo disciplinario-teorico.

En los primeros cinco semestres, se entrega la formacion pedagdgica y la formacién practica, motivando
la accién educativa con practicas iniciales e intermedias, acompafiadas del manejo de la didactica,
evaluacion, disefio curricular, entre otros ramos.

El nombre de la carrera es Pedagogia en Historia y Geografia, no siendo renovado segun su formacion,
manteniendo el nombre antiguo. Como todos sabemos el nombre de la carrera fue cambiado por algunas
instituciones, sefialadas mas arriba, por motivos de la reforma educacional, la cual plantea una educacion
mas diversa y centrada en los profundos cambios que vivimos dia a dia.

Se integran las ciencias sociales, como son la antropologia, la sociologia, la geografia, como unidades
importantes del sistema social, ya que las cuales estan en completa interrelacion con el ser humano vy el

mundo que lo rodea y son parte de él.

60



TABLA N° 22 Asignaturas agrupadas en areas de estudio Instituto Valle Central

Area de estudio Cantidad de asignaturas Porcentaje
AREA PERSONAL 1 2%
FORMACION GENERAL 5 10%
FORMACION 32 64%

DISCIPLINARIA i
(HISTORIA, GEOGRAFIA,

ANTROPOLOGIA Y

SOCIOLOGIA)

AREA PEDAGOGICA 10 20%
AREA PRACTICA 2 4%
TOTAL 50 100%

Instituto Valle Central: El Instituto Valle Central presento un total de 57 asignaturas, el area que presento
un mayor porcentaje fue la el area disciplinaria (64%), seguida del area pedagogica con un 20%. Se
mantiene la tendencia, con respecto a la formacion disciplinaria por sobre las demas areas en estudio.

En nuestro pais, la educacion superior ha sufrido muchos cambios a lo largo de su historia, siendo el mas
revolucionario el que acontece en la actualidad. Este se traduce en la apertura de carreras profesionales
relacionadas con el area humanista, especificamente la pedagogia en institutos profesionales. El caso en
analisis no deja de ser casual, ya que la mayoria de los institutos profesionales ofrecen carreras técnicas o
carreras profesionales relacionadas con la ingenieria y otras disciplinas, siendo dentro de las pedagogias
las de mayor demanda la Pedagogia en Educacion Basica, Psicopedagogia y Pedagogia en Historia en sus
distintos ambitos.

El Instituto Valle Central imparte la carrera de Pedagogia en Historia y Geografia dependiente de su
Escuela de Educacion y Ciencias Sociales, poseyendo una malla curricular de carécter tradicional en su
formacion, con ramos historicos a lo largo de toda la carrera 'y en el area pedagdgica una fuerte ensefianza
de curriculo I y 11, lo cual demuestra un fuerte manejo de los planes y programas de estudio que entrega

en Gobierno de Chile.

61



TABLA N° 23 Asignaturas agrupadas en areas de estudio Universidad Alberto Hurtado

Area de estudio Cantidad de asignaturas Porcentaje
AREA PERSONAL 2 3.7%
FORMACION GENERAL 3 5.5%
FORMACION 33 61.1%

DISCIPLINARIA i
(HISTORIA, GEOGRAFIA,

ANTROPOLOGIA Y

SOCIOLOGIA)

AREA PEDAGOGICA 6 11.1%
AREA PRACTICA 10 18.5%
TOTAL 54 100%

Universidad Alberto Hurtado: La Universidad Alberto Hurtado presentd un total de 54 asignaturas, de las

cuales el 61.1% pertenece a la Formacion Disciplinaria, seguida del area practica con un 18.5%. Se
mantiene la formacién disciplinaria en primer lugar, manteniéndose como la tendencia principal en la
formacion docente en Historia y Ciencias Sociales en nuestro pais.

De esta institucion es importante destacar su profundo compromiso con la educacion de nuestro pais y
estimular la innovacion en ésta. Ante eso es importante destacar que existen en la actualidad dos modelos
de formacion un modelo inicial y uno continuo, el cual sera analizado méas adelante.

Dentro de la formacion inicial, precisamente en su malla curricular, nos Ilamo la atencion los nombres de
alguna de las asignaturas en la ensefianza de la historia en carreras de pre-grado.

En primer lugar nos encontramos con el ramo “Historia del Tiempo Presente”, segmento de la historia que
no es analizado en la mayoria de las instituciones, las cuales se centran en un modelo lineal de los
acontecimientos humanos, dejando de lado el presente como temporalidad fundamental y otorgando
mayor importancia al pasado.

Ademas en su area pedagogica existen practicas iniciales e intermedias que son fundamentales pata la

interrelacién entre lo ensefiado en la universidad y el traspaso de ese conocimiento a los estudiantes.
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TABLA N° 24 Asignaturas agrupadas en areas de estudio Universidad de Tarapaca de Arica

Area de estudio Cantidad de asignaturas Porcentaje
AREA PERSONAL 4 8.5%
FORMACION GENERAL 2 4.2%
FORMACION 24 51%

DISCIPLINARIA i
(HISTORIA, GEOGRAFIA,

ANTROPOLOGIA Y

SOCIOLOGIA)

AREA PEDAGOGICA 12 25.5%
AREA PRACTICA 5 10.6%
TOTAL 47 100%

Universidad de Tarapacé de Arica: La institucion present6 un total de 47 asignaturas, en donde el mayor

porcentaje lo presentd la Formacion Disciplinaria (51%), sequido del area Pedagdgica (25.5%). Esto es
interesante ya que la diferencia no es relevante, en torno a lo tedrico y lo practico, en la formacion
docente en Pedagogia en Historia y Ciencias Sociales. La malla curricular de la Universidad de Tarapaca
es de caracter tradicional, no siendo menor el porcentaje que posee el area pedagdgica, sumado a su area
practica, ambas presentan una buena participacién en la Formacion de los futuros docentes egresados de
dicha institucion.

Dentro del &rea pedagdgica existen asignaturas como “Bases psicoldgicas del aprendizaje”, “Principios
del Aprendizaje”, “Evaluacion Educacional”, “Orientacion Educacional” entre otros, siendo muy variada
en cuanto a lo pedagdgico como disciplina fundamental para la entrega de los conocimientos. Llama la
atencion la asignatura dictada en el noveno semestre “Seminario del Norte Grande”, el cual se relaciona
con el conocimiento que deben poseer los estudiantes de la region y el valor intelectual que posee para las
ciencias sociales y la historia.

Ademas el (La) profesor (a) de pedagogia en historia y geografia que se forma en la institucion, puede
desempefiarse en organismos dependientes del Ministerio de Educacidn, en instituciones dependientes de
los servicios municipales de educacion, en unidades educativas del area privada y en otras Instituciones

publicas o privadas que lo requieran, segun como se propone en su presentacion.
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TABLA N° 25 Asignaturas agrupadas en areas de estudio Universidad Cardenal Raul Silva Henriguez

Area de estudio Cantidad de asignaturas Porcentaje
AREA PERSONAL 6 12%
FORMACION GENERAL 2 4%
FORMACION 23 46%

DISCIPLINARIA i
(HISTORIA, GEOGRAFIA,

ANTROPOLOGIA Y

SOCIOLOGIA)

AREA PEDAGOGICA 10 20%
AREA PRACTICA 9 18%
TOTAL 50 100%

Universidad Cardenal Raul Silva Henriquez: La institucion presentd un total de 50 asignaturas, se

mantiene la formacion disciplinaria (46%), seguida del area pedagogica (20%). Es importante destacar el
porcentaje que posee el area personal (12%) en la malla curricular analizada, ya que se estimula el
desarrollo personal de los estudiantes, conjugado también con ramos como ética y teologia que responden
a la formacion de dicha institucion.

Un profesor empatico y comprometido con sus alumnos es lo exige el contexto educacional actual, la
cultura escolar tiene sus funcionamientos y el docente debe ser capaz de poder comprenderlos. Dentro del
area personal encontramos “Optativo de Formacion Teoldgica”, y otros ramos electivos, los cuales
buscan el manejo de temas que no sean necesariamente de la disciplina historica.

Por otro lado, debemos destacar el escaso porcentaje que posee la formacidn general (4%), creemos que
esto resulta fundamental para entender lo que denominamos mas arriba, la racionalidad de la historia en
base a su constructo metodoldgico.

Ramos como “Epistemologia de las Ciencias Sociales” y “Metodologia de la Investigacion”, nos
proponen entender el funcionamiento y el procedimiento que posee la historia y las demas ciencias

sociales.
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TABLA N° 26 Asignaturas agrupadas en areas de estudio Universidad de Playa Ancha

Area de estudio Cantidad de asignaturas Porcentaje
AREA PERSONAL 11 18.9%
FORMACION GENERAL 4 6.8%
FORMACION 31 53.4%

DISCIPLINARIA .
(HISTORIA, GEOGRAFIA,

ANTROPOLOGIA Y

SOCIOLOGIA)

AREA PEDAGOGICA 8 13.7%
AREA PRACTICA 4 6.8%
TOTAL 58 100%

Universidad de Playa Ancha: La institucion presentd un total de 58 asignaturas, de las cuales el porcentaje

mayor corresponde a la formacién disciplinaria (53.4%), seguido del area personal (18.9%). El area
practica posee un 6.8% siendo reducida, al igual que la formacion general. Es importante destacar la
preponderancia de la formacion en la disciplina por sobre lo préctico, sin existir un equilibrio dentro de
ellas. Las dimensiones llegan a ser del 200% entre lo disciplinario y lo pedagdgico. La malla curricular es
de carécter tradicional en la formacién docente, pero resulta interesante poder destacar los ramos de
“Inglés 1 y 1I” los cuales motivan la actualizacion de los distintos contenidos y lo importante para lo
cotidiano.

La diversidad de los ramos metodologicos tanto en historia y las ciencias sociales, como en la educacion
promueven el desarrollo investigativo en los estudiantes. Ademas de las asignaturas consignadas en el
plan de estudios, el alumno debe realizar dos actividades obligatorias entre el primer y noveno semestre.
Estas son: una actividad de accién valorica en el medio y una actividad artistica o deportiva, lo cual es
parte fundamental en la formacion, la practica constante del deporte. Por ultimo resulta fundamental
entender lo que esta aconteciendo en la actualidad en el sistema judicial chileno y entender el
funcionamiento del derecho, aca en la Universidad de Playa Ancha tiene los ramos de “Derecho Publico”

y “Derecho Privado”, los cuales no existen en otras instituciones de educacion superior.
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TABLA N° 27 Asignaturas agrupadas en areas de estudio Universidad Bio-Bio

Area de estudio Cantidad de asignaturas Porcentaje
AREA PERSONAL 1 2%
FORMACION GENERAL 5 10.2%
FORMACION 32 65.3%

DISCIPLINARIA .
(HISTORIA, GEOGRAFIA,

ANTROPOLOGIA Y

SOCIOLOGIA)

AREA PEDAGOGICA 8 16.3%
AREA PRACTICA 3 6.1%
TOTAL 49 100%

Universidad del Bio-Bio: La Universidad del Bio-Bio presento un total de 49 asignaturas de las cuales el
65.3% represento a la Formacion Disciplinaria, seguido del area Pedagdgica con un 16.3%. Llama la
atencion lo escaso del area personal, teniendo solo un ramo o asignatura. Esto es negativo, ya que
creemos que es fundamental preparar a los alumnos no solamente en la parte disciplinaria sino también en
la transversalidad de la ensefianza.

Transversalidad que podriamos denominar, el aprendizaje de habilidades y actitudes acordes con la
sociedad actual, poder tener o poseer una educacion superior centrada en los valores y ser capaces de
entregar habilidades a los jovenes de hoy, los cuales estan carentes de valores fundamentales como es el
respeto, entre sus pares y con las personas adultas.

Lo que se traduce en relaciones violentas, carentes de sentido, recordemos que un profesor frustrado es un
alumno frustrado. Ante eso debemos centrar las mallas curriculares en ese desafio, recordemos que los
planes de estudio son el primer acercamiento que posee el futuro docente con su formacion.

En dicha institucion prima la formacion disciplinaria, con una historia lineal y la ensefianza de las otras
disciplinas sociales, como son la geografia, la antropologia y la sociologia.

Lo pedagdgico se combina con la psicologia, cuya relacion debe mantenerse siempre, ya que la educacion
actual demanda de los profesores un conocimiento y un manejo de la psiquis del estudiante y los

problemas afectivos e intelectuales que lo aquejan.
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TABLA N° 28 Asignaturas agrupadas en areas de estudio Universidad Austral

Area de estudio Cantidad de asignaturas Porcentaje
AREA PERSONAL 10 20.8%
FORMACION GENERAL 4 8.3%
FORMACION 25 52%

DISCIPLINARIA i
(HISTORIA, GEOGRAFIA,

ANTROPOLOGIA Y

SOCIOLOGIA)

AREA PEDAGOGICA 8 16.6%
AREA PRACTICA 1 2%
TOTAL 48 100%

Universidad Austral: La institucion presentd un total de 48 asignaturas, de las cuales la Formacion

Disciplinaria (52%) es la que posee el mayor porcentaje, seguida del area personal (20.8%). Se estimula el
conocimiento histérico en todos sus ambitos, desde el pasado hasta la actualidad y el manejo de ramos
como Inglés | y Il y ademas el manejo de herramientas computacionales.

La sociedad actual demanda conocimientos de esta indole, una sociedad globalizada requiere a docentes
renovados, dentro de este tdpico es importante destacar la nueva formacién docente que imparten las
instituciones de educacidn superior, ya que poseen la ventaja de poder entregar asignaturas como son las
relacionadas con la informatica y el manejo de idiomas, los cuales son manejados por los estudiantes, los
cuales en sus respectivos hogares o bien en sus liceos o colegios.

En la Universidad Austral promueven la ensefianza en el quinto semestre del ramo “Convivencia e
integracidn escolar”, el cual es fundamental para comprender las relaciones que establecen los alumnos en
las instituciones educacionales.

Posee una malla curricular de indole tradicional, con un peso considerable de la formacién disciplinaria

por sobre las demas areas de estudio.
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TABLA N° 29 Asignaturas agrupadas en areas de estudio Universidad Pedro de Valdivia

Area de estudio Cantidad de asignaturas Porcentaje
AREA PERSONAL 9 14.5%
FORMACION GENERAL 6 9.6%
FORMACION 29 46.7%

DISCIPLINARIA .
(HISTORIA, GEOGRAFIA,

ANTROPOLOGIA Y

SOCIOLOGIA)

AREA PEDAGOGICA 13 20.9%
AREA PRACTICA 5 8%
TOTAL 62 100%

Universidad Pedro de Valdivia: La institucion presento un total de 62 asignaturas, con los siguientes

porcentajes: en primer lugar se encuentra la formacién disciplinaria (46.7%), en segundo lugar el area
pedagdgica (20.9%) y en tercer lugar la formacién personal (14.5%). Claramente se advierte el dominio
de la formacién disciplinaria por sobre las demas. Es interesante destacar que dentro de la formacion
disciplinaria, la disciplina que se mantiene es la historia en sus distintos ambitos, de Chile y Universal,
seguida de la geografia.

Lo Ilamativo de la malla curricular es la ensefianza del inglés durante toda la carrera con el titulo de inglés
instrumental e inglés avanzado. Posee una malla de carécter tradicional en donde prima la formacion
histdrica, geografica, antropoldgica y sociologica.

Posee practicas intermedias que comienzan en el cuarto semestre, hasta la practica profesional al final de
la carrera. En el quinto semestre posee un ramo cuyo nombre es “Orientacion del Adolescente” el cual es
un plus a la formacidn tedrica y préctica, se centra en manejar los problemas que aquejan a los jovenes en
la actualidad en nuestra sociedad.

Por ultimo es necesario hombrar una asignatura fundamental para poder comprender la dinamica de las
instituciones de educacion superior, ya que la mayoria de los estudiantes universitarios reproducen la
“Cultura Escolar” en la universidad, sin tomar el peso que ésta posee, el ramo recibe el nombre

“Introduccién a la vida Universitaria y Académica”
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TABLA N° 30 Asignaturas agrupadas en areas de estudio Universidad del Pacifico.

Area de estudio Cantidad de asignaturas Porcentaje
AREA PERSONAL 8 19.5%
FORMACION GENERAL 3 7.3%
FORMACION 15 36.5%

DISCIPLINARIA i
(HISTORIA, GEOGRAFIA,

ANTROPOLOGIA Y

SOCIOLOGIA)

AREA PEDAGOGICA 12 29.2%
AREA PRACTICA 3 7.3%
TOTAL 41 100%

Universidad del Pacifico: La institucidn presento un total de 41 asignaturas, en donde los porcentajes se

reparten de manera equitativa, entre la formacién disciplinaria y el area pedagogica, pudiendo hablar de
un equilibrio entre ambas. Siendo fundamental en la formacion docente que plantea dicha institucion, con
asignaturas que van desde la interrelacion teoria-practica hasta las asignaturas o ramos que mantienen una
fuerte relacion con otras disciplinas del area social y humana como son la sociologia o la antropologia.
Destacan en su malla curricular ramos como “Manejo Gramatical”, “Desarrollo de Emprendedores 1 y 117,
al igual que “Legislacion General” los cuales se encuentran dentro del &rea personal y proponen una
transversalidad necesaria en la educacion actual.

En el plano pedagdgico nos encontramos con asignaturas como “Didactica y evaluacion escolar”,
“Psicologia del Adolescente”, entre otras, las cuales se combinan con lo psicoldgico con lo pedagdgico.
Ademas los ramos didacticos promueven la ensefianza de la disciplina desde otra dptica, con un caracter
ludico y comprensible.

Todo esto combinado con la formacion disciplinaria cuyos ramos o asignaturas son tradicionales. Ramos
como “Historia Universal 1ll: Moderna”, “Historia Universal IV: Contemporanea” y los ramos
geogréficos como “Geografia Humana”, “Geografia Econdmica” entrega contenidos diversos en la

formacion docente en historia y ciencias sociales.
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TABLA N° 31 Asignaturas agrupadas en areas de estudio Universidad Adventista de Chile

Area de estudio Cantidad de asignaturas Porcentaje
AREA PERSONAL 22 28.9%
FORMACION GENERAL 6 7.8%
FORMACION 26 34.2%

DISCIPLINARIA i
(HISTORIA, GEOGRAFIA,

ANTROPOLOGIA Y

SOCIOLOGIA)

AREA PEDAGOGICA 15 19.7%
AREA PRACTICA 7 9.2%
TOTAL 76 100%

Universidad Adventista de Chile: La institucion presento un total de 76 asignaturas, presentando un

mayor porcentaje en la formacion disciplinaria (34,2%) seguido del &rea personal (28.9%). Esta Gltima
presenta asignaturas muy llamativas con respecto a las demas instituciones. Por ejemplo en el primer
semestre entrega la asignatura “Introduccion General a la Biblia” o en el sexto semestre “Higiene”,
averiguamos en torno a estos ramos y responden al fin de la institucion en estudio, siendo de caracter
evangélica. Ademas es interesante revisar lo que se plantea en la ensefianza de la historia, como una
disciplina ciclica en torno a la configuracion del mundo actual. Existe un porvenir positivo y un pasado
negativo para el hombre, en donde “Jesus” es el Unico Salvador.

Ademas con respecto a las deméas mallas curriculares, ésta en cuanto a la distribucion de ramos, presenta
un modelo equitativo en torno a los ramos historicos, geograficos, antropolégicos y socioldgicos.
Promueve ademas una ensefianza centrada en la ética cristiana del docente y la preparacion fisica de este,
ademas de electivos y un fuerte manejo de las nuevas tecnologias.

Por ultimo existen dos ramos que nos llaman mucho la atencion “Alimentacién 1y 117, los cuales centran
su andlisis desde la manipulacion y preparacion de alimentos, y por sobre todo desde la nutricion y el

manejo de ésta.
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TABLA N° 32 Asignaturas agrupadas en areas de estudio Universidad Autdnoma de Chile

Area de estudio Cantidad de asignaturas Porcentaje
AREA PERSONAL 3 5.8%
FORMACION GENERAL 6 11.7%
FORMACION 26 50.9%

DISCIPLINARIA i
(HISTORIA, GEOGRAFIA,

ANTROPOLOGIA Y

SOCIOLOGIA)

AREA PEDAGOGICA 10 19.6%
AREA PRACTICA 6 11.7%
TOTAL 51 100%

Universidad Auténoma de Chile: La institucion presento un total de 51 asignaturas, en donde el mayor

porcentaje lo posee la formacion disciplinaria (50.9%) seguido del area pedagogica (19.6%). Segun lo
analizado, nos encontramos con una malla curricular, con un alto porcentaje de ramos practicos, desde
intermedia hasta la practica profesional.

Posee una malla curricular de carécter tradicional, centrada en la ensefianza de la disciplina-teoria y con
un escaso numero de lo practico-pedagodgico. Se observa una malla diversa en sus ramos, con distintos
talleres de aplicacion y un “Taller de elaboracion de recursos Pedagogicos”, fundamental para la
construccidn de actividades acordes con los distintos modelos de aprendizajes.

Es necesario rescatar el desglosamiento que se hace de la geografia: “Geografia Historica”, “Geografia
urbana y rural”, “Biogeografia” y “Geografia de los continentes”, entre otros, lo cual hace interesante
poseer el manejo de distintas aristas de la geografia, ademas entenderla no como un todo, sino con sus
distintas partes.

Se destaca también lo escaso de los ramos de caracter antropoldgico y socioldgico, ya que esta carrera
recibe el nombre de Pedagogia en Historia y Geografia. Es importante el papel de la economia existiendo
dos asignaturas que trabajan dicho contenido. Como conclusion, es una malla curricular muy tradicional y

tedrica, pero con asignaturas de trabajo practico, desde el intermedio hasta la practica profesional.
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Dentro del anélisis de los datos entregados anteriormente, se agrupan las universidades en las que
pertenecen al Consejo de Rectores, versus las que no pertenecen o llamadas privadas. Debemos destacar
que son sacadas de este analisis la Universidad de Chile y la Pontificia Universidad Catolica de Chile, ya
que poseen mallas curriculares diferenciadas, debido a su formacién continua.

Para poder realizar un analisis mas minucioso, las universidades que pertenecen al Consejo de Rectores

son las siguientes:

1.Universidad de
Concepcion

2. Pontificia Universidad
Catolica de Valparaiso

3. Universidad de
Santiago de Chile

4, Universidad de La
Serena

5. Universidad de
Valparaiso

6. Universidad de la
Frontera

7. Universidad de
Magallanes

8. Universidad de
Tarapaca de Arica

9. Universidad
Metropolitana de
Ciencias de la Educacioén

Consejo de Rectores

Consejo de Rectores

Consejo de Rectores

Consejo de Rectores

Consejo de Rectores

Consejo de Rectores

Consejo de Rectores

Consejo de Rectores

Consejo de Rectores

10. Universidad de Los
Lagos

Consejo de Rectores

11. Universidad Bio-Bio

Consejo de Rectores

12.Universidad Austral

Consejo de Rectores

13. Universidad de Playa

Consejo de Rectores

Ancha

El primer dato en analizar fue la formacion disciplinaria en las universidades anteriormente descritas. La
universidad que presenta un mayor porcentaje es la Pontificia Universidad Catolica de Valparaiso con un
71.1%, seguida de la Universidad de Concepcion con 67.2 % y en tercer lugar la Universidad de
Valparaiso con 65.6%.

El segundo dato en analizar, fue el area pedagodgica en las universidades anteriormente descritas. La
institucién que presenta un mayor porcentaje es la Universidad de Los Lagos con un 32.6%, seguida de la
Universidad de Santiago de Chile (USACH) 28.1% y en tercer lugar la Universidad de La Frontera
26.9%.
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El tercer dato que se analiz6 fue la preponderancia del area personal en las universidades pertenecientes
al Consejo de Rectores. La Universidad que presenta un mayor porcentaje es la Universidad de Los Lagos
con un 22.4%, en segundo lugar la Universidad Austral 20.8% y en tercer lugar la Universidad de Playa
Ancha 18.9%.

Y por ultimo se analiza la formacién general en las universidades arriba descritas. La institucion que
presentd un alto porcentaje fue la Universidad Metropolitana de Ciencias de la Educacién (UMCE) con
un 18.7%, luego la Universidad de La Serena con 13.8% y la Universidad de Magallanes 13.7%.

A continuacion se presentan las Instituciones de Educacion Superior que no pertenecen al Consejo de

Rectores o entidades denominadas privadas:

1. Universidad de Ciencias No Consejo de Rectores
de la Informética

2. Universidad Bernardo No Consejo de Rectores
O’higgins

3. Universidad Cardenal No Consejo de Rectores
Raul Silva Henriquez

4. Universidad Academia No Consejo de Rectores
de Humanismo Cristiano

5. Universidad  Alberto No Consejo de Rectores
Hurtado

6. Instituto Valle Central No Consejo de Rectores
7. Universidad Auténoma No Consejo de Rectores
de Chile

8. Universidad Arturo Prat No Consejo de Rectores
9. Universidad de arte y No Consejo de Rectores
ciencias sociales ARCIS

10. Universidad del Pacifico No Consejo de Rectores
11.  Universidad Pedro de No Consejo de Rectores
Valdivia

12. Universidad Bolivariana No Consejo de Rectores
13. Universidad de Las Américas No Consejo de Rectores
14. Universidad San Sebastian No Consejo de Rectores
15. Universidad Adventista de No Consejo de Rectores
Chile

El primer dato en analizar fue la formacion disciplinaria en las instituciones de Educacion Superior
anteriormente descritas. La que presentd un mayor porcentaje fue la Universidad de Arte y Ciencias
Sociales (ARCIS) con un 66.6%, seguido del Instituto Valle Central 64% y en tercer lugar la Universidad
Alberto Hurtado 61.1%.

El segundo dato en analizar fue el area pedagdgica en las instituciones de educacion superior antes
descritas. La que presenta mayor porcentaje es la Universidad Arturo Prat con un 43.8% superando a su
Formacion Disciplinaria, luego se presenta la Universidad Bernardo Ohiggins 29.6% y después la
Universidad del Pacifico 29.2%.
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El tercer dato analizado es la &rea personal en las universidades e institutos antes descritos. La
institucion que presentdé un mayor porcentaje es la Universidad Adventista de Chile con un 28.9%,
seguida de la Universidad del Pacifico 19.5% y en ultimo lugar la Universidad de Ciencias de la
Informatica (UCINF) 19.2%.

Y por ultimo se analiza el papel que presenta la formacién general en las universidades descritas. La
institucion que presenta un mayor porcentaje es la Universidad Arturo Prat con un 28.5%, seguida de la
Universidad de Artes y Ciencias Sociales (ARCIS) 16.6% y en ultimo lugar la Universidad San Sebastian
15%.

Segun los datos encontrados con anterioridad, nos encontramos que las universidad pertenecientes al
Consejo de Rectores promueven una mayor ensefianza del area disciplinaria, con respecto a las
instituciones de caracter privado no pertenecientes al Consejo de Rectores.

La Pontificia Universidad Catélica de Valparaiso presenta un porcentaje mayor (71.1%) en su formacion
disciplinaria con respecto a la Universidad de Arte y Ciencias Sociales (ARCIS) con un 66.6%.

En el plano pedagdgico ocurre un fendmeno contrario, ya que las universidades de indole privada
promueven un mayor desarrollo de lo pedagdgico en su formacion docente. La Universidad Arturo Prat
posee un porcentaje del 43.8% con respecto a la Universidad de Los Lagos perteneciente al Consejo de
Rectores con un 32.6%, siendo fundamental en el nuevo enfoque que plantean las universidades e

institutos de caracter privado.
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Por otro lado es importante destacar lo que acontece entre las universidades que pertenecen al Consejo de
Rectores y las que no pertenecen o las llamadas entidades privadas. Con respecto a la formacion
pedagdgica las que privilegian su estudio son las universidades privadas o que no pertenecen al Consejo

de Rectores con un 21% con un leve porcentaje, con respecto a las universidades pertenecientes al

Consejo de Rectores (20%).
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Como consecuencia de lo anterior, debemos indagar el rol que posee la formacion disciplinaria tanto en
universidades del Consejo de Rectores como aquellas que no pertenecen o de indole privado. EI promedio
entre las universidades e instituto Privadas (0s) es de 44% en su ensefianza de lo disciplinario y las
instituciones que pertenecen al Consejo de Rectores poseen un promedio de un 56%, siendo relevante en
cuanto las universidades tradicionales, promueven una formacion disciplinaria mayor que las privadas.

Es primordial manejar lo disciplinario-teérico por sobre lo pedagdgico, para las universidades
tradicionales en la formacion docente en Historia y Ciencias Sociales y semejantes en la actualidad en
nuestro pais. Por otro lado las universidades e institutos privados promueven la formacién pedagdgica
por sobre lo disciplinario-tedrico.

En el siguiente grafico observamos la preponderancia de lo disciplinario en las universidades

pertenecientes al Consejo de Rectores versus las instituciones privadas:
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Es importante también destacar la presencia del area practica en las mallas curriculares analizadas en el
presente estudio. En primer lugar analizaremos las universidades que pertenecen al Consejo de Rectores.
La institucion que presentd un mayor porcentaje es la Universidad de Magallanes con un (16%). En
segundo lugar analizaremos las universidades que no pertenecen al Consejo de Rectores o llamadas
privadas, la que presentd un mayor porcentaje es la Universidad Alberto Hurtado con un (19%)

Debemos destacar que la presencia se hace visible en las instituciones no pertenecientes al Consejo de
Rectores, con una diferencia del 3 %. Ademas los porcentajes mayores se presentaron en las instituciones
de educacion superior de indole privado, esto va acompafiado de lo altos porcentajes en la formacion
pedagdgica, deduciendo lo importante que es para estas instituciones la formacion pedagogica-practica en
sus educandos por sobre lo disciplinario-tedrico que postulan las instituciones pertenecientes al Consejo

de Rectores. En el siguiente grafico se presentan los porcentajes analizados mas arriba.
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En el siguiente grafico se presentan los modelos de Formacion Disciplinaria (55%), Formacion
Pedagogica (35%) y el modelo equilibrado (10%), aquel que posee porcentajes similares entre lo
pedagdgico y lo disciplinario encontrados en el analisis de las mallas curriculares.

Es interesante notar que dentro del estudio, encontramos que existe en mayor cantidad el modelo de
formacion centrado en la disciplina.

Disciplina gue se traduce en las ciencias sociales con mayor namero los ramos histéricos, en sus distintas
acepciones, por ejemplo: Historia de Chile I, Mundo Clasico, Europeizacion del mundo, entre otros.

Por otro lado, nos encontramos con la ensefianza de la geografia, también en sus distintas especialidades,
por ejemplo: Geografia Fisica, Medio Ambiente y Ecologia, entre otros.

En la formacion pedagdgica encontramos asignaturas como “Curriculo”, “Evaluacion Educacional”,

“Psicologia del aprendizaje” entre otros.
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GRAFICON®° 5
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Cabe destacar que solamente la Universidad de Los Lagos, posee un modelo equilibrado de formacion,
con porcentajes similares en su Formacion Disciplinaria (32.5%) y Pedagodgica. La Universidad Arturo
Prat posee un porcentaje mayor en su Area Pedagogica (43.8%) por sobre la Formacion Disciplinaria
(35%).
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4. ANALISIS DEL CAMPO OCUPACIONAL EN LAS DISTINTAS INSTITUCIONES PRESENTES EN
EL ESTUDIO.

4.1 CAMPO OCUPACIONAL PROPUESTO POR EL CONJUNTO DE CARRERAS DE PEDAGOGIA
EN HISTORIA Y CIENCIAS SOCIALES Y EQUIVALENTES.

Al revisar el campo ocupacional propuesto por las carreras de Pedagogia en Historia y Ciencias Sociales
podemos constatar que el mayor porcentaje se concentrd en establecimientos educacionales municipales,
subvencionados y privados a nivel basico y medio (60.7%), seguido del ejercicio en instituciones privadas
como museos, en universidades y clases particulares (25,6%) y organizaciones sociales publicas y
privadas con un (10%).

TABLA N° 1 Campo ocupacional propuesto por el conjunto de carreras en Pedagogia en Historia y
Ciencias Sociales

Campo ocupacional propuesto Frecuencia Porcentaje

Departamento  de  educacion | - -
municipal

Ejercicio libre de la profesion 5 10%

Educacién Superior - -

Establecimientos educacionales | 6 60.7%
municipales, subvencionados y
privados de nivel baésico y

medio.

Organizaciones sociales publica | 4 25.6%
0 privadas

Total 16 100%

El siguiente grafico representa los porcentajes mayores en el campo laboral presentado en las mallas
curriculares a nivel general.

Se muestra claramente la preponderancia de los colegios y liceos, ya sean particulares subvencionados,
particulares y municipalizados de nivel basico y medio con un 60.7% seguido de las organizaciones
sociales publica o privadas con un 25.6% y por altimo el ejercicio libre de la profesion con un 15%.
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4.2 PERFILES PROFESIONALES PROPUESTOS POR EL CONJUNTO DE CARRERAS DE
PEDAGOGIA EN HISTORIA Y CIENCIAS SOCIALES Y EQUIVALENTES.

Al analizar los perfiles profesionales de egreso propuestos por el conjunto de carreras de pregrado

denominadas como Pedagogia en Historia y Ciencias Sociales, podemos observar que el porcentaje mayor
lo obtiene el perfil que apunta a una formacién valorica y axiologica en la ensefianza de la historia (65%)

seguido del perfil profesional relacionado con la formacion instrumental (35%).

PERFIL PROPUESTO PORCENTAJE

Presentar una Formaciéon Valérica y | 65%

Axioldgica

Presentar habilidades, destrezas | 35%
tedricas y practicas de la disciplina
TOTAL 100%
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Claramente los perfiles profesionales propuestos por las distintas instituciones, se enfocan en mayor
porcentaje en la formacion valorica (65%) por sobre la formacién instrumental (35%), esto se puede
deducir por las distintas propuestas que se enfocan en lo que se refiere al contexto actual, mas que un

sujeto metodico se apuesta por profesionales empaticos y autbnomos.
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5. ANALISIS DE LOS MODELOS DE FORMACION DE LA UNIVERSIDAD DE CHILE, UNIVERSIDAD

CATOLICA DE CHILE, UNIVERSIDAD ALBERTO HURTADO Y UNIVERSIDAD ACADEMIA DE

HUMANISMO CRISTIANO

TABLA N° 33 Asignaturas agrupadas en areas de estudio Universidad de Chile

Area de estudio

Cantidad de asignaturas

Porcentaje

AREA PERSONAL

FORMACION GENERAL

FORMACION
DISCIPLINARIA

(HISTORIA, GEOGRAFIA,
ANTROPOLOGIA Y
SOCIOLOGIA)

AREA PEDAGOGICA

15

75%

AREA PRACTICA

25%

TOTAL

20

100%

Universidad de Chile: La institucion presentd un total de 20 asignaturas. Ademas presenta un programa

especial dedicado a personas que posean un titulo referente a los programas de ensefianza media. La
carrera se llama Licenciatura en Educacion Media y Profesor de Educacion Media en las
Asignaturas Cientifico-Humanistas con Mencion. La preponderancia del area pedagogica (75%) vy el
area practica (15%), nos demuestra la preparacion que se entrega a los alumnos esta dedicada solamente

al plano pedagdgico y a las préacticas intermedias y finales.
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TABLA N° 34 Asignaturas agrupadas en areas de estudio Universidad Catolica de Chile

Area de estudio Cantidad de asignaturas Porcentaje
AREA PERSONAL - -
FORMACION GENERAL 1 -
FORMACION - -

DISCIPLINARIA i
(HISTORIA, GEOGRAFIA,

ANTROPOLOGIA Y

SOCIOLOGIA)

AREA PEDAGOGICA 11 91.6%
AREA PRACTICA 1 8.3%
TOTAL 12 100%

Universidad Catélica de Chile: La institucion present6 un total de 12 asignaturas, de las cuales el Area

Pedagdgica representa un (91.6%) y el Area Practica (8.3%). El programa esta dirigido a personas que
desean el titulo de Licenciado en educacion y profesor de especialidad en educacion media. Ademas
posee un ramo denominado didéctica de la especialidad, que en nuestro caso es el de didactica en historia
el cual tiene por objetivo mediar el proceso de transposicion del saber de especialidad en un saber
pedagdgico profesional. A partir de ello y sobre la base del conocimiento de diferentes enfoques
didacticos, el futuro docente debera adquirir competencias que le permitan disefiar, implementar y evaluar

situaciones de ensefianza-aprendizaje

85



TABLA N° 35 Asignaturas agrupadas en areas de estudio Universidad Alberto Hurtado

Area de estudio Cantidad de asignaturas Porcentaje

AREA PERSONAL - -

FORMACION GENERAL - -

FORMACION - -
DISCIPLINARIA )
(HISTORIA,  GEOGRAFIA,

ANTROPOLOGIA Y

SOCIOLOGIA)

AREA PEDAGOGICA 22 88%
AREA PRACTICA 3 12%
TOTAL 25 100%

Universidad Alberto Hurtado: La institucion present6 un total de 25 asignaturas, de las cuales el area

pedagdgica presenta un 88% Yy el area practica un 12%. Es interesante notar que posee dos mallas
curriculares, una centrada en la formacion de futuros docentes con experiencia pedagogica y otro sin
experiencia.

Ademas de poseer carrera de pregrado, con formacién inicial posee uno con formacion continua.

La pedagogia para profesionales es un programa de formacién dinamica y exigente orientado a personas
que poseen una formacion disciplinaria de nivel superior y que desean acceder a una formacién
pedagogica que los habilite para ensefiar en el sistema escolar como profesor de asignatura en el 2° Ciclo

de ensefianza bésica Yy en la ensefianza media.
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TABLA N° 36 Asignaturas

agrupadas en areas de estudio

Universidad Academia de

Humanismo

Cristiano

Area de estudio Cantidad de asignaturas Porcentaje
AREA PERSONAL 1 9%
FORMACION GENERAL - -
FORMACION - -
DISCIPLINARIA i

(HISTORIA, GEOGRAFIA,

ANTROPOLOGIA Y

SOCIOLOGIA)

AREA PEDAGOGICA 7 63.6%
AREA PRACTICA 3 27.2%
TOTAL 11 100%

Universidad Academia de Humanismo Cristiano: La Institucion present6 un total de 11 asignaturas, de
las cuales el area pedagogica se llevo un 63.6% seguida de el &rea practica con un 27.2% y en Gltimo
lugar la formacion personal con un 9%. Este programa se une al de la formacion inicial o de pregrado.

En el nivel de ensefianza media, la contratacion de profesionales y licenciados es un fendmeno comdn en
colegios y liceos del pais, sin embargo, tal como lo sefialan las politicas educacionales, carecen de
formacion pedagdgica. Ello nos ha llevado a proponer un exigente programa de segunda titulacién para
licenciados y profesionales que se encuentran desempefiandose en las aulas de ensefianza media hoy en
dia.

En el siguiente gréafico presentamos las tendencias curriculares que se manifiestan en los modelos de
formacion continda encontrados en las distintas instituciones.

Cabe sefalar que persiste el modelo centrado en el area pedagdgica con un 80 %, seguido del area

practica 15 %y en Gltimo lugar el area personal con un 5 %.
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Claramente se privilegia lo pedag6gico y lo practico, ya que es un programa orientado a profesionales que
les interesa desempefiarse en colegios y liceos del pais, tanto con experiencia y sin ella. Lo cual es
interesante ya que deseamos en la actualidad, profesionales comprometidos con los estudiantes y su
formacion como jévenes comprometidos con la sociedad que les rodea y su comunidad cercana.

Pedagogia para profesionales, que tenga un titulo profesional anexo y les gustaria unirse a la importante

labor de educar.
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5. CONCLUSIONES Y PROPUESTAS

En el presente trabajo, se han demostrado las distintas tendencias curriculares que se dan en la actualidad
en torno a la carrera de Pedagogia en Historia en Ciencias Sociales y semejantes en un grupo
considerable de instituciones de educacion superior en nuestro pais.

Las distintas instituciones se agruparon en las pertenecientes al Consejo de Rectores y las que no
pertenecen. Dentro del primer grupo se analizaron 13 universidades y en el segundo grupo se analizaron
15, dandose a conocer una realidad evidente en torno a la formacion docente de la carrera en estudio.
Debemos destacar también que analizamos el trabajo que realizan algunas universidades, en torno a la
formacion continua de profesionales que pretenden dedicarse a la pedagogia en sus distintas asignaturas,
la llamada “Pedagogia para Profesionales”.

Como presentamos al inicio de esta investigacion, el objetivo fundamental es analizar las tendencias
curriculares y formativas que se estan dando en la actualidad, descubriendo informacién de vital
importancia para entender el estado del arte en que se encuentra la carrera en nuestro pais.

Ya comenzando a analizar las tendencias curriculares, nos encontramos que las que presentan un mayor
porcentaje en su formacion disciplinaria son las instituciones que pertenecen al Consejo de Rectores,
ubicandose en primer lugar la Pontificia Universidad Catolica de Valparaiso (71.1%). Es importante
destacar que en el plan de estudio analizado, nos encontramos con una variedad de asignaturas que
trabajan el area disciplinar en sus distintas ciencias sociales y la historia con mayor numero de
asignaturas. Se intensifica el trabajo historico desde los inicios (Prehistoria) hasta la actualidad (Historia
Contemporanea), esto se traduce en el perfil profesional que deseamos en la actualidad para los
profesores, este modelo esta basado en un modelo de racionalidad técnica *  donde las disciplinas
consideradas como fundamentacion tedrica preceden el contacto con la practica y la aplicacion del
conocimiento cientifico. Es el manejo disciplinario como conocimiento cientifico siendo objetivo en torno
a la ensefianza en este caso de la historia.

Por otro lado en las instituciones que no pertenecen al consejo de rectores o llamadas privadas por su
financiamiento, la formacion disciplinaria presenta un porcentaje alto, siendo la Universidad de Arte y
Ciencias Sociales ARCIS (66.6%) la que presenta el primer lugar. La Universidad ARCIS, posee un

modelo formativo que estimula el trabajo histérico desde el inicio de la carrera con multiples asignaturas

" vaillant, D y Marcelo, C (2001) Las tareas del formador. Malaga: Ediciones Aljibe
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que dan hincapié al desarrollo de la Investigacion. Ademas el lenguaje histérico se respalda por un
potente departamento de historia con integrantes de primer nivel.
Dentro de las instituciones en estudio, encontramos también el Instituto Valle Central que posee una
fuerte preparacion en el plano historico (64%), siendo el unico instituto profesional que desarrolla y
prepara a los futuros docentes en la Pedagogia en Historia, Geografia y Educacion Civica en la actualidad.
Debemos ser capaces de poder entender lo que estan trabajando las distintas instituciones de educacion
superior en su formacion docente, ademas planteamos la necesidad de cuestionar el rol del docente en el
aula, en su conocimiento teorico ensefiado desde la universidad o instituto, el cual debe entregar a la hora
de realizar su préactica intermedia y profesional, para luego desempefiarse como profesor titular en un
liceo o colegio, organizacién social o el ejercicio libre de la profesion.
Apostamos directamente por la transposicion didactica *® del saber sabio como del saber hacer, desde lo
teorico a lo practico, desde lo racional a lo empatico. Es posible poder ensefiar un conocimiento desde lo
contextual del sujeto que aprende.
Es fundamental entender la ensefianza de la historia y de las ciencias sociales, como algo empatico y
cercano al estudiante, el cual no reconoce lo fundamental de las distintas disciplinas sociales.
Algunas propuestas que se deben trabajar y que resultan fundamentales:

e Lareflexion sobre la conversion del saber sabio en saber escolar

e EIl analisis y la valoracion de las propuestas didacticas y de los materiales curriculares

producidos para la ensefianza

e Elandlisis y la intervencion en las practicas de ensefianza
El estudiante esta en constante movimiento, se desplaza por distintos lugares o mantiene una relacion con
su medio ambiente natural y social, el cual, entrega informacion que debe ser interiorizada y asociada por
parte del joven, ante eso el conocimiento historico-social, requiere de una seleccién por parte del profesor
de historia para poder ser entregado de buena manera.
Es la empatia, *° algo fundamental en la entrega del conocimiento, no como un vaciado de informacién
como la propuesta conductista, sino como algo basado en el constructivismo, lo histérico y lo social son
parte de la realidad del estudiante en su etapa formativa.
También es fundamental poder entender el funcionamiento de la Historia, como se ensefia, su dinamica,

“Saber Historia es imprescindible para ensefiar Historia” *°

*8 Chevallard, Yves “La transposicion Didéctica. Del saber sabio al saber ensefiado, Buenos Aires: Editorial Aique 1991
*° Dilthey, W. “Fundamentos de un sistema de pedagogia”. Buenos Aires, Losada, 1949.

* Montero, L. “La Formacién docente en el Profesorado de Historia” Buenos Aires. Homo Sapiens. 2001
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La ensefianza de las ciencias sociales debe construirse sobre el conocimiento previo de los estudiantes,
tanto de sus vidas, como de sus comunidades, en lugar de asumir que nada saben sobre el tema. Es una
practica usual de los medios de comunicacion escribir periddicamente articulos en los que se
responsabiliza tanto a escuelas como a estudiantes, por lo poco que los muchachos saben sobre geografia
0 historia, o se hace burla de los errores escribiendo pruebas de respuesta corta (sin importar la vaguedad
o la falta de reflexién de algunas de las preguntas de la prueba). Sin embargo, constantemente los jovenes
escuchan més cuidadosamente las conversaciones de los adultos, perciben los problemas, los temas, las
paradojas existentes en la comunidad, el colegio y sus familias con mayor agudeza de lo que creemos.
Cuando nos damos cuenta de lo anterior, muchos de nosotros encontramos este fendmeno
alternativamente simpatico y amenazante.

Hariamos mejor en enterarnos de cuanto saben verdaderamente acerca del mundo social que los rodea y
construir nuestra ensefianza sobre esto. Exponiendo y construyendo luego sobre ese conocimiento previo
que los jovenes traen a la escuela, colegio o liceo, y asi poder ayudarles a descubrir que los conceptos de
Ciencias Sociales son cercanos e importantes para sus vidas y no solamente palabras abstractas para
memorizar. Como en las ciencias fisicas, la historia y los estudios sociales se ocupan de explorar
fendmenos y no simplemente de memorizar respuestas.

Es de sentido comun esperar que los estudiantes comprendan mas conceptos de las ciencias sociales a
medida que progresa su escolaridad (avanzan en grados escolares) pues los muchachos mayores son mas
sensibles a las interacciones sociales que ocurren a su alrededor y son mas concientes de un mundo mayor
y de todas sus complejidades. El curriculo tradicional de ciencias sociales ha seguido la formula de los
“contextos que se expanden” en los grados elementales, comenzando con la familia inmediata y
trabajando hacia fuera.

En tanto en la formacion pedagdgica, las instituciones de indole privado que no pertenecen al Consejo de
Rectores llevan la directriz, con un 21% sobre el 20% de las Universidades que pertenecen al Consejo de
Rectores.

Esto se traduce en la innovacion que estan llevando a cabo las instituciones privadas, en torno a la
inversion que llevan a cabo en educacion, no es antojadizo pensar en el CIDE (Centro de Investigacion y
Documentacion Educativa) que depende de la Universidad Alberto Hurtado y el PIIE (Programa
Interdisciplinario de Investigaciones en Educacién) que depende de la Universidad Academia de
Humanismo Cristiano, las cuales se dedican a la investigacién educativa para proponer nuevos desafios y

trabajar en una mejor educacién para nuestro pais.
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Es importante destacar dentro de este plano, lo que hacen instituciones como la Pontificia Universidad
Catdlica de Chile para el desarrollo de una buena educacion en nuestro pais, siendo fundamental el trabajo
pedagdgico en sus distintos planes de estudio.

Es importante destacar que esta formacion pedagogica se centra en el desarrollo de un curriculo de
formacion que simultaneamente ofrece una formacién general, una formacién especifica o de especialidad
acorde al nivel escolar en que se desempefiaran sus egresados, y una formacion pedagogica. Siendo esta
ultima fundamental para la buena ensefianza de las disciplinas.

Recordemos que dentro de ésta area de estudio se encuentran asignaturas como Psicologia, Psicologia del
Aprendizaje, Evaluacion y Curriculo, entre otras, resultando importantes a la hora de entender el modo de
pensar de los estudiantes y como deben ser evaluados sus tareas y trabajos. Lo Pedagdgico es algo mas
que el manejo de distintas teorias educativas y psicoldgicas, es el conocimiento de lo que aqueja al
alumno y como el saber puede ser entregado de mejor forma. ;Qué significa ser pedagogo hoy? !
respuesta que podria ser encontrado en cuanto a la constitucion de las mallas curriculares de las
universidades e institutos de educacion superior, se van construyendo en base a construcciones tedricas y
practicas que responden a las nuevas formas econdémica-culturales que se van relacionando ahora en la
actualidad. Ser profesor, docente o maestro se refiere al manejo de multiples herramientas, las cuales
deben estar ad-hoc con el contexto social.

Por lo tanto lo pedagdgico responde a una formacion tedrica y practica y ademas debe responder a las
necesidades que inspira la sociedad, la demanda de conocimientos que los docentes deben entregar deben
ser actualizados y reflexionados por el alumno para generar un espiritu critico.

En la ensefianza de Las Ciencias Sociales se incluyen un conjunto de disciplinas, discursos, formas de
abordaje e interrogacion que indagan la vida social en sus multiples dimensiones y escalas espacio-
temporales. Nutriéndose de ellas y de un conjunto mas amplio de producciones culturales, asi como
también de las préacticas sociales cotidianas, se construyen los contenidos de las ciencias sociales
escolares.

Las propuestas de trabajo que se desarrollan en el &rea contemplan variadas tramas de relaciones sociales,
ambientales, culturales, politicas y econdmicas, conjugando diversas escalas temporales y espaciales, a fin
de que a lo largo de la escolaridad los alumnos tengan la oportunidad de desarrollar conocimientos y
experiencias ricas y significativas en términos de analisis, comprension, interpretacion y debate acerca de

la complejidad de la realidad social y de sus modos de indagacion.

* Bazén, D; Gonzélez, L. (2007) Pedagogia de la Formacion docente Santiago Ed. Arrayén (en prensa)
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Centrar la ensefianza en temas o problemas relevantes de la agenda sociocultural a nivel mundial y de
Chile, favorece la seleccion de contenidos y estrategias que permiten rescatar la relevancia social del
conocimiento, la incorporacion de multiples perspectivas de analisis, la contrastacion de diversas fuentes
de informacién y la elaboracion de hipotesis e interpretaciones plausibles y contextualizadas. Los
alumnos se enfrentaran, entonces, a lecturas, actividades e instancias de produccién grupales e
individuales que articularan variedad de contenidos e informaciones, no presentados en forma suelta e
aislada, sino en una situacién o problema frente al cual deberadn analizar argumentos y perspectivas,
interpretar datos, elaborar inferencias, construir interpretaciones y explicaciones, asi como elaborar
puntos de vista propios acerca del tema planteado.

Desde la perspectiva de las ciencias sociales, el abordaje de temas y problemas complejos favorece las
explicaciones multicausales, el ejercicio de la contextualizacion histérica, la puesta en relacién de
elementos de las distintas dimensiones de la vida social, la identificacion de los actores sociales
implicados, de sus intereses, motivaciones, intencionalidades, conflictos y consensos en diversas
coyunturas, procesos y acontecimientos sociales.

Por ultimo, deseamos sefialar que pensamos que los alumnos que hayan tenido la oportunidad de transitar
estas experiencias estaran en mejores condiciones para comprender situaciones problematicas de las
sociedades del pasado y el presente, y para intervenir y participar en la resolucion de los problemas de la
sociedad en que vivimos.

Principales aspectos a desarrollar en ciencias sociales

Se privilegian:

* La ubicacion temporal y espacial de diferentes hechos y procesos de la vida social.

« La comprension de conceptos y la adquisicion de informacion significativa, para explicar y reflexionar
sobre distintos temas y problemas de las sociedades del presente y el pasado.

* El establecimiento de relaciones entre las distintas dimensiones de la vida social (politica, cultural,
econdmica, ambiental, etc.)

* La recuperacion y el trabajo con los saberes cotidianos y su problematizacion.

* La contextualizacion politica, econémica y socio-cultural de hechos y procesos.

» El conocimiento y la interpretacion de diferentes escenarios sociales y politicos en los que se

desarrollan acontecimientos y procesos sociales.
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» La identificacidn de las distintas causas, razones, condiciones de los hechos y procesos asi como de las
multiples perspectivas de anélisis desde las que se enfocan diferentes temas y problemas sociales. *

El conocimiento de una disciplina es fundamental para la ensefianza de ésta en el contexto escolar, en este
estudio destacamos de manera importante la parte metodoldgica en todos sus &mbitos. Dentro del presente
trabajo, se indago el plano metodolégico vy filosofico de la carrera de Pedagogia en Historia y Ciencias
Sociales, el &rea de estudio es la formacion general.

Dentro de las universidades pertenecientes al Consejo de Rectores, la que obtuvo un mayor porcentaje es
la Universidad Metropolitana de Ciencias de la Educacion (UMCE) con un 18.7%, por otro lado las
universidades que no pertenecen al Consejo de Rectores o privadas, la que presentd un mayor porcentaje
es la Universidad Arturo Prat con un 28.5%. La formacion general en sus distintos ambitos (filosofico y
metodol6gico) es mucho mas significativa en las universidades privadas a nivel de pre-grado en la carrera
en estudio.

También debemos destacar 1o que hacen universidades como la PUC de Chile y la Universidad de Chile
en el plano investigativo, por la generacion de conocimiento en el plano historico y social.

No debemos olvidar el departamento de Historia de la Universidad de Artes y Ciencias Sociales (ARCIS)
y sus integrantes, siendo historiadores connotados a nivel nacional e internacional.

Para poder realizar un buen trabajo histdrico, se debe manejar el nivel metodoldgico y lo filosofico, para
poder entender la racionalidad de la disciplina, su forma y fondo, para poder realizar un buen trabajo
comprensivo en la sala de clases.

En el caso particular de la metodologia de la historia, es una metodologia de las ciencias especializada y
podemos enumerar tres campos: 1. Reflexiones sobre las operaciones cognoscitivas en la investigacion
historica, es decir, sobre la ciencia histérica interpretada como el oficio de los historiadores. 2. Reflexiones
sobre los resultados de la investigacion, es decir, sobre la ciencia histérica interpretada como una serie de
afirmaciones sobre el area de la investigacion. 3. Reflexiones sobre la materia de la investigacion historica, es
decir, sobre la historia en el sentido de los "hechos pasados".

El término de teoria de la historia que encontramos en muchos autores varia en significacion de un autor a
otro. En su sentido méas amplio se refiere a las reflexiones sobre el lenguaje de la ciencia histdrica, junto con
analisis de las operaciones de investigacion, y con la exclusion de todo aquello que podria clasificarse como
técnicas de investigacion. Por otra parte, el término de filosofia de la historia ha adquirido una forma que
indica que tenemos que tratar con las especulaciones no sujetas a control cientifico, sobre el curso de los

acontecimientos futuros, aunque algunos la utilizan como teoria de la historia.

%2 pagés i Blanch. Modelos, contenidos y experiencias en la formacion del profesorado de ciencias sociales. Huelva:
Universidad de Huelva, 2000.
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Topolski >* asume tres tipos de metodologias para referirse a las diversas areas de las reflexiones, a saber:

1. Metodologia pragmatica de la Historia: Se refiere a la reconstruccion y posible valoracion de los métodos
(esquemas, principios) de deduccion y todas las demas clases de razonamientos usados para resolver
problemas (contestar preguntas) planteados por la ciencia.>

2. Metodologia no pragmatica de la Historia: Se ocupa de los resultados de los trabajos de los historiadores y
de analizar, las afirmaciones que formulan; generalizaciones histéricas; leyes y el concepto de narracion. >°

3. Metodologia Objetiva de la Historia: Se ocupa de caracterizar, de un modo general, el campo que sirve de
modelo a la ciencia historica de modo que: 1) haga posible distinguir las afirmaciones verdaderas de las
falsas; 2) proporcione directrices heuristicas para el estudio de ese terreno; 3) proporcione términos tedricos
necesarios para una descripcion cientifica de ese campo. >

Descritas las distintas metodologias que se presentan en el debate contemporéneo, centraremos nuestro
analisis en los modelos formativos encontrados en las distintas mallas curriculares que imparten la carrera
de Pedagogia en Historia y Ciencias Sociales.

En primer lugar, hablaremos del modelo centrado en lo disciplinar (55%) seguido del modelo pedagdgico
(35%) vy el equilibrado (10%) el cual posee porcentajes similares en su forma disciplinaria y pedagdgica.
En la actualidad las universidades apuestan por el manejo de la Historia y la Geografia y en segundo lugar
de las Ciencias Sociales (Antropologia y Sociologia). En segundo lugar promueven la ensefianza de lo
pedagdgico en su formacion docente, nos referimos a los ramos de evaluacion, curriculo entre otros, y en
altimo lugar se encuentra el modelo equilibrado de formacion docente, el cual se da en una institucion a
nivel nacional (Universidad de Los Lagos) ademas la Universidad Arturo Prat presenta un porcentaje
mayor en su formacidn pedagdgica que en lo disciplinar.

En el plano préactico, las instituciones de educacién superior de indole privado, le dan mayor importancia
en su carrera de Pedagogia Historia y Ciencias Sociales y semejantes, también debemos sefialar que el

porcentaje de diferencia es menor con respecto a las universidades de indole privado; esto se suma a la

> Topolski. J Metodologia de la Historia. Ediciones Cétedra. Madrid,1992.pp.39-40

> Los conceptos fundamentales en la metodologia pragmatica de la Historia aprobados por Topolski son: 1) observacion; 2)
conocimiento basado en las fuentes; 3) conocimiento no basado en las fuentes; 4) fuente histérica; 5)informacién basada y no
basada en las fuentes; 6)autenticidad de las fuentes; 7)fiabilidad de los informadores; 8)modelo metodoldgico (seleccién de
hechos); 9) establecimiento de los hechos; 10) explicacion; 11) sustentacién y comprobacion; 12) hipotesis; 13) aceptacion; 14)
probabilidad; 15) valoracidn; 16) construccion y sintesis.

** Para aplicar la metodologia no pragmatica es indispensable adoptar los conceptos de: 1) afirmacién histérica; 2)
generalizacion historica; 3) ley (en el sentido semantico); 4) ley cientifica; 5) juicio de valor; 6) narracion historica; 7) lenguaje
objeto y metalenguaje; 8) verdad; 9) isomorfismo. Véase: Jerzy Topolski. Op.cit. pp.40-41.

% Los conceptos basicos en la Metodologia Objetiva de la Historia son: 1) Hecho histérico; 2) Elementos de un sistema y
estructura de un sistema; 3) Diferencia entre: Sistemas, elementos de sistemas, estructuras de sistemas; 4) Cambios en el estado
de un sistema; 5) Desarrollo de un sistema; 6) Causa; 7) Regularidad. Véase. Jerzy Topolsky. Op.cit. pp.41-42.
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importancia que le otorgan a lo pedagdgico, siendo fundamental a la hora de realizar las practicas
intermedias y finales.

Es importante destacar el papel que cumplen algunas universidades, en el trabajo que realizan en el tema
de sus préacticas intermedias, ya que son fundamentales para conocer la realidad escolar de nuestro pais,
con sus pro y contra, ademas en la practica se aprenden cosas fundamentales, que en base a nuestra
experiencia no son ensefiadas en las instituciones de educacion superior.

Se hace necesario un replanteamiento de las distintas universidades e institutos que poseen la carrera, para
poder comenzar a reestructurar su formacion docente, en una disciplina tan practica como la historia y las
ciencias sociales.

Desde otro ambito del estudio, nos encontramos con el perfil profesional propuesto por las distintas
instituciones de educacion superior que imparten la carrera. El perfil profesional que destaco fue el
axiolégico y centrado en la formacion valorica (65%), en segundo lugar el perfil centrado en lo
instrumental, traducido en generar habilidades, destrezas tedricas y practicas de la disciplina (35%).

Las instituciones en sus planes de estudio, estimulan la formacion de profesionales empaticos y
autonomos, en donde la formacion valdrica es fundamental, ademas se traduce en la visién y mision de la
institucion respectiva.

En cuanto al campo laboral ofertado por las instituciones, se privilegian los colegios y liceos particulares,
subvencionados y municipalizados, seguidos de las organizaciones sociales y en tercer lugar el ejercicio
libre de la profesion.

Claramente se privilegia el trabajo en las instituciones de educacion formal, ya que se vislumbra la
creciente necesidad de poder generar una mayor cantidad de docentes de buena calidad en aquel sector.

En sintesis, se busca un profesional integro en sus distintos aspectos ya sean intelectuales, valoricos, el
cual debe ser localizado en las instituciones de educacion formal.

Es importante destacar también que no existe formacién empatica, en cuanto al manejo del contexto de
los jovenes y los cadigos en que se manejan, poder rescatar sus conocimientos previos y poder trabajar
desde su contexto social y cultural.

Como conclusion, la importancia que tiene la ensefianza de la historia de la humanidad dentro de la
educacion universitaria, fue uno de los aspectos que se tomo para la realizacion del presente trabajo, ya
que esta disciplina es un elemento principal de la conciencia nacional y basica en el desarrollo de
cualquier nacion. Ademas debe de servir al hombre como arma y herramienta para construir su futuro,
pues es lo que define su caracter historico, favoreciendo la comprension, reflexion y desarrollo de

sentimientos y actitudes positivas de justicia, responsabilidad y colaboracion general.
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Por lo tanto, la ensefianza de la historia reciente y remota se enfrenta en la actualidad a las imagenes y
estereotipos que lanza la television, el cine, los medios masivos de comunicacion y la sociedad de
consumo.

En tales circunstancias, cobra relevancia el proposito de la historia es conseguir que se desarrolle en los
estudiantes una vision racional y critica del pasado para explicar el presente. El problema mas importante,
entonces, deja de ser el de los materiales para ensefiar y se traslada al propio docente que deberia ser
capacitado, en primer lugar, para elegir su propia vision del conocimiento histérico, asi como los
contenidos curriculares y los materiales correspondientes.

En segundo lugar, para llevar a cabo lo que Jacques Le Goff denomina la “normalizacion de la memoria”.
Le Goff afirma que el gran aporte del historiador no es sélo la reconstruccién de la memoria, sino también
la “normalizacién” de la memoria >’

Asi pues, los profesores deben orientar a los estudiantes a que formulen hipotesis sobre hechos del
presente que les parezcan significativos, con el rigor consustancial a la idea de que la historia opera de
atras hacia delante y no al revés. La formacién de este tipo de conciencia histdrica requiere asimismo que
se construyan &mbitos de discusion no especializados. Para algunos expertos, deberia procurarse que esas
reflexiones se realizaran en espacios que incluyeran tanto a la escuela como a la universidad; que
abarcaran a la historia de los especialistas y a la historia escolar de los libros de texto y que permitieran
superar la separacion entre una historiografia de alto nivel para una minoria y, en el mejor de los casos,
una vision rudimentaria del pasado para la poblacién en general.

Un problema significativo para ese debate es el de la relacion entre conciencia historica, investigacion e
historia escolar; la cuestion de en qué medida la ampliacién del conocimiento histérico puede o no
trasladarse a la escuela e incidir o no en la evolucion de la conciencia histérica. Serd ésta la clase de
resonancia que nos ayude a comprender lo que ha pasado en nuestros paises y por qué ha pasado, el que
haga del trabajo del historiador una “hazafia de libertad” *® Como conclusién planteamos las siguientes
interrogativas ¢Debemos mostrar al estudiante de pedagogia el contexto real al cual se enfrentard? La
pedagogia es una disciplina que debemos focalizar hacia el plano empatico, lo practico resulta
fundamental para lograr un buen trabajo docente. Motivar la ensefianza de la disciplina y entregar una
buena formacion pedagogica, resulta fundamental para el profesor de historia y ciencias sociales en el
Chile de hoy, el cual debe generar conciencia y un espiritu critico a sus estudiantes y no manifestar el

vandalismo y la delincuencia.

> Le Goff, Jacques. El orden de la memoria. El tiempo como imaginario. Series en Paidés basica; 51.Barcelona; Espafia:
Paidos, 1991.
%8 Croce, B “La historia como hazafia de la libertad” , México, FCE, 1960
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