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1- INTRODUCCION

1.1 Contexto introductorio

En la necesidad de reconocer los cambios ocuredok sociedad y en el
conocimiento, el curriculum chileno sufre un pracede Reforma aplicado de
manera gradual desde 1990. Este proceso de Re$arimiia con la implementacion
de la Ley Organica Constitucional de Ensefianza EQ@8esde la que el Ministerio
de Educaciéon define un Marco de Objetivos Fundaatesity de Contenidos
Minimos Obligatorios, los cuales constituyen lawegtira base de los requerimientos
legales de la Educacion escolar en nuestro paigo ion ello, el Ministerio de
Educacion construye Planes y Programas de Estodicuales son una propuesta de
implementacion curricular, que incluyen ejemplagpyoximaciones de cémo abordar
los CMO en concordancia con los OFT para el lograprendizajes significativos.
Estos Planes y Programas de Estudio, son un apoygogguellos establecimientos
que no cuentan con un programa educativo propionyrequisito para los

establecimientos municipales.

El cambio en el curriculum chileno plantea nuevesafios educativos a partir
de los cuales se vuelve preciso reformular la evs&ien las escuelas. En este
sentido, se vuelve pertinente conceptualizar OFTCMO como estructuras

fundamentales de la propuesta curricular pararsisiaurriculum reformado.

En primer lugar, es preciso conceptualizar los #dos  Objetivos
Fundamentales, los cuales son definidos cdtas competencias o capacidades que
los alumnos y alumnas deben lograr al finalizar dtistintos niveles de la Educacion
Media y que constituyen el fin que orienta al compudel proceso de ensefianza-
aprendizaje” (MINEDUC: 1998). Desde los OF (llamados también ettsps
fundamentales verticales) se desprenden los llasnd@lojetivos Fundamentales

Transversales los cuales saguellos que tienen un caracter comprensivo y ganer



cuyo logro se funda en el trabajo formativo deljoato del curriculum(MINEDUC
1998, pp.8)

En segundo lugar, los Contenidos Minimos Obligasorson “los
conocimientos especificos y practicas para logilidades y actitudes (los cuales)
responden a un conjunto de saberes conceptualesndetidos por cada sector o
sub sector”(lbid.)

Esta nueva estructuracion del curriculum chileramtda una serie de desafios
a diferentes actores educativos, entre los quenposialestacar a los docentes en
formacion y en ejercicio, debido a que esta nuégid curricular pretende generar
una educacion acorde con los tiempos y por sobi@ tyue apunte a la basqueda de
la calidad y equidad. Sin embargo, los desafioxcdeliculum reformado tienen un
caracter mas bien implicito y estan dirigidos pgpatmente, al actor doceritees
decir, al profesional en ejercicio. Es preciso torea cuenta la denominacion de
“implicito”, debido a que no existe ningun docuneenfjue comunique
sistematicamente las caracteristicas necesariasdgbe tener el docente que

implementa este curriculum renovado.

No obstante la ausencia de este tipo de documeéntags posible desprender
desde la lectura del curriculum, una serie de aekmseconsiderados fundamentales

para la formacion y practica docente, los cualegeminos generales son

» Conocimiento disciplinar: el docente conoce y marsj disciplina,

teniendo conocimiento actualizado sobre ella.

! De ahora en adelante se tratara el concepto dmtoconteniendo en él a ambos géneros

2 Elementos extraidos de la lectura del curriculuawional, en particular de las presentaciones e
introducciones del Marco curricular de EnsefianzaiMg de los Planes y Programas de Estudio de
Historia y Ciencias Sociales de primero a cuartaimeMINEDUC. Objetivos Fundamentales y
Contenidos Minimos Obligatorios y Planes y Progmd®Estudio. Republica de Chile. Afio 1998.



Conocimiento pedagogico: el docente se asume ddede
posicionamientos constructivistas, entendiendo euaprendizaje se
construye con otros.

Apropiacion curricular: el docente conoce y manem OFT y los

CMO articulandolos en sus practicas educativas.

Posicionamiento valorico: el docente defiende ynpreve ciertos
valores aceptados en la cultura occidental, conroepemplo, los

derechos humanos.

Contextualizacion: el docente permite que el con@mito sea
accesible mediante la realidad inmediata de lbsdesites, o sea,
contextualiza el saber, partiendo de lo local gdoeral.

Actualizacion: el docente esta al dia en cuanta prdduccion de su
disciplina. Asi mismo, se informa por diferentesdios para tener

conocimiento renovado de la realidad en que vive.

A estas caracteristicas generales, requeridad pINEDUC para el docente

curriculum reformado, se suman nuevos elemserguoe se encuentran

determinados por el sector de aprendizaje en ¢letdmcente esté especializado. En

el caso del sector de Historia y Ciencias Socialesperfilan ciertas caracteristicas

necesarias para que los OFT y los CMO sean implades de manera exitosa. Las

caracteristicas que se relevan en este secton dia&cion con un replanteamiento

disciplinar general que afecté lo que solia sestédhantes de la Reforma,

la

asignatura de Historia y Geografia. En términoseg®as, este replanteamiento se

expreso en al menos tres ambitos:

« Conocimiento pedagogico.
« Conocimiento curricular.

» Conocimiento disciplinar.



En primer lugar, etonocimiento pedagdégiate la materia esta estrechamente
relacionado con la didactica de la Historia y lasnCias Sociales, esto implica que
“el saber, tal como es ensefiado, es necesariardestiteto al saber cientifico, pero,
al mismo tiempo, para que el saber ensefiado sétinhey es preciso que muestre su
adecuacion a las finalidades que lo justifican, se&nera que debe mostrarse
“conforme” con el saber sabfo(Benejam, P y Pagés, J 1997, pp.75). Es decir,
existen diversas formas de abordar el contenidiclepédico de una materia o
disciplina determinada, las cuales se relaciondim@mente con el ejercicio de
transformar y transmitir el conocimiento a un catdede ensefianza, mediante la
seleccion y transformacion de contenidos, la conmgid@ de los contextos de

ensefanza, el conocimiento de quien aprende, @nt® elementos.

En segundo lugar, ebnocimientccurricular es también un ambito desde el
cual el sector de Historia y Ciencias Sociales aleia ciertas cualidades de sus
docentes, el cual se traduce en el manejo delcalum, o dicho de otra forma, del
conocimiento y aplicacion certera del curriculurfommado. El conocimiento de los
OFT y de ciertos Contenidos Minimos Obligatoriosuta fundamental para la

apropiacion curricular.

Finalmente, es posible evidenciar la existenciarefdanteamientos en el
ambito del conocimiento disciplinarEste replanteamiento se hace explicito en la
configuracién de un posicionamiento epistemoldgjae se aleja de las concepciones
positivistas sobre la Historia e incluye a otrasciglinas pertenecientes a las
Ciencias Sociales como un complemento fundamerated fa comprension de la
realidad social. Es en este sentido, que las dcestde la asignatura cambian desde
la llamada “Historia y Geografia” a “Historia yeicias Sociales”. Disciplinas como
Geografia, Antropologia, Sociologia, Ciencia Rmdity Economia se ven incluidas



en el curriculum desde su pertenencia a las Cigr8naiales, esto sin quitarle énfasis
a la Historia como disciplina troncal del settor

No obstante la diversidad, complejidad y amplitedachbitos que demanda el
curriculum, la investigacion que se desarrollagbatinuacion se inserta dentro del
contexto de renovacion curricular y de las neeekdd que el curriculum actual
demanda, en términos de conocimiento disciplinalgsadocentes en formacion.
Desde aqui es que se hace pertinente estudiardefaandas curriculares, en su
dimension disciplinar, y los conocimientos disciplies que futuros docentes en

formacion poseen.

1.2 Relevancia de la investigacién

La presente investigacion particularizara el cananto disciplinar como
una fuente de saberes constituyente del conocimigmifesional docente. Abordar
los saberes disciplinares de los estudiantes qu# esl portas del egreso resulta
fundamental para indagar en un tipo de saber ddldgpenden en gran medida los
desempenios de ensefianza de los futuros docentase ¥s preciso que para ensefiar
en el mundo escolar a problematizar y comprendeaedlidad en que vive, el mismo
sujeto docente debe dominar ciertos desempefosdssca las disciplinas que le

sirven de apoyo para llevar a cabo su cometido.

El conocimiento que se ensefia en la escuela sugertes dominios en
diversos ambitos del conocimiento. Solo por enurgligunos elementos, es preciso

decir que el docente debe manejar elementos epikigitos basicos de la disciplina

% Jacqueline Gysling (2004) argumenta que la opeigricular por relevar la Historia como disciplina
aparte de las Ciencias Sociales y aglutinar dedgran conjunto disciplinar a la Geografia, Ciencia
Politica, Economia, Antropologia y Sociologia, pa@we a la necesidad de multidisciplinariedad en el
sector de Historia y Ciencias Sociales. En Neni,Lidreto “Los saberes de la escuela. Analisis de la
renovacion disciplinaria en la Reforma curricul@9& — 2002” Editorial Universitaria. Afio 2004.
P&ag.68.



gue ensefia, asi como por ejemplo, saber estratdgiadsqueda de informacién que
servirdan para documentar puntos de vista y emginiones informadas, ya que el

manejo de estos dominios permitira al docente emkxes)

Por otra parte, este ejercicio constituye un prip@so que responde a la
necesidad de vincular actores educativos que lBogibfia no ha vinculado en
nuestro pais, relevando a un sujeto educativo qakcionalmente ha sido omitido,
probablemente debido a su distancia con la edutascolar, es decir al docente en

formacion.

El futuro docente y la formacion de su conocimieptofesional han sido
temas no explorados por las investigaciones, ladesuse han centrado en el
conocimiento profesional y sus racionalidades get@si en ejercicio. La distancia de
este actor educativo en formacion con los desafies presenta la implementacion
curricular, asi como con la configuracion de unaodmiento acorde en alguna
medida con los requerimientos oficiales es un noopier el cual esta investigacion
toma relevancia. Vincular, por una parte al Ministede Educacion desde los
requerimientos oficiales en términos de conocinderdisciplinar, con el
conocimiento profesional que estan configurandodéshtes de pregrado en relacién
a las expectativas y objetivos educativos que padeteina Institucion formadora de
docentes determinada, constituye una triada sdete desde el punto de vista que
relaciona actores antes no relacionados y abreiptag asociadas a la calidad de la

educacién en nuestro pais y, por sobre todo, eofagionalizacion de la docencia.

En segundo lugar, la investigacion resulta un appara el mundo educativo
en la medida que pretende relevar y caracterizdiponde conocimiento que es un
componente esencial del conocimiento profesionakeni®, es decir, un

conocimiento disciplinar.
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La presente investigacion pretende caracterizeombcimiento disciplinar de
Historia y Ciencias Sociales, pretensién que Unergmbusca ser un aporte mas a la
profesionalizacion de la docencia mediante el lectmiento de sus formas de
conocimiento. Este fortalecimiento es una necesidgtkriosa que esta profesion
debe superar posicionando a la Pedagogia como nofiesidn con un cuerpo de

conocimientos particular y solido.

La configuracion de un conocimiento profesional efde implica la
construccion de un conocimiento disciplinar asari@adun eje central que es la
Pedagogia. Sin embargo, el conocimiento discipyrelrpedagdgico se han mostrado
escindidos desde la formacion inicial, expresand@ wlara dicotomia entre
pedagogia y disciplina. En este sentido, los apddgéricos han estado dirigidos la
superacion de esa escision, generando un dialdge disciplina y pedagogia, de lo
cual se ha hecho cargo la didactica. Sin embamamektesidad de establecer un
conocimiento profesional docente implica darle arizcal conocimiento disciplinar,
que tenga relacion con las exigencias del curmoubacional (o que no excluye una
posicién critica sobre esas exigencias y los em®agurriculares) con el fin de lograr
ciertas coherencias en cuanto a generar aprenslizggaificativos en los y las
estudiantes de nuestro pais.

Finalmente, los estudiantes de ultimo afio de lavéisidad Academia de
Humanismo cristiano constituyen un caso de estddimterés en la medida en que
se vuelve pertinente constatar los dominios quEsgsiseen en un contexto en que la

Universidad emite la primera cohorte de egreso.

11



3- PLANTEAMIENTO DE LA INVESTIGACION

2.1  Problema de investigacion

Las relaciones que se establecen entre los requiemios disciplinares del
curriculum de Historia y Ciencias Sociales y los lsmaes que efectivamente
manejan los estudiantes de Ultimo afio de Pedagogia Historia y Ciencias

Sociales de la Universidad Academia de Humanismasano.

2.2  Pregunta de investigacion

¢, Cuadles son las relaciones que existen entre eticoiento disciplinar que demanda
el curriculum de Historia y Ciencias Sociales ycehocimiento disciplinar que
efectivamente manejan los estudiantes de ultimo d#id®edagogia en Historia y

Ciencias Sociales de la Universidad Academia de ahismo Cristiano?

2.2.1 Sub preguntas de investigacion

1- ¢;Cudles son las caracteristicas del conocimiergoiptinar que debiera
manejar el docente segun el curriculum actual dstoHa y Ciencias

Sociales?

2- ¢Cuales son las semejanzas entre las demandasulaves del sector de
Historia y Ciencias Sociales y el conocimientocigiénar que manejan los

estudiantes de ultimo afio de Pedagogia en Hist&@iancias Sociales?

3- ¢ Cudles son las contradicciones entre las demandasulares del sector de
Historia y Ciencias Sociales y el conocimientociginar que manejan
efectivamente los estudiantes de ultimo afio de dogfla en Historia y

Ciencias Sociales?

12



2.3  Objetivos de investigacion

2.3.1 Objetivo general

Reconocer y caracterizar cuales son las relaciorpgee se establecen entre el
conocimiento disciplinar que debiera tener un dot¢en segun las demandas
curriculares del sector de Historia y Ciencias Salgs, y el conocimiento
disciplinar que manejan los estudiantes de ultimicade Pedagogia en Historia y

Ciencias Sociales de la Universidad Academia de Hmmsmo Cristiano.

2.3.2 Objetivos especificos

1- Caracterizar el conocimiento disciplinar demandado el Ministerio de
Educacién desde el sector de Historia y Cienciasafs.

2- Caracterizar el conocimiento disciplinar que podesrestudiantes de ultimo
afio de Pedagogia en Historia y Ciencias Socialés deiversidad Academia

de Humanismo Cristiano.

3- ldentificar las posibles similitudgscontradicciones entre lo que demanda el
curriculum del sector de Historia y Ciencias Sadaly el conocimiento
disciplinar que manejan los estudiantes de Ultefio de Pedagogia en
Historia y Ciencias Sociales de la Universidad Astad de Humanismo

Cristiano.

4- Analizar las razones que explican las similitudesogtradicciones entre las
demandas disciplinares del curriculum de Histori@igncias Sociales y los
saberes que efectivamente manejan los estudiargegiltdno afio de
Pedagogia en Historia y Ciencias Sociales de lavddsidad Academia de

Humanismo Cristiano.

13



4- MARCO CONCEPTUAL

3.1 Conocimiento profesional docente y las demandas deurriculum de

Historia y Ciencias Sociales.

Al momento de plantearse la tarea de abordar lsiblps relaciones entre las
demandas en torno al conocimiento disciplinar daatpa el curriculum actual y el
conocimiento disciplinar de los futuros vy futudscentes de Historia y Ciencias
Sociales, es preciso detenerse y realizar unaideviedrica respecto a los temas que
abarca el problema de investigacion. Dos sergmejks tematicos a profundizar. En
primer lugar, se abordara el conocimiento profesidiocente particularizando en su
dimensién disciplinar. En segundo lugar, se resaisdas producciones en torno al
giro disciplinar que plantea la Reforma curricigarel sector de Historia y Ciencias
Sociales y los desafios, en términos disciplinagas, este nuevo contexto curricular
plantea a la formacion inicial docente. Este eldmer asociara a la pregunta sobre
cuales son las demandas del curriculum actual @rde en formacion, enfatizando

en la ausencia de aportes teoricos al respecto.

3.2 Untipo de conocimiento profesional docente: el cagimiento disciplinar.

La Pedagogia, asi como otras profesiones, immiexistencia de un tipo de
conocimiento profesional propio y distintivo. Encglso de la profesion docente, el
conocimiento profesional se constituye a partiuda serie de otros conocimientos,
los cuales se relacionan directamente con la ensaffaediante un qué enseiiar, para
qué ensefiarlo y como ensefiarlo. En el siguienteaamase presentaran algunos
aportes teoricos que identifican el conocimiatisziplinar de la materia a ensefar

como un tipo de saber que constituye al conocitniprofesional docente.

14



Los aportes seleccionados nos presentaran unaladgiu entre ambos
conocimientos, los cuales se insertan dentro dmuatexto de reformas curriculares y
de replanteamientos en la formacion de los docamtekferentes paises remitiéndose

desde finales de los anos '80 en adelante.

Una primera constatacion que se vuelve pertinesatizar, tiene relacion con
lo que se entendera como conocimiento profesionaterte. La idea de
‘conocimiento profesional’ desde la sociologiacéialusion a la conformacion de un
grupo profesional especifico, el cual determinacanjunto de ‘saberes distintivos’
que los constituyen y diferencian de otros grupofegionales.

En el caso de la profesion docente, Gysling (199djiala que el
conocimiento distintivo de la profesion docente¢isu mayor debilidad en su centro
es decir, la Pedagogia, lo que es una primera difisultad de constitucion y
consolidacion de un conocimiento profesional daeehfs investigaciones sobre
conocimiento profesional se relacionan directameateesta premicia, recurriendo a
ella como una linea argumentativa para aproximatrsestudio del conocimiento
profesional docente. Dentro de este marco, lassiigaciones se han enfocado en la
caracterizacion de este tipo de conocimiento piafies el que tiene un caracter mas

bien inacabado y en constante tension.

Dentro de las aproximaciones al tema del conocitoiprofesional docente,
encontramos los aportes de Donald Schon (1986ih giéisarrolla una vision en torno
a la relevancia del conocimiento profesional dozetesde la formacion inicial,
afirmando la existenciauha crisis de confianza en el conocimiento profesioque
se corresponde a una crisis similar en la Educagéofesional” (Schon, 1986, pp.
8). Para Schon, si los profesionales de la Edunasid culpados de inefectividad e

impropiedad es preciso revisar el proceso de formacién deldoentes, en cuanto a

4 Entendida como accién descontextualizada.
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contenidos disciplinares se refiere y en un conteginde la Educacion en diferentes

paises esta sufriendo una fase de Reforma.

La configuracion de un conocimiento profesional aide se vuelve
primordial para enfrentar los cambios en la sodegan el conocimiento, asi como
para la consecuciéon de una Educacién de calidada Basqueda por configurar las
caracteristicas del conocimiento profesional dage@arlos Marcelo (1987), esboza
una serie de caracteristicas relacionadas a losegwe reflexivos del docente,
relevando el rol de la accion reflexiva en la cgafacion del conocimiento
profesional. El interés del autor por la reflexd#l docente y su posterior proceso de
toma de decisiones, se vincula con la necesidagiel@ste cuente con “conocimiento
sobre el cual efectivamente tome decisiones”. Ecoetexto de la necesidad de un
conocimiento propio de la profesion docente, seertasla importancia del
‘conocimiento del contenido a ensefar’, aunqueamaun elemento fundamental y
anico del conocimiento profesional, sino que commaetario al ‘conocimiento
practico’ del docente, en el cual estan incluidas experiencias de aula, sus
creencias personales, entre otras. Es decir,

“El conocimiento del contenido a ensefar, es im@ate pero no el Unico

conocimiento que necesita el profesor para deskroku profesion”

(Marcelo, 1987, pp. 116).

Con el objeto de elevar a la discusion tedricaelaviancia de los tipos de
conocimientos que constituyen el conocimiento [miofeal docente se insertan los
aportes de Rafael Porlan (1998) los cuales vieneongplejizar el panorama de la
configuracion de dicho conocimiento en un interao garacterizar este tipo de saber.
Los aportes de Porlan nos indican que existenetlifes facetas que constituyen el
conocimiento profesional docente, enfatizando eretzesidad de un conocimiento de
la materia por parte del docente. No obstante si@msi sobre conocimiento
profesional docente y sobre conocimiento disciplgraparticular se ubican desde la

enseflanza de las ciencias naturales, Porlan logtablecer una suerte de

16



requerimiento minimo de un saber disciplinar deteadio, cualquiera este sea,
necesario para la constitucién de un conocimieratepional docente:
“Un conocimiento adecuado de la materia implica qoender en
profundidad el objeto de estudio y los hechos,qipins, leyes y teorias mas
relevantes, asi como las relaciones entre todaselbe trata de conocer lo
marcos conceptuales generales del area y la estradnterna basica del

campo” (Porlan 1998, pp. 74).

Rafael Porlan coincide con autores como Lee Shulr2001), Yves
Chevallard (1997), y Joan Pagés (2008n que esteonocimiento de la materia
inserto dentro del conocimiento profesional docemte se limita a un manejo
enciclopédico de una disciplina, sino que apurgs habilidades para transmitiese
conjunto de saberes como forma de generar aprgeslizggnificativos. En este
sentido, el saber disciplinasé trata de un conocimiento articulado, flexilgpéyral,
critico e integrador que incluye no solo saberedais) disciplina(s), sino también
sobre la(s) disciplina(s)” (Ibid.).

En un intento por sistematizar los aportes teéremiwe la configuracion del
conocimiento profesional docente, Lourdes MonteB®0{Q) explicita que €l
conocimiento profesional docente es un ambito dedesinacabado y con muchas
posibilidades abiertas de estudigMontero 2001, pp.136), caracteristica que hace
imposible la generacion de un saber establecidqgugasegun Montero, la fuente del

conocimiento profesional docente es por exceleteiaractica.

Retomando la discusion que asocia al conocimierdtegional docente con
las demandas curriculares en contextos de Refdvimatero asume la relevancia del
conocimiento disciplinar del docente desde su miEdn con la practica de ese saber

® Los autores mencionados trabajan el conocimieistptinar desde la Didactica como disciplina
conductora. En este sentido se inserta la relévaiet término “habilidad” y “transmision”.

® Con esto el autor se refiere a conocimientositkfera la didactica general, psicologia de la
Educacién, organizacién escolar, Historia de ladadion etc.
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(entendido como conocimiento didactico del conteniden esta linea, la autora
vincula el conocimiento profesional docente connasesidades del profesorado en
los contextos de Reforma en diferentes paises,athenma que para ella, los docentes
“no solo sean capaces de interpretar el mundo lg@getoca vivir, sino anticipar las

caracteristicas del que vivirdn sus alumnogpp. 21). En este sentido, el
conocimiento profesional docente se enfrenta a omielesafios en contextos de
Reformd los cuales deberthacer frente a la explosién de conocimientos y

habilidades demandados por las sociedades modefpgs22).

Una forma de enfocar el conocimiento profesionaletite y desde la cual
autores como Montero hacen referencia constantelosoaportes que se desprenden
de Lee Shulman (2001) quien enfatiza en la necgsidacaracterizar el conocimiento
profesional que el docente debe tener para la angaifde una materia en especial.
La propuesta de Shulman es contemporanea a lasepoes de Schon y Marcelo,
sin embrago, se relevaran las ideas de una de lso&gl producciones, la cual

sintetiza los aportes expuestos previamente.

En la recurrente necesidad de caracterizar el amim&tto profesional docente
para una ensefianza de calidad, Shulman afirmasjeeonocimiento profesional se
construye a partir de utease de conocimientos para la ensefai@taulman: 2001),
la cual se compone de ciertas categorias quewtartacde una diversidad de tipos de
de conocimientos, entre los cuales destacambcimiento de la materia o disciplina
impartida Algunas fuentes de conocimiento profesional dteceson de caracter
tedrico y muchas de ellas, de caracter practicgg didlogo permanente construye el

conocimiento profesional docente (Shulman 2002203).

De una u otra manera, el conocimiento de la dis@pks uno de los

fundamentos basicos del conocimiento profesionateni@. Sin embargo, este

" La autora hace referencia a estudios internalismmo el Informe Delors (1996) y la Conferencia
Permanente de Ministros Europeos celebrada en de$987.
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conocimiento por si mismo pareciera no tener niagefevancia por si solo, ya que
toma sentido en relacién a la movilizacién de estdgenido, es decir, el desarrollo en
la practica de habilidades de este conocimientonasfuente fundamental del saber

que el docente debe manejar.

3.3 El cambio curricular en el sector de Historia y Ciacias Sociales y los
desafios de la Formacion Inicial Docente: ¢cualesrs las demandas del

curriculum reformado al docente en formacién?

La pregunta que presenta este titulo invita a i@iac elementos que no han
sido vinculados en las investigaciones actualgande una ventana abierta sobre el
desafio que implica vincular los aportes teéranlsre el origen y las caracteristicas
del conocimiento profesional docente y los requenmos del curriculum actual
enfocados desde la formacion inicial de docentasdcasez y/o ausencia de estudios
gue vinculen estos elementos constituye una diidubrimordial, ya que evidencia
una cierta descoordinacion entre diferentes actedegativos que debieran estar
vinculados. Sin embargo, lo que se podria perfitano una dificultad, abre nuevas
posibilidades de investigacién, siendo al menos lds ambitos de escasez de

informacion a los cuales esta investigacion deloerhiaente.

El primero de ellos dice relacidbn con la ausena@addcumentacion que
determine y caracterice explicitamente el conogciiadisciplinar requerido para
afrontar el curriculum reformado de Historia y Qims Sociales. Ya existen
dificultades para determinar de qué se trata eb@ariento disciplinar en el marco
del conocimiento profesional docente, sin embaetdesafio es ain mayor, debido a
gue no existe documentacion sobre las caractesstén particular del conocimiento

disciplinar de Historia y Ciencias Sociales paralaoente.
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A raiz de lo mencionado, un segundo ambito de ezades informacion dice
relacion con la ausencia de publicaciones en t@nmdmo se forma (o se ha
formado) a los docentes en el contexto del cumoureformado. Este tipo de
informacion resulta sumamente relevante ya ques estperiencias alimentarian la

discusioén ostensiblemente.

Con respecto al primer ambito de escasez de infdaéma una referencia
tangencial al tema es la realizada por el MINEDdden plantea en octubre del
2000“Estandares de desempefio para la Formacion iniEiatente”, documento en
el cual se esboza la relevancia del conocimiensziglinar docente desde la
propuesta de una “base de conocimientos necespacs un buen ejercicio
profesional docente”. En este aspecto, el Minigteds dice que 16s contenidos del
campo disciplinario o area de especializacion retpa, con énfasis en la
comprension de los conceptos centrales de esteagngn modo de construccion,
como también conocimiento sobre procedimientoseaspa aquellas materias cuyo

aprendizaje se evidencia en acciones y product@$INEDUC, 2000, pp. 9).

Desprendido de este ambito de escasez, se encuardwd tema referido a la
produccion tedrica en torno a los paradigmas queniilaron la construccion de
nueva propuesta curricular, especificamente eneefos de Historia y Ciencias
Sociales, el cual resulta un ambito de investigadé escasa produccion, lo que
constituye una gran dificultad en términos de tevias competencias y aptitudes
gue debe tener el docente del curriculum renovadocwanto a conocimiento
disciplinar. Sobre este tema, Bravo, Milos y Osan{®#03) se han aproximado al
tema, anunciado que entre los desafios que imfdiddeforma, la actualizacion
disciplinar se ha vuelto un elemento de especiglomancia. La actualizacion
disciplinar, que nace del &mbito del conocimierigziglinar, se vincula, segun los

autores a la practica de una Pedagogia conststatii003, pp.99), vinculacion que
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expresa la opcion ya generalizada entre los aptateigos sobre el tema que apunta
a la necesidad de articular conocimiento y hahifiém la practica.

El enfoque de las investigaciones se ha dirigids tmién al ambito de la
Reforma curricular desde sus dimensiones practiees, decir, desde la
implementacion curricular. En este sentido, la uBg&mn sobre las demandas que el
curriculum hace al docente se han dirigido haciat@ico de la llamada
“profesionalidad” asociada al docente que est&iej@do; es decir, a aquél ya inserto
en el sistema escolar y que debe replantear stigar&partir de la nueva propuesta

curricular.

3.4 El cambio curricular en Historia y Ciencias Socials y la Formacion
Inicial Docente.

El cambio de directriz que toma la asignatura disttia y Geografia” hacia
“Historia y Ciencias Sociales” en el contexto d&kforma curricular plantea nuevos
desafios a los docentes en materia de conocimigstiplinar. La Reforma curricular
pretende replantear la asignatura de “Historia pdeafia” desde un cambio de
paradigma, el cual busca alejarse de una concepm8itivista tradicional de la
Historid, lo que se tradujo en tomar distancia de un estiprede la asignatura que
consistia en que la disciplina se encargaba deaher gactual basado en hechos,
personajes y fechas que se volvian cada vez n&ssag las realidades de los y las

estudiantes. Desde este contexto, Jacqueline @ydimted’El desafio era hacer de

8 Habilidad o capacidad seran conceptos querssdmryaran sinénimos de “poder o saber hacer
algo”.

° Este cambio de paradigma se enfocé maés bien @isdiplina histérica, excluyendo y mezclando a
la geogréafica con disciplinas como la Antropologfdo obstante dunque exista integracion
multidisciplinaria, siempre hay una disciplina dorante. Esta multidisciplinariedad es efectiva
solamente frente a la presencia fuerte de Histat@Geografia; en cambio, son més transversales los
contenidos de Economia, de Sociologia, de AntrggaldNo es que se traten vastos contenidos de
Antropologia o0 a la par que los de Historia; en lidad, son elementos que estan siempre
subordinados a la mirada histérica o geograficgBysling, 2004).
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ésta un area relevante para la vida del estudianten ese sentido, cobr6 mucha
fuerza la intencion de proveerla de una visén desteiedad, donde mas que
ensefarles Historia, Geografia o Ciencias Socidesmnportante era ofrecerles una

vision estructurada de la realidad socialGysling 2004 pp.64).

Desde esta perspectiva, un curriculum denominadm“fa vida” que integre
distintas areas de la experiencia académica, latsweaial y ciudadana (Cox 2003,
pp. 229) debe ser mirado desde una Optica mapleangue aglutine a las Ciencias
Sociales como forma de aproximarse y comprendeedadad social, apuntando a
una ensefianza contextualizada. Gysling justifica “&l fundamento disciplinario
(sobre este cambio) esta en que la Historia corsoiplina construye la Historia vy,
en estos momentos, ella se estd construyendo deafdistinta. No se la esta
construyendo como “la verdad”, como se tendia anheg/ se entiende que es una
interpretacion. La Historia ahora es interpretacigrpor eso hay un giro, una vuelta
disciplinaria; estamos mirando a la Historia contegorias disciplinarias nuevas,
por ello ese giro curricular tiene un fundamentaagdgico, hacer mas relevante el
curriculum para los jovenes; pero también disciphio, entregar una vision
actualizada de la Historia y de la forma en quecsastruye la Historiglbid., pp.
70).

Por otra parte, y asociado al contexto de los desak la formacion docente
en estos Ultimos diez afios, se desarrolla una lileeaportaciones asociadas al
impacto que la formacion inicial docente (FID deor@hen adelante) tiene en la
calidad de la profesion docente. Autoras como rReatAvalos y la misma
Jacqueline Gysling diagnostican y desarrollan a&serproblematicas sobre la
formacion inicial del docente en Chile que lagiinsiones formadoras han intentado
abordar desde sus propuestas educativas, y enoalg@asos, en comunicacion con
sus similes. En este aspecto, existe un antecedert&logo interinstitucional sobre

formacion inicial docente. En mayo de 2006 se d¢tuyst RIPU (Red de Innovacion
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Pedagdgica Universitarid) la cual se forma con elpfopésito de ser un actor
protagénico en la Formacion Docente -- sea éstaiahiy/o continua -- en nuestro
pais, por la via de constituir un espacio de afacidon entre académicos e

instituciones comprometidos por la calidad de lai&tién chilena™™.

Por otra parte, la elaboracion del informe de lan8@n sobre Formacién
Inicial Docenté?® bajo la direccion de Sergio Bitar en el afio 20@&ni6 a una serie
de profesionales y representantes de la Educacigerisr en torno a la discusion
sobre la FID en nuestro paisEsta comisién resulta ser una de las pocasniciat
gue ha producido aportaciones que vinculan direstéenal Ministerio de Educaciéon
con los actores educativos de la formacion inicidbcente; sin embrago, esta

comision aun no ha emitido un informe de caradierab.

La opcion de enfocar a la FID desde los desafidifigultades a los cuales se
ve enfrentada en el contexto de Reforma curriculae encuentra lejos de ser
arbitraria, debido a que las investigaciones emoter FID se enmarcan dentro de una

discusién mayor a nivel internacional sobre la ideal en Educacidfi siendo la

1 Red de Innovacién Pedagdgica Universitaria conémta por instituciones privadas como la
Universidad Alberto Hurtado; Universidad Academia ldumanismo Cristiano; Universidad Arcis;
Universidad Central; Universidad Diego Portalesnivdrsidad Catolica Silva Henriquez.

' En Acuerdos generales de funcionamiento RIPU. N2O@6.

2 |nforme Comisién sobre Formacién Inicial Docen@hile. Serie Bicentenario. Agosto 2005.
Documento no oficial del Ministerio de Educacion.

3 Entre los representantes de Universidades se mmaneMonica Jiménez, Rectora Universidad
Catdlica de Temuco; Sergio Torres, Rector UnivadidCatélica Silva Henriquez; René Flores,
Decano Facultad de Educacién, Universidad de Plangha de Ciencias de la Educacién. Presidente
del Consejo de Decanos de las Facultades de Educabilfa Ibafiez, Decana Facultad de Filosofia y
Educacién, Universidad Metropolitana de Cienciatadeducacion; Patricio Donoso, Director Escuela
de Educacion, Universidad Academia de Humanismati@no. Red de Innovacion Pedagdgica
Universitaria, RIPU; Ana Cardenas, Secretaria Aoddé Facultad de Filosofia y Educacion,
Universidad Metropolitana de Ciencias de la EduagcAlejandro Silva, Asesor del Departamento
Nacional de Educacion y Perfeccionamiento, ColatfioProfesores; Carlos Eugenio Beca, Director
Centro de Perfeccionamiento, Experimentacion e diiyaciones Pedagogicas, Ministerio de
Educacion; Ivan Nafez, Asesor Ministro de EducagioRaulina Pefia, Centro de Perfeccionamiento,
experimentacion e Investigaciones Pedagogicas skéimd de Educacion.

4 | os diagnésticos que estas lineas de trabajardéaa en torno a la temética, tienen puntos de
encuentro sobre las dificultades y desafios quetgdala formacion inicial docente. Asi mismo, estas
dificultades y desafios se insertan dentro de amtexto mayor a nivel internacional, del cual la
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formacion inicial un ambito de accion importantegpla consecucion de esta calidad,
debido la accion determinante del docente en dlegtm escolar. Los desafios de la
FID en nuestro pais se enmarcan dentro de unasitladrde problematicas asumidas
de manera oficial y de otras de las cuales solsteaxi aproximaciones y no
documentacién formal. Dentro de las Ultimas es spiénserta la relacion entre las
demandas del curriculum actual y las posibilidadesconexion de ese curriculum

con el futuro docente, conexién de la cual debwerse cargo la FID.

A raiz de esto, Jacqueline Gysling, ha enfocadaléssafios de la FID desde
las necesidades que plantea la Pedagogia hoyamtelxto de Reforma curricular.
Paralelamente, Beatrice Avalos se ha referido &I desde su reconstitucion
histérica (Avalos 2002) que proyecta algunos desafie la profesion docente
planteando la importancia del proceso de formaaidntinua y destacando la
interaccion de la teoria y la practica como ppatifuente de conocimiento
profesional. Ambas autoras concuerdan en la existele undase de conocimientos
la cual constituye el sustento del saber docensta Base de conocimientds
(concepto que hace alusiéon directa a las aportesiole Shulman) tiene especial
protagonismo en la FID. Para Avalama pregunta clave se refiere a qué necesita
saber el docente, lo que se llama “base de conetitos” (...) entonces, se trata de
construir la formacion inicial mirando la tarea deete, desde lo que tiene que hacer
el docente. El profesor tiene que comunicar unicutum de una forma que sea
comprendida por los estudiantes, que son muy difeseunos de otros. (...) voy a
tratar de que esa Historia les dé un sentido detgmemcia, por ejemplo, a la
comunidad nacional, a la comunidad humana globalaleue son part¢Avalos
2003, pp. 77).

UNESCO, PREAL, PRELAC y OCDE se han encargado @¢izam como forma de contribuir a las
experiencias locales y aportar a la busqueda i#aday equidad en Educacion.

!5 La nocién de “base de conocimientos” es originalmgropuesta por Lee Shulman, siendo una
expresién recurrente en lenguaje ministerial sebtema del conocimiento docente.
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Gysling por su parte, se refiere a esta base decouientos desde la
necesidad de terminar con la escision entre ldaepia practica en la profesion
docente, ya quéel modelo de formacion de profesores de Ensefaktzealia
contempla dos componentes centrales: una formgogitagogica y una formacion
en la disciplina. En la mayor parte de las instinnes existe una fuerte separacion
entre ambos componentes, estableciéndose una basgadion a través del curso
de metodologia de la especialidad. Esta separaeidnmuchos casos no es solo
curricular, sino que tiene un correlato institucedlnque hay que tener presente: los
curricula de ambos componentes dependen de distimstancias académicas”
(Gysling 1994, pp. 102 - 103).

En este sentido, la existencia de un saber ydetipa del mismo, implica la
necesidad déeducar al futuro profesor en la capacidad de juicien la capacidad
de tomar decisiones, en la capacidad de analiz@masiones. (...) hay que tener un
saber que sea comprendido, puede ser de pocos,tgmas practica de ese saber.
Como juega en la realidad de la practica escolasakes una de las cosas que tiene

que dar la formacion docente{Avalos 2003, pp. 79).

Los elementos que nacen a partir de la practicerdeccon la lectura
curricular, su interpretacion y posterior implenaandn se vuelve fundamental ya
que, en términos de contenidos disciplinares, et debe seleccionar y transponer
el contenido contextualizadamente y respondiendana logica que mantenga
coherencia con el caracter de la propuesta cuaricilesde aqui se desprende la
importancia del rol del contenido disciplinar enelasefianza y en la formacion del
docente. Avalos (2003), plantea que la importadekcontenido disciplinar en la
ensefianza no se encuentra en su amplitud sinonem elddocente se enfrenta a ello,
0 sea, qué contenidos selecciona, cuales son sagef) cOmo se aproxima a los
contenidos curriculares, etc. Para la autora, aeterwdo surge desde el quehacer
docente,“no desde la disciplina porque no se esta prepammadHistoriadores, a

matematicos ni a fisicos. Se esta preparando povodssque reciben un saber ya

25



elaborado. Ellos no van a ser investigadores enciencia respectiva, en ese
momento (...) pero el tema central es que ellos tandsente a la necesidad de
elaborar nuevos saberes, hay unos saberes elabsradm proceso de elaboracion.
Lo que si tienen que saber es qué es lo centrasgesaber que necesitan para
ensefar y qué instrumentos tienen para amplianEndo sea necesario (...) hay que
hacer el analisis de los curriculum existentes, goaer qué contenidos son los

centrales’{Ibid. pp. 79)

Finalmente, los desafios de la FID en el conteelocambio curricular y de
los cambios en el conocimiento actual radica ppgonente en que tdnto
formadores como formados, vayan profundizando amelém que hace posible el
aprendizaje y, sobre todo, en lo que hace poséfermacion integral de los jévenes
y nifios (Ibid. Pp. 76), lo cual, necesariamente, trasbgela esfera del contenido
disciplinar. Sin embargo, queda un tema pendiehtejal dice relacion con como se
ensefa a afrontar un curriculum renovado en ladordm inicial ya quélos cursos
de curriculum, que podran tener como norte unaesefln en esta linea, son

generales y no se refieren a la disciplina espeif(Gysling 2004, pp.102).

En este sentido, la discusion queda abierta yanquieay claridad sobre lo
que el curriculum requiere para su implementaciEsdd las capacidades, habilidades
y conocimientos que debe tener el docente en tésrde conocimiento disciplinar.
La ausencia de aportaciones tedricas y de documaiittiales emitidos desde el
MINEDUC, dan pie a la necesidad de vincular abadbcente en formacion con las
demandas sobre conocimiento disciplinar desdereicalum y las estrategias de la

formacion inicial para hacerse cargo de ellas.

El escenario de desafios para la FID en nuest® gmiproyecta como una
problematica constante si ésta no es abordada dedde los actores educativos
implicados (Estado, las instituciones de formacios docentes, los estudiantes, etc.).

En este contexto, se eleva una problematica pkaticque es la vinculacion del
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proceso de Reforma curricular con las aulas, nlaglescuelas en primera instancia,
sino de las Universidades e instituciones de fordmade docentes. El giro que la
Reforma curricular representa en términos de cameaito disciplinar en el sector de
Historia y Ciencias Sociales, compete profundamanias instituciones formadoras
de docentes, por lo que se vuelve necesario agjuaita consecucion de calidad y
equidad en Educacion es tarea de una diversidadtdees involucrados, de la cual,

la formacion inicial docente no puede desentenderse

3.5 Conocimiento disciplinar en Historia y Ciencias Sdales ¢de qué

hablamos cuando hablamos de conocimiento disciplira

En el presente apartado se conceptualizard la dka“‘conocimiento
disciplinar” desde los aportes teéricos de Lee f8hal quien identifica a este tipo de
conocimiento como uno de los constituyentes fundaabes del conocimiento

profesional docente, lo que se traduce en una anszafile calidad.

El conocimiento profesional docente tiene un conemte basico que dice
relacion con la disciplina a ensefiar. Sin embargristen otros tipos de
conocimientos que segun Shulman (2001) constitleydrase de este conocimiento

profesional. Estos tipos de conocimientos son:

= Conocimiento de la materia impartida.

= Conocimientos pedagdgicos generales.

= Conocimiento del curriculum.

= Conocimiento pedagdgico de la materia.

= Conocimiento de los educandos y de sus caractagsti

» Conocimiento de los contextos educacionales.

= Conocimiento de los objetivos, las finalidades ¥ Valores educacionales, y

de sus fundamentos filosoficos e historicos.
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Si nos basamos en los aportes de Shulman (200dg Eobxistencia de una
base de conocimientos para la ensefianza, debemiogdgrimer lugar que ella es
“un conjunto codificado o codificable de conocimigntdestrezas, comprension y
tecnologia, de ética y disposicion, de responsgddil colectiva, al igual que un

medio para representarla y comunicarlgip. 168).

De esta base de conocimientos propuesta por Shuseaelevara la primera
categoria que la compone] conocimiento de la materia impartidde este
conocimientd®, Shulman afirma que L4 primera fuente de la base de
conocimientos del docente corresponde al conoctmidrel contenido: el saber, la
comprension, las habilidades y las disposiciones deben adquirir los escolares.
Este conocimiento se apoya en dos bases: la bralitagy los estudios acumulados
en cada una de las disciplinas, y el saber acadéntitstérico vy filosofico sobre la
naturaleza del conocimiento en esas areas de @stdp.175).

La importancia del conocimiento disciplinar se ne&een la necesidad de
generar Educacién de calidad en la escuela medem@nstruccion de un conjunto
de saberes distintivos. Un docente que conoce Y@rde su materia es capaz de
enriquecer el aprendizaje de sus estudiantes. Ebctmiento de la materia esti
necesariamente entrelazado con la didactica, yasgqueleva la importancia de la
ensefianza de este contenido. Shulman se refiete &lemento como conocimiento
pedagogico del contenido, es decir, el conocimiatdola materia solo adquiere

sentido si es un saber pensado para ser ensefiado.

No obstante las relaciones del contenido de la nmateon otros
conocimientos, las caracteristicas propias deletotid de la materia dotan de mayor
complejidad a la discusién. Shulman afirma gues ‘profesores no solo deben ser

capaces de dar a conocer a sus alumnos cuéalesasoverdades aceptadas de una

'8 El conocimiento de la materia impartidaie propone Shulman, sera entendido como sinhil de
que denominaremos para este tralgajoocimiento disciplinar.
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disciplina. Ademas deben poder explicar la justifion de un enunciado
determinado, por qué vale la pena conocerlo y ceglsu relacibn con otros
enunciados, tanto al interior como fuera de la @bBna, a la vez que en la teoria y
en la practica(...) ademas esperamos que el docente comprenda lasesapon las

cuales un tema determinado es fundamental dentrendedisciplina, mientras que

otros son mas bien secundafig2005, pp. 211).

En el caso especifico del sector curricular detddes y Ciencias Sociales, las
caracteristicas propias de las disciplinas son ipkdt y diversas si es que
desmenuzamos las disciplinas que conforman laci@®®ociales, volviéndose cada

vez mas compleja y difusa la demanda del sectoicalar al docente.

A pesar de la dificultad de determinar las caréstieas del conocimiento
disciplinar que demanda el curriculum de Histori€igncias Sociales, es posible
realizar un acercamiento a la naturaleza de gsted# conocimiento, con el afan de
delimitar en alguna manera los ambitos que abarcs yposibles principios que lo

rigen.

Para ello tomaremos los postulados de Lee Shulrmarmo dundamento de
algunas de las caracteristicas esenciales del iooieoto disciplinar, por cierto sin

animo de acabar la discusiéon sobre el tema en efivaaion.

Como ya ha sido afirmado anteriormente, el conamtol disciplinar es en
primer lugar, parte constituyente del denominadwoconiento profesional docente,
caracteristica que necesariamente lo vincula & dipos de conocimiento y que al
mismo tiempo lo alimenta con ciertas caracteristiespeciales. En este sentido, el
conocimiento disciplinar estd estrechamente vimltulacon un conocimiento
pedagogico del contenido, el cual le otorga elzcde ser parte de la columna

vertebral del conocimiento profesional docente.
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En segundo lugar, el conocimiento de una disciplitene diversas
implicancias, las cuales en esencia estan vincsiledia la naturaleza de la disciplina
en particular. En el caso de la conjuncion y al nmoistiempo diferenciacion
disciplinar del curriculum nacional al proponerauerpo de conocimientos reunidos
en “Historia y Ciencias Socialé<”se opta por una forma de acercarse a ciertos
objetos de estudio de manera diferenciada, dandasiéna la Historia como

disciplina troncal.

Por otra parte, la bibliografia espafiola aporteaa aliscusion mediante la
referencia a las caracteristicas fundamentalescdebcimiento en las Ciencias

Sociales, como conjunto de disciplinas que debearseifiadas en la escuela.

La publicacion espafiola “Ensefar y aprender Cien8iaciales, Geografia e
Historia en la Educacion secundaria” de Pilar Bemey Joan Pagés (coord.) nos da
una mirada sobre las caracteristicas de los estsdmales pensados para su abordaje

en la escuela.

Pese a que la publicacion corresponde a una rdadgl@anola, es un texto de
suma pertinencia para el contexto chileno y otmgextos, debido a que el alcance
de la propuesta se centra en la forma de aproxénabberdar y comprender el mundo
a partir de los estudios sociales desde una viddla ensefianza de éstos mismos,
caracteristica fundamental del conocimiento digt#pl que supone esta

investigacion.

A partir de la propuesta de Benejam y Pages (1998)posible enumerar
ciertas componentes particulares del conocimiergaplinar en Ciencias Sociales,
Geografia e Historia que son perfectamente apbksahbl contexto nacional. Estos

componentes buscan crear un nexo entre las diveisaplinas de las Ciencias

" Esto se refiere a la diferenciacién de la Histoel espectro de los Estudios Sociales, dandole un
caracter primordial y agrupando con distinto ordenelevancia al resto de las disciplinas sociales.
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Sociales desde tematicas transversales, desdeidés el contenido factual pierde
relevancia y la comprension de ciertas dimensi@eesuelven fundamentales. Los

componentes rescatados por los autores son:

= Identidad — Alteridad.

» Racionalidad — irracionalidad.

= Continuidad o cambio.

= Diferenciacion.

= Conflicto de valores y creencias.
» Interrelacion.

» QOrganizacion social

Estos elementos mas que apuntar hacia el manegeutial de contenidos
buscan del desarrollo del pensamiento social. Betguiere restar importancia al
contenido, al contrario, pretende analizarlo desslas categorias como forma de
generar una comprension trascendente a los hechiosutante con la realidad en la

cual el estudiante se desenvuelve.

Entonces, es posible afirmar que el conocimiensgiplinar como parte del
cuerpo de saberes constituyentes del conocimierdfegional docente posee las

siguientes caracteristicas:

= Es un tipo conocimiento que se aleja del enciclgped, y que por tanto parte de
la nocidn de que es un conocimiento inacabadoayivel

= Es un conocimiento preocupado por las formas déummon y aproximacion al
saber, mas que al producto mismo de éste.

= Es un conocimiento relacionado estrechamente ditkcticas especificas, ya
gue nociones como el tiempo, espacio, sociedad lyrauentre otras, son

particulares de las Ciencias Sociales.
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* Es un conocimiento basado en estrategias de blmgsel@ccion, tratamiento
interpretacion de informacion, el cual debe setipamte a la epistemologia de

disciplina, es decir a las formas de acercamietds diversos objetos de estudi

e
la

0.

Finalmente, si aventuraramos una definicion deocimmiento disciplinar a

partir de los aportes tedricos de Shulman (200Bgyejam y Pages (1998) diriam

que:

0s

El conocimiento disciplinar como constituyente dahocimiento profesional docente

es por tantoun conjunto de saberes de una materia o discipleterminada qué
solo tienen sentido en la medida en que son sabezkgionados con ul
conocimiento pedagdgico de la materia, es decin da4cticas especificas q
aportan un distintivo a la disciplina, ya que no #ata de un conocimient
disciplinar academicista, sino un conocimiento giboar a ensefar.

Asi mismo, es un conocimiento que se aleja detlepeidismo y se acerca a |

formas de aproximacién y produccion de conocimieigda disciplina determinada

El dominio disciplinar de la materia en el caso Hestoria y Ciencias Sociales

implica la generacidon de estructuras de pensamisotmal a partir de las cuales ¢

individuo comprende y aprehende el mundo en q yipor tanto, lo transforma.

D
L

n

e
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3.6 ¢Qué debe saber un docente de Historia y Cienciasctales a partir del

curriculum Reformado?

Como forma de aproximarse a la relacion entre culrm y formacion de
docentes desde la existencia de un saber detemiBadtrice Avalos (2002) se
refiere a los saberes necesarios que debe tehdue docente, coincidiendo en que
debe haber un conocimiento sobies contenidos de la especializacion respectiva,
segun disciplina y nivelentendiendo que un conocimiento acabado de |#pliec
no es una forma de definir a un buen o mal profesoo mas bien, el caracter de ese
conocimiento, el qué aprender, el cdmo aprendepry qué enfoque aprenderlo
(2002, pp.64 - 65).

Para poder ensefar bien un contenido, el docectsite haberlo aprendido
“no solo como informacion y procedimientos, sinobiiém en sus significaciones y
conexiones” (pp.66), configurando una aproximacidon a los requentos
curriculares y lo que debiera aprender el docemtetégminos de contenido

disciplinar.

La FID en nuestro pais se caracteriza por tenerrdoms de formacion
dedicadas por una parte a la disciplina pedagogipar otra a la disciplina de la
especialidad. En algunos casos existe una ter@era rasociada a la practica
pedagogica que necesariamente inserta el conod¢omidisciplinar desde su
didactica. En este sentido, Gysling sentencia qiiese espera que los profesores
tengan una nueva relacion con el conocimiento, edalticularse la formacion
disciplinaria con la pedagogica (...) en el contegtola busqueda de aprendizajes
significativos se debe desarrollar también un pemisato sobre la vinculacion entre
la disciplina especifica, y los aspectos contemmdaeh los Programas escolares, en
la sociedad en general y con la vida de los alumerogparticular” (Gysling 1994,
pp. 103).
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A pesar de la escasez o completa ausencia de dotagigm oficial en torno a
los paradigmas que guiaron cambio curricular detiosees posible distinguir algunos
rasgos generales asociados a las caracteristieasecespera tenga el docente que se
enfrente a este curriculum reformado. Estos rashjosn relacion con el tipo de

conocimiento disciplinar que el curriculum ex(@@NEDUC: 1998):

= Una primera caracteristica dice relacion con la iGmocde
multidisciplinariedad. EI docente conoce las disciplinas que
conforman a las Ciencias Sociales.

» Una segunda caracteristica dice relacién cactaalizaciénen torno
a los saberes de la disciplina. El docente conas dltimas
discusiones en torno a su disciplina, asi comoagaz de renovar
bibliografia, entre otros elementos.

» Una tercera caracteristica y asociada a los plaméedos de Gysling
es lalnvestigacion accion El docente reflexiona sobre su practica,
evaluandola y generando nuevas estrategias. Esocent® que es
capaz de preguntarse por la realidad educativa eué esta inserto.
No es un investigador, sino que genera conocimigasole su practica
que es valido para el ejercicio de la ensefianzasiercontexto
determinado y que contribuye con aportaciones désgeactica al
conocimiento docente (Shulman 2001, pp. 182).

» Una cuarta caracteristica es que el docente depdamicionarse desde
concepcionegonstructivistas expresados en el &mbito pedagogico y
de la construccion de conocimiento.

» Profesor que distingue claramente entre lo que @®aimiento
conceptual, procedimental y actitudinaldel sector.

» Profesor queselecciona e interpreta informacion Maneja fuentes,
ejemplos y esta interiorizado de la actualidadamed e internacional.

= Profesor que tiene uneomprension de la Historia asociada a

paradigmas actuales.
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= Un profesor que senfrenta a la realidad social desde una mirada
mas complejadada por las herramientas que proveen las Ciencias
Sociales y que por tanto estd interiorizado en flasnas de
conocimiento de disciplinas como la Geografia, é&pitogia, Ciencia

Politica, Economia y Sociologia.

Estos requerimientos que se desprenden de la dedaal curriculum,
especialmente en la declaracion de intenciones épie expresa mediante las
presentaciones que aparecen en los Planes y Pamydanestudio, asi como en las
propuestas de actividades y aprendizajes que estem@nto esboza y acompafnado
de la lectura del Marco curricular del sector, taneapecial relevancia a la hora de
plantearse la tarea de formar a docentes que repiap criticamente de la propuesta
curricular. En este escenario se inserta la Fodnabiicial Docente, la cual debe
hacerse cargo de esta renovacion curricular imdotancluirla en la formacion de

los futuros docentes, lo que ciertamente plantedesafio de la FID.

En consecuencia, el conocimiento disciplinar edeptundamental de la
constitucién de una base de conocimientos parasef@anza. En el contexto de
Reforma curricular se demanda cierto tipo de conieito, entre los cuales el
conocimiento de la disciplina es esencial. La detaatle conocimiento disciplinar
desde el curriculum sumada a los aportes teodriedsslautores, nos afirman que el
conocimiento disciplinar no se limita a un condeimto teérico de la materia, sino
qgue también implica el manejo de ciertas habilidadee el docente debe tener
interiorizadas y que debe ser capaz de poner aniggaEl docente de Historia y
Ciencias Sociales debe manejar ciertos tipos deoctmientos asociados a
habilidades como lectura en interpretacion de kgntapacidad de analisis de la
realidad a partir del foco de las Ciencias Socjaseteccion y discriminacion de
informacion, entre otras. Asi mismo, en términosrites, el docente debe
comprender que el conocimiento es inacabado, queersgeva y que mantiene

tensiones y discusiones que lo configuran paulatgmde. En este sentido, el docente
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no solo debe hacerse cargo de los giros epistemokge la disciplina, enunciados
por Gysling, sino también de la puesta en practieahabilidades asociadas al
conocimiento de la materia en este caso, el ampfibito que comprende la Historia

y las Ciencias Sociales.

Desde este contexto, el conocimiento de la matermaciado por Shulman
resulta un suelo de saberes que el docente debejanapero para fines de la
ensefianza y a partir de las demandas curriculaeesjuelve preciso incorporar
nuevos elementos que apunten hacia el desarrottiedas habilidades en el docente
de Historia y Ciencias Sociales de las que la Foidnanicial Docente debe hacerse

cargo.

En consecuencia, es preciso relevar el contextcplar que implica la
Universidad Academia de Humanismo Cristiano en ttugmsee un proyecto de
formacion de docentes con énfasis determinadoscuamto a conocimiento
disciplinar se refiere. Por tanto, se vuelve neteseonstatar la validez de las
apreciaciones de los autores sobre la configuradéneste tipo de saberes en
docentes en formacion que se proyectan en cortodeerde tiempo a ejercer la
profesién docente.
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5- DISENO METODOLOGICO DE LA INVESTIGACION

4.1 Enfoque de la investigacion

La investigacion que se presenta a continuacidiemie abordar las posibles
relaciones que se establecen entre lo demandadel pdinisterio de Educacion en
cuanto a conocimiento disciplinar se refiere, ycehocimiento disciplinar que
efectivamente manejan los estudiantes a punto dsagde la carrera de Pedagogia
en Historia y Ciencias Sociales de la Universidaddemia de Humanismo Cristiano
desde un enfoque metodoldgico cualitativo de caréekploratorio (Hernandez,
1991).

En primer lugar, la opcién de enfocar la realidapartir de una metodologia
cualitativa se sustenta en la idea de que la imaesdn educativa es un area de
indagacion basada en interacciones sociales que sow exclusivamente
cuantificables, sino mas bien que buscan indagdergretar y comprender la

realidad.

Por otra parte, la opcion por otorgarle un caraeeploratorio a la
investigacion se justifica por una parte, en leeaugm de aportes sobre las tematicas
que se pretenden abordar. La pertinencia del tesrdexploratorio de esta

investigacion se debe a:

a. La ausencia de antecedentes en torno la tematieaajea investigar,
en términos de investigaciones previas 0 en apraciones tedricas
sobre las posibles relaciones entre las demangasutares y el
conocimiento disciplinar de estudiantes en procdsoformacion
inicial docente.

b. La necesidad de descubrir y determinar cuales ssnelementos

constituyentes del conocimiento profesional docgnen particular,
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aquellos elementos que constituyen el conocimidigtciplinar que el
docente debe manejar para ensefar Historia y @®Ii8nciales en la
escuela.

c. Finalmente, la necesidad de vincular las caratimass de un
conocimiento disciplinar determinado a ensefar gcébr docente en
formacion. Esta relacion apunta a relevar al fuagtor docente como
sujeto que se encuentra en un momento clave eonfegaracion de
aquel saber disciplinar determinado, en un contdiXemente al de un
docente en ejercicio. A pesar de que el estudiosaorefiera a
profesionales experiencia docente, es importarg@adar que el hecho
de que el sujeto se encuentre finalizando su perdse formacion
inicial implica que el saber que se busca constsgaencuentra en

periodo de ajuste.

En consecuencia se trata de un sujeto que coafigierto conocimiento
disciplinar, el cual nos provoca un interés espemi@ando lo vinculamos con las
necesidades disciplinares curriculares y los phgetque la Instituciéon formadora
respectiva se ha planteado que logre el estudidatdPedagogia en términos
disciplinares.
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4.2 Casos de estudio

Los casos de estudio de esta investigacion seidimien dos ambitos los que
tuvieron criterios de seleccion diferentes los esiale presentan a continuacion. El
primero de ellos corresponde a los actores ingtihates involucrados en la
problematica, es decir, actores pertenecientes inistdrio de Educacién y a la
Institucion formadora de docentes, la Universidachdemia de Humanismo
Cristiano. En segundo lugar, se estudiaron losscpsdenecientes a los sujetos en

proceso de formacion inicial de la Universidad deria de Humanismo Cristiano.

= Actores institucionales

La seleccion intencionada de estos actores edosat¥ debe a la necesidad
de investigar a sujetos como representantes dénstit@icion determinada y no como
sujetos particulares. En este sentido, los instntioseutilizados para la recoleccion de
informacion buscaron relevar informacion desdesfaesentatividad institucional de

estos sujetos por sobre informacion de otra indole.

- Ministerio de Educaciéon

a. Responsable participante de la creacion curriculdel sector de
Historia y Ciencias Sociales de Ensefianza Mddiaeleccion de este
actor en particular se justifica en la necesidad determinar el
escenario del cambio curricular en el sector ddoHas y Ciencias
Sociales mediante una voz informante del proc&sta fuente directa
dard cuenta sobre los principales cambios curresildel sector de
Historia y Ciencias Sociales, asi como el conted@olos desafios

actuales del curriculum reformado.

39



b. Documentos oficiales emitidos por la instituciodalil: Marco
curricular de Ensefianza Media y Planes y Programe<studio de
Historia y Ciencias Sociales de Ensefianza Medimto al actor
educativo participante de la creacidon curriculagevite en la
actualidad, se suman dos fuentes documentalesiddssanforman de
manera publica sobre los requerimientos necespai@sel abordaje de
los contenidos de Ensefianza Media. A partir dedestamentacion se
quiso determinar cudles eran los saberes discipBnaecesarios para

gue un docente de Historia y Ciencias Socialesdgbelrcontenido.

- Universidad Academia de Humanismo Cristiano

a. Responsable de la carrera de Pedagogia en Histgri@iencias
Sociales Una segunda Institucion involucrada en el planieato de
esta investigacion se refiere a Institucion formmadde docentes de
Historia y Ciencias Sociales. De esta Instituci@ escogié al
responsable actual de la carrera en cuestion, éomma de indagar en
los objetivos la carrera se ha planteado cumpknyla vision de la
Institucion sobre la formacion disciplinar de laguros docentes de

Historia y Ciencias Sociales.

b. Documentos oficialesEste tipo de documento complementard lo
declarado por el sujeto informante en cuanto dilpde docente de
Historia y Ciencias Sociales propuestos por laecarr

» sujetos en formacion inicial docente

El procedimiento seguido para la eleccion de logtss consistid en

seleccionar al azar a partir de la lista de logdeahtes vigentes de quinto afio de la
carrera Pedagogia en Historia y Ciencias Sociatela dJniversidad Academia de
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Humanismo Cristiano, tres estudiantes correspoteties los numeros 1, 11 y 21 de

la lista.

Luego de la eleccion azarosa, se les solicitd a dggtos un set de
planificaciones del nivel que ellos prefirietin los que se analizarian como

evidencias de sus dominios disciplinares.

4.2.1 Pertinencia del estudio de casos como forma thvestigacion

La opcidn por un estudio de casos, entendido cdeuxién de los sujetos a
investigar, pretendié abarcar el espectro de cadegantes para el desarrollo de esta

investigacion.

A partir de los aportes de Sandin (2003), desdstawsobre las modalidades
de estudio de casos propuestas por Stake (1994),189 posible determinar al
menos dos propositos perseguidos por esta investigaediante su opcion por el
estudio de casos, de los cuales se pueden distalguenos dos:

El primero de ellos corresponde aestudio instrumental de casan el cual
el caso en si mismo juega un rol secundario, yangubusca la comprension del
caso, sino que lo utiliza como instrumento paraseguair otros fines indagatorios
(Sandin 2003). A este tipo de propésito se insoribe casos de los representantes
institucionales correspondientes al Ministerio deuéacion y a la Universidad
Academia de Humanismo Cristiano. Los sujetos noet@aso en si mismo, sino que

nos permiten recoger informacion que trasciend®s eomo individuos.

'8 a eleccién de las planificaciones por parte deefstudiantes fue a partir de los niveles en lagesu
ellos realizaban sus procesos de practica profaision
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El segundo proposito rescatado por Sandin eestundio colectivo de casos,
el cual nos permite centrarnos @m fendmeno, poblaciéon o condicién geneksdte
tipo de estudio busca reunir un conjunto de casesimformen sobre un fendmeno
mayor, mediante uastudio intensivo de varios cas@andin 2003). Los estudiantes
terminales de la Universidad Academia de Humani€mstiano se insertan dentro
de esta modalidad, ya que nos daran cuenta de euto aliagndstico sobre el
conocimiento disciplinar que manejan los estudmete proceso de formacion inicial

de la Institucién en particular.
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4.3 Técnicas de recoleccion

La unidad de analisis trabajada en esta investigaftieron los discursos
escritos y orales de los diferentes sujetos imgtisaen la problematica mediante el
andlisis de entrevistas y documentos escritos sEstjgtos seran los distintos actores
educativos que dan forma al escenario del probléms técnicas de recoleccion y

sus respectivas fuentes que serviran para el posa@dlisis de estos discursos son:

4.3.1 Documentacion oficial

La recoleccibn de documentacion oficial de las itimsibnes busco
principalmente tener una visién de los discurso$adenstituciones de manera que

éstos se pudieran complementar con la informa@éalbrada en las entrevistas.

A continuacion se presentara la indole de la infmign que se buscé de cada

Institucién desde sus fuentes particulares:

= Ministerio de Educacién: Marco curricular de Ensefanza Media;

Planes y Programas de Estudio sector Historia y €ncias Sociales

Ambas fuentes documentales emitidas de maneraalofieira todo el pais
desde el Ministerio de Educacion otorgé informaci@obre las posibles
caracteristicas del conocimiento disciplinar denadiod por el curriculum a los
docentes de Historia y Ciencias Sociales, inforogrague intentd complementarse y

esclarecerse a partir de la entrevista al reprastnministerial.

= Universidad Academia de Humanismo Cristiano: Presdnacion

carrera Pedagogia en Historia y Ciencias Sociales
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Esta documentacion, ubicada en la pagina web Wailzersidad asi como en
los folletos de promocién de la carrera, otorgarnmfacion sobre el perfil de docente
de Historia y Ciencias Sociales que la Universigadtende egresar. En las
caracteristicas que supone el perfil de docentdadmstitucion se buscaron las
posibles relaciones que la carrera pretende manteneel Ministerio de Educacion,
asi como de los énfasis disciplinares de la carrera

La informacion obtenida a partir de la consultdatedocumentos enunciados
fue complementada con una entrevista semi estagdura los respectivos actores
educativos involucrados que vienen a representanlaas instituciones. Sumado a
esto, entrevistas y documentos oficiales emitidwslgs instituciones permitieron un
acercamiento a los discursos de ambas entidades sohocimiento profesional
docente, conocimiento disciplinar y desafios defolanacion inicial docente en

nuestros dias.

4.3.2 Entrevistas semi estructuradas

Esta técnica de recoleccion de informacién pernnitidgar en los contextos y
procesos vividos por las instituciones en diferer@mbitos, por una parte desde la
creacion del curriculum Reformado y por otra, deledereacion y desarrollo de la

carrera de Pedagogia en Historia y Ciencias Saciale

Este tipo de entrevista otorgo la flexibilidad parae los entrevistados
transitaran por temas que se abrian a partir déstasion troncal, dando a conocer
mayor informacién la cual enriquecié la entrevigtai mismo, permitié mantener un
hilo conductor desde el cual la conversacion mantur nexo constante con la

informacion requerida.

» Entrevista semi estructurada a representante Minisrio de Educacién
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Este actor educativo otorgd informacion de sumaveicia en cuanto
contextualizé el cambio curricular en términos eyafes, asi como en el caso
especifico del curriculum de Historia y Cienciaxidles de Enseflanza Media. A
partir de la entrevista semi estructurada se redatmdmacion sobre las posibles
relaciones entre el Ministerio de Educacién y lamfacion inicial de docentes en
nuestro pais, asi como se dieron aproximacionda pestura ministerial frente a la

nocion de conocimiento disciplinar docente.

= Entrevista semi estructurada a Jefe de carrera Uniersidad Academia de

Humanismo Cristiano

La entrevista a este actor educativo permitié eléaformacion sobre los
desafios de la formacion inicial de docentes ddoHas y Ciencias Sociales en el
contexto de los requerimientos curriculares actupbgticularizando en el caso de la
Universidad Academia de Humanismo Cristiano. Estieeista al mismo tiempo
otorgd una aproximacion a la definicion de cietagacteristicas del conocimiento

disciplinar docente vista desde la Institucion eestion.

4.3.3 Evidencias

» Planificaciones estudiantes quinto afio UniversidadAcademia de

Humanismo Cristiano

Las planificaciones de los estudiantes daran cuetgalos dominios
disciplinares que poseen y de los fundamentossdgdaisiones disciplinares tomadas
a la hora de plantear una préactica educativa. dmad de saber cual es el manejo

disciplinar de los estudiantes a la hora de toreaisibnes en sus practicas educativas
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puede ser descubierta mediante evidencias de sdaqmiones, en las cuales ponen

en juego los saberes aprendidos en su procesardadion.

Las planificaciones de los sujetos A y B corresgond NM1, y el sujeto C a
NM4 respectivamente. El hecho de que las planificess pertenezcan a niveles
diferentes no dificulta de ninguna manera el estuga que lo relevante de ellas
radica en las decisiones disciplinares tomadashaia de planificar una clase y no

sobre el contenido mismo.

» Presentacion de la planificaciéon

Al momento de entregar la evidencia de la planifi@a, los sujetos procederan a
presentar las motivaciones que los llevaron a degidesarrollar lo expuesto en el
documento. Esta accién permitirA complementar idegx¢ia escrita con un discurso
oral que justifique, en caso de que el sujeto losiciere necesario, algunos de los

aspectos representados en la planificacion.
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4.4 Técnicas de andlisis

4.4.1 Analisis semantico

La técnica de andlisis utilizada para analizadiesursos orales y escritos de los
actores educativos involucrados corresponde porpan@ a un analisis estructural
semantico y por otra, el analisis de planificaceon@mbos tipos de analisis se

utilizaron distintamente para los diferentes casosstudio.

En primer lugar, los discursos abordados mediamteandélisis semantico
correspondieron a los actores institucionales, exsr,dMinisterio de Educacion y
Universidad Academia de Humanismo Cristiano. Plarzat a cabo este analisis se
tomaron las entrevistas transcritas estableciemdodivision por parrafos desde los
cuales se generaron categorias de analisis, deuddss destac6 como criterio la
repeticion de categorias. De esta manera, fue Ipoaitalizar el discurso sobre el

tema propuesto y descubrir nuevas implicanciaseguguecieron el analisis.

4.4.2 Matriz de categorias

El andlisis de las planificaciones de los estudmntle la Universidad
Academia de Humanismo Cristiano, signific6 un desakpecial ya que implico
crear un instrumento de analisis acorde con lo sgiepretendia indagar de la
planificacion, es decir el manejo de conocimienseiglinar en Historia y Ciencias

Sociales.

La eleccion de las planificaciones como instrum&ntjue relevarian
informacion fundamental en términos de manejo iglisar, se justifica en la idea
de que solo es posible evidenciar el conocimieabwesun tema determinado a partir

de la expresibn en su dominio. Las planificaciogela argumentacion de las
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decisiones detrds de la planificacion fueron urstaircia clave para determinar
algunos aspectos de los dominios disciplinaresalgienido.

Para evidenciar estos aspectos se optO por largodgin de una matriz de
categorias sobre conocimiento disciplinar docdateual vivié el siguiente proceso

de creacion:

= 12 fase: Lectura y andlisis del Marco Curricular deEnsefianza Media y

Planes y Programas de estudio del sector de Histary Ciencias Sociales.

A partir una lectura inicial de los documentos sii@iiales como primer paso
para intentar determinar ciertas caracteristichsa®cimiento disciplinar desde el
curriculum nacional se procedié a determinar l@nentos recurrentes en torno a
conocimiento de las disciplinas desde los énfasisculares. El resultado de esta
primera lectura y analisis fue una lista de cutgrgenerales recurrentes en la
propuesta curricular, los cuales fueron enunciatola medida en que aparecieron en

el curriculum sin volver a repetir el criterio:
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Figura N° 1: “Primera fase elaboracion matriz”.

Criterios generales para la construccion de Matrizle variables sobre saber disciplinar docente basads la propuesta
curricular.

Propositos generales del curriculum de Histoi@gncias Sociales.

1. Eldocente debe desarrollar en sus estudianteedifs disposiciones para estructurar una conipredel medio
social.

2. El saber a ensefiar debe ser vinculante con losxtostparticulares de sus estudiantes.

3. Es preciso que el docente genere en sus estudiangesomprension social, geografica, politicagnémica del
mundo mediante el estudio del pasado.

4.  Generar una vision integral de la sociedad a pdetios aportes de las diferentes disciplinas si€lancias Sociales

5. Provocar una reflexién sobre el mundo en queseasipartir de la experiencia del estudiante.

Propésitos curriculares por nivel

Primero medio Segundo medio Tercero medio Cuarttione
1. Lasociedad es ung 1. Eldocente 1. Eldocente 1. El docente
realidad compleja comprende comprende que comprende que
la cual puede ser histéricamente la en la vida de la los procesos
abordada desde realidad social. humanidad histéricos son
diferentes 2. Eldocente coexisten multicausales.
perspectivas. comprende la elementos de 2. Eldocente
2. Manejo de los naturaleza del continuidad y entiende que el
enfoques de las tiempo historico. cambio. estudio y
Ciencias Sociales. 3. El docente 2. Eldocente comprension del
Por tanto, se esper comprende que comprende que presente es
que el docente los procesos los procesos posible a partir de
conozca las formas histéricos son histéricos tienen la comprensién
de aproximarse al multicausales. caracter del pasado.
conocimiento de 4. Eldocente simultaneo.
las diversas comprende que 3. Eldocente
disciplinas que en la vida de la entiende que el
constituyen las humanidad estudio y
Ciencias Sociales. coexiste comprension del
3. Dominio elementos de presente es
interdisciplinario continuidad y posible a partir de
de ciertos cambio. la comprension
contenidos, por 5. Eldocente es del pasado.
ejemplo, derechos capaz de 4. El docente
humanos, identificar y comprende que
democracia, trabajar a partir los procesos
identidad, etc. de fuentes histéricos son
4. Vincular al histéricas multicausales.
contenido diversas. 5. Eldocente
conceptual a comprende que e
disposiciones y conocimiento es
procedimientos. provisorio, por
tanto conoce
diferentes puntos
de vista para la
interpretacion de
un problema.
6. El docente sabe
indagar y
comunicar
informacion
historica.
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No obstante, esta primera lectura sobre las pssibhracteristicas del
conocimiento disciplinar docente desde la propuesteacular fue mas bien débil en
cuanto el objetivo que perseguia era confrontarsegiterios con las planificaciones
de los estudiantes de manera de relevar sus damilsgiplinares. Esta debilidad

llevé a realizar un segundo paso que presentarnostauacion.

= 22fase: construccion de matriz por nivel y unidadle aprendizaje.

En esta segunda fase se optd por detallar enrmagaida los requerimientos
disciplinares con énfasis en el manejo de contend#las diferentes disciplinas a
partir de primero medio a modo de ejercicio. Sirbargo, este ejercicio fue clave
para transitar a un tercer paso, el cual seradtetadente de la matriz definitiva.

El resultado del ejercicio de la segunda fase fue:
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Figura N° 2: “Segunda fase elaboracion matriz”.

Matriz sobre conocimiento disciplinar primero medio
Unidad Contenido minimo obligatorio Preguntas entorno a los saberes

necesarios para abordar el contenido

Entorno Caracteristicas de la Geografia fisica de la regioal ¢ Cudl es el objeto de estudio de la
natural cual esta inserto el establecimiento escolar. disciplina geogréfica?
y comunidad | Potencialidades y limitaciones del entorno natural ¢Es la Geografia una Ciencia Social o u
regional regional. Principales riesgos naturales: causas y Ciencia Natural?

acciones apropiadas a seguir frente a ellos.

¢ Cuél es el objeto de estudio de la
Geografia fisica?

¢ Qué es una region?

¢Qué unidades espaciales existen?

¢, Qué elementos constituyen el entorno
natural?

¢ Qué tipo de fenémenos naturales son
motivo de riesgo para la vida humana?
¢ Qué riesgos naturales se encuentran
presentes en nuestro pais?

¢ Qué fendmenos naturales han puesto
riesgo a la poblacién en el pais y en tu
region?

¢Conoces alguna politica estatal de
prevencion de riesgos naturales?

Geografia Humana de la region: la poblacion y su
distribucion. Dindmica poblacional.

¢ Cuédl es el objeto de estudio de la
Geografia humana?

¢ Qué ramas de estudio se desprenden
la disciplina?

¢Qué es la dindmica poblacional?

¢ Estas familiarizado/a con términos con
densidad, indice de masculinidad, razén
de dependencia, crecimiento cero,
migracion?

¢Qué es una pirdmide poblacional y qué
datos aporta? ¢ Sabes cédmo construir u
¢Qué es el INEyel IGM? ¢qué
informacion se puede extraer de ambos

e

a?

Caracteristica de la economia regional: recursos
naturales, actividades econémicas, produccién e
intercambio, distribucion del ingreso y empleo.

¢ Cuél es el objeto de estudio de la
economia?

¢Cuél es el uso de las producciones de
esta disciplina?

¢ Estas familiarizado/a con términos con
inflacién, ingreso per capita, mercado,
divisa, recurso, ingreso?

¢ Qué es el fordismo y el post fordismo?
¢ Cuando nace la industria?

¢Cuéando inicia el proceso de
industrializacién en nuestro pais?

¢, Cudles son las actividades econémica
primarias, secundarias y terciarias
respectivamente?

¢Qué indices econdmicos conoces? ¢q
indican?

¢Como es abordada la pobreza desde |
disciplina econémica?

¢Como es definida la pobreza por las
Naciones Unidas?

¢éa gué hace referencia el término
“distribucién desigual del ingreso?
¢Cudl es la actividad econémica
predominante en el pais? ¢En la décimg

b

en la cuarta region?
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Principales problemas ambientales de la region. La

importancia de la preservacion del medio ambiente|

¢, Qué es el medio ambiente?

¢ Qué disciplinas estudian el medio
ambiente?

¢ Qué probleméticas ambientales afecta
pais y a tu region en particular?

¢, Qué es el efecto invernadero?

¢A qué elementos fisicos de la region e
asociada la contaminacion ambiental?
¢, Qué efectos sociales conlleva la
contaminacion ambiental?

¢Cuédles son las fuentes de agua potab
de la Regién Metropolitana?

nal

0]

Elaboracién y lectura de mapas, tablas y gréaficos c
informacion geografica y econémica.

¢ Cudles representaciones cartogréaficas
conoces?

¢Qué tipo de informacién se puede
representar mediante gréaficos y tablas?
¢sabes qué es un esquicio?

¢, Qué fuentes de informacién son utiles
para la elaboracion de mapas, tablas y
graficos?

¢ Podria confeccionar un mapa de
densidad de la Region Metropolitana?
¢cudles serian los pasos a seguir? ¢,qué
datos requeririas?

¢, Qué es una leyenda?

¢ Qué tipo de gréficos conoces?

Expresiones de la diversidad cultural de la regién:
similitudes y diferencias de las costumbres de las
personas del campo y la ciudad, de diferentes sred
religiosos, de distintos grupos étnicos. Las difei@s
culturales como expresion legitima de visiones
distintivas del mundo y cuestionamiento de
estereotipos y prejuicios sociales: de género,,edad
condicién fisica, etnia, religion y situacion econéa.

¢Qué disciplina se hace cargo del estud
de la cultura?

¢ Qué disciplinas podrian abordar este
contenido?

¢,Cémo se define lo rural y lo urbano?
¢qué criterios se aplican?

¢, Qué es una etnia?

¢ Qué probleméticas sociales podrian
abordarse a partir de este contenido?
¢,Cémo se definiria el término “Cultura™?
¢Qué culturas coexisten en nuestro paig
¢, Qué es una cosmovision?

¢, Qué tematica abordan los estudios de
género?

¢ Qué probleméticas sociales, asociadag
factores generacionales se pueden
presenciar en el contexto actual del paig

io

-~

Estudio de la dimensién temporal de alguno de los
procesos anteriores, a través de la memoria de la
comunidad.

¢, Qué contenidos enunciados en esta
unidad pueden estudiarse temporalmen
¢Como se estudia temporalmente un
contenido?

¢ Como se abordaria temporalmente la
dindmica poblacional?

¢ Qué estrategias utilizarias para indagal
en la memoria de la comunidad?

¢ Podria describir los pasos a seguir en
investigacion de esta naturaleza?

e?

r

una

Organizacion
regional

El sistema urbano/rural. La ciudad como fendbmeno|
social y econémico. Las funciones urbanas y las
relaciones con el espacio rural circundante.
Caracterizacion de una ciudad de la region: siso,
del suelo, barrios y sus relaciones con el espaci
circundante.

¢,Cémo se abordaria la tematica de la
ciudad como fenémeno social? ¢Qué
caracteristicas valdria la pena relevar?
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El territorio y su ordenamiento o planificacion.
Estructura del territorio regional: las relacioeesre
el sistema natural y social. El sistema natural@om
soporte, facilitador y limitante para el uso por la
sociedad: relaciones de adecuacion e impacto.

¢Conoce los aportes de las posiciones
posibilistas y deterministas de la
disciplina geografica?

¢qué relaciones de posibilismo y

determinismo se pueden establecer entie

el espacio natural y el ser humano?

¢qué caracteristicas poseerian un sistema

natural y uno social respectivamente?
¢cOmo se complementarian?

Territorio nacional continental, insular y maritimsu
division politica administrativa. El concepto dgiga.

¢qué fuentes de caracter
predominantemente cuantitativo
consultaria para el tratamiento del
contenido?

¢qué fuentes de caracter
predominantemente cualitativo
consultaria para el tratamiento del
contenido?

Identificacion y caracterizacion documentada déralg
problema regional, utilizando distintas fuentes de
informacion.

¢ Qué elementos se desprenden de un
problema?
¢ Como se aborda un problema social?

qué elementos es preciso que enfocarse?

¢qué pasos recomendaria a sus estudig
para la deteccién de un problema
regional?

Una vez detectado un problema regional
¢qué procedimientos debieran llevarse a

cabo en la documentacion del problemal
¢, Qué fuentes de informacion
recomendaria a sus estudiantes?
Una vez accedido a las fuentes de
informacion ¢qué procedimientos
aplicaria sobre ellas? ¢Con qué criteriog
las seleccionaria?
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» 32 fase: consideracion de elementos recurrentes d@ propuesta

curricular.

A patrtir del ejercicio realizado en la fase anterge evaluo la necesidad de
hacer coherente la definicion de conocimiento piswr de esta investigacion y los
criterios y categorias representadas en la magriandlisis. De ahi es que nace esta
tercera fase, la cual omite como criterio a lo®l@ig de ensefianza y sus unidades, ya
que el conocimiento disciplinar trasciende a lomtenidos y se relaciona
intimamente con las formas de aproximacion al em&lo a esto, se incorpord la
idea de ‘experticia docente’, la cual sera clavea mleterminar qué es lo que debe
saber el docente de Historia y Ciencias Socialea panfigurar un conocimiento

profesional particular.
Luego de esta suerte de “limpieza” de elementesrgentes de lo que se

considero constituyente del conocimiento profesiatocente es que se desarrolla

este penultimo paso:
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Figura N° 3: “Tercera fase elaboracion matriz”.

Elementos recurrentes de la propuesta curricular
en cuanto a experticias que debe tener el docente Historia y Ciencias Sociales

Experticias del docente

Implicancias

Vinculacién de la realidad local y personal del
estudiante con la realidad global.

Comprensién del medio social como ente comple,
abordable desde las diferentes disciplinas sociale|

oYy

Dominio epistemoldgico de las diversas discipligas
componen las Ciencias Sociales.

Conoce conceptos fundamentales de las disciplin
Conoce los objetos de estudio de las diversas
disciplinas.

Conoce formas de aproximacion a los objetos de
estudio de cada disciplina.

Maneja teorias del conocimiento/ filosofia del
conocimiento.

Explicita la perspectiva o intencionalidad desde |a
que ensefia el contenido (por ejemplo, perspectiv
estructuralistas).

as.

as

Dominio interdisciplinario del contenido.

Aborda la realidad desde las diferentes disciplina
Comprende la sociedad contemporanea mediante
estudio del pasado y desde las diversas discipling
Aborda temporalmente contenidos de otras
disciplinas

Aborda teméaticas desde un enfoque
interdisciplinario, por ejemplo Derechos Humanosg
identidad, cultura, democracia.

el

"

Dominio de procedimientos para la creacion y
desarrollo de investigaciones.

Conoce los pasos fundamentales para la construg
de un proyecto de investigacion.

Problematiza la realidad social.

Sabe reconocer y delimitar un problema social
Genera objetivos claros y realizables para el
desarrollo de una investigacion.

Conoce medios de divulgacion que le permitan
conseguir informacion.

Recurre a fuentes pertinentes para el desarrolla d
investigacion.

Interroga las fuentes escogidas.

Contrasta las fuentes de informacién obtenidas.
Determina la validez de las fuentes escogidaseial
desarrollo de la investigacion.

Elabora juicios propios a partir de la informacion
otorgada por las fuentes.

Construye instrumentos que le permitan conseguir

informacion relevante (entrevistas, encuestas,
cuestionarios, etc.).

cion

9]

9 Los principios considerados basicos desde elauurin, tales como libertad, igualdad, justicia y

pluralismo. En Marco curricular, Pag. 97.

55



» 42 fase: matriz sobre conocimiento profesional donee.

Finalmente, la matriz utilizada incorporé las cdesaciones realizadas

previamente y agrego un segundo elemento: la ptanién del sujeto.

Fue preciso considerar que no todos los sujetasfigkn bajo los mismos
canones por lo que la presentacion de la matriladsdy lo suficientemente flexible
para ser capaz establecer un nexo de coherendia kst diversas formas de

planificaciéon y la aplicacion de la matriz en si.

Para sortear esta posible dificultad, se opt6 miabéecer dos cuadros
diferentes, uno con la planificacion integra de $ogetos y un segundo con los
criterios de andlisis resultante de las fases elec@n de la matriz. A continuacion se

presenta el formato de la matriz | del sujeto Aao de ejemplificacion:
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Figura N° 4: “Ejemplo matriz final utilizada para sujeto A”

Matriz N° 1.
sujeto A.

Nombre planificacion: “Geografia de Chile: las regones y el territorio nacional”.
Caracteristicas: Planificacién semanal. Primera clse.

Nivel planificacion: Primero medio.

Planificacion

OFT | Actividades

Contenidos | Objetivos | Evaluacion| Recursog

Se observa en la planificacion

Experticias del docente

Implicancias

Si

No

Observamnes

1. Vinculacién de la realidad
local y personal del
estudiante con la realidad
global.

Comprensién del medio social como
ente complejo y abordable en diferentes
escalas.

2. Dominio interdisciplinario
del contenido.

Aborda la realidad integralmente desd
las tematicas tratadas por las Ciencia:
Sociales.

[]

Comprende la sociedad contemporanea
desde un estudio temporal.

Se reconocen tematicas abordables
interdisciplinariamente como por

ejemplo, Derechos Humanos, identidad
cultura, democracia, entre otras.

3. Dominio epistemoldgico de|

Problematiza la realidad social.

las diversas disciplinas que
componen las Ciencias
Sociales.

Conoce conceptos fundamentales de |as

disciplinas involucradas en la
planificacion.

Conoce los objetos de estudio de la (s)
diversas disciplinas involucradas en e
tema de la planificacion.

Conoce formas de aproximacion al
objeto de estudio de la (s) disciplinas
involucradas en el tema de la
planificacion.

Explicita la perspectiva

(posicionamiento teérico) o
intencionalidad desde la que ensefia el
contenido.

4. Dominio de procedimientog
para la generacion de un
proyecto investigativo.

Conoce los pasos fundamentales para
construccién de un proyecto de
investigacion.

a

Sabe reconocer y delimitar un problema
social.

Genera objetivos claros y realizables
para el desarrollo de una investigacion

Construye instrumentos que le permitan
conseguir informacion relevante
(entrevistas, encuestas, cuestionarios
etc.).

5. Dominio de estrategias de
blusqueda de informacion.

Conoce medios de divulgacion
actualizados y vigentes que le permitgn
conseguir informacion.

Recurre a fuentes de informacién
pertinentes y diversas para la
preparacion de la clase.

Interroga las fuentes escogidas.

Contrasta las fuentes de informacion
obtenidas seleccionando informacion
relevante.

Elabora juicios propios a partir de la
informacion otorgada por las fuentes.
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El cuadro denominado “planificacion” fue el cuadrometido a diferentes
cambios. En el caso del sujeto A, éste planifigéamir de cuatro criterios: objetivos,
contenidos, actividades y recursos. Sin embargosugtto B planificO desde
Objetivos, Contenidos Minimos Obligatorios, Actiad] Evaluacion, Materiales,

Destrezas y capacidades.
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4.5 Criterios de validez

La validez de este estudio se sustenta en la étegcestudio diferenciado de
los principales actores implicados en la problecaatjue intenta abordar esta
investigaciéon y en la validez del contenido expdes&n los discursos orales y

escritos.

En primer lugar, los casos de estudio seleccionadssterio de Educacion
y Universidad Academia de Humanismo Cristiano, 408 principales entes
institucionales involucrados en el problema. Sunmaédo, la pertinencia del estudio
a partir de los casos de los estudiantes de pdogrampletan el panorama de los
sujetos e instituciones relevantes para establegkaciones entre la demanda
curricular en el ambito del conocimiento disciptiyalos dominios disciplinares de
ciertos estudiantes. Para realizar esta afirmadiéy, que tener en cuenta que el
estudio no pretende establecer generalidades safidea todos los estudiantes de
formacion inicial del pais, por el contrario, busadelimitar un espectro de
conocimientos disciplinares emitidos implicita gksitamente desde el Ministerio
de Educacién para evidenciar sus alcances conupo gspecifico de estudiantes,
alcances que por cierto se vinculan a la Institugae ha llevado su proceso de

formacion como docentes.

En segundo lugar, la relacion complementaria queosdigura entre los
sujetos y objetos de estudio seleccionados paanétisis discursivo, como forma de
categorizar el conocimiento disciplinar requeridw pl curriculum nacional, desde
por ejemplo la “voz” (discurso oral y escrito) dédlnisterio de Educacion y de la

Institucion formadora de docentes, resulta unatéuda informacién valida.
Finalmente, un tercer elemento que le otorga valalesta investigacion, es

el proceso de creacion que sufrid la matriz fireddre conocimiento disciplinar. La

creacion de la matriz da cuenta de un analisis mpecension de la propuesta
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curricular capaz de expresarse en criterios questén explicitamente expresados en
el curriculum de Historia y Ciencias Sociales. lmstas otorgadas por el Marco
curricular y los planes y programas de estudioesgntaron la principal fuente de
informacion a partir de la cual se determinaromtagedominios disciplinares que
daban cuenta de diversos &mbitos de los saberdisadys en la ensefianza a partir
de las disciplinas sociales.

Estos son por tanto los principales elementos doegan validez a la
investigacion. Cabe tener en cuenta que est@siosten la investigacion cualitativa
se basan en apreciaciones subjetivas que intexfaesar su pertinencia a otros
mediante procesos e instrumentos que explicitatacigurosidad en la seleccion y

manejo de la informacion y de los informantes.

4.6 Redaccion informe

Luego de la recoleccion de informacién y el angliai partir de ella, se
procedio a redactar el informe final de la invgation que se presenta.
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6- CARACTERIZACION DEL CONOCIMIENTO DISCIPLINAR
DEMANDADO POR EL MINEDUC

A continuacion se presenta la caracterizacion delocimiento disciplinar
demandado por el curriculum de Historia y Cien@agiales mediante el andlisis
semantico de la entrevista realizada al sujetoesgmtante del MINEDUC vy del
analisis del Marco curricular y de los Planes ygpamas de estudio emitidos por la

Institucion.

51 Anédlisis de frecuencia informante MINEDUC

En el presente apartado se enuncia en términosajesdas categorias que
engloban la frecuencia con la que se expresaragrsdis tematicas a lo largo de la
entrevista con el sujeto representante del Mincstele Educacibn como actor
institucional fundamental para el desarrollo da @stestigacion. A continuacion, se
presenta en orden de frecuencia y segun categoniita los aportes otorgados por

el sujeto informant&:

La primera tematica ampliamente desarrollada panfetmante, se expresa
en la categoridFormacion docente” En ella se abordaron temas asociados a las
fortalezas y debilidades de la formacion de doserga Chile, estableciendo
relaciones de tension entre la calidad de la foiinade docentes, contemplando sus
fortalezas y debilidades y su relacién con el cutdm nacional, enunciando las
dificultades y los aciertos de los docentes regpettmanejo curricular y a las

necesidades educativas del pais.

A partir de la contextualizacion de la formacion dlecentes en Chile, el
informante se refiri6 a los saberes disciplinarepegagogicos de los profesores,

enfatizando la debilidad de los institutos de Ped@acomo una de las caracteristicas

2Ver anexo n° 7, pag. 198.
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que dificultan la calidad de la docencia en nuegiais. Las declaraciones del
informante respecto de estos temas se expresancategoridConstataciones sobre

conocimiento docente”

Ambos temas abordan ampliamente el proceso de é@dmag las instancias
de perfeccionamiento de los docentes, asi comodssempefios respecto de los
requerimientos curriculares y los contextos eduoati Luego, un segundo eje
tematico que desarrolla el informante, dice relacambn las caracteristicas del
curriculum en cuanto a la instalacion de la Refocmaicular. Las categorias que se
presentan con la misma cantidad de repeticionesta de este tema se denominan
“Monitoreo de la experiencia de instalacion currlad’, “Instrumentos de apoyo
para apropiacion curricular’y “Relacién entre curriculum, docentes y estudiantes

escolares”.

Un tercer tema representado reiteradas veces ediselirso del sujeto
informante se sintetiza en la categoifarticipacion, peticiones y criticas de los
docentes a la Reforma curriculgrta cual enuncia las apreciaciones de los docentes

desde la visidbn ministerial sobre la Reforma.

Otro eje tematico expresado por el informante ebmismo numero de
apariciones, dice relacion con el proceso de cotdtin, planteamientos y enfoques
de la Reforma. En este contexto, el informanteveelas caracteristicas contextuales
desde las cuales se piensa la reformulacion clarigdas referencias que guiaron la
construccion de la propuesta. Las categorias quesentan este eje tematico llevan
por nombre “Diagnostico pre — Reforma curricular’; “Referencg&a
internacionales”; “Criticas y visiones hacia la ppoesta curricular”; “Instalacion

curricular: difusién de la propuestay “Curriculum para la ciudadania’

Finalmente, aquellos temas desarrollados en meedrda por el informante

se refieren a l8Historia de la creacion curricular”; “Relacion ente MINEDUC e
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instituciones formadoras de docenteg” “Giro disciplinar en el curriculum de
Historia y Ciencias Sociales'Las dos ultimas categorias son claves para idzrtif

las demandas entre los actores institucionalesdagus en esta investigacion.
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5.2 Presentacion de las categorias por frecuencia

A continuacion se presentan las categorias querfupresentadas con mayor
frecuencia en el discurso del informante, dandonteuede las caracteristicas

fundamentales de cada categoria.

=  Formacion docente

Una de las caracteristicas fundamentales de lcesago por el informante
sobre la formacion docente radica en las falengiadebilidades de tipo de
formacion en nuestro pais, profundizando en lo feache a los futuros docente en

términos de conocimientos y disposiciones frege@opuesta curricular.

En primer lugar, el sujeto evidencia una de lasced hacia la formacion de
docentes la cual esta dirigida hacia la debilidada formacion disciplinar de los
profesionales, elemento expresado en el parrafoa2propésito de la debilidad
disciplinar:“Ahora, el tema de la integracién con las demasigibnas sociales ya
eso es débil. Es débil porque es débil la formaaénlos profesores de Historia,

hasta en Geografia”.

En torno a las ideas asociadas a las expectativlas elocentes en formacion
y aquellos estudiantes que estan ingresando atesras de Pedagogia, se evidencia
una apreciacion ambivalente ya que se valora pasigénte el aumento de los
puntajes de ingreso, elemento que demuestra ingerésyores capacidades desde su
punto de vista‘Lo que si es una constante es que han subidoulasajes de ingreso
a Pedagogia... en Historia han subido muchisimo, & sseme dijeran que es un
indicador de que a estos cabros el curriculum lestg mas seria observar cuanto ha

subido el porcentaje de Historia por sobre las stdasciplinas.”(Parrafo 26 a).

64



En el tema sobre las expectativas de los docentésrmacion el informante
demuestra una percepcion mas bien negativa sobriedtituciones formadoras de
docentes, debido a que pone en duda la vision ths éente a la propuesta
curricular, ya que suelen ser mas bien contrarites Reforma del curriculum. Sin
embargo, el informante identifica instituciones qubkan acompafado

propositivamente el proceso de Reforma Curricular.

Por otra parte, sobre las falencias y debilidages formacioén de docentes, el
informante enuncia la existencia de un dialogo bhiés débil entre los institutos de
educacién y las disciplinas a propdsito del deleateorno a los ejes de formacién
docente como uno de los responsables de que ekinuerato pedagogico sea
considerado un saber “menos duro” (Parrafo 32¢@nparacion al conocimiento
disciplinar: “Uno de los temas que se debatié ahi fue el dertecwdacion de los
institutos disciplinarios con los pedagogicos, pesm es un tema que viene pegando
desde el siglo XIX, entonces el discurso es raiofitenen que articularse”.
Mientras las facultades de Educacion y la Pedagegim un conocimiento mas duro,

mas sistematicos los institutos disciplinarios a@&n a pescar.(Parrafo 32).

A partir de la relacibn entre conocimiento diseipli y pedagdgico, el
informante enuncia que existe una relacion pendartre los institutos disciplinares
y la formacion pedagogica de los doceritegso es lo malo que el péndulo se vaya
a la cosa de los institutos, porque claro, van besamas los profes y eso les va a dar
una seguridad que es clave, si no la tienen es ahoRero por otro lado, las
herramientas pedagogicas que tienen son déhilegistiendo una valoracion del
conocimiento disciplinar en la formacion de docenfwr sobre su formacion
pedagogica. Esta relacion pendular se expresasemdonentos de relevancia social
gue viven los tipos de conocimientos en cuanto avalidez. El informante
diagnostica que el movimiento pendular transitdaehacconocimiento disciplinar, es
decir, en las instituciones formadoras de doceptegalecera una formacion en la

disciplina a ensefiar a raiz de la demanda socialcpotenidos especificos que
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responden a necesidades como alcanzar estandades@®pefio uniformes como
PSU. Este tema se relaciona directamente con lacedo en el parrafo 17 sobre los

mecanismos indirectos de difusion de la Reformae@aia n° 9).

Finalmente, un tema que emerge en esta categogaeyes clave para esta
investigaciéon es la poca vinculacion y la auserdga mecanismos legales que
establezcan algun nexo entre las instituciones ddoras de docentes y el
MINEDUC. En este sentido, se entrega como infororacelevante la aprobacion de
la ley de acreditacion de Universidades como up fasalecedor de la relacion entre
Ministerio e Instituciones formadoras de docentes.

= Constataciones sobre conocimiento docente

Un primer tema que engloba la categoria y losaf@srque la representan
dice relacion con la presencia de las Cienciasafaien la propuesta curricular. En
este sentido, se enfatiza en la idea de que idisaiplinas como la antropologia y
la sociologia no han tenido ni tienen la pretengi@naparecer reflejadas en el
curriculum. No obstante la ausencia de demandgsedencia curricular de parte de
estas disciplinas, se ha puesto en la discusiérnosi conceptos controversiales para
disciplinas como la antropologia, como es el cotmcépontroversial de identidad
mestiza” (Parrafo 23), asi como se han valorado ciertasatinias (parrafos 22 y 24)
que dan cuenta de un interés curricular en repi@sen estas disciplinas en la
propuesta curricular‘ellos informaron, o sea sociélogos y antropologagje
tampoco nunca han tenido un espacio curricular ynagauhan pretendido tenerlo,
entonces igual la perspectiva multicultural y espeto que hay por la diversidad y
los pueblos indigenas, lo valoran cualquier cantiia

Sin embargo, el informante enuncia que las disoesisobre la ausencia de

ciertas disciplinas, que por cierto no poseen @s&s curriculares, son discusiones
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mas avanzadas debido a que el tema sobre el caratindisciplinar de los docentes
apunta &nociones mas centrales que no estan lograd@rrafo 25).

Un segundo tema enunciado en la categoria diceigalaon el conocimiento
pedagogico y disciplinar en la formacién de los ebes. En especifico, el
informante se refiere a que existe un desarrolkigdal de ambos conocimientos el
cual se traduce en la crisis de los institutos ddaBogia(“siempre dominan los
institutos disciplinarios en el ambito universi@ii Parrafo 32 a), ya que se

encuentran en un momento de repliegue con respdotoinstitutos disciplinares.

Finalmente, un tercer tema presente en el relatonf@mante son los
dominios disciplinares necesarios de parte dedbmentes para la implementacion
curricular“una persona bien formada en Historia es capaz nige@ar los contenidos
del curriculum. Tampoco son de una complejidad gligsca” (parrafo 34). En este
sentido, no se volveria necesario apuntar a unafianga y profundizacion mas
fuerte de las Ciencias Sociales, ya que con kadoron historica basica, el docente

debiera estar capacitado para abordar el curricdriidistoria y Ciencias Sociales.

» Participacion, peticiones y criticas de los docergea la Reforma

Curricular

Esta categoria engloba las peticiones de los tiegemsi como su presencia y sus
criticas a la Reforma Curricular, desde su consibachasta su implementacion. En
este sentido, el informante destaca el rol del mwk@ceomo el primer elemento que
desencadena la construccion de la reforma currienl@nsefianza media reforma

en media parte por pedirles propuestas a los pwtes' (Parrafo 7).

Luego, la evidencia resultante de la participaciooente y su vision mediante la

consulta sobre la implementacién curricular, apuatajue éstos solicitan mas
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contenidos de sus disciplinas, asi como mas hamasdesarrollarlodos profesores
siguen encontrando que todo es relevante, quelienfeosas y que les den mas
horas” (parrafo 10 a — 10 b).

En este contexto, la peticion de mas contenidadteean desafio para la gestion
Ministerial en cuanto debe seleccionar y por taptivilegiar ciertos contenidos por
sobre otros. Asi mismo, esta peticion se conteadon lo expresado en la categoria
sobre la experiencia de instalacion de la propuastacular en aula, la que a partir
de un monitoreo, da cuenta de la dificultad de dogentes para abarcar los

contenidos de los niveles en términos de cobertura.

Un dltimo elemento a destacar de esta categorgardiacion con las valoraciones
que los docentes hacen de la propuesta curricatarcuanto esta presente el
tratamiento de los Derechos Humanos. En este dontexos docentes instalan
peticiones asociadas a ciertos saberes que inlplidaciplina (parrafo 17 a), con
ciertos posicionamientos particulares, como lo rdatizar la identidad nacional en

contraposicion al fendmeno de la globalizacion.

= Monitoreo de la experiencia de instalacion curricur

En términos generales, la inquietud del Ministesimbre la implementacion
curricular se tradujo en un monitoreo de las a@soen aula de los docente8qui
hay un equipo que hace seguimiento la implemedramirricular y tiene encuestas
hechas a profesores sobre qué estan implementandParfafo 11). La evidencia de
este proceso de monitoreo revela un problema derttoh de las unidades
curriculares, dando a lugar niveles mas logradesofuos en este sentido, ya ¢&e
general el curriculum se aborda en orden, de calda. Las unidades que estan al

final se abordan menos que las que estan al princjp.) hay unidades que las
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pasan mas rapidito y por lo tanto, la demanda @s dabros de un curriculum mas

relacionado con el presente es super poco cumplifRédrrafo 12).

Un elemento de especial relevancia de esta categoril motivo al que se asocia
la falta de cobertura de ciertos niveles, el coatesponde a lareas mas débiles
de los profesores”(parrafol3), elemento que se asocia directamente las

apreciaciones destacadas en la categoria de “Fadm@dacente”.

Finalmente, existe un cuestionamiento sobcénio alterar de formas mas
profundas las practicas(parrafo 15) de los docentes de manera que ldscpslde
difusion del cambio curricular surtan efecto, atipalte la evidencia revelada por el
monitoreo, es decir, la poca capacidad de los desepara afrontar distintas
materias, por ejemplo Economflino de los niveles que tiene mejor cobertura
curricular es el octavo basico, segundo medio ycuwdrto medio. Tienen menos
cobertura curricular el primero medio y el tercermedio. Lo que pasa es que en
primero medio ven Economia. Eso de las unidadefanal tiene que ver con eso
espacial y a veces con las areas mas débiles dertdssores y economia es una de
las areas mas débilegParrafo 13).

» Instrumentos de apoyo a la implementacion de la ppuesta curricular

En referencia a aquellos instrumentos que segMirmgkterio, han servido de
apoyo ya sea de manera directa o indirecta a léemmgntacion curricular exitosa,
podemos encontrar ciertos elementos enunciadoslaago del relato y que hemos

reunido en esta categoria.
Los instrumentos de apoyo que sirven de guia y dbtiga para la

implementacion curricular de manera pertinente do® requerimientos del

Ministerio son la Evaluacién docente, y los Plan&sogramas de Estudio.
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La evaluacion docente sera un indicador de lascudgdes de un docente
determinado para abordar el curriculum, arriesgataloposibilidad de seguir
ejerciendo docencia si es que no logra los requemios fundamentales planteados
por el Ministerio,“Entonces, estan los profesores siendo evaluadoss sjue salen
mal evaluados tienen que comprometerse a hac@lamde desarrollo, tienen que
volver a evaluarse y si por tres afios consecutiwosales clasificado como mal
profesor se supone que no puedes seguir ejercienglttonces es un tremendo

desafio.” (Parrafo 35).

Por otra parte, los planes y programas de estudiausa guia presentada como
“secuencia pedagdgica para abordar los contenid@sarrafo 36), que le serviran al

docente como herramienta de consulta inmediatdnaréade hacer clases.

Sin embargo, desde la valoracion del informantebaaminstancias necesitan
complementacion, desde el Ministerio y tambiénddels sociedad civil. En este
sentido, el informante valora la existencia deanstas como “Educar Chile” (parrafo
39) como una instancia externa al Ministerio quengi a apoyar la labor de los
docentes”...ojald hubieran varios Educar Chile porque es upéataforma de
recursos que tiene una cantidad de visitas y quemtiene el espiritu de movilizar la

reforma.”

Asumiendo la necesidad de mayor cantidad de insswe apoyo, el Ministerio
proyecta nuevas instancias para reforzar la laboerte. Se proponen “...mapas de
progreso del aprendizaje que le dan una visiomadépor desde primero basico hasta
cuarto medio de su area con ejemplos de lo queephader con sus alumnos para
evaluar si los alumnos no estan en el nivel adecuddmbién idealmente en el
futuro, se constituird una pagina Web de mateaah peforzar la pata que esta mas
débil y que la evaluacion docente y todos dicen gsida mas débil, que es la
evaluacion. Entonces es un apoyo a la evaluaciotonees tienes harto apoyo

pedagogico.” (Parrafo 37).

70



= Relacion entre MINEDUC e instituciones formadoras d docentes

Esta categoria da cuenta de las apreciacionesfdemiante sobre las relaciones
entre el curriculum de Historia y Ciencias Sociales docentes ejecutores de este
curriculum y los estudiantes escolares. En estdideenlas relaciones que se
establecen entre estos tres elementos se preshrdde las tensiones y desafios que
implica hacer la ensefianza de la Historia vincel@on las diversas realidades de los
estudiantes“El desafio del curriculum de Historia y del curtiim en general es
cémo dialogar con los jévenes que estan en unadalmuy diferente” (Parrafos
40 — 41).

Un actor que se releva como el responsable deviestialacion, es el docente de
Historia y Ciencias Sociales, quien a partir degeation puedéconvocar” a los

estudiantes al estudio de la Historia (parrafo 41).

Siendo central el rol del docente, el informante da cuenta sobre la percepcion
de los estudiantes hacia éstos, en cuanto no |dgnaxilizar” a los estudiantes
(parrafo 44).

Finalmente, se evidencia a partir del relato quelacion de pertinencia entre el
curriculum con la vida de los estudiantes es etecibon mediada necesariamente por
el docente, trasladandose el desafio de la vindmadesde el Ministerio al actor
docente “El desafio para los profes es conectarse pedagigente con cursos muy
heterogéneos, con cabros que estan muy criticasgegtan extremadamente criticos.

Entonces cuesta yo creo convocarlos a la Histor{Rarrafo 41 y 43)

Las evidencias recabadas en la entrevista al supdomante sirvieron para
contextualizar el nacimiento del curriculum de it y Ciencias Sociales en el
proceso de Reforma Curricular. Este elemento, saradd lectura y analisis de los

documentos curriculares oficiales, dieron como ltada la construcciéon de una
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matriz que representa dominios disciplinares newsspara abordar el curriculum

del sector.
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5.3  Matriz de dimensiones de conocimiento discipiar.

La matriz que se presenta a continuacion naceta garla lectura y analisis
de los documentos que el MINEDUC dispone a los miesepara aproximarse a las
necesidades curriculares del sector, es decir, M@tericular y Planes y Programas
de Estudio.

Esta matriz da cuenta de los diversos dominiospdilsares que se enuncian a

partir de los documentos nombrados anteriormerdenfas expresa las implicancias

que, a raiz de la lectura curricular, estos dassinbnllevan.
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Figura N° 5: “Matriz de dominios disciplinares en Hstoria y Ciencias Sociales”.

Experticias del docente Implicancias
1. Vinculacién de la realidad local y a. Comprensién del medio social como ente complejo y
personal del estudiante con la realidad abordable en diferentes escalas.
global.
2. Dominio interdisciplinario del a. Aborda la realidad integralmente desde las tenstreadas
contenido. por las Ciencias Sociales.

b. Comprende la sociedad contemporanea desde uncestudi
temporal.

c. Sereconocen temaéticas abordables interdiscipdimanite
como por ejemplo, Derechos Humanos, identidaduaylt
democracia, entre otras.

3. Dominio epistemolégico de las diversas a. Problematiza la realidad social.
disciplinas que componen las Ciencias b.  Conoce conceptos fundamentales de las disciplinas
Sociales. involucradas en la planificacion.

c. Conoce los objetos de estudio de la (s) diversadpdinas
involucradas en el tema de la planificacion.

d. Conoce formas de aproximacion al objeto de estelila (s)
disciplinas involucradas en el tema de la plandiita.

e. Explicita la perspectiva (posicionamiento terioo)
intencionalidad desde la que ensefia el contenido.

4. Dominio de procedimientos para la a. Conoce los pasos fundamentales para la construdeién
generacién de un proyecto proyecto de investigacion.
investigativo. b. Sabe reconocer y delimitar un problema social.

c. Genera objetivos claros y realizables para el delkade
una investigacion.

d. Construye instrumentos que le permitan conseguir
informacion relevante (entrevistas, encuestas tionesios,
etc.).

5. Dominio de estrategias de busqueda dg a. Conoce medios de divulgacién actualizados y vigegte le
informacion. permitan conseguir informacion.

b.  Recurre a fuentes de informacién pertinentes yrsagepara
la preparacioén de la clase.

c. Interroga las fuentes escogidas.

d. Contrasta las fuentes obtenidas seleccionandaniafion
relevante.

e. Elaborajuicios propios a partir de la informacaiorgada

por las fuentes.
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En primer lugar el dominio que da cuenta de lawexion entre lo global y lo
local es una de las constantes que aparecen &pilendizajes esperados y los OFT
de la propuesta curricular, por tanto, este dom@sanas bien evidente dentro del

curriculum.

El segundo dominio enunciado da cuenta del enfogeadisciplinario que el
curriculum declara en las presentaciones de loseBlg Programas de Estudio de
ensefianza media, asi como en el Marco curricukste Bominio se aprecia en la
lectura disciplinar, pero no aparecen las expresioan las que se evidencie el
dominio. En este sentido el dominio asociado alesadpistemoldgico de las
disciplinas y sus implicancias son una categor@tgmbién se tuvo que deducir de

la propuesta curricular.

El dominio asociado a la construccién de proyedmsnvestigacion, fue un
dominio pertinente de delimitar ya que en reitesadaasiones el curriculum le
recomienda al docente que ensefie a sus estudamc@sstruir investigaciones. Es
por este motivo que se volvia razonable otorgaaateristicas que debe manejar el
docente a la hora de plantearse ensefiar cOmoigarest

Finalmente, el dominio de estrategias de busquedafdrmacion responde al
mismo razonamiento del dominio anterior, es decigndo se le pide a un estudiante
indagar y contrastar fuentes de informacion rel®snse espera también que el
docente sea capaz de dominar aquellos desemperios.

En resumen, las fuentes de informacion curriculaues dan cuenta de los
requerimientos y de las guias necesarias paralabtas diversas exigencias en
cuanto a experticias docentes de refiere, valer ddarco curricular y Planes y
Programas de estudio, poseen la informacion sobse shberes disciplinares
implicados en la propuesta, pero se encuentraniditgd y en consecuencia, sin

delimitacién ni desarrollo.
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7- CARACTERIZACION DEL CONOCIMIENTO DISCIPLINAR DE
ESTUDIANTES UNIVERSIDAD ACADEMIA DE HUMANISMO
CRISTIANO

En este capitulo se procede a expresar las cdsticis del conocimiento
disciplinar que efectivamente manejan estudiangesiltimo afio de la Universidad
Academia de Humanismo Cristiano, luego de la recada y analisis de informacion

a partir de los actores involucrados en la conéigidn de este saber profesional.

En primer lugar, se presentaran las evidenciasrér gkl andlisis de las
planificaciones presentadas por los casos de estidira ello se expondran las

matrices aplicadas a los estudiantes y los resppsciinalisis.

En segundo lugar, se esbozaran las caracteridit@studiante que egresa de
la Institucion formadora con los dominios demosigagor los casos de estudios
correspondientes a los sujetos en proceso de faymanicial docente que se

encuentran ad portas de la titulacién.
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6.1  Andlisis de planificaciones sujetos estudiarge

6.1.1 Analisis documental sujeto A

= Sobre el planteamiento de las planificaciones

Las planificaciones presentadas por el sujeto Aesponden a NM1, denominado
en la planificacion original “primero medio austrgl son parte de una unidad de
aprendizaje denominada “Geografia de Chile: lagoneg y el territorio nacional”.
Las planificaciones estan compuestas de seis calsinque representan OFT,

actividades, contenidos objetivos, evaluacion yrsas, respectivamente.

En primer lugar, la planificacion presenta OFT, eégcir, Objetivos
Fundamentales Transversales extraidos de los Plamasgramas del sector de
Historia y Ciencias Sociales y transformados déassleonsideraciones del sujeto. En
la Matriz n°® 1 se enuncia solo el OFT al que esl@cionadd'relacionado con el
ambito de la persona y su entornsih particularizar, de qué manera. La expresion y
seleccion de este OFT, da cuenta de dos elemgo®gonstituyen las mayores
debilidades del sujeto, en las que se profundizar@s adelante y que dicen relacion
con una debilidad en el manejo conceptual y episiiggico de la disciplina, asi
como la ausencia de referencia al curriculum detoseeomo fuente de informacion.
En la Matriz n°® 2, el sujeto reelabora el OFT, espndo la relaciéon de la
planificacién con el OFT de Formacion Etica propagsr el curriculum.

Los objetivos de las planificaciones enfatizaradaion de ‘comprender’ ciertas
relaciones asociadas rasgos fisicos y humanos damtores que dan forma a
espacios geograficos particulares. No obstantprdaentacion de los contenidos da
cuenta de un quiebre en la relacion ser humanoedianen la que se funda la
Geografia, expresando contradicciones en tornmmlirdo de saberes disciplinares

geograficos. El objetivo de la Matriz n° 1 ejemiplflo sefialad6Comprendan que
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los rasgos fisicos interactian para dar forma gsaégticular espacio geografico”,
constituye un error afirmar desde la Geografialgaeasgos fisicos son los que en
interaccion configuran el espacio, ya que siendta efisciplina uno de los
componentes de las Ciencias Sociales, la presdetiser humano es central en los

enfoques disciplinares.

Los contenidos planteados en la planificacion esqmedos formas diferentes de
considerar los topicos de la disciplina. Por undepda Matriz n° 1 al referirse a los
contenidos de Geografia Fisica demuestra una aénfesn el sujeto en términos
disciplinares, debido a que los temas enunciadografia, hidrografia, flora y fauna
entre otras, son areas desde las cuales se estigti@menos geograficos, no
contenidos propios de la disciplina. En este sentel mero hecho de enunciar
conceptos no da cuenta de manejo disciplinar. Bleiveente, este elemento da
cuenta de una concepcion débil de lo que significseleccién de contenidos claves
de las ramas disciplinares ya que en rigor no ledgcsion de contenidos en la

planificacion.

Por otra parte, en la Matriz n°® 2 especialmentelesector de los contenidos, se
expresa una serie de conceptos que no necesargadantuenta de saberes propios
de la Geografia, debido a que son tematicas etgmiesin tension ni
problematizacion y por cierto, sin un enfoque gabfign. Un concepto sin contexto,
solo corresponde a una enunciacion sin sentidagdalebgue no se expresa un saber
situado, en consecuencia, la presencia de conceptowxiados en la planificacion
eventualmente podrian ser abordables desde divdisgaglinas, sin embargo no es
posible realizar ese ejercicio a partir de lo espuesn la planificacion ya que los
enfoques disciplinares estan ausentes, inclusaténdionalidad geografica no se

logra expresar con éxito.

Es posible evidenciar ciertos quiebres entre logtiobs propuestos y los

contenidos. Por ejemplo, el objetivicomprendan que los rasgos humanos junto a
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los fisicos interactlan para dar forma al particulaspacio geografico que es la

Regidn Metropolitana’y el contenidd'discriminacion” no estdn mediados por una
problematizacion, es decir, no se encuentran econtexto donde se evidencie que
efectivamente la interaccion entre los rasgos hos\gmto a los fisicos se explique,
relacione o interprete a propdsito de los concepiapuestos, por ejemplo, el

concepto de discriminacion. En consecuencia, lopmaia constituir una propuesta
rica por los diversos temas que propone abord@ sésve disminuida por la ausencia

de una intencionalidad o enfoque particular dadaiplina geogréfica.

Las actividades son un elemento clave para la adgui de sentido entre los
objetivos y contenidos, ya que eventualmente poddi@ cuenta de acciones del
estudiante y del docente para la consecucion dengta cognitiva. Sin embargo, la
columna de actividades se enfoca hacia una deggrigle los momentos de una
clase, en vez de la forma a partir de la cual tasrfunicaciones” son fundamentales
para comprender la configuracion del espacio gdéiocgraEste elemento evidencia
pobreza en la utilizacion de la planificacion comsetrumento de organizacion y
proyeccion de una situacién de ensefianza y apagadiasi como constituye otra
evidencia de carencia de manejo disciplinar, emedida en que las actividades no
expresan un saber movilizado en diferentes sitnasiode aprendizaje, ya sea

conceptuales, procedimentales y actitudinales.

Finalmente, el documento no expresa apropiacionricalar. Objetivos,
contenidos y actividades no responden a las logicgisuestas por el curriculum de
Historia y Ciencias Sociales, al menos en el docuioea que la presentacion de los
OFT (Matriz n® 1) es escueta en cuanto a la refad& éstos con los contenidos y
actividades a desarrollar. En el caso de la Mafti2, la presentacion del OFT es mas
especifica en cuanto a lo que espera el sujetao@a lo que propone el curriculum.

En consecuencia, la falta de engranaje en la é&steuoque presenta la

planificacién vuelve descontextualizados e incohie® las metas a lograr y los
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contenidos seleccionados. En esta misma lineagp®bl@ afirmar entonces, que los
contenidos seleccionados no demuestran un doméniia disciplina geografica.

= Sobre el manejo conceptual expresado en la planiéicién

La enunciacion de los temas propuestos en ambasigaaiones no demuestran
necesariamente una comprension y manejo de sadmyemdos a una disciplina, en
este caso a la Geografia. En las planificacionedservan una serie de conceptos y
areas teméticas que intentan expresar conteniddsilanes para el abordaje y la
comprension de la complejidad social, sin embargolagra su cometido. Los
conceptos o temas expresados en la planificaciépriemer lugar, no demuestran
coherencia en su criterio de seleccion, ya queereviglencian hilos conductores que
den cuenta de ello. Luego, estos mismos concemosnsuentran fuera de un
contexto problematizador en el que sea posiblearsigll concepto y que permita
evidenciar formas de abordar y comprender un sdiseiplinar. En este sentido, la
nocion de ‘concepto clave’ o ‘concepto fundamengaia la comprension de un
fendmeno a partir de los diversos contenidos awleies minimos para abordar la
realidad social, no esta construida adecuadamgateue no logra discriminar en
términos de relevancia y de coherencia los elemseaszogidos. No obstante, es
posible que el sujeto al planificar, haya contemipldiilos conductores para el

tratamiento de los contenidos, pero no se exporet @ocumento.

Dicho en otras palabras, el contenido curriculaocedo a las diversas
disciplinas que el curriculum de Historia y Ciersciociales apunta, no se agota en la
expresion de conceptos que presumiblemente puetdaimese a una disciplina, sino
gue deben expresarse dentro de un contenido tema@tioblematizado, capaz de
enunciar una situacion determinada. La ausencestdeelemento en la planificacion

evidencia pobreza en el manejo disciplinar.
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= Sobre los enfoques e intencionalidades expresadaslas planificaciones

Una de las consecuencias que conlleva la dificultadseleccionar y expresar
contenidos claves de las disciplinas, es la evedesuisencia de enfoques a partir de
los cuales se pretende abordar la realidad, lorefuerza la idea de que existe un
manejo disciplinar débil. Los contenidos que noeseuentran situados en un
contexto social, econdémico, politico o cultural pombrar algunas dimensiones, nos
impide constatar formas de aproximacion a un femangeterminado mediante los
aportes conceptuales y procedimentales entregadiodafs) disciplina(a), dando
como resultado inmediato la constatacion de quesenonanejan consistentemente
ciertos saberes disciplinares. A raiz de esta atatsbn, es posible afirmar que no
obstante se enuncien contenidos que presumiblefhemidrian ser asociados a la
disciplina geogréfica, estos no son desarrollagssiel su enfoque ya que no enuncian
conceptos problematizados ni vias para abordarlos.

En las planificaciones observadas, existe una etamnd a visualizar los
contenidos asociados a la Geografia Fisica de maimadicional y caduca en
términos de la actualizacién del conocimiento (Matr® 1 en los apartados de
objetivos y contenidos) ya que posiciona al medaural como un sistema
independiente del ser humano, caracteristica quenddiene validez disciplinar. Si
sumamos lo expresado en el documento y lo compbstaon las declaraciones de la
entrevista, aquello que aparece en el documentermndice con lo declarado, ya
que expresd'...cuando presenté mi propuesta de planificacion, ensemestre
pasado en el taller, y eso lo he tratado de hacetoglas estas clases que ya terminé
la unidad de Geografia Fisica. Entonces era esopee®s fisicos, aunque
centrdndote en lo fisico, siempre hacer la visifenque esta relacionado con lo
humano, porque si no, encuentro que la Geografigiere sentido y por eso tantos

afos me costo aprender tanto...”

L Especificamente los contenidos apreciados en Maftr2.
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En consecuencia, un elemento de debilidad en loesado por el sujeto, dice
relacion con un manejo pobre de la disciplina emittos epistemolégicos. En la

Matriz n° 1, el sujeto evidencia esta pobreza epistogica en dos términos:

a. Expresion de ideas y conceptos erréneas, por ejeiaghs expresadas
en el planteamiento de objetivomprendan que losasgos fisicos
interactian para dar forma a este particular espacio geografic
afirmando luego en la entrevisténteraccion entre los rasgos fisicos
y los rasgos humanos, eso es como la transvershiidesta en todas
las planificaciones que he hecho y como la presentéa propuesta
de intervencion es es@s que se den cuenta que por ejemplo el
relieve y el clima no estan separadpsjue tanto los aspectos fisicos
como los humanos estan en permanente interaccidn’pesar de
enunciar la relacion ser humano medio, nuevamectdaa la idea de
que las interacciones fisicas interacti@mtre ellas, suspendiendo la
accion humana como forma de configurar el esp&aioeste sentido,
el sujeto expresa un manejo epistemolégico débiladdisciplina,
expresado en confusiones importantes sobre logmpmieEs basicos de
la disciplina.

b. Ausencia de procedimientos que ejemplifiquen unailmacion de
contenidos de la disciplina. Las actividades prefag las que se
podrian perfilar como un medio de expresion de dstminio, se
remiten ala distribucibn de momentos en el contedola clase
centrados en las acciones emprendidas por el doceata el
tratamiento de los contenidos. No obstante estaezl®d podria ser
atribuible mas a una debilidad en las estrateg@gslahificacion que a
una debilidad disciplinar, (debilidad que se prégecomo un
fendmeno interesante de estudio), la ausencia stanicias en las

cuales se desarrollen aprendizajes de tipo comaleptprocedimental
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no se presentan en la planificacion. Veamos coenoosplementa

esta evidencia con lo declarado por el sujeto:

“Me acuerdo trabajé en una guia de Hidrografia, iege todos los
rios de Chile, de Norte a Sur y en la guia pusiégenes de lagos, de
rios en imagenes bien bonitas y el ejercicio era tps chiquillos
tenian que ponerse en situacion, ellos tenian quaginar que eran
guia turisticos y tenian que decirme donde ibae\al a los turistas y
los aspectos fisicos del rio, el tipo de clima,otobdos los aspectos

fisicos y crear el recorrido...”

Esta afirmacion de alguna manera expresa una nvisio
descontextualizada del espacio. Se valora una ipgeiger de la
naturaleza desde un posicionamiento en que el w@am es un
espectador, lo que habla nuevamente sobre el enfaafluco presente
en la planificacion, pero mas importante aun, etedimiento que el
sujeto busca desarrollar no se presenta en unxtorgeoblematizado.
Invita a los estudiantes a describir un espaci@disnediante la

suspension del ser humano en aquél espacio.

=  Sobre la utilizaciéon de fuentes de informacién

Los recursos seleccionados y expresados en |#igdaion solo dan cuenta de
tipos de recursos y no de las fuentes de informagigus referencias, lo que pone en
duda el manejo de fuentes de informacién pertiseptactualizadas, ya que no se
expresa. Sumado a esto, la pobreza conceptualganidicacion expresa que quizas

la utilizacion del material informativo no ha siddecuada.
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Una referencia tangible sobre bibliografia utilizadorrespondié a fuentes
asociadas a la Geografia Fisitatrahler y fui a otro manual de Geografia Fisica
que lo devolvi recién, que lo ocupé durante el semey los textos escolared”
Textos escolares y manuales de Geografias no fueferenciados por el sujeto, asi

como bibliografia asociada a Geografia Humana.

Cuando se le pide al sujeto que jerarquice detaaim fuentes de informacion en
el contexto de planificacion de una clase, el sujietclara que el Marco curricular se
expresa transversalmente en su propuesta, aunectesaiente no se expresa en la
planificacion“Yo creo que el Marco curricular es la transverghdid, no lo consulto
cada vez que planifico porque, ya como te comentatz® un rato, la he mirado
tantas veces que sé lo que esta pidiendo el Pragrémernet no es tan primordial,
prefiero ver entre fuentes de adniversidad)y las complementaré, pero esa fue
como mi fuente de alimentacion, aunque si pararaglclases ocupé Internet, por
ejemplo para ver animaciones en cuanto a volcanisthoNo obstante a esta
afirmacion, la consideracion del curriculum de biigt y Ciencias Sociales como
fuente de informacion se encuentra ausente, y sumdals debilidades conceptuales
y epistemoldgicas de la disciplina, esta ausenaiacugenta de la dificultad de
identificar, seleccionar y relacionar contenidoscillinares apropiados para la
planificacidon, asi como contenidos procedimentglastitudinales. El curriculum de
Historia y Ciencias Sociales constituye una fuelgénformacion trascendental sobre
todo cuando no se tiene manejo disciplinar de le ga pretende enseiar. Sin
embargo, la falta de utilizacion de este instruimen lo expresado en términos
conceptuales en la planificacion dan cuenta derabafo débil de fuentes de

informacion pertinentes.

Sin embargo, uno de los apartados de la planiboada cuenta de la relacion de
los OFT con la propuesta de planificacion, lo quastituye un indicio en la

utilizacion del curriculum. El sujeto enuncia eret#revista:

22 Strhaler, Arthur. “Geografia Fisica”. Tercera éffic Ed. Internacional libros.
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sujeto A: “..creo que aca me preocupo harto de los OFT, en mis
planificaciones no estan los contenidos minimoggaturios pero si,
con la propuesta que tiene el colegio, trabajatezha de valores, la
solidaridad, que se yo, en los transversales vansea super
importantes, entonces para mi, ese el trasversamme va estar

ahi..!

Entrevistadora: ¢y qué transversal hay ahi pormgm

sujeto A: ‘Mira, aca tengo formacion ética, en la parte dejonde lo
voy a leer: ‘Relacionado con el ambito de la fooda ética, ya que
deben entender y cuestionar estereotipos y preglicsociales
desarrollando al mismo tiempo la tolerancia sociaEso fue la
segunda clase en el tema de Geografia Fisica, sppesvComunidad,
Problemas Regionales, Discriminacion entre otrasasy entonces se

relaciona directamente con eso.”

A pesar de haber una consulta al curriculum coreattude referencia para la
planificacion de aprendizajes, éste no es utilizealmo herramienta de informacion
conceptual y en consecuencia disciplinar, lo qadéirrea falencias en la utilizacion

de informacion para fines de manejo disciplinar.

En consecuencia, el sujeto A evidencia cierta abrepistemoldgica en
cuanto a la caducidad de uno de los enfoques comue trabaja la disciplina
geografica, asi mismo, se enuncian contenidos fiagees particulares que no

necesariamente corresponden a contenidos de lplsiaaque se pretende ensefar.
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Finalmente, la planificacion demuestra debilidadebnso del curriculum ya
gue no logra generar coherencia entre los apartpgopropone, incluyendo un poco

forzadamente la presencia de OFT.
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6.1.2 Analisis documental sujeto B

= Sobre el planteamiento de las planificaciones.

Las planificaciones presentadas por el sujeto Besponden al nivel NM1 y
representan una unidad de aprendizaje denominadgri@acion econémica”. Estas
planificaciones son de caracter semanal y estancastadas a partir de objetivos,
CMO (Contenidos Minimos Obligatorios), actividadyakiacion, materiales,

destrezas y capacidades respectivami&nte

Los objetivos de las planificaciones son diversosxgresan principalmente la
busqueda de la comprension de los estudiantesp@dgto de contenidos propios de
la Economia, proponiendo también un objetivo aslucia la aplicacion de
significados en la vida cotidiana, es decir, elegujplantea la movilizacion del
contenido como meta a lograr. Asi mismo, los obystiposeen una presencia
importante de topicos asociados a la disciplinmddacuenta de una seleccion de

contenidos relevantes para los estudiantes dedximnt

En este sentido, un segundo elemento que se ddspoe la lectura de los
objetivos dice relacion con la presencia de diageras de la realidad en la que el
sujeto planifica su ensefianza. Cuando el sujetotgddAplica los conceptos de
necesidad, intercambio comercial, escasez a siumas de su vida cotidiana,
constatando la inmediatez de procesos econémicesngichas veces se perciben

como abstractos” denota una apreciacion sobre el contexto en el epsefa:

“En los datos entregados en la entrevista, el stgéga el contexto como factor principal para el
planteamiento de la ensefianza de la Historia Ciaescias Sociales. El hecho de que sus estudiantes
pertenezcan a un liceo comercial lo lleva a toneaisibnes en cuanto a la seleccién de los contgnido
disciplinares a desarrollar, asi como sobre lawidatles y evaluaciones que llevaran a cabo los
aprendizajes esperados en los estudiantes. Es onpuideste diagnéstico que el sujeto justifica lo
planteado en las planificaciones.
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“muchas veces se perciben abstractos” implica ¢t@sidad de crear estrategias para

darle sentido a los contenidos sobre economia.

La seleccion de CMO en las planificaciones expresanlectura curricular inicial
que lleva al sujeto a tomar decisiones en cualis eontenidos mas pertinentes para
la consecucién de sus objetivos de aprendizajepreaencia de CMO, denota un
trabajo de lectura y apropiacion curricular en ¢oael sujeto toma decisiones

curriculares a partir del contexto educativo deesigdiantes.

Las actividades propuestas buscan articular caiaencon el desarrollo de
competencias en los estudiantes, generando urian \aentextualizada en la vida de
los estudiantes a partir de los conceptos propsie'Se les mostrara a los alumnos
algunas imagenes sobre la riqueza y pobreza ereCRibsteriormente se elaborara
un ensayo sobre lo que ellos opinan sobre la p@begzel pais y como ésta influye
en la de sus vidas y en la de los deméblatriz n° 1). Mediante las actividades, el
sujeto propone formas de abordar el contenido tr pl#r su problematizacion y del
desarrollo de desempefios asociados a la lectula rdalidad:“Se desarrollara un
cuadro donde se aprecia las actividades y que d@@ss son las que satisfacen,
reflexionando que pasaria si estas necesidadesonaatisfechagPlanificaciéon n®
3).

La evaluacién de las actividades centra sus ageen la reflexion, analisis y
comprension de los estudiantes a partir del trabajolos contenidos, elemento que
la relaciona directamente con los objetivos y |Id8CGCpropuestos, pero no con las

actividades.

Uno de los elementos que completa la planificacgim las destrezas y
capacidades que el sujeto propone como aspeckesaarollar transversalmente a lo
largo de sus clases, ya que aparecen a lo largtadecuatro planificaciones

entregadas. Estas destrezas y capacidades no senegan adecuadamente
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expresadas ya que no logran ser pertinentes atigglades propuestas, es decir, las
actividades en cuanto a exigencia y desafio parastudiantes de NM1 no llegan a
expresar lo presupuesto por apartados caijetivos, evaluaciory destrezas y
capacidades” Es posible identificar claramente este elemento #argo de las
planificaciones y especialmente en la actividagppesta en la cuarta planificacién,
correspondiente a la Matriz n° 4.

La estructura de la planificacion en su conjuntprega a primera vista cierta
conexién entre las partes que la componen, sin gopsi se opta por un analisis que
toma en cuenta variables como el nivel de ensefaszdos estudiantes, la
profundidad de los contenidos propuestos y laseexigs en cuanto al desarrollo de
capacidades en los estudiantes, es posible evateg@ndes distancias entre cada
uno de los apartados propuestos en la planificadiin este sentido, es posible
afirmar que los Planes y Programas de estudio seeatran reflejados en la
planificacion, expresando un interés por manteimorsia con la propuesta curricular

al menos, en cuanto a los contenidos a enseniar.

Finalmente, la planificacién denota manejo concapde elementos basicos de la
Economia para la familiarizacion con los elemertl@es de la disciplina. Sin
embargo, cabe destacar que no se llega a estaldeosrinterdisciplinares a partir
del contenido, lo que pudiera ser una dificultaccganto estamos en presencia de un
curriculum que reune a la Historia por una parte lgs Ciencias Sociales por otra,

como un conjunto disciplinar integrado.

= Apreciaciones sobre el manejo disciplinar
El sujeto en las planificaciones y en sus declaras en la entrevista al momento

de presentar el documento de la planificacion,d#osiertas luces sobre la dificultad

de determinar los dominios efectivos sobre una maate
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Por una parte, las planificaciones demuestranapeopuesta del sujeto posee un
enfoque econdmico con lenguaje propio de la ecomamimo disciplina base. Asi
mismo, las planificaciones expresan de posicionatosefrente a la realidad social, 1o
gue es un elemento a valorar. No obstante la preesda aquellos conceptos, se abre
la posibilidad de poner en duda el efectivo madegoiplinar.

Una de las caracteristicas que acompafian estaesdgae en la instancia mas
favorable para la demostracién de que los conterdisiplinares son manejados por
el sujeto y potencialmente manejables por el estiiej vale decir, en kctividad el
sujeto propone procedimientos que no logran demrodas posibilidades de
movilizacion del contenido, asi como no logra fazal el contenido y el
procedimiento a un contexto de estudiantes de NDPitho de otra forma, las
actividades no se condicen con las pretensiondssdebjetivos, ya que son muy
basicas y fundamentalmente buscan aprender ardedinceptos y no problematizar

la realidad.

A pesar de que los conceptos propuestos dan cdentdementos claves de la
disciplina en cuestion y de que se busca que etliestte comprenda los significados
de aquellos conceptos, el sujeto no expresa wUEsta con caracteristicas como
interdisciplinaridad, problematizacion de la reafld social y desarrollo del
pensamiento del estudiante. Esto se ve expresadaseactividades, las que se
muestran basicas y poco desafiantes.

= Sobre los dominios asociados al manejo y expresida informacion
La aplicacion de la matriz a las planificacionegeté que el sujeto posee

notorias debilidades en la utilizacion de fuentesirdormacion. Complementando

este diagnéstico, la entrevista dio cuenta de fegjeto maneja escasamente medios
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de divulgacion que trabajen la disciplina econémida demuestra seleccién de
fuentes relevantes sobre el tema, expresando uajonascueto en ese sentido, solo
logra enunciar a Internet como una fuente de indoiGn genérica, pero no

particulariza mayores datos.

Sin embargo, una de las caracteristicas del segetue se empefia en ampliar
su horizonte tematico, recurriendo a fuentes cerglae se encuentra familiarizado,
vale decir, Internet, apuntes y bibliografia uéitia en la Universidad, como forma de
sortear su debilidad en términos de manejo de meat#aivulgacion (elemento en el
que recurrentemente expresé debilidad en la ma@izdndo se le pregunta al sujeto
sobre cOmo se prepara para hacer clase él“tkoemucho, voy a la bibliografia, leo
mucho y trato de usar bien los conceptos para @iénebien claros, leo el concepto
y no importa que esté academicista, pero delantellds lo transformo, trato de que

sea mas cercano”.

Una de las estrategias utilizadas por el sujet@ sartear la dificultad
disciplinar fue relevar el curriculum del sectonmprimera fuente de informacion y
de apoyo, la cual le sirvid para situarse concémpierate“el procedimiento que hice
fue transformar todo lo que viene en el programasteidio del Marco curricular, de
una forma en que se vincule el contenido de lostiMos con el contexto de los

alumnos...”

Probablemente a raiz de esta consulta al curriguiinsujeto maneja los
conceptos basicos delimitados en la planificaci@mitiéndose al logro de la
definicion conceptual, negandose la posibilidadirdmas alla y problematizar la
realidad con mayores fundamentos otorgados pasd#ptina y por la relacion que se
logra establecer en las Ciencias Sociales comaliestgentrados en el ser humano.
Ademas, es posible presumir que efectivamente ekjpaconceptual del sujeto es
débil, ya que no sobrepasa las nociones conceptlidisicas y sus definiciones,

siendo esta debilidad suplida por el dialogo gugradcestablecer el sujeto con el
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curriculum, instrumento que le permite determinartas ideas claves de las cuales el
sujeto no trasciende. Este elemento da cuenta deestrategia fundamental de
“sobrevivencia”’ dentro del sistema escolar en téaside dominios disciplinares que
no desarroll6 a lo alargo de su formacion, devedand Historial de formacion
académica que no le proporciond los conocimientesplinares necesarios. A este
diagnostico podemos agregar las dificultades esoeiinio de otros saberes que el
sujeto expresa en la planificacion: redaccion yresipn de ideas. Esta situacion no
hace mas que abrir una serie de preguntas relagsnaon los niveles de
responsabilidad personales del sujeto y de latliegln formadora respecto a la
superacion de estas dificultades y otras en etttayde formacion inicial docente.
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6.1.3 Analisis documental sujeto C

» Planteamiento de las planificaciones.

La planificacion presentada por el sujeto corradpoa la unidad “América

Latina contemporanea” de NM4, y es de caracter saina

El documento presentado se divide en dos partegpribeera de ellas es un
esquema en el cual expresa los contenidos a tralsajare América Latina
contemporanea. Estos contenidos son referenciagloMarco curricular y de los
Planes y Programas de estudio elaborados por eERIUC. La segunda parte del
documento esta compuesta de elementos extraidosud&tulum del sector, asi
como de elaboraciones propias. Lo extraido deladam corresponden a: Objetivos
Fundamentales Verticales, Objetivos FundamentalesmsVersales, contenidos y
aprendizajes esperados, siendo estos dos Ultimelsbogados por el sujeto,
diferenciando los contenidos en conceptuales,goiiotentales y actitudinales. Cabe
sefalar que a referencia al curriculum es texsa,0 pequefas intervenciones en la

redaccion.

Dentro de la segunda parte se incluyen apartagladadboracién propia, que

son actividades, indicadores a evaluar y recursos.

La aplicacion de la matriz a la planificacion d&mia de dominios del sujeto
en el ambito del trabajo interdisciplinar. No olnstg los elementos que expresan este
dominio son mas bien de autoria ministerial quesd@to en particular. Una de las
caracteristicas que sobresale en la planificaciéh stjeto son las referencias

exhaustivas al curriculum del sector.



Este elemento podria dar cuenta de posibles dathdil disciplinares en
cuanto el sujeto no logra expresar dominios dis@pés en la aplicacion de

procedimientos que impliquen la utilizacion de aegerios de parte del planificador.

La referencia al curriculum por otra parte, deja debilidades en la
apropiacion curricular ya que el sujeto no selawiaquellos elementos claves de la

propuesta, transformandolos al contexto en el eus¢ia.

Finalmente, si problematizamos el dominio sobrenahejo de fuentes de
informacion en el sujeto, veremos que éste, a pssanunciar en la entrevista la
utilizacion de diversos medios documentales, ygosea la preparacion personal, asi
como para trabajar con sus estudiantes, no es cdpaenunciar la riqueza
informativa que declara manejar. En directa relaec@sto, el hecho de que la Unica
fuente que informa la planificacion es el curricaludemuestra un manejo pobre en
cuanto a lectura, interpretacion y seleccion deorinacion sobre medios de

divulgacion que se contrapone con lo declarada emtrevista.
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6.2  Analisis de frecuencia de sujeto representantie la Instituciéon

A continuacion se enuncian brevemente las categ@levadas a partir de las
declaraciones de la institucion formadora medidatentrevista realizada al sujeto
responsable de la carrera de pedagogia en Hisyoi@Giencias Sociales en la
actualidad. Luego, en apartado siguiente se pro&ealeelacionar las principales
ideas enunciadas por el sujeto con los resultadosl analisis de los sujetos en

proceso de formacion inicial estudiados.

La primera categoria que representa recurrenciel discurso expresado por el
sujeto informante de la Institucion se sintetizpp leh nombre décaracteristicas del
estudiante de la Institucion™En esta categoria, el informante perfil6 algudedos
rasgos fundamentales del estudiante que desawall@arayecto educativo en la
universidad, destacando la capacidad del individieideer los contextos educativos
en el cual se inserta En esta categoria a suevenuncian ciertas caracteristicas
propias de los estudiantes que dan cuenta de geddranativa previa insuficiente de
la cual la institucion debe hacerse cargo. En sstéido, el perfil del estudiante que
ingresa a la universidad es diverso, asi como el egresara, ya que existen

caracteristicas personales que favoreceran o ld#fién una formacion de calidad.

La segunda categoria expresada recurrentemeiés eieclaraciones del sujeto,
dicen relacién con los saberes y dominios discpéia de la carrera. En este
contexto, el sujeto enuncia las potencialidadesbjlidades de la oferta educativa en
cuanto al conocimiento disciplinar que proponesigeto afirma que se trata de un
tipo de saber que debe ser mas desarrollado pamivarsidad, no en términos de
carga académica, sino en cuanto a lo efectivanesrsiefiado en las asignaturas. Esta
categoria lleva por nombt8aberes y dominios disciplinares de la carrera”.

Luego, el informante se refiere ampliamente a lappesta en términos

curriculares de la institucion, enfatizando en micpso de cambio y mejora que la
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carrera ha sufrido a lo largo de los ultimos cia@os. Las categorias que se refieren
a estas caracteristicas se expresan en las caretfaropuesta curricular de la
institucior’, la que particulariza exclusivamente esa temaseguida pofCreacion

de la carrera’ la que en consonancia cOReferentes para la construccion de la
carrera”, la cual contextualiza una situacién de escasezianto a referentes sobre
experiencias formativas previas. Estas categoriss repiten 9, 5 y 4 veces

respectivamente.

Una categoria que da luces sobre la configuragemn sello propio de la
universidad es la denominadaléntidad de la propuesta educativ&h la cual el
sujeto enfatiza aquellos elementos que se esperatémninos ideales, logre
desarrollar el estudiante en su vida profesiond#atezando en la necesidad de que
sea un profesional transformador y capaz de trdstea los requerimientos
curriculares oficiales. Esta categoria se eviderginocho parrafos a lo largo de la

entrevista.

La “Insercion laboral del estudiante®®s un topico que pone en la discusion
las debilidades y fortalezas de la formaciéon dedosentes en la institucion, en
aspectos disciplinares y pedagdgicos, mostrandgsectante de los resultados en

cuanto a la insercion laborar y a la calidad deltmsentes egresados.

Finalmente la Relacion entre Universidad y MINEDUC’es una de las
categorias que emerge del discurso del informantda cuenta de la relacién
mediada por las demandas que el curriculum enupcias estrategias de la
universidad por abordarlas. Esta categoria sevé gara comprender los alcances de

los desempefios disciplinares y pedagogicos destadiantes en el futuro.
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6.3  Caracteristicas del conocimiento disciplinar dos estudiantes de la

Institucion

A partir de la evidencia por entregada por la itnsion formadoras en las
declaraciones del actor institucional represeptald la carrera de Pedagogia en
Historia y Ciencias Sociales de la Universidad ¥ diecumento que presenta la
carrera, se procede a caracterizar la figura uleird docente que egresa de la
Universidad en cuanto a conocimiento disciplinar reéere. Este ejercicio se
realizara en relacion a las evidencias demostrpdasos casos de estudio, quienes
dieron cuenta de sus dominios disciplinares a srdeéplanificaciones.

Las caracteristicas del estudiante que egresaldstitucion son:

» Futuro docente con una formacion en Didactica Espéica de las Ciencias

Sociales

Se trata de un estudiante formado en Didactica difspe de las Ciencias
Sociales, que posee conocimientos en cuanto a gegesy competencias asociadas
al trabajo disciplinathay una intencion de configurar una malla currianlpensada
especificamente en los desempefios del profesorisleriel y Ciencias Sociales,
pensado mas en un desempefio que en la cantidadn@deimiento que tiene que
tener”. No obstante, este elemento se ve debilitadogdidotomia estructural que
presentan las Pedagogias en especialidades, ldss cd@en relacion con la

divergencia entre departamentos de la disciplidapartamentos de Educacion.

» Futuro docente que posee una formacion disciplinaglemental.

Segun el informante, la Institucion provee de umranfcion suficiente que les

permite a los futuros docentes enfrentar el cuuroudel sector. Como contraparte a
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esta afirmacién, la aplicacion de la matriz a l&mificaciones de los estudiantes
junto con la explicacion que éstos efectuaron stawalecisiones expresadas en sus
planificaciones, dieron cuenta un débil manejoidis@r asociado a una debilidad
conceptual, procedimental y epistemoldgica sobee dontenidos asociados a las

Ciencias Sociales.

» Futuro docente que trasciende a la Reforma.

El estudiante formado en la Universidad, podra esméir el curriculum de
Historia y Ciencias Sociales e ir mas alla, lo gaecuenta de un conocimiento y
comprension de lo que representa la propuestacalari

En este contexto, el sujeto A no logra generarapraximacion satisfactoria al
curriculum, en cuanto solo es capaz de enunciar @FIno logran reflejarse en la
propuesta de la planificacion. El sujeto B por déio, se sostiene unicamente en los
aportes disciplinares que el curriculum del sepioede otorgarle, en especifico en
cuanto a contenidos conceptuales. Finalmente,jetosC en la mayor parte de la
planificacidbn expresa elementos presentes en eicolum sin mayor elaboracion
personal.

» Futuro docente estudiante que maneja enfoques diptinares diversos
para la ensefianza de la Historia y las Ciencias Sales.

En este sentido se trata de un estudiante quaelbdsimado a partir de diversos
enfoques disciplinares que le otorgan riqueza aosoprension de la sociedad. Un
ejemplo de esa variedad de enfoques se expregarezidizaje historiografico que
propone la Universidad, a partir de la ensefianZa #istoria con perspectiva social
y cultural. Sumado a esto, la incorporacion del aaheoria Social como base

fundamental para la aproximacion al conocimienttedeCiencias Sociales es una de
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las instancias de formacion interdisciplinar. Calestacar que la incorporacion de
este ramo es posterior al ingreso de la generagiérse estudid en esta investigacion,
por lo que los sujetos de estudio no participar@resh instancia de aprendizaje. Asi
mismo, existen ramos que en términos de presendmmalla no tiene referencia en

otra Instituciéon formadora de docentes, por ejemneplauanto a ramos antropolégicos
y geograficos.

Un dltimo elemento a agregar a este apartado esapacidad del sujeto a
contextualizar el saber disciplinar a los requezimts de una “Historia Escolar”

enunciada por el sujeto informante.

En este contexto, los sujetos estudiados no derandatutilizacion de enfoques
disciplinares, salvo el sujeto C quien expresanfaceie interdisciplinar para abordar
la teméatica de Latinoamérica, pero que en defmitla propuesta da cuenta de los
planteamientos curriculares, mas que de elabarasipersonales, lo que a partir de
la planificacion pone en duda la capacidad paraes&p sus dominios. El caso del
sujeto A, demuestra un enfoque tradicional asociadan area positivista y
desactualizada de la Geografia. Finalmente el datsujeto B da cuenta de un
enfoque limitado a la Economia, expresando consefitndamentales otorgados

principalmente por el curriculum.

La evidencia de la debilidad de la formacién de #&getos en términos
disciplinares eleva un elemento clave que dice ci@bia con estrategias de
sobrevivencia generadas por cada uno de los sugmo forma de sortear el
obstaculo disciplinar. En este sentido, el sujatse remite a los contenidos
tradicionales y enfoques caducos cuando se tragmfdentar topicos de la disciplina
asociados a la Geografia Fisica. El sujeto B pgraste, delimita un campo reducido
de conceptos asociados a la disciplina que eloturn aborda en los Planes y

Programas de estudio. En el caso del sujeto C,xpeesa una representacion

99



curricular que no da cuenta de su capacidad delizeovel contenido, pero que

ofrece una vision coherente en términos discipdisar

» Futuro docente que formara para la ciudadania.

El estudiante que egresara de la Universidad eréfdasensefianza de la Historia
y las Ciencias Sociales en el desarrollo de ciutlaglanformados, criticos, con
conciencia de si mismos y transformadores de swrrentinmediato. En
consecuencia, el estudiante y futuro docente, Hdapeomo un trasformador de la

sociedad en que vive.

En las planificaciones de los sujetos se expressinoa de intencionalidades que
dicen relacién con un sentimiento de pertenenadiget® C) y con problematicas
propias de las realidades inmediatas de los esiiediaAl momento de aplicar la
matriz, el dominio “problematiza la realidad sotiektuvo presente en todas las

planificacione$’.

En este sentido, cuando el sujeto informante sereef la existencia de un sello
en la formacion de los estudiantes, probablementerate de esta expresion

problematizadora de la realidad social.

» Futuro docente que posee dominios diversos.

Es decir, el estudiante de Pedagogia conoce yautflientes de informacion

pertinentes para abordar los contenidos curricsilaademas es capaz de indagar y

desarrollar competencias a nivel disciplinar. Escigo decir que algunos de estos

24salvo en la referida a conceptos de Geografiad-@ida planificacion del sujeto A, no obstante
los referidos a Geografia Humana el sujeto presesggivamente ese dominio.
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dominios se supeditan a asignaturas del area liisrimue se comparte con otras
carreras de la Universidad. En consecuencia, ablpagie éstos no sean abordados
en absoluto, ya que como lo explicita el sujetoonmifante, se trata de catedras
fundamentalmente expositivas que abordan el caldemi partir de controles
bibliograficos que no dan cuenta de saberes pnoegdales de la disciplina en

particular.

Este punto constituye una de las mayores pobrez#&srminos de conocimiento
disciplinar de parte de los sujetos estudiados, que expresan debilidades
especialmente en la capacidad y las estrategigsigstas para abordar un fendmeno
desde procedimientos propios de las Ciencias Sscialsi como para identificar,

seleccionar y contrastar informacion relevanteudaties de informacion.

Complementando este diagndéstico sobre los domd@des estudiantes, el sujeto
informante afirma que existen debilidades prevaod estudiantes, quienes ingresan
a la carrera con “bases minimas” de las cualesniaetsidad debe hacerse cargo.
Reconoce también la dificultad de instalar ciefb@ses procedimentales en los
estudiantes, enfatizando quieon suerte (tendran) capacidad de planificacion vy
lectura curricular” (parrafo 32).
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8- CONCLUSIONES

En la medida en que esta investigacion se propum@cterizar el
conocimiento disciplinar de los estudiantes demdtiafio de la Universidad
Academia de Humanismo Cristiano, es preciso delmallgunas ideas claves que dan
cuenta de las cercanias y distancias entre elcalum y el saber de los sujetos

estudiados en términos de conocimiento disciplinar.

En primer lugar, el conocimiento disciplinar reqderpor el curriculum de
Historia y Ciencias Sociales para que el docenterdab satisfactoriamente los
diversos saberes que este implica demuestra achplitla cuenta de la existencia de
diversos dominios. La lectura y analisis del Mamoricular y de los Planes y
Programas de estudio de ensefianza media han datoogue estos dominios se

expresan en:

= dominio en la capacidad de vincular la realidadly global.

= dominio interdisciplinario del contenido.

= dominio epistemoldgico de las diversas discipligas componen las Ciencias
Sociales.

= dominio de procedimientos para la generacion degrayecto investigativo.

= dominio de estrategia de busqueda de informacién.

En muchos casos, estos saberes disciplinares presentan de manera directa al
docente. El proceso para delimitar los diferentasidios requirié de diversos pasos
para llegar a reunir, en categorias generalesyamnadad de capacidades necesarias
para el abordaje curricular. Partiendo de esta igeenta relacion de los saberes
disciplinares que efectivamente manejan los sujesiadiados con las demandas
curriculares es insatisfactoria, ya que estos goalo cumplir de manera suficiente

con los requerimientos expresados en la propuastawar.
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Es relevante destacar la tension que los sabeseiplidiares representan para los
sujetos en formacion estudiados y para los docestiesjercicio. La informacion
otorgada por el Ministerio diagnostica que en téomigenerales existen unidades
curriculares mas logradas que otras, fundamentadnusbido al manejo disciplinar y
a la distribucién del tiempo. En este contextoiasposible relevar la importancia de
haber generado un diagndstico en su momento dealosres que manejaban los
docentes en ejercicio, ademas de lo que los dacpregendian encontrar en la nueva
propuesta curricular, de manera que curriculunnaf@dordable por los sujetos sin

mayores problemas de comprension y apropiacion.

La relacion que los sujetos estudiados estableoenet curriculum se basa
principalmente en el reconocimiento de OFT y emanenedida de los contenidos
disciplinares implicados en las unidades de apreyeli dejando de abordar otros
tipos de dominios asociados a desempefios proceidileery epistemoldgicos. Asi
mismo, el curriculum no es leido por los estudigr@e términos de requerimientos
disciplinares, sino solo en el ordenamiento eatrattde la planificacion de una
clase. Por tanto, lo que demuestran saber losiastad analizados, a través de sus
planificaciones y sus propias razones, dista mudkb tipo de conocimiento
disciplinar que demanda la propuesta curriculaMiglsterio de Educacion.

Al momento de explicar esta constatacion surgermygosibilidades. En primer
lugar, resulta insuficiente la delimitacion y exjikcion de los saberes disciplinares
necesarios para implementar a cabalidad la propuasticular. Es decir, si el
curriculum del sector no explicita los diversos duos que implica de manera
precisa y sistematica, la posibilidad de aborddbgica y demandas disminuyen. En
este sentido es posible afirmar que existe ungp&widn curricular débil de parte de
los egresados de la carrera de Pedagogia en Higtogi se relaciona con la ausencia
de un mapa o redes de saberes y dominios disaipkngue orienten el uso e

implementacion del curriculum oficial.
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En segundo lugar pareciera existir una debilidathgmopia formacion inicial de
los sujetos estudiados. Es posible afirmar quenalgude los saberes disciplinares
basicos, implicitos y necesarios para abordar elcolum, no logran ser cubiertos
por el proceso de formacién inicial debido a ceertaracteristicas genéricas de la
formacion de docentes que dan cuenta de la es@sibg institutos disciplinares y de
la dificultad de generar instancias educativaslqgesn convocar ambas disciplinas.
Las demandas disciplinares de la propuesta cuariaficial interpelan directamente
a aquellas asignaturas vinculadas a la Historesydiencias Sociales. Sin embargo,
no se evidencia en las planificaciones ni en ldeeeistas de los sujetos estudiados
una reflexion disciplinaria que se relacione comdtudiado en los cursos. Se podria
conjeturar que en los cursos relacionados conslapdina no se explicita el tipo de
conocimiento social que esta a la base de lo quedtudiante leen y estudian, o bien,
que las asignaturas relacionadas con la formacétagbgica no logran incluir y
relevar el tipo de saber disciplinario que requierg@rofesor para ensefar.

Al caracterizar los saberes que efectivamente raaneg estudiantes de ultimo
afo de la carrera en la Institucion se releva enipgestigacion que el conocimiento
disciplinar en los sujetos estudiados es mas béhil despecto de los dominios
disciplinares requeridos por el curriculum, en ®dos dominios enunciados
anteriormente, salvo en el que dice relacion corafzacidad de vincular la realidad
de los estudiantes con elementos globales. Estacgin presenta un desafio para la
Institucién formadora, debido a que si la propuektda Universidad es formar un
estudiante que trascienda el curriculum, primerpresiso formar un estudiante con

pleno dominio curricular.

También llama la atencién la escasa elaboraciétasieplanificaciones. Si la
planificacion es el instrumento fundamental de djabde un docente, los casos
analizados hablan de un tipo de produccion muy Isingenceptualmente, con
criterios de orientacion muy basicos y con ausedeigeferencias bibliograficas que

hablen de cual es la fuente de organizacion dedefanza de un docente.
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Los argumentos anteriores pueden asociarse adaierdies explicaciones que

dan cuenta de la debilidad en el conocimiento plis@r de los sujetos estudiados:

Inseguridad en términos conceptuales y epistenmégiSu formacién
disciplinar no ha sido suficiente para lograr cumjas requerimientos
curriculares basicos en términos de contenidos lgunas de las
disciplinas de las Ciencias Sociales. Historia, gea&fda y Economia,
demuestran ser disciplinas que los estudianteona@apaces de generar
relaciones interdisciplinares, asi como con difaiipresentan manejo y

comprension de elementos conceptuales y epistemofglaves

Las instancias de integracién del conocimientoiplisar y pedagdgico,

deben dar énfasis en lo procedimental y conceplieidds disciplinas, ya
que en términos de procedimientos disciplinaregseats para afrontar
el curriculum de Historia y Ciencias Sociales Iasudiantes poseen un
manejo escaso. Asi mismo, en lo conceptual, laesigm de contenidos
asociados a las disciplinas en la planificaciérremresentan un efectivo
saber disciplinar. La comprension de parte de &tadéantes de lo que
significa un contenido disciplinar se remite a taugciacion de conceptos

que estan fuera de contexto y que no son problzatis.

En consonancia con lo anterior, es necesario temsiel uso de la
planificacion de parte del estudiante como estratgge da cuenta de por
ejemplo, enfoques de ensefianza, metas de apr&sdeanstancias de
desarrollo de competencias, solo por nombrar akyuyea que es posible
poner en duda que la planificacién puede no saeseptativa del saber
disciplinar efectivo del estudiante. Sin embargb,hecho de que la
planificacibn no de cuenta de estos saberes enndiorees generales

como las requeridas por el curriculum, expresasmdeficiente de este
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instrumento propio del conocimiento profesional &ea, o que conlleva
una capacidad escasa de parte de los sujetosagkigdpara en primera
instancia; demostrar dominios disciplinares geesrakqueridos por el
curriculum, expresar contenidos procedimentalesncegtuales y
actitudinales de las disciplinas, lo que explicasia debilidad en los
saberes disciplinares y; dar cuenta de un manejcelar.

» Finalmente, es posible afirmar que el manejo cularcde los estudiantes
es pobre ya que la comprensién del curriculum va atld de entender la
estructura y el engranaje de la propuesta, plasmasia estructura en el
documentesde la planificacion, sino mas bien tiene que v&sn una
lectura sobre los tipos de aprendizajes que eictlmm busca exaltar y la
transformacion de estos al contexto educativo, penglamentalmente
mediado por saberes disciplinares de diversa indeteciados a dominios
necesarios para enfrentar la ensefianza de unplisia@n particular, que

en definitiva el curriculum no explicita y que l@gjetos no manejan.

Sobre la base de los casos estudiados y, en umtanp®r abordar estas
debilidades y contribuir al fortalecimiento de larrhacion de docentes en la
Institucion, se presentan caminos posibles pararhfiente a las tensiones entre
requerimientos curriculares y formacion disciplinde los estudiantes de la

Universidad.

En primer lugar, plantear el término de la escisgnre escuelas es una
conjetura clave en el contexto de esta investigagéro se encuentra lejos de ser
concreta y corresponde a un diagndstico generabsiactores involucrados en la
Educacién, que no visualiza una ruta de soluciéarto plazo. En esta investigacion
se constatdé que las distancias entre la formacideiptinar y la formacion
pedagogica es un problema comun de las Pedagogiassgfianza media que se

imparten en Chile.
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Sin embargo, es posible enunciar un par de elemefdves para abordables

en términos inmediatos.

En primer lugar, reforzar el trabajo conceptual npcedimental de las
disciplinas sociales en el contexto de integradiénla formacién pedagdgica y
disciplinar, cubriendo en un primer momento las ahsiones disciplinares
fundamentales que representa el curriculum. Ellposa que cada asignatura
relacionada con la formacién disciplinar expli@tdipo de saber que busca potenciar
en los estudiantes y que, estos tipos de sabetegran los enunciados en el
curriculum oficial. Luego de haber establecido eeeninio basico sera posible
trascender a la propuesta curricular. De otra foehaesgo de que los estudiantes en
su practica docente generen ciertas regresioneses&das en la utilizacion de
conocimientos tradicionales basicos, y muchas veegsicos, es alta, generando
ademas una distancia aiun mayor con el curriculuennguda cuenta de de la postura
critica del sujeto frente al curriculum oficialnei mas bien de la incapacidad de

implementarlo.

En segundo lugar, reconceptualizar el rol de laifitacion en la formacién
de los estudiantes se hace evidente, ya queespt@senta como un acto mecanico y
fundamentalmente de estructura y ordenamiento, eldiad reflexion sobre el
curriculum y los saberes disciplinares de la Hiatgrlas Ciencias Sociales, asi como
los pedagdgicos no son expresados. La planificacdnsolo da cuenta de la
movilizacion de saberes de diversa indole, sindi&amy por sobretodo, es uno de
los instrumentos que configura el conocimiento gsmhal de los docentes, por tanto
es preciso reforzarla. Seria importante mostrar negEmplos de buenas
planificaciones, complejizar su elaboracién de mamgie no resulte una “hoja que
debe ser llenada rapidamente” y evaluar como caj@étosva haciendo una seleccion

de contenidos disciplinares que denotan su dorpiaiia ensefiar un tema.
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En este Ultimo sentido, también se levanta una ddangara los cursos
vinculados con la didactica de la Historia y lagn@ias Sociales. En los sujetos
estudiados no resulta evidente que exista un spbéagogico que integre los
dominios disciplinares con la organizacion de lae@ianza. Quizas seria interesante
trabajar mas y mejor la explicitacion de las paswr los saberes disciplinarios de los
estudiantes frente a situaciones curriculares é@smec Es decir, tener mas
experiencias de ejercitacion y uso del curriculwme gbliguen a cada estudiante a
definir redes conceptuales para abordar un teng@icéar sus fuentes o a elaborar

materiales que dejen en evidencia sus dominiogdisares.

Esta investigacion no tiene por intencion propiciera actitud pasiva y
reproductora de los sujetos frente a la propueastécalar. Mas arriba se enunciaron
las debilidades identificadas en la propuesta afi&in embargo, lo que se busca
enfatizar es que un docente de calidad deberiaceonbien el curriculum y
comprender qué tipo de saberes intenta transnmtirando los docentes son
competentes en este sentido, resulta mas coheyeateible levantar propuestas

alternativas a la oficial.

El saber docente se proyecta como un tipo de comecio profesional que
requiere ser delimitado y consolidado. Es por gatoesta investigacion pretende ser
un pequefio aporte a la profesionalizacion y redamento de una base de

conocimientos fundamental de la profesion docente.

En este camino existen responsabilidades institatés e individuales. Por lo
mismo, parece necesario seguir investigando auiesos que egresan de la carrera y,
seria ideal, establecer algun dispositivo de seigntm de su insercion profesional
para evaluar, con profundidad, qué ocurre con sem@efio profesional de los

egresados de la Universidad.
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Muchos de los saberes ausentes en los estudiaogh$arp deberse a
caracteristicas particulares de los sujetos. La®scale estudio no representan la
generalidad de los profesionales que la institueigmesara, por lo que es posible que
las falencias se deban a las disposiciones peesowi@ los sujetos, mas que a la

formacion entregada por la Universidad.

La Universidad Academia de Humanismo Cristiano tituy® una propuesta
de formacion pedagodgica que busca la generaciésup#os transformadores y
criticos en términos propositivos que se desenamelen diversos contextos
educativos. No obstante la propuesta es cautivadp@ cierto, posible, es preciso
consolidar el conocimiento profesional de los dtegrformados en la Institucion
para que la propuesta educativa logre proyectarsengolidar un espacio en el

concierto de visiones de la Educacion en nuesis pa
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9- ANEXOS
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=  ANEXO N° 1: Planificacién y matrices sujeto A

Matriz N° 1.

Sujeto A.

Nombre planificacion: “Geografia de Chile: Las regones y el territorio nacional”.
Caracteristicas: Planificacion semanal. Primera clse.

Nivel planificacion: NML1.

PLANIFICACION

OFT Actividades Contenidos Objetivos Evaluacion Bcursos
- Relacionado |- Indagacion 1. Contenido Quelosy las - Diagnéstica Textos
con el @mbito sobre los general estudiantes: - Formativa escolares
de la personay| conocimiento | - Geografia Fisica de
Su entorno S previos de la Regién - Comprendan Manual de
los Metropolitana que los rasgos Geografia dg
estudiantes fisicos Chile
2. Contenidos interactdan parg
- Clase especificos dar forma este Datashow
expositiva - Orografia particular
con Power - Climas espacio
Point - Hidrografia geogréfico.
- Floray fauna
- Problemasy
riesgos ambientales




CRITERIOS OBSERVADOS EN LA PLANIFICACION

EXPERTICIAS DEL
DOCENTE

IMPLICANCIAS

Sl

NO

OBSERVACIONES

1. Vinculacién de la
realidad local y
personal del estudiante
con la realidad global.

Comprension del medio social con
ente complejo y abordable en
diferentes escalas.

no

No obstante se propone un estud
focalizado en la region
metropolitana, no se intenciona ur
trabajo en diferentes escalas.

io

\

2. Dominio
interdisciplinario del
contenido.

Aborda la realidad integralmente
desde las teméticas tratadas por |
Ciencias Sociales.

La disciplina que propone abordar
es la Geografia, sin embargo, se
evidencia una percepcion de un
espacio fisico sin intervencion del
ser humano. Lo que en términos @
estudios sociales no es pertinente
por tanto no hay presencia de
tematicas tratadas por las Ciencia
Sociales.
Una posibilidad de acercamiento 4
criterio de analisis lo representa e
contenidd‘problemas y riesgos
ambientales’ sin embargo no se
expresa ningun tipo de
especificacion que de cuenta de u
intencion de abordar un espacio
fisico desde una perspectiva sociz

e

A

na

Al

Comprende la sociedad
contemporanea desde un estudio
temporal.

Tipo de enfoque ausente en la
planificacién. Se explica por la
ausencia de la presencia humana

en

los contenidos propuestos.
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Se reconocen tematicas abordablé
interdisciplinariamente como por
ejemplo, Derechos Humanos,
identidad, cultura, democracia, en
otras.

D
(72}

[re

Una primera dificultad es la
deteccion de tematicas sobre la
disciplina en cuestion, ya que
expresa areas de estudio y no
contenidos especificos del area
geogréfica fisica. Asi mismo, la
planificacién no toca tematicas
asociadas a otras disciplinas.

3. Dominio
epistemoldgico de las
diversas disciplinas que
componen las Ciencias
Sociales.

Problematiza la realidad social.

La falta de evidencia de la presen
del sujeto humano en la
planificacion, impide cualquier
acercamiento desde la sociedad
estudio de la misma.

Cia

el

Conoce conceptos fundamentales|
las disciplinas involucradas en la
planificacion.

Sin embargo, estos conceptos
apuntan a la delimitacion de areag
de estudio de una parte de la
disciplina, sin necesariamente
expresar dominios conceptuales g
la Geografia, ya que éstos implica
mas que la enunciacion de un
concepto y debieran estar
expresados en un contexto temati
o de desarrollos procedimentales.
Sumado a esto, se presupuesta q
la seleccidon tematica presente en
planificacién da cuenta de una
concepcion geografica tradicional

e

=]

co

e
la

Yy

caduca.
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Conoce los objetos de estudio de
(s) diversas disciplinas involucrad:
en el tema de la planificacion.

a

La planificacién asocia
determinados temas a una
disciplina, lo que no es suficiente
para demostrar un dominio
epistemoldgico basico de la
Geografia y por tanto tampoco
demuestra manejo del objeto de
estudio de la disciplina. Luego, el
objetivo de la planificacion da a
entender que existe un supuesto
errado sobre el objeto de estudio
la Geografia en el sujeto por la
ausencia del elemento humano.

de

Conoce formas de aproximacion g
objeto de estudio de la (s)
disciplinas involucradas en el tem:
de la planificacion.

5

La planificacion no expresa en
ningun apartado caminos para la
aproximacion al objeto de estudio
de la disciplina. La enunciacién dg
areas de estudio en el apartado d
contenidos de la planificacion no
entender necesariamente una forr
de aproximacion a la disciplina en
cuestion.

11°}

la

Explicita la perspectiva
(posicionamiento tedrico) o

intencionalidad desde la que ensefi

el contenido.

Existe una perspectiva no
intencionadaque da cuenta de un
posicionamiento caduco en la
disciplina, el cual fue caracteristic
al momento del nacimiento de la
Geografia, el que se caracterizabg
por la exclusion del sujeto human

A\
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4. Dominio de
procedimientos para la
generacion de un
proyecto investigativo.

Conoce los pasos fundamentales
para la construccion de un proyec
de investigacion.

(0]

Sabe reconocer y delimitar un
problema social.

Genera objetivos claros y
realizables para el desarrollo de
una investigacion.

Construye instrumentos que le
permitan conseguir informacion
relevante (entrevistas, encuestas,
cuestionarios, etc.).

Dominio que no se aplica a la
planificaciéon, ya que ésta no
expresa en ningun apartado
procedimientos asociados al
desarrollo de una investigacion.

5. Dominio de estrategias
de busqueda de
informacion.

Conoce medios de divulgacion
actualizados y vigentes que le
permitan conseguir informacion.

Sin embargo, en la informacion
declarada en la entrevista, el sujet
resalta la utilizacion de bibliografig
utilizada en la Universidad, asi
como libros de texto del sector de
Historia y Ciencias Sociales del
nivel.

No especifica mayores datos sobr
los medios de divulgacién
utilizados.
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Recurre a fuentes de informacion
pertinentes y diversas para la
preparacion de la clase.

La planificacién no lo expresa, pel
lo declarado en la entrevista da
cuenta de la utilizacion de fuentes
asociadas a la bibliografia otorgad
por la Universidad, los textos
escolares e Internet.

No especifica datos sobre las
fuentes (digase nombre, afio,
editorial, autor) salvo por la
referencia a “Strahler”

(0]

a

Interroga las fuentes escogidas.

K Se presuméacedeccion de
contenidos o de aéreas de estudig
presentes en la planificacion dan
cuenta de un cuestionamiento a |3
fuente y una posterior toma de
decisiones respecto a ella. No
obstante no se presentan fuentes
informacion claras en el documen

)]

|

de
(o}

Contrasta las fuentes obtenidas
seleccionando informacioén
relevante.

No hay presencia de informacion
relevante en la planificacion, solo
enunciacion de conceptos que no
son situados ni problematizados, |
que no implica una seleccion de
informacion relevante.

Elabora juicios propios a partir de
la informacién otorgada por las
fuentes.

La planificacién expresa una visio
del sujeto que presumiblemente
nace de una aproximacion
intencionada o no a fuentes de

informacion, cualquiera esta sea.
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Matriz N° 2.
Sujeto A.

Nombre planificacion: “Geografia de Chile: las regones y el territorio nacional”.
Caracteristicas: Planificacion semanal. Segunda ade
Nivel planificacion: NM1

PLANIFICACION

Conectividad Fisica
Comunicaciones

torno a lo que
significa vivir
en la ciudad

OFT Actividades Contenidos Objetivos Evaluacion Bcursos
- Relacionado - Indagacion 1. Contenido Quelosylas - Diagnoéstica Textos
con el @mbito sobre los general estudiantes: - Formativa escolares
de formacion conocimientog - Geografia Humana
ética, ya que previos de los de la Region - Comprendan Manual
deben entender estudiantes Metropolitana gue los rasgos de
y cuestionar humanos junto & Geografia
estereotiposy |- Clase 2. Contenidos los fisicos de Chile
prejuicios expositiva especificos interactdan para
sociales, - Comunidad dar forma al
desarrollando al - Apelaciona |- Problemas regionalgs particular
mismo tiempo los saberes de - Discriminacion espacio
la tolerancia los estudiantes- Panorama geografico que
social. econdémico es la Regién
- Aspectos 'y Metropolitana
funcionalidad
politica - Compartan sus
- Poblacién experiencias en
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Se pongan en
situacion tanto
en torno a temas
de Geografia
politica como
econdémica
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CRITERIOS OBSERVADOS EN LA PLANIFICACION

Experticias del docente Implicancias Si| No| Observames

1. Vinculacion de la = Comprension del medio social X Plantea una visién desde los
realidad local y como ente complejo y abordable en conceptos de comunidad y region
personal del estudiante diferentes escalas. los cuales podrian ser interpretados
con la realidad global. como escalas de organizacion

diferentes.

2. Dominio = Aborda la realidad integralmente | X Se evidencia una seleccion de
interdisciplinario del desde las tematicas tratadas por las tépicos que han sido utilizados
contenido. Ciencias Sociales. transdisciplinarmente. Sin embarg

no hay un enfoque disciplinar
propio de la Geografia que
demuestre un manejo disciplinar
especifico. Son tdpicos que no se
presentan en contexto ni
problematizados.

Comprende la sociedad
contemporanea desde un estudio
temporal.

No se evidencia un enfoque
temporal de los contenidos. Asi
mismo, los contenidos no explicitan
ningun enfoque disciplinar
particular, ya que solo enuncia
temas que no se encuentran
situados en contexto o
problematizados.
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1Y

Se reconocen tematicas abordableX Tematicas comoomunidady

interdisciplinariamente como por discriminacion son abordables

ejemplo, Derechos Humanos, interdisciplinarmente. No obstantg

identidad, cultura, democracia, la ausencia de problematizacion

entre otras. los topicos impide reconocer algu
tipo de intencionalidad que integr¢
diversas disciplinas.

3. Dominio Problematiza la realidad social. | X Algunos de los contenidos

epistemoldgico de las
diversas disciplinas
gue componen las
Ciencias Sociales.

especificos propuestos enuncian
una aproximacion a problematica
sociales, tales confproblemas
regionales” Sin embargo, el
contenido no se traduce en una
actividad que ejemplifique caming
para la problematizacion de un
tema particular, solo consiste en (

"2

un

enunciado.
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Conoce conceptos fundamentales
de las disciplinas involucradas en
planificacion.

Se evidencia una diversidad de
tematicas las cuales no demuestr
necesariamente el conocimiento y

manejo de los conceptos claves de

la disciplina. La ausencia de
enfoque geografico o de otra
disciplina en la planificacion
dificulta identificar si el uso
conceptual es pertinente a la

disciplina. Ademas el hecho de que

los temas sean solo enunciados
suponen una dificultad mayor en
intento de situar conceptos con
disciplinas.

an

Conoce los objetos de estudio de
(s) diversas disciplinas involucrad
en el tema de la planificacion.

as

Se aproxima a conceptos asociados

a diversas disciplinas, pero que n

necesariamente dan cuenta de un

manejo de las disciplinas en
términos epistemoldgicos.

[®)

Conoce formas de aproximacion &
objeto de estudio de la (s)
disciplinas involucradas en el tem
de la planificacion.

=

El objetivo “se pongan en
situacion” es un intento por abord
la disciplina. Sin embargo, no
explicita ningun procedimiento ni
norte tematico especifico para
desarrollar una aproximacion
certera.

ar
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Explicita la perspectiva
(posicionamiento tedrico) o
intencionalidad desde la que ense
el contenido.

fa

El planteamiento de objetivos
demuestra cierta intencionalidad
tedrica ya que delimita una vision
en quelos rasgos humanos junto
los fisicos interactuan para dar
forma al particular espacio
geografico”. A pesar de ello, la
confusién conceptual en los
contenidos y objetivos de la

planificacion demuestra debilidadge

en el dominio epistemoldgico de |
disciplina.

D

4. Dominio de
procedimientos para la
generacion de un
proyecto investigativo.

Conoce los pasos fundamentales
para la construccion de un proyec
de investigacion.

Sabe reconocer y delimitar un
problema social.

Genera objetivos claros y
realizables para el desarrollo de
una investigacion.

Construye instrumentos que le
permitan conseguir informacion
relevante (entrevistas, encuestas,
cuestionarios, etc.).

Dominio que no se aplica a la
planificacion, ya que ésta no
expresa en ningun apartado
procedimientos asociados al
desarrollo de una investigacion.

5. Dominio de estrategias
de busqueda de
informacion.

Conoce medios de divulgacion
actualizados y vigentes que le
permitan conseguir informacion.

Da cuenta de tipos de bibliografia
de referencia, pero no explicita de
gué fuentes se trata.
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Recurre a fuentes de informacion
pertinentes y diversas para la
preparacion de la clase.

No expresa en el documento
referencia clara sobre las fuentes
informacion. Ademas las
referencias relevadas en lo
declarado en la entrevista dan
cuenta de fuentes asociadas al
desarrollo de contenidos sobre
Geografia Fisica.

de

Interroga las fuentes escogidas.

Se presumé&aqansulta fuentes
y su expresion en las decisiones
mostradas en la planificacion
implica cierto cuestionamiento a |
informacion entregada por la
fuente.

Contrasta las fuentes seleccionando

informacioén relevante.

No obstante la presuncion sobre |
trabajo con fuentes de informacié
gue implica su cuestionamiento y
posterior toma de decisiones, la
informacion expresada en la
planificacién no es relevante ya q
corresponde a diversos concepto
sin estar mediados por una relaci
coherente que los una en pro de |
consecucién de un objetivo de

C
(¢}

Oy )
o >

aprendizaje.
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Elabora juicios propios a partir de
la informacién otorgada por las
fuentes.

Lo expresado en la planificacion da
cuenta de la elaboracion de juicios
y toma de decisiones del sujeto, sin
embargo, esto no implica que el
juicio sea pertinente o

adecuadamente documentado.
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=  ANEXO N° 2: Planificacion y matrices sujeto B

Matriz N° 1.
Sujeto B.

Nombre planificacion: “Organizacion econémica”.
Caracteristicas: Planificacion semanal. Primera seana.
Nivel planificacion: NML1.

PLANIFICACION

Objetivos CMO Actividad Evaluacion Materiales | Destrezas y
capacidades

- Comprende |- Los Se les mostrara a los alumnos Seevaluarael|- Hojay |- Representaciong
el significado concept algunas imagenes sobre la riquezagnsayo papel, mentales en
econoémico os de pobreza en Chile. Posteriormente smdividual de imagen torno a los
de los necesida elaborara un ensayo sobre lo que | los alumnos. es procesos
conceptos: d, bieny ellos opinan sobre la pobreza en &l sobre econdémico
necesidad, escasez. pais y como ésta influye en la de suSriterios: la sociales.
pobreza, El vidas y en la de los demas. - Capacidad pobrez
escasez, problem analitica y ay - Capacidad
como adela Se desarrollarad un cuadro de riqueza analitica y de
también un escasez comparativo con los dos polos comprensi elaboracion de
primer yla opuestos expuestos con on. conclusiones en
acercamiento asignaci anterioridad, reflexionando en qué torno a las
al concepto on de lugares se dan o no los distintos |- Analisis problematicas
de recursos fenémenos. reflexivo y estudiadas.
distribucion , critico
del ingreso. distribu sobre las

cion del problemati
ingreso. cas
trabajadas.
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CRITERIOS OBSERVADOS EN LA PLANIFICACION

sal

Experticias del docente Implicancias Si| No| Observames

1. Vinculacion de la = Comprension del medio social com& Se observa en el contraste entre |
realidad local y ente complejo y abordable en rigueza y pobreza en Chile y luegq
personal del estudiante diferentes escalas. se plantea una reflexion en torno :
con la realidad global. la vida cotidiana de los estudiante

sobre un mismo topico.

2. Dominio = Aborda la realidad integralmente Propone topicos asociados al
interdisciplinario del desde las tematicas tratadas por las estudio de la Economia, enfocado
contenido. Ciencias Sociales. Unicamente desde la disciplina en

particular.

= Comprende la sociedad Este tipo de enfoque esta ausente.
contemporanea desde un estudio No hay trabajo a partir de la
temporal. temporalidad.

»= Se reconocen tematicas abordableX El concepto de pobreza puede ser
interdisciplinariamente como por considerado un concepto transver
ejemplo, Derechos Humanos, a las disciplinas de las Ciencias
identidad, cultura, democracia, entre Sociales. Sin embargo, solo es
otras. abordada desde un enfoque

econoémico.

3. Dominio » Problematiza la realidad social. ) Presenta aietencionalidad en

epistemoldgico de las
diversas disciplinas que
componen las Ciencias
Sociales.

establecer comparaciones entre
pobreza y riqueza en el pais comg
medio problematizador de la
realizad social.

)
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Conoce conceptos fundamentales
las disciplinas involucradas en la
planificacion.

Sin embargo, conceptos muy
acotados y béasicos. No apunta a
problematicas mayores.

Conoce los objetos de estudio de
(s) diversas disciplinas involucrad:
en el tema de la planificacion.

a

La expresion de conceptos
asociados a una disciplina no da
cuenta necesariamente del
conocimiento de su objeto de
estudio. La planificacion no plante
gue el estudiante comprenda cual

el objeto de estudio de la Economi

y cOmo es posible abordar el
determinado objeto.

es

j8Y)

as

al

Conoce formas de aproximacion gl X Plantea una forma de abordar el
objeto de estudio de la (s) fendmeno desde el analisis y la
disciplinas involucradas en el tema comprension de la relacion riquez
de la planificacion. — pobreza en Chile.
Explicita la perspectiva X La planificacion esboza la
(posicionamiento tedrico) o pretension del sujeto de enfatizar
intencionalidad desde la que ensefia relaciones de rigueza y pobreza e
el contenido. un contexto de distribucion desigu
del ingresd”
4. Dominio de Conoce los pasos fundamentales Dominio que no se aplica a la
procedimientos para la para la construccion de un proyecto planificaciéon, ya que ésta no

generacion de un
proyecto investigativo.

de investigacion.

Sabe reconocer y delimitar un

problema social.

expresa en ningun apartado
procedimientos asociados al

desarrollo de una investigacion.

2 En entrevista declara trabajar “algunas lecturasistas” a modo de argumentacién sobre el enfogusud clases.
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Genera objetivos claros y
realizables para el desarrollo de
una investigacion.

Construye instrumentos que le
permitan conseguir informacion
relevante (entrevistas, encuestas,
cuestionarios, etc.).

5. Dominio de estrategias
de busqueda de
informacion.

Conoce medios de divulgacion
actualizados y vigentes que le
permitan conseguir informacion.

La evidencia entregada en la
planificacién no da cuenta del

manejo de fuentes de informacion.

Sin embargo, en la entrevista
enuncia ciertas fuentes de
informacion relevantes, pero que |
dan cuenta de conocimiento de
fuentes especializadas en la
disciplina econémica.

no

Recurre a fuentes de informacion
pertinentes y diversas para la
preparacion de la clase.

La planificacién no da cuenta de I
fuentes utilizadas para la
preparacion de la clase. En la
entrevista el sujeto hace referenci
un autor (Kimlika, ciudadania
multiculturaf®), utilizado en una de
las bibliografias propuestas por la
Universidad.

S

Interroga las fuentes escogidas.

X La planifizacio evidencia

trabajo a partir de fuentes.

26 Autor trabajado en Taller VIII Didactica de las Giers Sociales, a propdsito de temas trabajados salmfadania. La referencia corresponde a
Kimlika, Will. “Ciudadania multicultural’editorial, afio.
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Contrasta las fuentes obtenidas
seleccionando informacioén
relevante.

La planificacién no evidencia
trabajo a partir de fuentes.

Elabora juicios propios a partir de
la informacién otorgada por las
fuentes.

Presumiblemente el sujeto elabor:
juicios propios debido a la seleccipn
de conceptos y los objetivos que se
propone para la clase, no obstante,
no hay referencia a fuentes de

informacion, salvo en informacion
escueta declarada en la entrevista.

55
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Matriz N° 2.
Sujeto B.

Nombre planificacion: “Organizacion economica”.
Caracteristicas: Planificacion semanal. Segunda sema.
Nivel planificacion: NM1.

PLANIFICACION

Objetivos CMO Actividad Evaluacion Materiales Destezas y
capacidades
- Aplicalos Los A través de una clase expositiva $&e evaluara el - Imageneg Representacioneg

conceptos conceptos mostraran a través de imagenes |yensayo sobre los mentales en
de de ejemplos concretos los distintos | individual de intercam torno a los
necesidad intercambio tipos de intercambios comerciales,los alumnos. bios procesos
, comercial, nociones de oferta y demanda. comercia econémico
intercamb oferta 'y Posteriormente se desarrollara un Criterios: les en el sociales.
i0 demanda. trabajo grupal referido a preguntass Capacidad guehacer
comercial El tales como por ejemplo ¢,qué tipo analitica y cotidiano Capacidad
, escasez problema de necesidades son las que motivan de de los analitica y de
a de la este intercambio?, ¢con quién se comprensi alumnos. elaboracion de
situacione escasez y hace el intercambio?, ¢en qué on. conclusiones en
s de su la lugar? torno a las
vida asignacion - Andlisis probleméticas
cotidiana, de recursos, - Desarrollan un trabajo individual reflexivo estudiadas.
constatan distribucién concerniente a conceptos que ellps 'y critico
do la del ingreso. deben explicar con sus propias sobre las
inmediate palabras y dando ejemplos de su problemat
z de propia cotidianeidad. icas
procesos trabajadas|
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econémic
0S que
muchas
veces se
perciben
como
abstractos
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CRITERIOS OBSERVADOS EN LA PLANIFICACION

Experticias del docente Implicancias Si| No Observamnes

1. Vinculacion de la Comprension del medio social X En los objetivos se evidencia la
realidad local y como ente complejo y abordable en aplicacién de conceptos de orden
personal del estudiante diferentes escalas. global a la vida cotidiana del
con la realidad global. estudiante.

2. Dominio Aborda la realidad integralmente Predominan conceptos asociados
interdisciplinario del desde las teméticas tratadas por las la economia sin vincular estos
contenido. Ciencias Sociales. conceptos a los diversos enfoques

gue otorgan las Ciencias Sociales.
Comprende la sociedad Este tipo de enfoque esta ausente.
contemporanea desde un estudio No hay un trabajo a partir de la
temporal. temporalidad.
Se reconocen tematicas abordables Se presentan conceptos propios g

a

"4}

interdisciplinariamente como por
ejemplo, Derechos Humanos,
identidad, cultura, democracia,
entre otras.

una disciplina delimitados de tal

forma que no sean problematizad
desde otros enfoques. Por ejempl
intercambios comerciales; oferta y

e

°

demanda
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3. Dominio epistemologico
de las diversas
disciplinas que
componen las Ciencias
Sociales.

Problematiza la realidad social.

Se evidenciatisbo de
problematizacion, la cual es débil
basica en términos de capacidadeg
de los sujetos aprendientes. Se
plantean preguntas que buscan
abordar algunos de los conceptos
propuestos, por ejemplg;qué tipo
de necesidades son las que motiv
este intercambio?, ¢con quién se
hace el intercambio?, ¢en qué
lugar?” las cuales no son
suficientes para la problematizaciq
de una realidad determinada.

an

N

Conoce conceptos fundamentales
de las disciplinas involucradas en
planificacién.

5 X

Expresa conceptos claves como

necesidad, intercambio comercial
oferta demanda, escasez, asignad
e recursos Y distribucion del

ion

ingreso.
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Conoce los objetos de estudio de
(s) diversas disciplinas
involucradas en el tema de la
planificacién.

a

El uso de conceptos basicos de Ia
disciplinas no implica
necesariamente el conocimiento

exacto de los objetos de estudio ni

de las formas de aproximacion a |
problematicas que enfrenta la
disciplina. Sumado a esto, la
debilidad del procedimiento
expresado en las actividades no
permite afirmar plenamente el
manejo disciplinar en términos de
objeto de estudio o aproximacion
la realidad.

a

Conoce formas de aproximacion :
objeto de estudio de la (s)
disciplinas involucradas en el tem
de la planificacion.

=

No se expresan instancias en las
el estudiante aborde problematica
asociadas a los estudios
econdmicos. Sin embargo, las
actividades representan una
intencionalidad de hacerlo median
diversas preguntas, que no son
necesariamente contextualizadas
un primero medio.

que

[72)

a

Explicita la perspectiva
(posicionamiento tedrico) o
intencionalidad desde la que ense
el contenido.

pfAa

La seleccion de contenidos vy el
atisbo de problematizacion que
expresa en la planificacion podria
dar cuenta de ello.

4. Dominio de
procedimientos para la
generacion de un

Conoce los pasos fundamentales
para la construccion de un

proyecto de investigacion.

Dominio que no se aplica a la
planificacion, ya que ésta no

expresa en ningun apartado
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proyecto investigativo.

Sabe reconocer y delimitar un
problema social.

Genera objetivos claros y
realizables para el desarrollo de
una investigacion.

Construye instrumentos que le
permitan conseguir informacion
relevante (entrevistas, encuestas,
cuestionarios, etc.).

procedimientos asociados al
desarrollo de una investigacion.

5. Dominio de estrategias
de busqueda de
informacion.

Conoce medios de divulgacion
actualizados y vigentes que le
permitan conseguir informacion.

La evidencia entregada en la
planificacion no da cuenta del

manejo de fuentes de informacion.

Sin embargo, en la entrevista
enuncia ciertas fuentes de
informacion relevantes, pero que |
dan cuenta de conocimiento de
fuentes especializadas en la
disciplina econémica.

no

Recurre a fuentes de informacion
pertinentes y diversas para la
preparacion de la clase

La planificacién no da cuenta de I
fuentes utilizadas para la
preparacion de la clase. En la
entrevista el sujeto hace referenci
bibliografias propuestas por la
Universidad.

AS

Interroga las fuentes escogidas

X

La planificacié evidencia
trabajo a partir de fuentes.

Contrasta las fuentes obtenidas
seleccionando informacion
relevante

La planificacién no evidencia
trabajo a partir de fuentes.
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Elabora juicios propios a partir de X
la informacién otorgada por las
fuentes

Presumiblemente el sujeto elabors:
juicios propios debido a la seleccio
de conceptos y los objetivos que 9
propone para la clase, no obstant
no hay referencia a fuentes de

informacion, salvo en informacion
escueta declarada en la entrevista.

5%
>

@D o
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Matriz N° 3.

Sujeto B.

Nombre planificacion: “Organizacion economica”.
Caracteristicas: Planificacion semanal. Tercera seana.
Nivel planificacion: NM1.

PLANIFICACION
Objetivos CMO Actividad Evaluacion Materiales Destezas y
capacidades
Comprende El A través de una clase expositiva §eSe evaluara e Hoja con Representaciongs
y valora las problema le explicara a los alumnos la idea | trabajo el mentales en
distintas de la sobre necesidades multiples y individual. desarroll torno a los
formas de escasez bienes escasos, intercambios o de un procesos
organizacio la comerciales, consumidores y Criterios: arbol econémico
n asignacio productores, la oferta y la demanda Capacidad jerarquiz sociales.
econoémica n de que se desarrollan a través del analitica y ador de
desde la recursos. mercado. de necesida Capacidad
estatal comprensi des. analitica y de
hasta la La Se les pediran a los alumnos y on. elaboracion de
familiar. producci alumnas que nombren y enumeren conclusiones en
ony para ellos basicas para sobrevivir| -  Analisis torno a las

Comprende distribuci de una forma en que ellos elijan reflexivo y problematicas
conceptos on de través de un arbol de jerarquizacion, critico estudiadas.
tales como bienes cudles son los mas importantes, los sobre las
oferta 'y economi cuales deben justificar. problemati
demanda, Ccos. cas
mercado, Se desarrollard un cuadro donde $se trabajadas
productore aprecia las actividades y que
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Sy
consumido
res

necesidades son las que satisface
reflexionando que pasaria si estas
necesidades no son satisfechas.

N,
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CRITERIOS OBSERVADOS EN LA PLANIFICACION

D

U

Ca,

n.

epistemoldgico de las
diversas disciplinas que
componen las Ciencias
Sociales.

Experticias del docente Implicancias Si| No Observames
1. Vinculacion de la Comprension del medio social comX Propone la comprensién formas d
realidad local y ente complejo y abordable en organizacién que abarcan desde ¢
personal del estudiante diferentes escalas. espacio familiar hasta la figura de
con la realidad global. Estado.
Dominio Aborda la realidad integralmente Destacan un set de contenidos
interdisciplinario del desde las tematicas tratadas por las asociados a la disciplina econémig
contenido. Ciencias Sociales. sin establecer lazos con otras
disciplinas sociales.
Comprende la sociedad Enfoque ausente en la planificacid
contemporanea desde un estudio
temporal.
Se reconocen tematicas abordablés No presenta conceptos de esta
interdisciplinariamente como por indole, cuyo tratamiento podria
ejemplo, Derechos Humanos, abordarse desde las Ciencias
identidad, cultura, democracia, entre Sociales.
otras.
Dominio Problematiza la realidad social. ) En las actigdekase presencia la

intencion de abordar ciertas
problematicas sociales asociadas
las necesidades de las personas.
obstante, la aproximacion es débi
para un NM1 y débil en términos

a
No

disciplinares.
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Conoce conceptos fundamentales| dé Utiliza conceptos basicos de la

las disciplinas involucradas en la disciplina, tales como produccion y

planificacion. distribucion de bienes. Ver
Obijetivos, contenido minimo y
actividad.

Conoce los objetos de estudio de la El uso de conceptos basicos de las

(s) diversas disciplinas involucradas disciplinas no implica

en el tema de la planificacion. necesariamente el conocimiento
exacto de los objetos de estudio ni
de las formas de aproximacion a las
problematicas que enfrenta la
disciplina.

Conoce formas de aproximacion gl No se expresan instancias en las que

objeto de estudio de la (s) el estudiante aborde problematicas

disciplinas involucradas en el tema asociadas a los estudios

de la planificacion. economicos. Sin embargo, las
actividades representan una
intencionalidad de hacerlo mediante
diversas preguntas, que no son
necesariamente contextualizadas [a
un primero medio.

Explicita la perspectiva Particularmente en esta

(posicionamiento tedrico) o planificacién el sujeto no lo hace,

intencionalidad desde la que ensefia pero en la organizacion de la unidad

el contenido. en su conjunto es posible identificar
un enfoque.

4. Dominio de Conoce los pasos fundamentales Dominio que no se aplica a la
procedimientos para la para la construccion de un proyecto planificacion, ya que ésta no

generacion de un

de investigacion.

expresa en ningun apartado
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proyecto investigativo.

Sabe reconocer y delimitar un
problema social.

Genera objetivos claros y
realizables para el desarrollo de
una investigacion.

Construye instrumentos que le
permitan conseguir informacion
relevante (entrevistas, encuestas,
cuestionarios, etc.).

procedimientos asociados al
desarrollo de una investigacion.

5. Dominio de estrategias
de busqueda de
informacion.

Conoce medios de divulgacion
actualizados y vigentes que le
permitan conseguir informacion.

La evidencia entregada en la
planificacién no da cuenta del

manejo de fuentes de informacion,.

Sin embargo, en la entrevista
enuncia ciertas fuentes de
informacion relevantes, pero que |
dan cuenta de conocimiento de
fuentes especializadas en la
disciplina econdémica.

no

Recurre a fuentes de informacion
pertinentes y diversas para la
preparacion de la clase.

La planificacion no da cuenta de I
fuentes utilizadas para la
preparacion de la clase. En la
entrevista el sujeto hace referenci
bibliografias propuestas por la
Universidad.

1S

Interroga las fuentes escogidas.

X

La planifiacio evidencia
trabajo a partir de fuentes.

Contrasta las fuentes obtenidas
seleccionando informacion
relevante.

La planificacion no evidencia
trabajo a partir de fuentes.
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» Elabora juicios propios a partir de| X Presumiblemente el sujeto elabora
la informacién otorgada por las juicios propios debido a la seleccion
fuentes. de conceptos y los objetivos que se

propone para la clase, no obstante,

no hay referencia a fuentes de
informacion, salvo en informacién
escueta declarada en la entrevista.
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Matriz N° 4.
Sujeto B.

Nombre planificacion: “Organizacion economica”.
Caracteristicas: Planificacion semanal. Cuarta senmea.
Nivel planificacion: NM1.

PLANIFICACION
Objetivos CMO Actividad Evaluacion Materiales Destezas y
capacidades
- Comprender El Se les pedird a los alumnos que | Se evaluara el Presupuesto- Representacione
el proble formulen presupuestos simples | trabajo realizado mentales en
significado ma de referidos a situaciones cotidianas.individual. por el torno a los
de los la El docente debe facilitar una docente. procesos
conceptos escase pequena lista de precios sobre | Criterios: econémico
de zyla servicios basicos para los alumngs, Capacidad sociales.
distribucion asigna poniéndolos en el caso de que ellos analitica 'y
y cion vivan o mantengan una familia 'y de - Capacidad
distribucion de gue ganen una renta la cual deben comprensi analitica y de
de ingresos. recurs distribuir segun los productos que  6n. elaboracion de
0S. ellos elijan de mayor importancia conclusiones en
justificando el por qué de su - Analisis torno a las
eleccion. reflexivo y problematicas
critico estudiadas.
Reflexionan sobre los organismos  sobre las
u empresas las cuales cubren las  problemati
necesidades cotidianas de las cas
personas. trabajadas.

143

S



CRITERIOS OBSERVADOS EN LA PLANIFICACION

Experticias del docente Implicancias Si| No Observamnes

1. Vinculacion de la Comprension del medio social comX Busca vincular la cotidianidad del
realidad local y ente complejo y abordable en estudiante con elementos de may
personal del estudiante diferentes escalas. envergadura.
con la realidad global.

2. Dominio Aborda la realidad integralmente Propone topicos asociados al
interdisciplinario del desde las teméticas tratadas por las estudio de la Economia, enfocadag
contenido Ciencias Sociales. unicamente desde la disciplina en

particular.
Comprende la sociedad Este tipo de enfoque esta ausente.
contemporanea desde un estudio No hay trabajo a partir de la
temporal. temporalidad.
Se reconocen tematicas abordablés No se presentan conceptos que
interdisciplinariamente como por puedan ser abordados
ejemplo, Derechos Humanos, interdisciplinarmente, es mas, se
identidad, cultura, democracia, entre particulariza en conceptos propios

otras.

de la Economia.
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3. Dominio
epistemoldgico de las
diversas disciplinas que
componen las Ciencias
Sociales.

Problematiza la realidad social.

La planificaci®o presenta
instancias de problematizacion de
realidad social. En las
planificaciones anteriores, existian
atisbos de esta intencionalidad
expresados en el apartado de
actividades. En esta planificacion,
sujeto en definitiva no problematiz
la realidad social mediante ningun
procedimiento.

a

I

el
a

Conoce conceptos fundamentales
las disciplinas involucradas en la
planificacion.

Se expresan conceptos e ideas
bésicas para la disciplina.

Conoce los objetos de estudio de
(s) diversas disciplinas involucrad:
en el tema de la planificacion.

a

El uso de conceptos basicos de la
disciplinas no implica
necesariamente el conocimiento

exacto de los objetos de estudio ni

de las formas de aproximacion a |
problematicas que enfrenta la
disciplina. Sumado a esto, la
debilidad del procedimiento
expresado en las actividades no
permite afirmar plenamente el
manejo disciplinar en términos de
objeto de estudio o aproximacion
la realidad.

a
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Conoce formas de aproximacion a
objeto de estudio de la (s)
disciplinas involucradas en el tem:
de la planificacién.

En planificaciones anteriores se
evidenciaban instancias en las qu
el estudiante podia problematizar
a aproximarse a la realidad desde
enfoque econdmico, sin embargo,
en esta planificacion no se expres
tales instancias.

c < ®

a

)

Explicita la perspectiva X Los énfasis del estudio econdmicg
(posicionamiento tedrico) o hacia la distribucion de ingresos
intencionalidad desde la que ensefia podrian dar cuenta del
el contenido. posicionamiento del estudiante.
4. Dominio de Conoce los pasos fundamentales Dominio que no se aplica a la
procedimientos para la para la construccion de un proyecto planificacion, ya que ésta no

generacion de un
proyecto investigativo.

de investigacion.

Sabe reconocer y delimitar un
problema social.

Genera objetivos claros y
realizables para el desarrollo de
una investigacion.

Construye instrumentos que le
permitan conseguir informacion
relevante (entrevistas, encuestas,

cuestionarios, etc.).

expresa en ningun apartado
procedimientos asociados al
desarrollo de una investigacion.
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6. Dominio de estrategias
de busqueda de
informacion.

Conoce medios de divulgacion
actualizados y vigentes que le
permitan conseguir informacion.

La evidencia entregada en la
planificacién no da cuenta del

Sin embargo, en la entrevista
enuncia ciertas fuentes de
informacion relevantes, pero que |
dan cuenta de conocimiento de
fuentes especializadas en la
disciplina econdémica.

manejo de fuentes de informacion,.

no

Recurre a fuentes de informacion
pertinentes y diversas para la
preparacion de la clase.

La planificacion no da cuenta de I
fuentes utilizadas para la
preparacion de la clase. En la
entrevista el sujeto hace referenci
bibliografias propuestas por la
Universidad.

1S

Interroga las fuentes escogidas.

X La planifizacio evidencia
trabajo a partir de fuentes.

Contrasta las fuentes obtenidas
seleccionando informacioén
relevante.

La planificacién no evidencia
trabajo a partir de fuentes.

Elabora juicios propios a partir de
la informacién otorgada por las
fuentes.

Presumiblemente el sujeto elabor:
juicios propios debido a la selecci(
de conceptos y los objetivos que 3
propone para la clase, no obstant
no hay referencia a fuentes de

informacion, salvo en informacion
escueta declarada en la entrevistg

524

€,

.
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=  ANEXO N° 3: Planificacion y matrices sujeto C

Matriz N° 1.
Sujeto C.

Nombre planificacion: “América Latina”.

Caracteristicas: Planificacion general unidad “Ameérica Latina Contemporanea”.
Nivel planificacion: NM4.

PLANIFICACION

Objetivos Objetivos Contenidos Aprendizajes Actividades Indicadores a| Recursos
Fundamentales | Fundamentales esperados evaluar

Verticales Transversales

- ldentificarlos | Crecimiento y Conceptual: |- Que los Exploracion: Cuida de Orales:
Territorios autoafirmacion comprender estudiante] en base a una su canciones
que personal: las s, logren clase ortografia Visuales:
conforman caracteristicas establecer expositiva los Manifiesta document
América Autoestima, geograficas de un estudiantes se capacidade ales,
Latina. confianza en A. L., como conocimie adentran al S films,
Conociendo si mismo y un referente nto concepto de comunicati fotografia
las sentido particular, que comprensi Latinoamérica, vas en el S.
caracteristicas positivo ante ha vo de A.L como un ambito Escritos:
de cada uno la vida. caracterizado identifica pasado comun escrito y mapas,
de ellos. Interés y los ndo los que ha verbal, que prensa
Analizarlas capacidad de desenvolvimie territorios configurado un posibiliten escrita
relaciones de conocer la ntos histoéricos de mosaico la
influencia, realidad, de de la misma. influencia cultural comunicaci
Cooperacion utilizar el Procedimental , particular. on de ideas
y Conflicto conocimiento identificar las cooperaci a otro.
que existen y seleccionar Grandes Zonas 0Ony Introduccion: Maneja
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entre las
zonas
Latinoamerica
nas.

Valorar la
diversidad
cultural de
A.L.

informacion
relevante.

Desarrollo del
pensamiento:

- Las

habilidades
comunicativa
S, que se
vinculan con
la capacidad
de exponer
ideas,
opiniones,
convicciones,
sentimientos
y . .
experiencias
de manera
coherente y
fundamentad
a, haciendo
uso de
diversas y
variadas
formas de
expresion.

- Lasde

Geograficas
que
constituyen
A.L
Actitudinal:
valorar la
composicion
Geografica de
A.L como un
referente
identitario, que
han
configurado
los panoramas
actuales.

conflicto

en base a una
guia de trabajo
los estudiantes
se adentran al
panorama
Geografico de
A.L.

Estructuracion:
en base a una
guia de trabajo
se pide a los
estudiantes qué
conecten algun
problema
trabajado en
clases con una
noticia
contingente
(para el &mbito
Latinoamerican
0);
comprensivam
ente.

3%

una
redaccion
adecuada
Comprende
los
aspectos
esenciales
de los
contenidos
propuestos
para cada
clase.
Identifica
los
objetivos
fundament
ales de la
tematica en
cuestion.
Es capaz
de resolver
problemati
cas
propuestas
para la
comprensio
n de las
tematicas

en
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investigacion,
gue tienen
relaciéon con
la capacidad
de identificar,
procesar y
sintetizar
informacion
de una
diversidad de
fuentes;
organizar
informacion
relevante
acerca de un
topico o
problema;
revisar
planteamient
os alaluz de
nuevas
evidencias y
perspectivas;
suspender los
juicios en
ausencia de
informacioén
suficiente.
Las de

cuestion.
Genera
estrategias
propias en
cuanto a la
resolucion
de ciertas
problemati
cas.
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resolucion de
problemas,
que se ligan
tanto para
habilidades
gue capacitar
para el uso de
herramientas
y
procedimient
os basados
en rutinas,
como con la
aplicacion de
principios,
leyes
generales,
conceptos y
criterios;
estas
habilidades
deben
facilitar el
abordar, de
manera
reflexiva y
metodica y
con una
disposicion
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critica y
autocritica,
tanto
situaciones
en el ambito
escolar como
las
vinculadas
con la vida
cotidiana a
nivel
familiar,
social y
laboral.

Formacion
ética;

- Conocer,
comprender y
actuar en
concordancia
con el
principio
ético que
reconoce que
todos los
“seres

humanos
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nacen libres €
iguales en
dignidad y
derechos y,
dotados de
razény
conciencia,
deben
comportarse
fraternalment
e los unos
con los otros”
(Declaracion
Universal de
Derechos
Humanos,
Articulo 1°).
En
consecuencia
conocer,
respetar y
defender la
igualdad de
derechos
esenciales de
todas las
personas, sin
distincion de

A

sexo, edad,
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condicién
fisica, etnia,
religion o
situacion
econdmica.
Respetar y
valorar ideas
y creencias
distintas de
las propias,
en los
espacios
escolares,
familiares y
comunitarios,
con sus
profesores,
padres y
pares,
reconociendo
el dialogo
como fuente
permanente
de
humanizacio
n, de

superacion de

diferencias y

N

de
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acercamiento
a la verdad.

Personay su
entorno:

- Valorar la
vida en
sociedad
como una
dimensié
n esencial
del
crecimien
to de la
personay
capacitars
e para
ejercer
plenamen
te los
derechos
y deberes
personale
s que
demanda
la vida

social de
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caracter
democrati
co.

CRITERIOS OBSERVADOS EN LA PLANIFICACION
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Cca

n

Experticias del docente Implicancias Sii No Observamnes
Vinculacion de la Comprensiéon del medio social | X El sujeto propone conectar a sus
realidad local y personal como ente complejo y abordable estudiantes con una realidad mayor
del estudiante con la en diferentes escalas. referida a América Latina. (Ver
realidad global. contenidos y actividades).
Dominio Aborda la realidad integralmente X Plantea una aproximacién espacial,
interdisciplinario del desde las tematicas tratadas poy cultural e histoérica al fenbmeno de
contenido. las Ciencias Sociales. América Latina.
Comprende la sociedad X Determina como uno de los enfoque
contemporanea desde un estud|o de aproximacion al estudio de Améri
temporal. Latina el elemento del pasado comut
Se reconocen tematicas X Particularmente se expresa énfasis €
abordables el trabajo a partir de la idea de
interdisciplinariamente como por Identidad.
ejemplo, Derechos Humanos,
identidad, cultura, democracia,
entre otras.
Dominio epistemologico Problematiza la realidad social. | X Plantea aproximarse analiticamente
de las diversas escenario latinoamericano. (Ver
disciplinas que actividades)
componen las Ciencias Conoce conceptos fundamentales X | No se explicita en el documento. La
Sociales. de las disciplinas involucradas gn elaboracion responde a la propuesta

al

la planificacion.

del curriculum del sector, el aporte d
sujeto radica en las actividades,
indicadores a evaluar y recursos. En
ellos no se presentan conceptos
fundamentales.

1S

-
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Conoce los objetos de estudio d
la (s) diversas disciplinas
involucradas en el tema de la
planificacion.

Atisbos: pasado comun, cultura,
identidad, espacio.

Conoce formas de aproximacior
al objeto de estudio de la (s)
disciplinas involucradas en el
tema de la planificacion.

1 X

En ‘actividades’ el sujeto genera viag
interdisciplinares para la aproximacipn
al fenomeno latinoamericano. No

obstante, el sujeto no profundiza ni
explicita como se llevara esto a caba.

Explicita la perspectiva
(posicionamiento teorico) o
intencionalidad desde la que
ensefa el contenido.

Se relevan los posicionamientos de |a
propuesta curricular ministerial.

4. Dominio de
procedimientos para la
generacion de un
proyecto investigativo

Conoce los pasos fundamentale
para la construccion de un
proyecto de investigacion.

Sabe reconocer y delimitar un
problema social.

Genera objetivos claros y
realizables para el desarrollo de
una investigacion.

Construye instrumentos que le
permitan conseguir informacion
relevante (entrevistas, encuesta
cuestionarios, etc.).

S

Dominio que no se aplica a la
planificacion, ya que ésta no expresa
en ningun apartado procedimientos
asociados al desarrollo de una
investigacion.

5. Dominio de estrategias
de busqueda de
informacion.

Conoce medios de divulgacion
actualizados y vigentes que le

permitan conseguir informacion

La planificacion no lo expresa. Sin
embargo, se evidencia el uso intensivo
del curriculum del sector.
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Recurre a fuentes de informacig
pertinentes y diversas para la
preparacion de la clase.

n

La planificacion no lo expresa. En
entrevista, el sujeto evidencia la
utilizacion de material cinematografig
como fuente para la preparacion y
realizacion de la clase.

0]

Interroga las fuentes escogidas.

En la plaaufion se presenta lo
explicitado por el MINEDUC, salvo

algunas intervenciones en la redaccif

En los apartados que corresponden
producciones propias del sujeto, no s
evidencia un trabajo a partir de algun
medio de divulgacion. En entrevista,
sujeto demuestra un trabajo a partir ¢
fuentes diversas.

o

€

el
le

Contrasta las fuentes obtenidas
seleccionando informacioén
relevante.

La fuente principal de informacion qu
se releva en la planificacion es el
curriculum del sector, siendo éste la
Unica fuente expresada.

e

Elabora juicios propios a partir
de la informacion otorgada por
las fuentes.

La elaboracion propia del sujeto,
implica que éste genero esa
informacion a partir de una lectura

curricular y de contexto escolar.
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=  ANEXO N° 4: Entrevista sujeto A

Cuéntame sobre tus planificaciones, ¢ por donde cemzaste?

Empecé a ver el tema de Regién Metropolitana camurimera parte de las
unidades que iba a ver en el colegio y la primisecera solamente aspectos fisicos,

todo lo que es relieve, toda ese asunto de Geagdtéica.

¢, Estamos hablando de Primero Medio?

Primero medio, colegio Cristobal Colén y ya la gedp clase eran los
aspectos humanos, pero yo no los dejé completanagsisglos, si no que cuando
presenté mi propuesta de planificacion, en el sempasado en el taller, y eso lo he
tratado de hacer en todas estas clases que yaé¢elanunidad de Geografia Fisica.
Entonces era eso, aspectos fisicos, aunque ceoiteaewn lo fisico, siempre hacer la
vision de que esta relacionado con lo humano, gorgjuno, encuentro que la
Geografia no tiene sentido y por eso tantos afio€aat® aprender tanto, porque
sentia que estaba demasiado desvinculado lo fisicdo humano, entonces cuando
encuentras que. Cuando tu logras encontrar la @amex el sentido de que todo esta

vinculado, si tiene significado.
¢, Qué temas trabajaste en esas dos planificaciones?

Mira, yo vi el contenido general de Geografia Fiside la region
Metropolitana la primera clase y los contenidosee#fwos Orografia, Clima,

Hidrografia, Flora y Fauna y Problemas y Riesgodiemtales.

¢ Esos temas los decidiste tu o los extrajiste desIPlanes y Programas?



Mira, yo reviso los Planes y Programas, pero tambiie fijé que estoy
trabajando con todo lo que es Planes y Prograoragsi@ ya me los aprendi bastante,
entonces como que no los tengo que revisar caday vexiso los manuales de
Geografia y también veo lo que estan pasando ertekiss escolares, aunque
encuentro que es super basico, si me parece que @so para empezar a trabajar
con los chiquillos.

Cuando tu tomas este cuadro y te pones a planificag Desde donde empiezas?

Yo primero empiezo por el contenido y los objetivdespués sigo por las
actividades y los OFT, y después voy con las exabmes y los recursos, pero lo
primero contenidos y objetivos, porque encuentm® egta super relacionado. No me
gusta ver un solo contenido con las actividadesu&miro que si ta dices: ‘ese
contenido quiero pasar y esto quiero que se ergidedmis contenidos’, queda todo

mucho mas claro.

Y en este caso ¢ cual es tu propuesta en la plac#tion?

Mira, primero esta clase es practicamente expasitho fue una mayor
actividad, pero si me dediqué a indagar sobre ty®amientos previos de los
chiquillos, haciendo preguntas qué entendian ptw, g®orque ellos ya habian
trabajado las fichas regionales, entonces si tardaocimientos de Geografia Fisica,
pero no de los aspectos fisicos de la Regién Melitapa y eso era lo que les hacia

falta ver, toda esa parte.

Cuando te planteaste el tema de ensefiar GeografiaisiEa en la Region
Metropolitana, ¢ Qué fuentes consultaste, a qué libs fuiste primero?

Strahler y fui a otro manual de Geografia Figjga lo devolvi recién, que lo ocupé

durante el semestre y los textos escolares, peporttero que miré fue la parte del
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contenido duro, para yo entregar. Mi fuente fue 8sahler, aunque no se los quise
dar a leer a los chiquillos, porque encontré, n® ejlos no fueran capaces, si no que
era mucho para un primero medio con tantas actiesl@n el colegio, pero yo sabia
de plano que ese tipo de trabajo, como yo conozcarso hace casi un afo, no iba a

resultar.

Con respecto por ejemplo a esta clase, ¢A los chilps les pasaste algun

documento?

Era la clase en Power Point, entonces estaba muyapoyado, tengo esa ventaja
que los chiquillos saben tomar apuntes y entonoekey mostraba por ejemplo la
imagen de la flora o de la fauna, o el relieveexplicaba a los chiquillos, anotaban lo

que estaba en el Power Point y anotaban lo quegia.d

¢ Quién?

Mira, haber, entre un 80 y un 90% toma apunte,wesgue son apuntes, o sea
no son apuntes universitario obvio, pero si secdeda hacerlo cosa que en otros

cursos casi no pasa.

Por ejemplo, cuando te pones a planificar esta cla cualquier otra y si yo te
digo Planes y Programas de estudio y Marco currical, te pongo por otro lado
textos de estudio, te pongo bibliografia de tus csos en la Universidad, te pongo
bibliografia extra y te pongo informacion electronca por Internet ¢Como

jerarquizarias tu las fuentes de informacion, a cularias primero?

Yo creo que el Marco curricular es la transversaljcho lo consulto cada vez
que planifico porque, ya como te comentaba haceta la he mirado tantas veces
qgue sé lo que esta pidiendo el programa. Interoegsntan primordial, prefiero ver

entre fuentes de acd y las complementaré, perofilessacomo mi fuente de
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alimentacion, aunque si para algunas clases oaupénét, por ejemplo para ver
animaciones en cuanto a volcanismo, ahi ocupé hagmet, no me funcioné en la

clase pero intenté de hacerlo.

De las dos planificaciones que trajiste, cuéntamgQué estabas pensando cuando
las hiciste?, ¢ por qué escogiste esos temas y rmosf

Mira lo que yo busco con todo esto de la Geogragaque el tema sea
significativo, porque considero que si, para tiesto lo aprendi en trece afios de
escolaridad, incluyendo el Kinder, un afio de pneensitario y cinco de Universidad,
si las cosas para ti no tienen sentido, no sorifgigtivas, no se genera aprendizaje,
entonces eso para mi es lo principal. En qué pipasejemplo cuando planifico, me
imagino al tiro como puede ser mi clase, que dereh de remitir a la experiencia,
puedo estar hablando un tema serio, pero de repentee puede ocurrir cualquier
tontera y me acuerdo de la vez que estaba en @acgrienia 10 afos y paso tal cosa
y hago la conexion enseguida con la Geografia,miememitiendo a mi experiencia
la experiencia de ellos y entonces a partir de desde lo que sale y los textos
escolares, el Marco curricular y en la bibliografien6 todo el cuento.

Y por ejemplo, los objetivos que te planteas, ¢ QuiFetendes buscar?

Interaccién entre los rasgos fisicos y los rasgamamos, eso es como la
transversalidad y esta en todas las planificaciganeshe hecho y como la presenté en
la propuesta de intervencidn es eso, es que seugaa que por ejemplo el relieve y
el clima no estan separados y que tanto los asgpéistoos como los humanos estan
en permanente interaccion y asi se forma la regi@gar o como le quieras llamar,
pero esa es la manera de generar un espacio geogtafe el espacio geografico no

se forma solo .
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Refiérete a los objetivos en términos de procedimiéos, es decir de que los
chicos desarrollen procedimientos, de que sepan tlacalgo... ¢ Qué te gustaria

que realizaran?

En esta segunda planificacion tengo que compregdanos rasgos humanos
interactlan con lo fisico. También me importa egtee compartan su experiencia, lo
que implica vivir en la ciudad. Mi idea es que sagan en situaciones, que cuenten
su experiencia, a través de lo que ellos saben ¢ mu sean conocimientos
académicos gigantescos, eruditos de la Geogia, si rescato todo lo que dicen
los chiquillos. Por ejemplo siempre parto con unegpnta, incluso lo anoto en la
pizarra. Siempre es ser transversal, el tema dexperiencia, de que hagan la
conexién con su vida cotidiana con lo que ellosocen y la vinculacion. Eso a sido
en todas las clases, y también en lo que se tra#l &ema del fogbén, que es una
actividad especial que tiene el colegio, tambiénlahintencion a partir de lo que
ellos conocen y de ahi se parte, todo lo que sliden ese es el piso y de ahi el

avance.

Si tu tuvieras que decirme ¢qué tan cerca estad tulase de la propuesta
curricular, digamos objetivos fundamentales transersales, objetivos

fundamentales verticales, contenidos minimos oblig@rios?

Mira yo creo que aca me preocupo harto de los @RTmis planificaciones
no estan los contenidos minimos obligatorios péraan la propuesta que tiene el
colegio, trabajar el tema de valores, la solidatjdpe se yo, en los transversales van

a ser super importantes, entonces para mi, esgseétsal, siempre va estar ahi.

¢ Y qué transversal hay ahi por ejemplo?

164



Mira, aca tengo formacion ética, en la parte dejomete lo voy a leer:
“Relacionado con el ambito de la formacién étiga, que deben entender y
cuestionar estereotipos y prejuicios sociales datamdo al mismo tiempo la
tolerancia social”. Eso fue la segunda clase ¢eneh de Geografia Fisica, que vimos
Comunidad, Problemas Regionales, Discriminaciémeentras cosas, entonces se

relaciona directamente con eso.

¢ Por qué posicionaste estos temas en el ambito de&deografia Fisica?

No, esta parte es la segunda clase de la partenaudeala regién, es la parte
humana, primero era la primera clase que es plamaneéectos fisicos es relacionado
con el ambito de la persona y su entorno, es corlocenas cercano en lo que

propone el programa de lo micro a lo macro.

Oye que actividades les propones, ¢ Tu las pones2hi

Aca pongo las actividades que hago yo, que fuendmgacion (...)bajo
conocimientos previos, y también siempre apelanttocue creen los chiquillos, es
una combinacion entre su experiencia previa y rpeggncia previa, a parte ese el
(...) millones de veces, ese es el piso y de ahi eampes a armar el resto de la clase,
también se han hecho hartas guias, en cantidadnni@astas, pero cuando va ir a ver
el tutor , me encargo de preparar bien una guianyocque cierro el ciclo, porque
justo coincide en que estoy terminando de ver &sgefisicos, todo lo que es

geomorfologia y lo cierro con una guia, y tambiédréprafia.

¢ En tus guias qué pasos a seguir les propones adbgos?

Siempre es trabajo en grupo y en clase, porquedouaa trabajan en clases

no funciona, me cuesta mucho que al otro dia nreguen las guias, me carga poner
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unos, pero tampoco transo en eso. De repentelssybgo la guia tiene todo el fin de
semana para hacer la guia y no llegan con la ¢liiaes al otro dia no la recibo.

Pero por ejemplo, la guia, ¢En alguna parte tieneque leer, en otra responder

preguntas?

Trabajo con puras imagenes, por ejemplo, hago aseckxpositiva y en esas
dos clases que me iba a ver el tutor que trabajaois, trabajo con el Power Point,
trabajo con imagenes, las voy explicando y despaésuia, por ejemplo cuando
trabajé volcanismo y sismicidad, puse una imageuard&erremoto y una imagen de
una erupcion volcanica, o0 sea todo el desastrepgoocan y a partir de eso,
también puse otra imagen de las placas tectérittasun ejercicio, uno super simple
era simplemente de ubicacion, habia que ubicae enté placas tectonicas estaba
Chile, porqué se producen los sismos, los terresngtta actividad volcanica, qué
implica eso y si tomarian en cuenta planificar sendamiento humano estos aspectos
del territorio, esas fueron como las 5 preguntas.aduerdo trabajé en una guia de
Hidrografia, trabaje todos los rios de Chile, dertdl a Sur y en la guia puse
imagenes de lagos, de rios en imagenes bien bopiglsejercicio era que los
chiquillos tenian que ponerse en situacion, ekbwsan que imaginar que eran guia
turisticos y tenian que decirme donde iban a lleMass turistas y los aspectos fisicos
del rio, el tipo de clima, todo, todos los aspeétsisos y crear el recorrido, y decir

todas las caracteristicas de los turistas, qums primar la entretencion, todo.

Que interesante, y ¢como te result6?

Sabes que la guia resultd bien, hubo trabajos extesl y otros que tipico lo
hacen mas a la rapida, pero jugaron. Incluso hutas whiquillas Tiare y Cintia,
“Nosotras Tiare y Cintia vamos a ir a tal regidbny.” me contaron el recorrido en
primera persona y entonces fue muy bueno, muy baeajo, entonces eso resultd

bastante bien.
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Si tu tuvieras que mirar a tus alumnos y decirme ssl falencias en cuanto a

procedimiento, a habilidades que ellos tengan, p@emplo en escribir o lectura.

Para ser un primero medio encuentro que no estamé, pero en lectura
fallan mucho, porque leen muy poco, entonces yomsodi cuenta el semestre
pasado y qué penseé yo, si llego con un montonalerses y les digo lean el capitulo

20 del Strahler va a ser un fracaso.

¢Leen poco o leen mal?

Leen poco y leen mal, tiene problemas de comprensiiora super grandes,
porque yo me di cuenta cuando trabajé el temaadgin, que a los chiquillos les

pasaba 3 -4 hojas, se demoraban en leer, estabar@ucentrados y no leian.

¢ Y ta has intentado trabajar eso de alguna manera?

En el Fogon, trato de ver.

¢ Y qué es El Fogon?

Mira, el colegio tiene tendencia scout, tienen ac@vidad transversal a todas
las asignaturas y este afio se trabajé con el métimtifico desde las Ciencias
Sociales, entonces todo lo que era el area derkdiststuvo demasiado involucrada
en todo lo que fue El Fogon, en ensefiarle a gehgratesis, objetivos, trabajar con
encuestas, tabular datos, todo, hasta la puestsaama. Todo eso fue el recorrido
gue yo trabajé hasta el jueves con ellos, haspaidata en escena de El Fogdn, fue
harto trabajo, yo por eso hice una sola unidad tetay ni siquiera fue completa,
porque el Fogdbn me quitaba la mitad de mis clapesp se generaron otros
aprendizajes, aprendieron a ver todo lo que emdédbdo Cientifico, cosa que no

habian trabajado.
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¢Método Cientifico de las Ciencias Sociales? (Y tas ensefaste eso, o ellos
estaban aparte con otro profesor?

Trabajamos en conjunto con mi profesor guia, tadgue fue El Fogon lo

vimos entre los dos.

Y en términos generales, ¢qué ensefiaron del Méto@ventifico, a qué Método

Cientifico se refieren ustedes?

Mira eso lo propuso Felipe, fue el tema de comdétbdo mas tradicional.

¢ Felipe es el profesor tutor?

Si, el tema mas cuantitativo, por todo el tiempe dquabajaron con unas

encuestas antes de hacer la puesta en escena.

A ver explicame mas de eso, cuéntame mas de tode peocedimiento de trabajo

gue hicieron.

Por ejemplo, es un tema general para todo el aplggiran los medios de
comunicacion y cada curso tiene que elegir un tesecifico, los chiquillos
eligieron la influencia de los medios de comunigéacen la identidad, entonces a
partir de eso eligieron un sistema, por ejemplogwmpo eligié la influencia del
“Mekano” (programa de TV), Otro la influencia ldemusica y cada uno fue viendo
un tema aparte, también vieron este programa jut#enjo” y esas cosas, y de ahi
de esos sistemas los chiquillos tenian que geneeahipdtesis, tenian que generar un
objetivo y un método de trabajo, por ejemplo vamdsabajar, todos con encuestas y
ellos tenian que crear la encuesta, aplicar laestautabular los datos, sacar una
conclusion por grupo y sacar una conclusion comsocly antes de sacar una

conclusién como curso se genera un debate, erampdgylos que estaban trabajando

168



y entre los 7 grupos se armd un debate y se tereseadebate y se hizo una
conclusién y ta con esa conclusion general, ahémelos chiquillos empezaron a

crear los personajes, a hacer el dialogo, pormalikica, ver que ropa se iban a poner,
ahi recién hicieron el montaje, pero para llegas@montaje tuvieron que hacer todo
ese trabajo metodoldgico en si, entonces ahi diasecuenta de que, yo no vi todos
los contenidos, pero hay otras cosas.

El fogdn ¢ tu lo tienes planificado también?

No lo tengo en el papel, pero lo tengo aca en madewmo que hice clase por
clase, por ejemplo tal clase se traté el Métodmi@ieo y se hicieron las hipaotesis,

la clase siguiente se trabajo los objetivos, téndo, anotado clase por clase.

¢ Tienes algo mas que contarme de tus planificacisfe

Eso, lo que yo te comentaba el tema de los OFugome preocupé mas de
los OFT por los contenidos por el tema del colepar, el proyecto educativo que
tiene Cristébal Coldén, Cristébal Col6n es un calearticular Subvencionado pero
es un colegio alternativo, donde no priman los ewdbs, si no, las relaciones
humanas, los lazos que se dan entre los chiquillos profesores, porque en si hay
un solo curso que es problematico que es el seguedm, pero los demas cursos no
tiene grandes problemas con los profesores, incdestievan bien , tienen hartas
actividades extra programaticas , tienen el tembslscouts, hacen todo el Fogon,
Ferias Cientificas, Feria del Libro y una jornadacativa también, que ven todo el
tema de formacién valdrica y cosas por el estilee wan tres dias fuera de Santiago

entre dos dias y también trabajan temas aparte.

¢ Este fogdn que td me dices es interdisciplinaritgdos los ramos lo trabajan?
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Desde todas las asignaturas, este afio qué traldajduarte, Arte, Mdsica al
final, todo el tema de la puesta en escena, leagpajo por sobre todo Historia.
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ANEXO N°5: Entrevista sujeto B

¢, Qué unidad planificaste?

Organizacion Economica.

¢ Tu le pusiste ese titulo?

Mas bien me guié por el curriculum.

Te guiaste por el curriculum, y ¢qué me estas mostndo, una planificacion de

dos dias, de un dia?

Tengo las cuatro planificaciones del mes, son salharias.

Los objetivos que te propusiste, ¢ En qué estabasnsando, qué querias llegar a

lograr?

De partida, un poco, hice una lectura mas contézéam de todo lo que es
objetivos y contenidos, y el procedimiento que Hieetransformar todo lo que viene
en el programa de estudio del Marco curricularuda forma en que se vincule el
contenido de los objetivos con el contexto de lamaos, un poco por lo que vimos
y revisamos en las observaciones anteriores aptés phactica intensiva. La idea de
mis planificaciones es que a través de la obsermagi tomando todos los intereses
de los alumnos, intereses en el sentido de queealde guste, algun chiquillo le
gusta, dibujar, le gusta cierta musica o ciertaa ig®litica, un poco tratar de
vincularlo a través del contenido. Por otro lad@attividad , siempre yo planifiqué
en funcion de hablar, un poco lograr cierto del@®0 a 30 minutos, para despueés
que ellos trabajaran y esto no fue porque si, nuigsmada porque alla existe un

problema de que los nifios no trabajan y no trabfjara del liceo, ta les das tarea
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para la casa y no la hacen, entonces por opcidntgrear decisiones se recurrié a
gue trabajaran ellos en clase, entonces todaddssscexiste una actividad que ellos

deben desarrollar, siempre vinculadas con sus xioste

Por ejemplo, aqui ta pones “Comprender el significdo econémico de los
conceptos de distribucién y distribucion de ingresp ¢me puedes explicar la
actividad o el procedimiento que tu les pediste dles para lograr comprender,

por ejemplo, el significado de esas dos cosas?

Por ejemplo, les cuento yo mismo el problema dsstasez y la asignacion de
recursos, un poco se habl6 sobre el problema plebligeza, de la marginalidad, quién
era la persona marginada, qué pasaba en sus pasagemplo, con la economia,
como se distribuia, cuanto se ganaban sus padesspre en ese sentido. Por
ejemplo, la actividad, se les pedia a los alumnasfgrmulen presupuestos simples,
que asi ellos formulan un presupuesto en su furdgdlo que ellos viven, de lo que
ellos comen por ejemplo, pero siempre referidositaadones cotidianas, por
ejemplo, cuanto necesitan ellos para venir a laatac cuanta plata la mama para
salir, con cuanta plata comen, cada cuanto tiemgpoal “Super”, qué es lo que
comprar en el Supermercado y, bueno aca en laidadipuse que el docente debe
facilitar una pequefa lista de precios sobre sewibasicos, una lista de precios
sobre ciertos productos y poniéndole el caso depuobleméatica o un problema,
siempre se trato un poco en los objetivos de dakarproblemas, por ejemplo este
es un problema: Juan esta recién casado con Caunitep, su intencion es formar una
familia se fundamentaba en esencia en su sentiondmtamor por su pareja, Juan
nunca pensd en aquellos detalles que le otorgaréierdo a la vida en nuestra
sociedad actual, a sus ya abultados y desordemgast@ss en compras a largo plazo
realizados en casas comerciales, como Almacenesd®ar, ahora se suma pagar un
arriendo de 160.000 pesos, mas los gastos de yageavicios basicos. Juan es
electricista y trabaja de manera independiente]@oual le es dificil intentar lograr

una entrada fija de dinero al mes o complementdrafiajo en otro, el problema es
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claro, ¢ Qué solucion intentarias tu si tuvieras enfeentar la situacion de Juan?, un

poco buscar la empatia.

¢, Tu creaste ese problema o lo sacaste de algunarfigeen especial?
Mas que nada se crean.

¢ Lo creaste ta?

Claro y todo lo..., por otro lado lo que se intend@dr es que las actividades,
como estamos haciendo actividades que siempresseroiéan en el aula, intentar de
que sean creativas, entonces hubo un tiempo erlegugramos sopas de letras,
arboles conceptuales que ellos tenian que ir IBmaon los servicios basicos, de
arriba hacia abajo cuales son los mas importalatesecesidades.
¢ Pero esto lo creaste tu o con un compafiero de tagb, revisaste un libro?

Mas que nada se testea, porque yo voy con una gstapal profesor guia y
ahi la revisamos, esto sirve, esto no, que opiras Ja transformamos si esta mal y
si no la dejamos pasar.
iY tu fuente es tu cabeza?

Mi cabeza y no sé... la contingencia, lo que ydestds chiquillos por ejemplo.

Ponte tU, cuando vas a hacer actividades o vas agaa materia o algo asi ¢Tu
miras los libros de texto de los chiquillos?

No.
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¢,No usas esa herramienta?

No, aunque me lo han recomendado mucho, porque&sejde tu no tienes
que descubrir América de nuevo (risas breves), reet® me lo han recomendado

mucho, pero trato de evitarlo.

¢ Por qué?

Porque encuentro que esta como predeterminadaeldlgvas a hacer, como
que alguien te tir6 algo y tu tenis que hacerldpmees siento como que estoy
faltando a mi profesionalidad y prefiero yo tradig rebuscarme, inventarme cosas.
Porque ademas esos mismos contenidos estan deduahtados de la realidad que
tenemos nosotros en el aula, yo tengo una reafidaddistinta a la que el caballero,

el curriculista, penso.
&Y como describirias tu realidad?

Mas que nada, en el sentido social, hay mucho cdfoproblema de males
sociales como drogadiccién, delincuencia, con desigial. Son nifios con problema
en las casas, violencia intrafamiliar, muchos dtimgino viven con sus padres, viven
con los abuelos. Mucha violencia, mucho problemauwteestima, incluso con los

profesores. Me toco ver que se agrediera a ungoofe

Anteriormente tU me contaste una vez que viste que alumno se le tird encima

a un profesor y que el profesor se tuvo que defende

Si. Y también por los problemas de autoestima \guen ellos, se usa mucho el

garabato.

Oye y cando tu les planteas estas actividades ¢ slenganchan?
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No les gusta trabajar.

¢ No les gusta nada?

Nada (risas), si lo Unico que quieren estar ahamdionos las caras, uno tiene
gue obligarlos a trabajar y tratar de motivarldsagés de la contextualizacion. ¢Qué
otra cosa iba a decir?, siempre las actividadesesdnncion de que ellos opinen, su

opinion personal y siempre buscando desarrollatasidnabilidades.

En este caso por ejemplo ¢,qué estas buscando desHar?

Por ejemplo en este o en otros casos, se buscagueasiada que ellos
aprendan a escribir, aprendan a buscar informaciérarquicen informacién, y eso
se intentd mucho, el que ellos escribieran enséos.ejemplo les di una sopa de
letras el otro dia, encuéntrenme 5 0 6 conceptosedenomia: plusvalia, oferta-
demanda, conceptos que se habian trabajado essk ylademas explicame con tus
palabras lo que entiendes por esos conceptos y1eegundo apartado relatame,
créame un cuento etc. Usando estos conceptosncestoellos tuvieron que
rebuscarse y pensar como usar estos conceptossiperpre se les dijo: Trata de que
sea una vivencia tuya, lo que tu has visto, ndosque tu necesitas, entonces ellos
estan enganchando un poco desde ese sentido,gesanuy dificil, porque ellos no
trabajan, no les gusta hacer las tareas, porquentiproblemas de autoestima, tienen
problemas conductuales, se dice que es el curspmldiematico del liceo.

¢ Los haces trabajar harto individualmente, en grup8

Trato de que sea en grupo, para que ellos un pprendan a trabajar asi y

tomen decisiones.
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¢ Los juntas tu, o se juntan ellos solos?

Se juntan ellos solos, yo digo juntense en grumn@doco quiero ser autoritario en
ese sentido, para que aprendan también a delegeiories, a trabajar con otros,
participar, un poco también, valorar la opinionla&demas y no pasarlos a llevar, y
también lo que se busca es que ellos se enfrent@npablico, que diserten, que se
paren en frente y den su opinion, tomen como vaddidginion de otras personas, se
generen debates. Es muy dificil, es un objetivodgalo habré logrado 2 veces en

todo este afio.

Cuéntame de esta planificacion, anda presentandonigs planificaciones.

Mira, te voy a presentar las actividades, miraaéfruna clase expositiva, se
les aplicara al los alumnos la idea sobre las ida#ss multiples y bienes escasos,
intercambios comerciales, consumidores y produstdaeoferta y la demanda”, bien
somero, para que ellos lo entiendan y en un segpodto “Se les pedira a los
alumnos y alumnas que enumeren las necesidadeselfiz, basicas para sobrevivir,
una forma en que ellos elijan a través de un atbgérarquizaciéon, un arbol que se
lo entrega el profesor y cuales son las mas impimsay las cuales deben justificar,
porqué es importante por ejemplo dormir mas queecpporqué es importante tener
una television que una radio”, no sé ellos vanraywae desarrollan cuadros donde se
aprecian las actividades y las necesidades coguease satisfacen. Por ejemplo el
kiosco de la esquina donde el caballero vende rirdoidon, la necesidad de
informacion, o sea ellos tiene que ir jerarquizangdfiexionando, ¢Qué pasaria si

estas necesidades no fuera satisfechas?

¢,Como, por ejemplo aqui tu pones, “Se evaluara tratjo individual”’, a qué te

refieres con eso?
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Yo siempre ocupo ciertos criterios de evaluaci@pacidad analitica, que los
analicen el problema de comprension, analisis xefbe y critico sobre las
problematicas trabajadas y esto se busca a través dpinion, entonces siempre voy
a evaluar en funcion de eso, si ellos han desadwlluna buena argumentacion, si
dan una buena opinion sobre las cosas, si critdamismo tiempo y desde ahi
evaluando. Bueno, todo el afio he evaluado a tid&&sos criterios y también en las
mismas actividades se les incluyen los criteribgjuillos vamos a trabajar esto y se
va a evaluar esto, asi que traten de hacerlo Bor ac
¢ Esa es una guia que tu hiciste?

Si. Y también le hicimos la sugerencia.
¢ También les pusiste los criterios de evaluacion ptincipio?

Mira, “A través de una clase expositiva se mo&teatraves de imagenes”, ya
aqui tenemos un problema, el liceo tiene muy escascursos, entonces no hay
material de apoyo, no hay maquinas de transparanciaay diapositivas, entonces...

Trabajar con imagenes es ¢ dificil...imposible?.

Muy dificil, les puedes pasar imagenes pero a sraeéuna hoja a los grupos,
Analicen esto.

¢ Y el colegio te pone problemas para las fotocopfas

Si, no hay fotocopiadora, imaginate que yo tengownir a sacar las copias aca.

¢,Con tu plata y todo?
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Con mi plata, entonces al final terminai gastangloirhaginate, hago dos
clases semanales y las dos clases llevo matenadjinate todo lo que gasto.

A la semana gastas mas de mil pesos en fotocopia.
Mucho mas.
iMas de mil pesos en fotocopias!

Y a veces llegan 2 o 3 fotocopias, el otro dia geheomo un mes atrés
estuvimos analizando textos y yo tomé fragmentaextes y los tuve que fotocopiar
y quedé pobre y nadie me dijo nada, nadie me apogddmicamente, nadie me dijo
“Oye alla hay fotocopia”, entonces ahi es un posag) tratar de lograrlo.

Se desarrollara un trabajo grupal referido a prgutales como ¢ Qué tipos de
densidades son las que motivan a cierto tipo debicédn ¢, Con quién se hace el

intercambio, en qué lugar?

¢, Qué hiciste entonces, porque estas ya las hicisterdad, que hiciste entonces

con esto de las imagenes, como te las arreglaste?
Sabis que no la ando trayendo.
¢ Hiciste una guia?

Si, una hoja con ciertas preguntas y ademas dehegacorcheteadas dos
hojas mas con imagenes, imaginate, por grupo widhdil, ese dia las hice
individual y gasté mucha plata. Esa es una dedlasas en que me las arreglo para

poder trabajar, porque no existe material parditi@cal docente.

¢, Recursos?
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No.

¢ Transparencias?

No, nada, ademas de que el horario alla es muy,cedm que hay dos
maquinas de transparencias, pero esas estan @dualy la biblioteca cierra a las 5

de la tarde y mis clases son de 6:30 a 8:00, imtgin

Ah, el recurso esta, pero esta atrapado...

Claro, no lo puedo ocupar de partida.

Mira en estd, la idea también es de que ellosavedrde las planificaciones
vamos de menos a mas, las primera planificaciseesan mas lo que ellos saben, a
través de lluvias de ideas, para ir subiendo jefraagdo de apoco, hasta el concepto
mas duro, entonces en las primeras clases trabajaferta y demanda pero desde
ellos. Anteriormente se vio la oferta y demandeaaés de las empresas y yo creo
gue esta semana voy a trabajar eso pero en fud&dpaises, todo lo que es la
produccion de materias primas y siempre un trabagmtado a lo que ellos saben, lo
gue ellos ven en la tele, en la contextualizadifaber, mira aqui, “El Docente debe

facilitar una pequefa lista de precios sobre sewigasicos”.

Eso me habias dicho.

Si, y esto se trabajo acd, por eso te digo, sietopias las actividades estan en
funcidn de que ellos, las flexiones sobre algurbleroa y den su opinién acerca de
ese problema y se les facilite cierto material, gjemplo, la lista de precios de algun
Supermercado o de algunos productos. Que ellosqiecan, vean y traten de
solucionar este problema y la evaluacion va ir wrcibn de como soluciono este
problema y lo bien argumentado que fue, 0 sea gquesmna evaluacion mas cerrada,

son preguntas abiertas y en ese sentido van taslgdanificaciones.
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¢ Ya hiciste todas las planificaciones o te faltanop hacer?

Me faltan por hacer, he tenido un problema, pampje he hecho...

¢ Te has demorado mas tiempo?

Si, Esta la cumpli la semana pasada, y esta 133 g6 tengo que hacerla todavia.

Los objetivos que te has propuesto, las clases duas hecho, ¢tu sientes que has

llegado a ellos?

Si, los objetivos se cumplen, pero es muy dificibtiwarlos, que ellos
trabajen, asi que, no sé po, ahi apafarselasy tiatgque te vaya bien, porque existen
muchos problemas alld, incluso el otro dia viantg de la Universidad, fueron dos
practicantes, estaban en su proceso de cuarto abseyvaron mi clase, y salieron
despavoridos, dijeron que no querian estar ahijlrea hablar con el jefe de UTP
para que los cambiara de curso, porque ellos tepianhacer dos horas de clases,
porque no les gustd y me dijeron que tenia muck&mpaa y me prendian velitas,
imaginate, asi que es muy dificil, se hace lo qupuede, pero a la vez, se intenta

hacer mas.

A la hora de planificar clases, me quedé claro quil tomas la realidad de tus
estudiantes y tomas como fuente también el curricuim, la propuesta curricular,
los Planes y Programas para sacar informacion o par manejar la red de
contenidos, ¢De qué otro contenido te apoyas, de &wtra fuente... alguna
pagina web?

Internet se usa harto
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¢ Y qué paginas visitas?

Visito mas que nada, paginas del gobierno, no texignpombre ahora, por
ejemplo para trabajar ciudadania, paginas de Rata@ana, copio algunos datos para
presentarle a los alumnos, lo otro que uso edlabrafia que me dieron aca, en mis
curso de acd, por ejemplo en economia trato deabtmsda la bibliografia, incluso he

hecho algunas lecturas marxistas (risas) y ahirtes

¢ Tu le has hecho trabajar a tus alumnos con paginageb, los has hecho trabajar
en Internet, tienen esa posibilidad?

No, no existe la posibilidad. No hay computadoesta todo cerrado a esa hora.

¢ Y tus clases siempre son a esa hora?

Siempre, ese es un problema de horario estruatierallla porque ellos no
tienen Jornada Escolar Completa, entonces los alsima la tarde entran a las 2:30,
los de la mafana entran a las 7:30, 7:45 creoneasoahi se van dividiendo los
horarios, ademas de que los recreo son super conosiay hora ni espacio de
crecimiento e intercambio social, porque ellosrsalean al bafio y vuelven a la clase
al tiro, entonces hay dias en que tu te los tppei sabis si no quieren hacer nada y
tratar de que hagan algo, luchar muchas vecescéswo salgo cansadisimo de las
clases y es porqué o estay gritando o estay tratb@jaon ellos, apoyandolos, los

chicos no entienden. Un poco va por ahi las dindgsnsemanales que uno enfrenta.

Entonces, comprender, analizar, interpretar, ¢ta4 €ntes que tus alumnos lo

logran en su mayoria?
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Si, en su mayoria yo creo que se logran, habiasljue no escribian nada,
que no analizaban nada, ahora estan reflexiondwaddan chicos que no opinaban en
clases, ahora opinan y opinan desde su propialaeleso es lo bueno, un poco se ha
logrado un avance en ese sentido y también ennétlsede la afectividad, porque
cuando yo llegué, habia una muralla, y ahora skoabren, dan su opinién, no les da
verglenza opinar, aunque igual siguen existiendanals problemas con algunos

alumnos, 4 o 5 alumnos que todavia no enganchan bie

¢, Pero son conductuales o son de aprendizaje?

Son mas bien conductuales, porque ellos no tralyajartes dai la posibilidad
y no lo hacen y por ejemplo yo tengo algunos alisnquoe estan todo el rato
escuchando musica, faltan quince minutos y hacetrabhjo y se sacan un 7,
imaginate, son brillantes, pero tienen muchos probs conductuales. Tengo un
alumno que no se puede quedar quieto, todo eled@ahdo, todo el dia garabato y
tirandose combos, faltan 10 minutos para que terr@nclase y te hace un trabajo
increible, asi” Toma profe”, pero tu lo revisai ymplié con todo, incluso cumplié

mejor que los que tu creias que iban a cumplir.

Cuando ta planificas ¢Qué es lo primero, de estouuadritos que tienes aca,

aparte de la fecha, qué es lo que te pones a rebemprimero?

Siempre me ensefiaron que se rellenaba el objgorgue el contenido y la

evaluacion van en funcion de lograr el objetivengpre, siempre.

Y las planificaciones que me estds mostrando acaqgresponden a un tema, a

una unidad?

Es mas bien una unidad, Organizacion Econdmica.
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¢Pero no todo el contenido de una unidad o si todaa unidad?

Si toda la Unidad.

¢ Y estd pensando en cuanto tiempo, semanas por ejga?

Son 4, cada una son una semana, entonces del esamanas el mes de
Octubre, ahora tengo que planificar para Noviemperp me queda muy poco,
porque estoy cumpliendo los horarios y me quedasanaana de clases y termino las
clases, entonces ahi tengo que ver como lo haggu@adespués las toma el profesor.

¢Hay algo mas que me quieras contar, sobre la elabwion de tu planificacion,

sobre los resultados?

Eh... si, un poco hablar sobre los resultados ponaggidne percatado de que
funcionan si tu le ponis empefo y queris que logudios trabajen, ellos lo van a
hacer y ellos se dan cuenta de que uno esta prdauporque tu estay encima, ¢ qué
te pasa?, ¢necesitay esto, esto otro?, no pradg bin, ¢profe qué es lo que es
esto?, ¢qué es lo que es esto otro?, ¢y porque&giasa oiga profe ¢ pero esto no es
asi?, Entonces ellos se dan cuenta y trabajan éanylse han logrado avances en lo
que es lecto-escritura, ellos no leian nada, absté@n leyendo, antes no leian ni las
instrucciones de las actividades: ¢ Qué hay que baafe, no entiendo?, l1éalo. Ahora
no hago eso, ahora ellos leen : Profe ¢esto va @siacd?. También se busco usar
fuentes, ellos revisaron fuentes, contestaron ptegwy después buscaron dos o tres

preguntas para que ellos opinaran sobre su realidad

¢, Como qué fuentes, por ejemplo, que has utilizado?

Por ejemplo en Organizacién econdémica, en Orgaidzdolitica, revisamos

Kimlika y revisamos “La ciudadania multiculturaBntonces ellos tienen que ver la
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ciudad multicultural, cémo la podis aplicar hoydia y después algunas preguntas,
¢, Tu crees que funciona la ciudadania cultural?ty espacio social cotidiano te has
dado cuenta de que existen grupos distintos? ¢ ama?, un poco van por ahi las
preguntas y asi tratar de motivarlos, porque etfmira en contra, el material va en
contra, sus problemas sociales, afectivos, y edugi@a constante que se hace, pero

he tenido buenos resultados.

Como profesional joven, a la hora de planificar, cando tienes que planificar o
pensar una clase... si yo te pidiera que ordenaras pgerarquia las fuentes de

informacion que utilizas ¢, Cudl estaria en primer lgar, adonde vas primero?

Primero voy a los libros, a la bibliografia, despaéPrograma de Estudio del
Marco curricular, después Internet.
Y esas tres articulandolas con el contexto, sierapriuncion de eso. Trato de darle
distintas visiones desde la bibliografia desdeul® gstamos trabajando para que ellos
vean distintas cosas, Yy critiquen y reflexionernrecele los problemas que estamos

trabajando.
¢ Y ese contenido ta lo seleccionas, lo transformagimo lo presentas?

Trato de seleccionar, por ejemplo, el uso de hjpdifias que puedo
seleccionar, paginas o articulos y eso es lo qierajgue encuentren y lo que yo
quiero que ellos entiendan.

Y para ti, ¢t como te preparas para hacer clases?
Eh... leo mucho, voy a la bibliografia, leo muchorgtda de usar bien los

conceptos para que estén bien claros, leo el ctmcgpno importa que esté

academicista, pero delante de ellos lo transfotratny de que sea mas cercano.
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Entonces vas a la bibliografia de la Universidad...

Claro, pero no me quedo en eso, yo no les ensesas emiversitarias, como
decia mi profesora de taller, transformar en eésahbio en saber ensefiado, porque
si les ensefai la oferta y la demanda desde ndaswle, lo ciclos de no se quién, no
van a entender nada, en cambio les ensefio ofateangnda cuando por ejemplo,
ellos tienen que comprarse ropa: qué ropa comgiraiomprai esta ropa qué va a
hacer el empresario, va a vender esa ropa, laofartar y ti vas a demandar esa

ropa, como en ese sentido se trabaja.
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ANEXO N° 6: Entrevista sujeto C

Te voy a pedir que me cuentes de que se trata tugpuesta, ¢qué curso es?, ¢qué

contenido es? etc. Hablame de tu planificacion.

Esto en el contexto cuarto medio, Unidad Américtinbaen los dltimos 50
afnos. La verdad es que si uno mira, no sé sidedia, la idea es, un poco aqui....,

esa es laidea de la unidad, la organizacion Uaidad.

¢ Esto lo hiciste ta?

Si, tomando la propuesta del Ministerio desde efrddlecurricular vy los
Planes y Programas, ahora, porque en el Colegim s®ltrabaja con Planes y
Programas, los profesores usan como unas herrawi¢éipo el Plan y Programa
enfocandose directamente a la actividad genérwanucho al cuento planificativo,
porque ellos toman y cortan y pegan, entonces opy@sta va u poco mas alla y
tiene que ver con entender América Latina, no déasleperspectiva geografico
clasicas, que es la propuesta que hasta eses nwomedrhido el Colegio, por lo
menos que yo Vi, en mis observaciones inicialegnees entender la unidad, en la
...... lizacion aparece, se entiende Ameérica Latinaosnultimos 50 afios como un
espacio diverso donde han emergido diferentes tiposontextualizaciones sociales
dandole harta relevancia a esta perspectiva maal,sque esa es como la gran
caracteristica en los enfoques que yo tengo couliwiduo, cachai, entonces si te
fijai se empieza con introduccion de América Latinee, si bien, tiene ver con una
contextualizacion espacial de lo que es Améridmaatambién relevando la idea de
la diversidad y la conformacién de esta Américarlzatompleta, diversa, bla, bla,
bla, bla... y Después se pasa a unidades un pocalen&sadas a la Historia, podria
decir, pero que no necesariamente, cuando yo #rtodo pensé como encasillando

solo la Historia como disciplina. Ahora estos sty mirai el Marco curricular o los
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programas, son propuestas de ellos mismos en aggddm, no €s una innovacion
mia, la innovacién, creo yo, esta en, o sea yorsog@e.. press...., quise mucho al
hacer esto, quise hacer muchas cosas porqué, enigmel en cuarto medio, cabros
que estan saliendo y todo el rollo, pero tambige gllos tuvieran , si bien no la
certeza, o un conocimiento complejo de lo que egraa Latina, que entendieran
cosas basicas como que en los ultimos 50 afiosns$talado una de las grandes
transformaciones de América Latina, aqui hubo uriesto super convulsionado por
revoluciones politicas, donde han emergido nueufas, nuevos actores, que no ha
sido tan facil tampoco, no es plana y la idea cgieano lo central, la idea de una
compleja sociedad pero que también tiene relaciene®mun, que tiene que ver con
los procesos macros que se han dado en Américaal.atintonces desde esa
perspectiva, mi intencionalidad no es que ellomgban, en este caso no se po, la
urbanizacién en su conjunto, si no que ellos eddangue de los 50 en adelante a
habido una emergencia de los procesos, no se @ojasdciudades en cuanto a
urbanizacion, la emergencia de los grupos margnaatienden que se ve esta

friccibn, mas que comprendan conceptos técnicasee$a idea mas macro.

Sobre tus fuentes para planificar, ¢ Adonde vas prigro, dénde vas segundo y

doénde vas tercero?

Primero voy a lo que pide el, voy al Marco currasuleo el Marco curricular,
la idea de la ley del Marco curricular bla, blag,bilespués voy a los Programas de
Estudio y trato de identificar las cosas que sa@eclos Planes y Programas, porque
hay una seleccion de cosas que crean mas relewaqu@no, ese es un proceso mas
reflexivo, y después organizo y doy vuelta a trad€snis enfoques, eso es un poco
mas critico, creo. En este caso fui a Cancliniaféirmando De Ramoén con un libro

gue tiene sobre la Historia Latinoamericana.

...Habla de la Ciudad de... {0 no?
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No, Armando De Ramon trabaja mas como, y que tamti®@@e que ver con
la intencionalidad de esta Unidad, como te digotaro particular, si no mas bien
general, se plantea desde corrientes generalesncest se dice Gobierno
Oligarquico, después viene Liberalismo, Estado Bener, Populismo,
Desarrollismo, entonces con esa intencionalidaccarsstruyendo el panorama de
Latinoamérica. Que mas, **Hagett, Peter Hagettsddeun poco las técnicas para
hacer una idea de espacialidad geografica pergrada. A él voy a buscar eso
especificamente, bueno y lo demas lecturas queig@ntes que se entrecruzan y no
es literatura que yo revise especificamente parapesa eso busqué eso; y material
audiovisual. En algunos casos documentales com@tlaata Guerra Mundial”.

¢,De quién?

No tengo idea quien es el director, uno gringo.

¢,De dbénde lo sacaste?

Lo compré.

¢,Donde lo compraste?

En la calle (risas), lo compré, lo pirati€, y lowdecidi incluirlo en la ultima
parte de esta organizacion de unidad. Que mass, fidtos callejeras, de Internet,
harto de eso, porque yo suponte, la introduccidagehago con presentaciones en
Power Point, trabajo con hartas imagenes cuandalans América Latina como un
espacio, una especialidad compleja es tambiénlandeamultidimensién e imagen,
colores que tiene ella misma, entonces trato dejaefeso en mis presentaciones de
Power, cachai, con musica contemporanea como “kabMecindad” de fondo y
mostrarles solo imagenes en algunos casos, quequen cosas, ahi es un poco mas

provocador, a veces si a veces no también. Pdicolao “Diarios de Motocicleta”
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donde lo que buscaba rescatar de esa peliculagurda figura de Ernesto Guevara o
de Che Guevara, era rescatar un concepto que tsdaies el director que hace la
pelicula, hay una frase donde el tipo dice: “Cuandohombre cambia el mundo,
tiene que dejar que el mundo lo cambie a él prifpeeatonces haciendo la
referencia que el 51 y el 52 cuando hace el viapegto Guevara el se relaciona con
una realidad social, politica, espacial, que esoodar, que en algin momento, bueno
si uno va a las biografias de Ernesto Guevardaiteuenta de que el reflejo que él
tiene, de todo lo que lee de ese viaje, que envege el instala todas las
contradicciones que después vana a derivar a Sieqioo politico, ahora también
incentivando harto la idea de que es cuestionahit®,da forma que el tiene de
solucionar, que un poco es parte de la peliculdigamsi ta la veis en un momento el
mismo Guevara, que también esta en su biografiay exarta dice: “ A lo mejor fue
una decision super apresurada Yy fue un analisysapresurado el que hicimos, pero
esta fue la realidad que vimos”, podemos cuestisnaccion inicial, bueno esto es
lo que trato un poco que los chiquillos comprendpogdemos cuestionar su decision
altima, pero hay una cosa que viene anterior qued asalisis de donde sacara la.....

gue es transitar por Latinoamérica.

¢ Y como reciben eso tus alumnos?

A ver ahi, que esto es parte de lo ideal, ahi, ®bugunal es complejo, es
complejo porque necesariamente ahi tenemos queadesi las caracteristicas
estructurales en las que estoy haciendo practichat, entonces una sala sin vidrio,
donde pasan muchas micros, donde los cabros lledas nueve a clases, lo que
también es parte del habito que ellos tienen aobsinente, una cosa que tu no podis
cambiar de un dia pa otro y que no la van aceptmpaco, tampoco he sido super
rigido en ese sentido, pero en los que han estaddooonstante en el trabajo, he
notado ciertas luces, que son con los que te gasaguir trabajando ....... y no vay a
seguir mas, ciertas luces que claramente entiendEn que uno espera y

medianamente entiendan, bueno ahi hay otras reflexitambién criticas, que tienen
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gue ver con tu perspectiva, no sé, el materialyguabajo sobre guias también, las
guias son trabajos de analisis de contenido deel&@utn, de imagenes, mas
comprensivo, porque también, de cosas que hemagoveablando antes, como que

tengan un hilo conductor frente a lo que estandaen

¢ Y tu qué, por ejemplo, qué actividades les proposepara que lleguen a esas
comprensiones a partir del trabajo, por ejemplo conlas fuentes que me
nombraste, los videos, etc.? ¢Como te aproximas #doe qué habilidades les

propones que ellos pongan en juego?

Yo he apostado a reducir el tema de, esto conuekde las competencias, a
un trabajo de comprensiéon y de abstraccion, pougiamente yo en lo que veo y en
mi andlisis de esta realidades que estos cabtos, esbros son de colegio pobre, son
...... XX Yy con todas las contrariedades que eso pigeaa el gran problema creo yo
en el desarrollo cognitivo de los chiquillos estgmsente, que ellos tienen un
pensamiento abstracto y que esa realidad es uhdackabstracta donde las cosas
son , donde hay cosas que son basicas y que ellogran identificar y que es mas
complejo.

Entonces una apuesta era instalarse justamente d@mmdosas son, las cosas
son verdaderas, que tienen que ver con la ideaci@asfica que no es cuestionable
el rio, no es cuestionable la revolucion, el déahbra, la fecha de la revolucion
cubana, intentando que ellos aprendan este contgnid tomen y lo guarden o lo
olviden da lo mismo, o tener un trabajo mucho méspmensivo en frente a
cuestionamientos que ellos mismo pueden ir generamonces trabajo harto con la
redaccion, trabajo harto con actividades de lotgygarece a ti, que crees ta que fue
lo que vio en algiin momento, qué opinas de estsengué. El ultimo dia que hice
justamente el trabajo de la pelicula, era tambi@rirabajo interpretativo sobre un
tipo que habia estado, que él habia visto al Chev&a en una situacion particular
de la pelicula, que es un *leprosario, entoncesapieas tu de esta persona quién

esta hablando, mucho mas de comprension lectoaaa que ellos también vayan
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jugando, yo sé es muy poco ya a esta altura, sariocmedio y ya son abstractos, o
sea ya son concretos muchos de ellos, y no vgioralp menos en el espacio de la
aula no van a poder ejercitar este otro tipo dditlatles, pero, por lo menos creo yo
gue van a quedar con la idea de que existe otwad#pno se po, de realidad no sé, a
veces muy politica para los cabros si, porque gsdificil que ellos entiendan que la
figura de, en este caso, de Ernesto Guevara, sb@se guerrillero, si no que es de
otro, de un personaje mas humano, mas complejm yegesuper cauteloso en ese
sentido, y te miran muy cautelosamente y la Ingttu escolar también te mira

cautelosamente, porque dicen este tipo qué onda,esta haciendo?.

¢Estas haciendo planificaciones semanales entonces? trajiste, esta ya la

hiciste?

Si.

Cuéntame sobre ella ¢qué contenidos elegiste, comesultd, qué actividades

quisiste hacer?

Esto es derivado solo de los Planes y Programasa g@lorque en el colegio,

es la herramienta, ellos trabajan solo con eso.
Y te pusieron también a ti esa norma ¢,0 no?

No, ahora pero también lo hice con la idea de,ap leehice la muestra a la
profe , oiga sabe esto es lo que hago, ah si, alesi, bien, cachai. También trate de
ajustarme yo mismo a estas normas, que tambiéammschas en el colegio, porque
son normativas que funcionan a veces solaments @s planificaciones son plenas

a fin de ano.

Ahya, Lo que paso.
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Claro. Entonces la profe me las pide para ellaegattas, ¢cachai?. Entonces
justamente estos, los objetivos verticales son, algnonas modificaciones los que
salen en los programas: Identificar los territorquee conforman América Latina,
conociendo las caracteristicas de cada uno de éladea introductoria de que la
especialidad de América Latina diversa geogrdfifiaica, Analizar las relaciones de
influencia, cooperacion y conflicto que existenreria zona Latinoamericana, esto
marcado en una clase introductoria, donde yo cueo €ste objetivo vertical es como
el menos trabajado, si no que esta puesto ahi comoeferencia también, de lo que
vendra mas adelante, y valorar la diversidad de rismé_atina que es como el
nacleo central. Todos estos estan copiados texémém los transversales, y son
todos los que yo creo que con el trabajo que dsoiendo, de alguna manera voy a
tocar, no necesariamente focalizado en, mira saiés este es el que yo voy a
centrarme, en uno solo y no voy a agarrar lo desiaso que son todos los que
chorrean en definitiva. Parado en la idealidad tatodo caso, porque la idealidad
es comunicativa, si bien es algo que uno puedespombajar pero medianamente,
porque yo trabajo, es una autocritica, yo trabad@ses muy expositivas, ahora
¢porqué decido trabajar con clases expositivas?poegué los cabros vienen
trabajando 4 afos solo con clases expositivasneasoes una habilidad que ellos no
tienen desarrollada, la habilidad de disertar,dhilldad de debatir, no es algo que
ellos tengan internalizado, hay una formacion étikdaora aqui hay un trabajo mas
abstractivo mio, conceptual: Comprender las canatitas geograficas de América
Latina, como referente particular, esta caractdddas desenvolvimientos historicos
de la misma, entendiendo que América Latina esspacto diverso y que justamente
genera ciertas particularidades en cada uno deoluextos de paises y localidades,
pero gue a su vez también estan regulados poesstectural que dice Armando De
Ramon, que tiene que ver con, ya somos todos désaas, se viene el Estado de
Bienestar, entonces se contraen las economiasta@eeen la industrializacion, se
afectan las ciudades de alguna manera en difedasc@da una de las ciudades, pero

que tienen un nucleo en comun. Entonces intentaridéntificar las grandes zonas
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geograficas que contiene América Latina, esto se ha trabajo de localizacion, esta
entremedio de una guia y yo también se los pongmégenes, todo, todo, todo.

¢ Y tienes el recurso del data’?

Ahora, tener el recurso del data, hay un data enlegio, yo lo tengo siempre
porque los demas profes no ocupan el data, cagloague tiene esa barrera
tecnolégica muchos de ellos, siempre fue raro tjpeoée de Historia pidiera el data,

y los cabros porqué vamos a usar eso si ho eslogéao

..... la composicion geografica de Ameérica Latinanoaeferente identitario que han
configurado los panoramas actuales, todo esto encamiexto introductorio,
aprendizaje ....... donde los estudiantes logran establ un conocimiento
comprensivo de América Latina, identificando temitts de influencia, cooperacién y
conflicto, ahora eso en el marco también de esclas® introductoria, eso es lo que
yO espero, pero que espero también como un gragtival)j un objetivo que es

complejo y mayor.

Y que va a durar toda la Unidad mas o menos.

Y que va a durar toda la Unidad, claro.

Actividades en base a una clase expositiva, lagdesites se adentran al
concepto de Latinoamérica como un pasado comurhgumnfigurado un mosaico
cultural particular, esto a partir de una preseataen data, de una identificacion de
ciertas zonas, como mas paradas en la morfolagideh de las grandes estructuras,
entonces también desde ahi trabajé con una pregsntde cada pais, ciertas
caracteristicas imaginarios de ellos mismos, Cil&apuche, EI Aymara Bolivia,
Peru y asi hasta llegar a México . En musica g/dgnesas cosas que a los cabros, se

le muestran cosas. Después en base a una gu@bdmtios estudiantes se adentran
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al panorama geografico de América Latina, que epago reforzando lo anterior
pero ya mas elaborado, ellos escriben y les prapgrgguntas, que resuelvan
algunas problematicas y después con una guia §malide a los estudiantes que
conecten algun tema trabajado en clases con algoti@a contingente para el
ambito Latinoamericano, la idea, yo llego con nogchkliarios un dia, esto es un
clasico y que todos los profes lo usan y es unlicatla batalla por ahi, entonces yo
llego con muchos diarios y que los cabros identéig ciertas problematicas que se
instalan hoy dia y que las establezcan, que laannyique después las diserten, ahora
también hice una pauta... Ahora ahi hay una coampba, porque para los cabros era
muy dificil conectar el presente con esto quebestaviendo como, jguau! Y esto
pero, entonces ahi tenis que estar muy preserge quienes son los que trabajan
porque llegan tarde, y hay unos que no lo hicierporque perdieron la guia,

perdieron la hoja y nunca mas.

Entiendo...

Eso. Indicar o evaluar, habia cuidado de ortografianifiesta capacidades
comunicativas en el ambito escrito y verbal quahiliten la comunicacion de ideas
a otro, maneja una redaccion adecuada, compremsdasfoectos esenciales de los
contenidos propuestos para cada clase e idenliiiicaontendidos fundamentales de
la tematica en cuestion, es capaz de resolver erdiicas propuestas para la
comprension de la temética en cuestidon, generategias propias en cuanto a la
resolucién de ciertas problematicas, esto de lategia es me consigo la hoja hasta

busqué un libro por mi cuenta.

Que tiene que ver con iniciativa de ellos finalment ¢ cualquiera sea?

Claro, porque justamente eso pasa mucho, cabroega@ y te dicen perdi

la guia, bueno no hay mas guias, no tengo mas pafague mis recursos son

limitados, el colegio no te paga la fotocopia,igue tu. Yo no soy de la idea de que
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los cabros te paguen a ti, 0 sea que yo saguéoleofuia y ellos me paguen la plata a
mi, Si N0 que es un gasto que yo solvento en aste por eso también es limitado.
Muchos la pierden, pero siempre yo digo las preggurdgon todas iguales, las
respuestas son las diferentes, entonces no teoiepras de que trabajen de 6 en
una mesa y viendo una hoja, eso es una estrategiallps hacen, por que hay otros

gue se quedan sentados, no la traje y no lo hieg,cylpa tuya.

Una opinién o una pregunta un poco alejada de estpero que tiene también
mucho que ver, y que tiene que ver con la opiniénug te merece el enfoque que
se les da a América Latina, es un enfoque discipéino que se les da a América
Latina en el planteamiento curricular, en los plane y programas
especificamente mas que en el Marco curricular, elos planes y programas,
¢, Qué opinién te merece, alguna disciplina tiene may énfasis, es incompleto, es

ambiguo, qué?

Haber, tanto asi como un analisis tan acabado r& pédria dar, podria
hablar un poco de las practicas que yo hice, poegudefinitiva la funcionalidad del
programa y de los planes y programas tiene quguseEmente como lo toman los
profes, como ta veis en el, que al final se reftejacho en la actividad genérica
Que tiene que ver con una idea de ver esta unmiad ¢a idea geografica tradicional
que es lo que se ve muy complejo, porque los cabstan resolviendo guias de
cuales son o enumeren los rios que estan en Aarléatma o en América, cuales son
las grandes estructuras de América Latina, dondgbim, entonces no se ve una
Geografia integrada, una Geografia que no es sotans cerros, que tiene que ver
con una vision mas compleja de la propia discipjiren este caso la Historia queda
al lado, porque esta el prejuicio también de ergepdrceladamente las disciplinas,
uno mas que profesor de Historia uno es profes@ielecias Sociales en la medida
en gue las Ciencias Sociales, en la medida deagu€iencias Sociales, es como la
mirada integradora de todas estas disciplinas,iéamdn la critica, entonces se puede

decir que a una profe una alumna le pegunta ¢ Puafedo vamos a ver la dictadura?,
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no la hemos visto en todos estos afios, yo quider smé paso en la dictadura. Ya no
la viste porque ahora yo puedo ver solo Geografia puedo ver Historia, detras de
todo ese relato de la profe hay toda una concepligmplinar que ella tiene que se
encuadra también en donde estudid, que lleva 22 @mébajando y todo lo que uno
pueda decir y que la Institucidbn escolar tambiéomueve, cachai que esta
parcelacion yo veo hoy dia Historia, mafiana, smse@a entendiendo que muchos de
esos también Antropologia, Sociologia, no solo istoHa y Geografia en este caso ,
mucho de la Historia también, la propia disciplintenido que......... en el fondo se

tiene encerrada.

¢ Y tu opcion en este caso ha sido especializar,agtar?

Integrar, o sea desde trabajar conceptos que tagmyg tampoco como te
digo como esta pensado como abarcando mucho, paspecificando, o sea cuando
uno abarca mucho tiene, fui conciente al deciraaiodo esto, pero sabiendo que
todo esto que voy a abarcar no va a ser tan pwligm trabajado como uno esperaria,
entonces desde entender lo importante que es tenespacio en la sociedad, un
espacio como este lugar en la sociedad, desdetrapalogia. Uno podria leer en
algunas cosas que Yyo digo, en las cosas que Yartep a los cabros , esta desde ahi,
hasta entender los procesos mas historicos, asigieograficos, o geograficos o

humanos.
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=  ANEXO N° 7: Entrevista sujeto informante MINEDUC

¢En qué contexto se inserta la necesidad de hacer cambio disciplinar en el

curriculum de Historia?

El cambio en el curriculum de Historia hay que ed&lo en general en el
contexto del cambio del curriculum de Ensefanzalidld=n el afio 90 cuando asume
la Concertacién el gobierno, existia un amplio déico sobre la mala calidad de
Educacion. No habia muchos estudios sobre ensefiedia, pero los estudios que
habia sobre ensefianza media estaban muy desadoalen muchos términos, pero
especialmente en términos curriculares.

En el afio 92 se hicieron una serie de doce inwstiges, trece fueron al
final. (...) el Mece Media que en ese momento saanicen esos estudios, mas una
consulta nacional que se hizo y en la que participgracticamente todos los
establecimientos escolares del pais, donde quéciparbn profesores, alumnos,
apoderados, gente de la comunidad, salia un diigm&siper consensual en la que
salia la falta de relevancia que tenia la formad®ensefianza media. Dentro de esos
estudios y especialmente en la consulta naciomhldrea que se ponia como el
prototipo del area enciclopedista y que era pu@anmacion irrelevante era Historia y
Ciencias Sociales. Desde testimonios de cabrosdgoian “de qué me sirve a mi
saber en qué afio Carlo Magno no sé qué” a “séraoade estoy parado y como es
el mundo en que vivo”. Entonces una gran demandamms Educacién mas relevante
y es Historia y Geografia en ese momento era elofjpo de la asignatura
enciclopedista. Con esos antecedentes y con lostdssestudios que el equipo del
Ministerio y el gobierno de esa época deciden duemambio en Educacion media
tiene que ser mayor. Pero eso ademés fue ratifipadel informe Brunner de 1994
donde en una comision de especialistas sefiala ayugue reorientar la Educacion

media. Y con ese marco de investigaciones y el atangolitico y la voluntad del
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gobierno de Frei de hacer Reforma Educacional defamza media comienza a
trabajarse en curriculum.

En el caso de Historia y Ciencias Sociales, emesmento todavia “Historia
y Geografia”, el equipo que se conforma, su primandato es disefiar un curriculum
mas pertinente para la vida de los jovenes. Engpneendo y revisando la
bibliografia sobre didactica de la Historia, perambién viendo mucho los
curriculums internacionales, sobretodo yo te djjia hay mucha influencia de los
curriculums de afuera (...). Hay dos grandes grugosudriculums en el area, unos
gue hacen estudios sociales y ofrecen una visiégral del curriculum de sociales y
los que hacen todavia una formacién disciplinanitaeensefianza media por ejemplo,

en Historia y Geografia.

¢ Por ejemplo qué paises?

Por decir algo, en Inglaterra es Historia y Gedgragn algunos estados de
Estados unidos y en otros estados de Estados $Jmjde son practicamente paises,
se hace Estudios Sociales. Canada, Australia, Ndelamda, Escocia, todas tienen
Estudios Sociales que les llaman de distintas raangrero todas tienen Estudios
Sociales. Hay harta referencia y fundamentaciéeses paises de porqué consideran
qgue la formacion tiene que ser integrada y no searpor Historia y Geografia.
Basicamente el tema tiene que ver con no ponearcel én el estudio disciplinario de
la Historia y el conocimiento de la Historia porHastoria, sino que en ofrecerles a
los jovenes una vision de la realidad en que viyda Historia al servicio de la
comprension del presente. Algunos acusan que teedeauna ensefianza presentista
pero, son opciones, opciones que en el momentauerse hizo el disefio en ese
momento.

Hay varias tensiones, una era hacer un curriculuas melevante, un
curriculum que le ofrece a los jovenes claves patander el mundo en que viven.
También esta el tema importante de venir salierslard periodo dictatorial y de

hacer un curriculum que favorezca la integracidéniadoy que todos se vean
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reconocidos en ese curriculum. Entonces es uncalumh que apuesta fuertemente
por mostrar una vision del mundo contemporaneo cameonundo diverso, plural,
amplio. Tiene un fuerte énfasis en vision democadtie la sociedad, en valoracion de
los Derechos Humanos como fundamento ético de haiwencia social y eso se
expresa mucho mejor en un curriculum integradoegquen curriculum de Historia,
donde ademas la Historia que se cuenta usualmentma Historia el la que se
cuentan hechos politicos. No quiere decir que ya kjae aprender Historia, o que la
Historia no se pueda abordar desde una perspeagticho mas interesante que la que
nosotros conocemos en el sistema escolar. O seajgrmoplo, en Inglaterra existe
Historia y Geografia pero la ensefianza de la Héstpwe hacen es muy interesante.
Por cierto la Historia se entiende como una inetgmion, una interpretacion basada
en fuentes con mucho énfasis en la formacién dectara de fuentes de todo tipo,
mucho apego a la idea de que se trata de unaeccistn, de una interpretacion, pero
también, con mucho trabajo de lectura e interpi@iad®entro de la ensefianza de la
Historia si uno se va por la vision disciplinat@nbién hay hartas opciones, pero en
el contexto y en el momento en que se hizo la iRefoy es una demanda que
persiste, es que el sector se oriente hacia unsafddn ciudadana en ese momento
era una opcion muy fuerte. Entonces esta esteergéede relevancia para los jovenes
y también de relevancia para la sociedad. El autic de Historia y Ciencias
Sociales responde mejor a ese proposito. Es |l@spdeen el corazén. Si tu revisas la
literatura internacional sobre curriculum, el praipw del sector de Estudios Sociales
es su énfasis en formacién ciudadana y orientaciaheso el conjunto de los

conocimientos. Esos son los referentes principdgésambio de orientacion.

Y cuando pensaron todo esto ¢qué rol tuvo el diagstico de los profesores o sea
gue miraron en los profesores y si han visto alginambio efectivamente en la
actitud de estos docentes que se enfrentan a esénbio curricular y que ahora

estan de alguna manera consolidando o poniendo eréptica el curriculum?
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Por un lado esta la consulta donde todos demandaambio de enfoque.
Antes de pasar a los profesores, un tercer elemantbién es que el conjunto del
curriculum provee de una formacién basica parastda® estudiantes que es comun
al OTP y al mundo HC, pero no solo eso, sino gqudda de la formacion general no
es para gente que va a estudiar Historia por adflalesino que es ademas un
curriculum que forma en competencias basicas para que es también otra fuente
importante de reorientacion y por eso también egte a formacion ciudadana
adquiere tanta relevancia.

Bueno, con respecto a tu pregunta de los profegorese momento lo que se
hace es también en las comisiones iniciales ggidespropuestas a los profesores. La
reforma en media parte por pedirle propuestas priafesores, poquito, muy poquito
pero de Liceos Municipales que elaboran propuésiziales.

Ahora el diagndstico global de qué estan pensasglprbfesores la verdad es
gue mas alla de la consulta no se tiene, 0 sea goeshaya habido una consulta a los
profesores especifica del sector de sociales,qgie@l revés se piensa primero tener
un borrador con estas orientaciones que son cams#gs por la participacion del
Colegio de Profesores en la comision Brunner, cekgeemio esté participando en la
reorientacién del conjunto del curriculum, entoncess tampoco como que se haya
hecho una reforma a espaldas de los profesoresndepde cémo se entienda la
participacion también, pero no es asambleista. afte gle una conversacion nacional
sobre el curriculum de Historia, sino de una caosa@nbn nacional sobre conjunto del
curriculum. Entonces después se van haciendo fesiltas y durante todo el proceso
se van elaborando borradores a partir de propuédstbimiversidades y de profesores.
La verdad es que el giro a Historia y Ciencias &8esies mas bien de la comision
que elabora la propuesta y de la influencia gragwleesa propuesta de algunas
Universidades que también propenden a hacer upagsta orientada hacia estudios
sociales. Te diria en ese momento la UniversidadCHile es muy pro esto, la
USACH vy al revés muy critica la Universidad Catdlde Valparaiso, por decirte, de
los que formularon planteamientos mas criticos.ddn eso te quiero decir que

apoyen todo los que apoyan, pero si como este lgirdCatolica también elabord
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informes que evaluaban positivamente el giro. Yfggores mismos que como
profesores que se van haciendo parte de esto. Eespuando ya esta el primer
borrador hubo una consulta nacional nuevamente yesreral la critica de los
profesores, en un proceso que se lleva a caboa&ioed7, que también participaron,
bueno los profesores dicen que se les dio soldajrbdeno ahi hay como visiones.
La verdad es que se mando la propuesta y en ebfsadiberé un dia para que
hubiera debate en la escuela, pero todos creiaseqim a leer la propuesta, no ese
dia sino que iban a haber leido y reflexionadoes@basunto individualmente y que
después iba a llegar el dia del debate. Buenma@rbfesores entendieron que, y esa
es la critica, que ese fue el dia de la consu#ta.dia se dio libre, no hubieron clases,
fue super complicado suspender las clases. No blalses ese dia para que en los
colegios ocurriera un debate, porque se suponidaggente habria leido antes, cosa
gue nunca ocurre en este pais y asi que no tergaéocurrir esa vez, pero también
como que uno se queja de que no le dan participgciase prepara.

En esa consulta las criticas de los profesoreviesbn concentradas en tres
tematicas, hay un informe de la catélica de espeyse corrigieron. Uno de ellos, un
poco de América latina, entonces peticidbn de masegncia de América Latina. Mas
presencia de Geografia Fisicay también obseamdarextensién. Pero por otro lado
pedian mas cosas y en el debate nacional, toddanpets. Mas Historia Universal,
mas Historia de Chile, mas Economia, “cOmo es @ueana estar este tema”, “cOmo
es que no va a estar este otro tema”. Entoncesatidad, después de la consulta lo
anico que le paso al curriculum es que se ensahchque se achicé bastante, o sea
las cosas que se sacaron de la propuesta dentdelokte publico fue como los
problemas de la sociedad contemporanea. Habiaartoauedio donde se abordaban
varios problemas de la sociedad contemporanea geeaohico por asi decirlo.

Qué ha pasado con los profesores después. O sdaeesk debate en ese
momento y en la prensa el debate en realidad nddywofesores, sino mas bien de
ciertos académicos de derecha, Vial, Krebs fuemdticas en la prensa de la
propuesta. Nosotros sabemos que desde el otrodadde el lado de la izquierda ha

habido mucha critica, que es un curriculum nedibgique no incorpora la memoria
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de los sujetos subalternos, y ese tipo de critigasso circula en ciertas revistas
especializadas, pero por razones obvias tambidlegen a la prensa, ellos no tienen
llegada a los medios. Entonces tampoco se ha passteéomo un tema de debate
nacional. En realidad lo que estd mas publicamesta critica de los profesores a la
extension del curriculum. Bueno nosotros venimoshdeer una encuesta a los
profesores, entonces les preguntamos a los prefesgué sacamos del curriculum.
Estamos ad portas de hacer un ajuste y les paagostqué sacamos... “nada, no
saquen nada, auméntennos horas”. Eso es lo quengmpy esto en todas las areas.
Los profesores siguen encontrando que todo esargievque le faltan cosas y que
les den mas horas. Entonces es suUper complicadmumegle a un profesor de
Historia que qué cree usted que en realidad tieuenaprender de Historia. La
critica al curriculum, aparte de algunos que héitado el orden y la secuencia, es la
cantidad de horas. O sea no es que no haya geadapralguna de esas cosas.
Entonces también es super complicado el didlogaesaorriculum porque la
seleccion que significa el curriculum, nadie quidegar nada afuera y todo es
importante y debieran aprender mas incluso, porgistoria es el ramo mas
importante entonces cOmo es posible que tengapdeas horas de este ramo tan
importante... El problema es que eso mismo dice afepor de mateméticas, el de
inglés, el de arte, el de Educacidn fisica.

Después en términos mas objetivos, el estudio geireento. Aqui hay un
equipo que hace seguimiento la implementaciorictiar y tiene encuestas hechas
a profesores sobre qué estan implementando. Bumswras tenemos datos bastantes
rigurosos sobre las areas que no tocan, etc.

En general el curriculum se aborda en orden, da aéo. Las unidades que
estan al final se abordan menos que las que dgpaim@pio. Entonces los profesores
se extienden extremadamente mucho en antigiiedagjgmoplo y nunca llegan a ver
la revolucion francesa sencillamente. Hay unidapeslas pasan mas rapidito y por
lo tanto, la demanda de los cabros de un currituhas relacionado con el presente

es super poco cumplida porque mucho de Greciajdeen ensefiando los dioses del
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Olimpo, el Pantedn. En Historia de Chile la Indefencia con lujo de detalle... eso
por el lado de la implementacién. Hay cursos, eiwehas logrados que otros.

Uno de los niveles que tiene mejor cobertura cularces el octavo basico,
segundo medio y el cuarto medio. Tienen menos talecurricular el primero
medio y el tercero medio. Lo que pasa es que enepoi medio ven Economia. Eso
de las unidades al final tiene que ver con esocpy a veces con las areas mas

débiles de los profesores y economia es una dedas mas débiles.

El cambio curricular significa también un cambio epstemoldgico de como se
entienden las materias y por ejemplo la propuesta e primero medio y la
propuesta de cuarto medio y por sobretodo me llam& atencién la de cuarto
medio, son bien interdisciplinares. Entonces no s ustedes tienen un poco un
diagndstico sobre ese manejo de los docentes freatéas disciplinas integradas,
porque al parecer los profesores estaban usando aindisciplina disociada,
Historia por una parte y Geografia por otra y bajoese binomio se manejaban y
ahora tienen un espectro mayor. Ahora, cursos comouarto medio requieren
una mirada interdisciplinar, entonces cémo enfrenta ustedes eso porqué

también es un riesgo...

Hay dos cosas. Una es qué politicas se hizo paréoguprofesores conocieran
esto. Bueno, la politica nacional de difusion de poogramas nuevos y del nuevo
curriculum fue un programa de perfeccionamientadfumental que era un plan en
enero que fue totalmente insuficiente. Heterogérmesu calidad. Te podia toca un
muy buen curso y un pésimo curso. Entonces el balas que insuficiente y
heterogéneo. Después estan las politicas mas pemteanque el centro de
perfeccionamiento sigue ofreciendo cursos y hagnanton de profesores que siguen
acudiendo a cursos que ya son bastante mas poxfupén temas especificos, como
abordar el primero medio, que se yo. Ahora de esooytengo la evaluacion, habria
que hablar con alguien de perfeccionamiento s@exdluacion, sobre cuanta gente

a estas alturas ha hecho ese perfeccionamiento.
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Por otro lado la evaluacién docente y lo que madatevaluacién docente es
gue el perfeccionamiento es bastante... es poco gactm en el cambio de practica
de los profesores. En general, no por ir a un cdesperfeccionamiento cambian las
practicas. La pregunta es como alterar de formas prafundas las practicas y hay
formas directas e indirectas, y aqui nos metemterad de cdmo se hace un cambio,
porque obviamente no basta el papel y lo importastejue haya un curriculum,
aungue ese curriculum no se esté implementandsuetotalidad, es que el sistema
comienza a adecuarse, lentamente en el tiempon&ggoprobablemente hay un
conjunto de profesores que encuentran una opoddred la Reforma, hay conjunto
de profesores resistentes y hay un conjunto deegoods que no quiere cambiar, 0
sea todo eso va a pasar, sea el curriculum queestmces el curriculum sabe de
antemano que se va a encontrar con eso, entonpesitel es como se articula una
politica de implementacion.

Por una parte esta el perfeccionamiento y por aomo yo te digo, los
mecanismos indirectos y uno de mucha influencialesriextos escolares. Y si tu
ves los textos escolares de la reforma y ves kdedeescolares previos a la reforma,
los profesores reportan eso también, gran uso sléeldos escolares. Y si ves los
textos escolares de la reforma tu ves otro conberidtonces a lo mejor no ven todo
el curriculum, pero lo que estan abordando, hayhasicprofesores que estan
abordando otros contenidos de Historia que antda &=forma no se abordaban y
que estan ofreciendo esta mirada mas integradaesjd® abordando la Historia
como interpretacion de fuentes, o sea los text@sedMinisterio ha comprado ha
sido uno de los criterios basicos de selecciéuelafectivamente muestren fuentes y
muestren visiones de la Historia y contraposiciéradtores y todo eso. Por su puesto
a nivel escolar, no a nivel de estudiante univatisit pero esta ahi. Y hay una
generacion de cabros que por lo menos les est@mdicque sobre algunos temas se
les esta diciendo “mira esta es la vision de p&ista es la vision de este” y eso esta
en los textos y eso es una tremenda influencighgyegue evaluarla, pero son ideas
que van entrando lentamente, que no se cambiam di#a para otro, nosotras lo

sabemos desde la Historia, sabemos es asi, lossprotistoricos son lentos. Estos
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mecanismos indirectos tienen un impacto que poctegwalla también, o sea, como
guieren una cosa muy contundente, de un gran gao realidad es un giro que va
lento y haciéndose.

La otra gran influencia es la PSU. Que tambiénriepgenportante de la critica
a la extension es que “viene la PSU” y el fantasimda PSU y todo el cuento. Al
haber una PSU ahora de Historia y Ciencias Soaiplesntegra y no una Historia de
Chile como era antes, que integra... entonces eduida va obligando a girar y esta
ocurriendo. Cuanto esta ocurriendo yo no te puedo,doero que esta ocurriendo, Si
porque sino no los cabros fracasarian masivamesiga hay muchos que fracasan en
la PSU, pero hay un grupo importante que esta teyestra Historia. Lo otro
importante es que el afio pasado hubo un congresocutar del colegio de
profesores ¢tu leiste las conclusiones? Porqutamtdién es super interesante. Hay
criticas al tema de la reforma pero por ejempla pararea nuestra hay un gran
reconocimiento de la presencia de derechos humanmos valoracion de eso. Eso
por una parte, pero lo notable es que piden mastiddel nacional contra la
globalizacion. Es una mezcla, se mezcla un tenfarteecimiento de la identidad
nacional ya sea en el mas puro lenguaje patrioterouna critica al neoliberalismo y
a la globalizaciéon. Pero por distintos lados hag ertensa conclusion que pide mas
raiz nacional con el riesgo que eso tiene de nakisono y de no sé... glorificar la

empanada Yy la cueca y cosas de ese tipo, 0 sedadde.

Usted se atreveria a decir que esas peticiones wwende docentes de vieja

escuela...

No para nada, yo creo que tiene que ver con estaideoldgica como me ha
tocado mucho estar en reuniones con los profesteedistoria y no sé por qué
celebramos Halloween y cdmo se nos mete la glamdin y los valores nacionales
y qué se yo. Es muy fuerte ese sentimiento entgen#e de Historia, no sé si en otras
areas sera realmente fuerte, yo creo que si paehueongreso del Colegio de

Profesores era de todas las areas. Entonces es wmamexpresion como contra la
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globalizacion y bueno, no sé poco conocimiento fia)sé como llamarle, no me
acuerdo en este momento el término, pero es comdagplaramos castellano... las
influencias culturales... la mezcla de como enteaemezclas culturales versus el

proceso especifico actual neoliberal respecto mErsados econémicos.

Quizas seria bueno enfocarse mas en el fenémeno ldeglobalizacién, de sus

distintas dimensiones, antes de tomar una posturabntra globalizacion”...

Claro, hay un montdn de dimensiones que por urte pan, 0 sea son y otras
que por otra parte, son requete interesantes ifMagsy no sé€ po’, nos encanta tener
un Tribunal Internacional de Derechos Humanos, peronos gusta Halloween.
Entonces qué se selecciona en este contacto ¢yltgug no...

En esta vision de qué les esta pasando a los prefes sea yo creo que en
los profesores sigue habiendo un grupo importaesestente, sigue habiendo un
grupo importante de profesores que ni se han eltepae hubo reforma y un montén
que esta girando levemente y ahi yo creo que hatg gaven, varias generaciones de
gente joven formada en otra vision de la HistoA&ora sobre el tema de la
integracion con las demas disciplinas socialessgaes débil. Es débil porque es
débil la formacion de los profesores de Historiasth en Geografia. O sea la
formacion que los profesores tienen en Geografrawgstradicional, re apegada en la
Geografia Fisica. Por ejemplo, los gedgrafos defitinio de Geografia tienen una
vision positiva de la incorporacion de la Geograflaa cuestion como anecdética
gue como nosotros vivimos en Santiago vemos deadga§o, pero primero medio
regional lo valoran mucho los geodgrafos, pero agiores lo valoran cualquier
cantidad, o sea tener por una vez un curriculuntigne una unidad sobre la region,
0 sea la gente de regiones les encanta. Entorecesu@o mas critica la reflexion en
Santiago, porgue la unidad regional en la regiotrapelitana es super compleja por
las caracteristicas de la Region Metropolitana;aenbio la gente de regiones por fin
tiene un curriculum menos centralista, que la PSiga un conjunto de items en que

se contestan sobre una regiéon lo encuentran espkté...no se entiende)
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Esa unidad los gedgrafos la valoran muchisimo conzoposibilidad de ver
la interdependencia de los factores sociales emagién.

Y las otras disciplinas, qué opinion les ha merecidla propuesta curricular, por

ejemplo antropologia, sociologia...

Hay distintas versiones. Ellos informaron, o sea#@ragpologos, sociologos,
gue tampoco nunca han tenido un espacio currigubamca han pretendido tenerlo,
entonces igual la perspectiva multicultural y slpeto que hay por la diversidad y los
pueblos indigenas y todo eso, lo valoran cualguaatidad.

Hay un como un concepto controvertido en segundadiangue es de
identidad mestiza, que ese es uno concepto queapoysn Yy otros lo rechazan. Por
la idea de que aparentemente todos nos habriamodase y todos seriamos una
gran mezcla, en circunstancias que no es asi ysimue habiendo convivencia
cultura, interculturalismo y los pueblos indigeneajos de ellos no han perdido su
identidad. Entonces no todo es identidad mestizataimbién multiculturalidad.

Hay algunos que critican ese concepto. Pero enrgdmper valoracion de la
gran presencia de los pueblos indigenas, y los@dltygos nunca han tenido ninguna
pretensiéon de estar dentro del curriculum escolar.

Por el lado de los socidlogos igual. Algunos sagodk informaron el
curriculum quizas mas en los tema de siglo XX labguerido que aparecieran mas
temas que era la propuesta original. Pero tampscare disciplina que haya tenido
mucha presencia en el curriculum. Que temas ponpantearon los socidlogos y
que no esta explicitamente es el tema del podguod#r en las relaciones sociales,
pero porque la ciencia politica no es una cienei@@mo se gobierna, sino de temas
mas sociolégicos de como se organiza el poder endeedad. Pero igual, estamos
todavia... bueno falta mucho para eso. Hay ideas etémentales que no estan

logradas, nociones mas elementales de Cienciaal&®que no estan logradas
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En ese sentido usted tiene expectativas en la “n@egamada” de docentes que va
a salir ahora, este afio, el proximo o el siguientestoy hablando de docentes que
finalmente estudiaron con un curriculum reformado y que van a entrar a un
mundo universitario que idealmente quiere abordar E curriculum y quiere

contextualizarlo y busca eso en la formacién de dentes...

Yo creo que el mundo universitario es un mundorbgtneo, entonces me
cuesta mucho pensar en una “nueva camada” desprefeque van a egresar porque
depende a qué Universidad vayan también y comoriogn las Universidades, gran
diversidad en la calidad de las Universidades es®ulepende de donde vayan. Lo
que si es una constante es que han subido losjggid@&ingreso a Pedagogia... en
Historia han subido muchisimo, o sea si me dijeraes un indicador de que a estos
cabros el curriculum les gusta mas seria obsendrta ha subido el porcentaje de
Historia por sobre las otras disciplinas. O searefiegando unos cabros con unos
puntajes increibles a estudiar Historia, con muoteryés, o sea, como primera opciéon
por ejemplo, o sea algo les gustd. Ahora anda er satsu profesor le hizo distinto,
capaz que el profesor le estd haciendo igual gtes ansi les gusta mas Historia
porque vinieron de la reforma cuando en realidadeth el mismo curriculum de
siempre. Pero hay un interés grande en Pedagoayjeotrbs que dicen que esto tiene
que ver con la estabilidad del mercado laboral okgcg por lo tanto, ningun interés
en Educacion, sino que realismo y pragmatismo, rem profesion que tiene mas
opciones de trabajo y que es mas estable queyotras eso hace subir el (...) debe
ser un poco de todo. De todas maneras el date cleuka es que estan subiendo los
puntajes de ingreso, gente entonces mas prepd&ada.pucha la formacion en las
Universidades... asi que yo no me atreveria a seto@sd optimista. Lo otro que
pasa es que también hay un monton de Universidadeses estan ensefiando a los
cabros a ser unos criticos sisteméticos de la Refoni siquiera conocerla con
mucho detalle, sino que los forman para critieareforma. O sea yo no tengo nada
con que los formen criticos pero me gustaria geeaf con mas informacion, con

mas antecedentes y mas profundidad en el conodomiday muchos que critican sin
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saber y conocer un poco el debate... entonces esones latero, porque que tenga
defectos no hay duda, que tu puedas estar enugedamadie lo duda, pero tienes
gue conocer un poco Mas sistematicamente parpassitar.

Entonces estan las Universidades en donde le ldnatano caja. Hay otras
Universidades que no, que han sido bastante masefmona y que por lo tanto la
gente esta haciendo una critica mas desde adeara@eprfeccionar una determinada
perspectiva.

Yo creo que en general sigue siendo débil la coadisciplinaria. Todavia
es una cuestidon en la que hay que avanzar. Edi@otre institutos de Educacion y
otras especialidades es super débil

Y como enfrenta el Ministerio este desafio, por questa este otro mundo que
forma a los profesores y que tiene esta escisionefte, entre la formacién
disciplinar pedagdégica y la formacién disciplinar hstorica, de la biologia, etc.

¢, Como lo enfrentan ustedes?

¢ Y como lo podria enfrentar?, te devuelvo la pmegu

Es que yo misma tengo esa pregunta, sobre los camlde dialogo o influencia
que probablemente pudiera tener el Ministerio con ds instituciones de

formacion de docentes

Mira, es super complejo porque las Universidadesaddnomas. Entonces
hay que apelar a mecanismos mas complejos. Unleayan canal de influencia, las
Universidades podrian (...) hay un canal indirecte ga a través de los cursos de
perfeccionamiento para trabajar con Universidadesagada vez son mas aliadas del
Ministerio a través del centro de perfeccionamigntpue tienen un trabajo conjunto
y que van introduciendo poco a poco la vision defarma en sus curso y por tanto,

ellos apropiandose.
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La mas dura es que acaban de aprobar en el pattani@nLey de
Acreditacion de Universidades donde viene la clauslonde hay dos carreras
obligadas a acreditarse que es Pedagogia y Mediemances va a haber un control
mucho mas grande de las carreras de Pedagogiaedt&eliscutiendo si es que no
deberia haber una habilitacién de los profesoreseddgue al salir de la Universidad,
para desempefarse en el sistema publico obligdeidener una habilitacion.

Existe una comision tripartita que impulsé Bitantre Instituciones
Formadoras, Colegios de Profesores y MinisterioT&muco el lunes y martes hubo
el segundo encuentro nacional de esta comisionoadedvan las instituciones
formadoras. Uno de los temas que se debatié ahélfule la articulacion de los
institutos disciplinarios con los pedagdgicos, peso es un tema que viene pegando
desde el siglo XIX, entonces el discurso es reddtienen que articularse”. Mientras
las facultades de Educacion y la Pedagogia seaomociniento mas duro, mas
sistematicos los institutos disciplinarios no la eapescar. Entonces también hay un
tema de sociologia del conocimiento de como seyoert las relaciones entre areas
de conocimiento que también le falta mucho a laaBegdia para legitimarse en el
mundo académico. Entonces la articulacion creovigree una segunda (...) de todas
las criticas de los pinglinos esta tan despredtigeél sector de la Educacion, que
también tiene coletazos indirectos en la formacdiémprofesores en el sentido en que
estan en el peor pie historico de la facultad deckdon para que las pesquen los
institutos disciplinares, 0 sea yo creo que alsgestas son olas historicas, hay como
un péndulo. Siempre dominan los institutos discgriios en el ambito universitario,
y esto internacionalmente, pero hay un momentouenlap facultades de Educacion
logran tener un espacio un poquito mas consolid&#docreo que... y tiempos de
repliegue, o sea, esto es una interpretacion, yieree una ola yo creo en que los
institutos disciplinares van a arrasar con Educadibene un gran control politico en
Educacion, esta todo el contexto social de desgalkion total y una certeza que se
esta consolidando en la sociedad que es lo queakss a los profesores que saben
poco de lo que tienen que ensefiar y que no es Ggidagl asunto, sino que tienen

gue saber matematicas para ensefiar matematicasen tque saber Historia para
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ensefar Historia y por lo tanto lo que viene a hegauna gran influencia de los
institutos disciplinares y los de Educacién, esgplegados... esa es mi hipotesis

futurista (risas) asi que en formacion de profesaeforzamiento de la disciplina.

Pero entonces hay una piedra en el zapato al pareaesde hace mucho tiempo y

esto se contempla a la hora de proponer la nuevagguesta curricular

Si

¢, También lo tenian considerado?

Es que yo no veo tanto problema. Yo creo que ursopa bien formada en
Historia es capaz de ensefiar los contenidos delcelum. Tampoco son de una
complejidad tan gigantesca. Ahora, ideal que sapiemas de Geografia, de
economia, de ciencia politica, pero yo creo quersdd suficiente para... o0 sea, bien
formados en Historia, y eso incluye por lo tantoerms cursos de Historia
Econdmica, cursos de Ciencia Politica, todo eso.berdan poder ensefiar el
curriculum. No me imagino que se tengan que fomna€iencias Sociales. Ademas
que los institutos estan cada vez mas incorporands cursos de antropologia,
sociologia a sus mallas curriculares, por que &eautambién la Historia se esta
haciendo cada vez con mas teoria sociologica, cochan mas antropologia,
¢entiendes? Entonces te formas en Historia y tea®mas en teoria histérica que
ahora también hay mas, eso también estd en magaliébn estas otras disciplinas,
entonces yo no creo que tenga que reformulars&rtara sino que actualizarse como
carrera de Historia y dentro de eso un plus un po&® de Ciencias Sociales... tienen
demas para hacer clases de Historia. Esa es qggzasa vision simplista, pero yo
creo que un buen profesor de Historia lo hace bien.

Asumiendo que no todos son buenos profesores de tdisa y de que no todos

van a poder aprehender la propuesta curricular, exdte a parte de los cursos de
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perfeccionamiento, material escrito, bibliografia gnsada para los docentes
donde se les diga “esto es lo que esperamos nosetooiando usted aborde esta
unidad” por ejemplo, ¢eso esta contenido en los plas y programas

Unicamente?

A ver, en primer lugar también hay un proceso matdide evaluacién docente
donde los profesores quedan clasificados. Hay linea divisoria y en tres afios si
son insatisfactorios tienen que comprometerse eplamde desarrollo profesional,
no va a funcionar perfecto eso al principio, pesosg esta instalando una cultura
donde los profesores ya estan siendo evaluadoasifichdos, asi que eso importa.
Importa desde que hacen los portafolios, algunesdonpran, pero ya solo hacer el
portafolio es un asunto. Entonces, estan los prodessiendo evaluados, si es que
salen mal evaluados tienen que comprometerseest haglan de desarrollo, tienen
gue volver a evaluarse y si por tres aflos consesutu sales clasificado como mal
profesor se supone que no puedes seguir ejercieraddgonces es un tremendo
desafio.

Por un lado eso, por otro lado qué materialesléggmh a los profesores, les
llega el programa que tiene una secuencia pedzgypgira abordar los contenidos.
Ahora esos programas se van a actualizar en dos @mfAs. Porque tampoco se
pueden actualizar a cada rato, pero entonces vestaa renovados con material
nuevo, nuevas actividades, etc.

Y por otro lado estan los textos escolares, quéidga a todos, va a haber en
el futuro, unas cosas que se llaman mapas de goded aprendizaje que le dan una
vision al profesor desde primero basico hasta cuaddio de su area con ejemplos
de lo que puede hacer con sus alumnos para ewll@s alumnos no estan en el
nivel adecuado. También idealmente en el futuraosestituira una pagina Web de
material para reforzar la pata que esta mas géhik la evaluacion docente y todos
dicen que es la mas débil, que es la evaluaciomonEes es un apoyo a la
evaluacion...entonces tienes harto apoyo pedagodibora, lo otro que ya es

como... bueno si tu haces un poco mas que eso, estdéaaicen que tratas a los
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profesores como... 0 sea que es poco profesionadizgne como les das todo eso.
Ya a los programas los encuentran lo mas directiyues hay. Entonces es super
complicado y también es super dificil. Eso es wunso.

Otro recurso son los programas enlace en lo cormiput. Es super dificil
ademas hacer materiales validos para todo el gai®nces yo creo que eso €s
suficiente, 0 sea no creo que sea suficiente. leopgisa es que debiera haber muchas

mas entidades haciendo guias y materiales

Ademas del Ministerio...

Ademas del Ministerio me entiendes, por que ncsasta solo del Ministerio.
Entonces en ese sentido ponte tu educar chilea djabieran vario educar chile
porque es una plataforma de recursos que tieneamtalad de visitas y creo que
tiene el espiritu de movilizar la reforma. Entonab$yo creo que no es al Ministerio

al que le corresponde hacer eso.

Si usted pensara en un escenario de un futuro prdro, qué escenario enfrenta
nuestro curriculum actual con la formacion de docete y los docentes que estan

saliendo ahora, esta generacion de docentes

Te lo contesto como medio de curriculum de Histgrimedio general. El
desafio del curriculum de Historia y del curriculem general es como dialogar con
los jévenes que estan en una realidad muy diferéitera los profes son jévenes
pero las escuelas les ofrecen un mundo tan emocgantido arcaico. Estan
desmotivados los cabros con la Educacion.

Cuando nosotros partimos estaba como de moda estpel los cabros no
estaban “ni ahi”... pero no es eso, no es en esElgerds una critica persistente a la
irrelevancia de lo que se esta ensefiando en leelas&l exceso de asignaturas...
bueno eso es ya disefio curricular general que baygcer algo rapido. El desafio

para los profes es conectarse pedagdgicamenteursascmuy heterogéneos, con
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cabros que estan muy criticos, que estan extremadarariticos. Entonces cuesta yo
creo convocarlos a la Historia. Me contaba una argige tengo, que una alumna de
primero medio le dijo “mire no me interesa naddalque usted me pueda ensefiar,
nada”, “pero siquiera dame una oportunidad” le aletino habian empezado ni las
clases, no fue ayer fue a principio de afno... “nogra hubiera cachado si yo era
fome sino que “no me interesa nada”... “bueno, cudndweas que te puedo ensefar

algo, avisame, no vengas no tienes que venir’ yessmucho, se repite mucho.

Y este espiritu de curriculum para la vida como quee pierde un poco...

Totalmente, totalmente... hay que como inyectar wéza como un poco de
animo, de convicciéon de que vale la pena, de denti

Quizés la comision presidencial va a dar una seggopdrtunidad respecto de
coémo reconquistar el rol de la Educacién que welacontradictoriamente todos le
asignan tanta, tanta importancia. Entonces tamiaéqué es lo que no cuajo. Eso es
muy profundo. Yo creo que ese es el desafio dprlafes de las nuevas generaciones,
es conectarse con estos cabros.

No ha salido mucho, porque tenian como esta alieoados profes, pero en
la conversacion aca en el Ministerio con los dirtge estudiantiles gran critica a los
profesores, o0 sea criticas, en el fondo ellos sreque los profesores no los mueven.
Entonces se ha concentrado en el tema de la maleipion y todo, pero ellos
visualizan que hay un escollo clave.

Entonces lo que yo creo que es desafio para laafém de profesores
pedagogico propiamente tal es pero... eso es lo quedel péndulo se vaya a la cosa
de los institutos, porque claro, van a saber maspfofes y eso les va a dar una
seguridad que es clave, si no la tienen es méteab por otro lado, las herramientas
pedagogicas que tienen son débiles y es muy demiznidacerle clases a un curso de
45 cabros de primero medio.

Digamelo a mi...

Risas
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= ANEXO N° 8 Entrevista sujeto informante Universidad Academia de

Humanismo Crsitiano

El contexto de esta entrevista es tratar de indagagn los actores educativos
gue estan implicados en la construccion de una prapsta curricular de Historia
y Ciencias Sociales en el aula, a partir de la foration inicial de los docentes, ya
sea de la propuesta curricular y de los alumnos esi. Entonces en ese contexto y
usted como Jefe de carrera de Historia y CienciasoSiales de la Universidad

Academia de Humanismo Cristiano le queria preguntar

¢, Sobre qué diagnostico, qué contexto de necesidadesinserta el nacimiento de

la carrera de Pedagogia en Historia de esta Instition?

El origen de esta carrera, es una solicitud de ifana Universidad, no en
particular a mi en esa época, si no que a un motpse es Pedro Milos, para que se
pensara en una Pedagogia en Historia, fundamemtiz@Ereso. Y de hecho como una
Pedagogia en Historia, no una licenciatura, sin@ Badagogia en Historia. Esto,
debia tener un espacio de acogimiento que eraleldpl sus inicios, espacio que
ocupabamos como lugar de trabajo, reuniones etoraAyo entenderia, sin manejar
la informacion especifica como fue la conversacom Pedro Milos con la
Universidad, que al tener esta Universidad unalid¢i@ en Ciencias Sociales, un
lugar donde se podia hacer algo interesante, wstanente el enriguecimiento de la
propuesta de la Escuela de Educacién, que terdmeante Educacion Basica en esos
minutos, y los distintos elementos de Ciencias @&esique circulaban al interior de
la Universidad, por lo tanto, desde el punto deavisterno hay una apuesta por un
crecimiento de la Universidad en la oferta de €ag 'y una de las que era como mas
plausible en términos de las capacidades de émme ya instalada era una
Pedagogia, y en este caso especificamente en idlisto€iencias Sociales, en

Historia y Geografia se pudo haber dicho originalteemuy probablemente.
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¢,Cual es el Contexto de la formacion inicial de learrera en la Academia?

Estamos hablando del 96-97, hace diez afios afrasntexto era con algunos
postgrados como el FIDE, que comenzaban en esdaranerificarse, y yo te diria
con un muy bajo nivel de reflexion todavia emistema universitario acerca de lo
gue significa formar profesores. En la literatdeala cual uno dispone y la gente que
es capaz hoy dia de hablar y de saber sobre corfarmsa un docente es mucho
mayor que hace diez afos, claramente. Estamosnid@btie un contexto en que se
asumia, en el contexto del diagnéstico de la medode que la formacion inicial era
un gran problema, y por lo tanto nosotros en eséidee empezamos un poco a
repensar con la facilidad de no tener nada quemeip no habia que transformar
algo que venia hace afos, si no que uno podiaccam el suefio del pibe como se
decia en esa época, uno podria inventar algo derdicwa las necesidades y de
acuerdo a lo que uno creeria en ese minuto queeeesario hacer.

Ahora hay un antecedente previo que es super iargertjue es la carrera de
Educacion Basica de la Academia, que fue hechaupogrupo de personas que
provenian del PIIE fundamentalmente y que se ilglakde sus inicios como una
carrera que promulgaba la idea de una PedagogiBdanacion basica para la
reforma, muy centrada en el discurso de la refopeey a su vez mezclandola con
una tradicion propia que tiene que ver con loeted de Educacion democratica que
son unos talleres que se implementaron en la pededlictadura para profesores en
ejercicios, en la via de el empoderamiento deltsuj@cente frente los contextos
donde estabamos viviendo y esa metodologia se d@tajmbajo de la Carrera de
Pedagogia en Educacion Basica. Hubo una intenci®gug inicios de que nosotros
hicieramos un traspaso mas o menos completo deriactira basica de Educacion
Bésica, obviamente con todos los elementos espesifde o que uno puede decir
como de la carrera de Pedagogia en Historia yc@igrSociales, sin embargo la
discusion que fue larga y que durd bastante tielypte diria que fue derivando mas
bien en algunos principios estipuladores del culwin que tenemos actualmente,

gue algunas cosas quedaron y otras desaparechAgpanecié en esa conversacion
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propuesta por Maria Teresa Rojas, Pedro Milos,goiébla y dos profesores mas que
circularon aleatoriamente digamos pero no permanste, La idea que la
formacion disciplinaria por ejemplo, debia estachwmas conectada a la formacion
pedagogica y que incluso se llegd a pensar en unutmide que la formacion
disciplinaria, una asignatura x de formacion dikcgvia, tuviera en su interior una
reflexion didactica, alguna conexion, digamos, lonecesidad de instituciones que
se estan formando. Lo otro que aparece como imperty se configurd
tempranamente recuerdo es la idea de la impogadei la didactica de la
especialidad como un elemento fundante del quer lthdeprofesor. Una (....) que
puede parecer bastante obvia pero que en suamouiue nada de obvia, de hecho
fue bastante poco comprendida, incluso en la Esae Educacion de acéa de la
Universidad la idea de que las practicas profetsnduera lo mismo que la
didactica. Yo me vine a dar cuenta un buen tiemgspdés de lo que estdbamos
haciendo al plantear eso, nos parecia ciertameziteah a nosotros, pero hay una
nocion como que las practicas profesionales odlsrés de reflexion son una cosa,
una cosa reflexion y practica, y otra cosa la aidd como ocurre hoy en la
Educacion Basica, porque ellos ademas tiene nedtigiidacticas, pero para nosotros
siempre nos parecio tempranamente la idea de wartgjalador de la carrera que son
unos talleres de préactica y a partir de eso, imdaecuales son las demandas desde la
Pedagogia y desde las disciplinas necesarias pafigwrar este profesor de Historia.
Si tu me lo permites decirlo en sintesis, yo cree kjay una intencién de configurar
una malla curricular pensada especificamente paralésempefios del profesor de
Historia y Ciencias Sociales, pensados mas en senggefio, mas que en la cantidad
de conocimientos que tiene que tener, que hoyribgouede decir o poner la nocion
de “competencia”, pero en ese minuto ni siquieaexpa la palabra, pero yo tengo la
sensacion de que todos los que discutimos en e&a,ége que siempre estuvimos
pensando en el sujeto en accion y que desde ¢b ®jeaccion decir qué es lo que se
requiere, ademas estaban nuestras propias expasiethe formacion profesional,
Maria Teresa y Yo en la Catolica que fue muy butesde la perspectiva actual y

Pedro que era mas bien Historiador y esto lo fuimosfigurando, lo fuimos
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cruzando hasta que se llegé a un modelo que feseptado en su minuto. La
Universidad no era auténoma todavia, se tuvo geseptar al Consejo Superior y no
pasamos la prueba del Consejo Superior, de heobdodistand by’ esa propuesta
por que no fue aprobada, probablemente por algam@nr también, porque habian
elementos bastante inmaduros, pero finalmenteega & una situacion tal en que hay
una autonomia en la Universidad y en ese minutaislre a tomar este proyecto que
habia quedado estacionado, es revaluado, es rd&mlonen algunos aspectos, sobre
todo en la parte disciplinaria diria yo, y es apitd internamente por la Universidad
e implementada. Luego ahi ta sabes lo que viespu#s, se abre la carrera y llegan
115 personas, con una tasa de matriculas que @d#arpara la Universidad , nos
sorprendimos mucho por la cantidad de gente, fpeitaera carrera de Pedagogia en
Historia y Ciencias Sociales en una Universidad/gela, antes no habia oferta
alterna, excepto en la Silva Henriquez, por loatantarcé un cierto hito para la
misma Universidad y el trayecto posterior brevemengnificé una malla curricular
que tuvo un funcionamiento de dos afios tal comofdumemulada originalmente,
después vino una reforma que afectdé mas al canfimta escuela de Educacion y
en ese plano se tuvo que adecuar a esa modificaggderal, de hecho no
participamos desde el inicio en esa reformacidta@scuela de Educacion, mas bien
nos plegamos en la segunda mitad del proceso yWe&$eo en la malla que mas
menos tenemos hasta el dia de hoy.

La verdad se hizo un segundo ajuste que teniaaqumon el acortamiento a 9
semestres, de 10 a 9 semestres pero yo diria astrigctura central sigue siendo la
misma con la que iniciamos incluso, Un eje estmatttentral que son los Talleres de
Practicas Profesionales entendidos incluso porue denominamos muchas veces
como Talleres de Integracién Profesional, una faerérapedagodgica sintetizada me
parece que bastante bien, aunque creo que falj@nasd demandas sobre algunos
temas especificos de ensefianza media, pero laisigte se hecho en la Universidad
Academia de Humanismo Cristiano me parece de lgsr@seque yo he visto en el
ambito pedagdgico actual de distintas Universidadés formacion de seminarios

estan en un nivel de madurez de que es lo cetgredmos pocos ramos de Geografia,
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aumentamos unos cuantos, los ramos Europeos ceesoquos necesarios, los ramos
de Historia de América y Chile creo que tambiénlssmecesarios, como el eje mas
fuerte en ambito disciplinario también, por lo tagb te diria que estamos en una
etapa relativamente madura, que tendria que hdagenas ajustes en el ambito

pedagogico, mas alla de lo que pudiéramos reformnkernamente en la linea, en la

estructura central, en el eje central de talletesapn los que estan siendo discutidos
en funcion de las experiencias, de los resultgdesvamos teniendo especificamente

este afio con la primera cohorte de egreso.

Por otra parte, cuando se plantean en este proyectte Pedagogia en Historia

¢, Cuales son sus referentes?, ¢ Van a las experiesdi otras Universidades?

Si eso fue bien curioso en sus Inicios, porgueistmsestamos en otro
escenario después de diez afios. Nos costé un nagodder a las mallas curriculares
y al uso de informacion de programas o descriptalesmallas etc. de otras
Universidades. Hoy dia pinchas Internet y tienemtta informacion de todas las
Universidades del pais. No, en esa época era nfigyf donseguirse con un amigo y
mirar algunos modelos etc, etc, etc. pero fue rpwgcaria la capacidad de
comparacion, en ese minuto también nosotros tam@@nos ningunos expertos en
el tema de formacion docente, Pedro no lo era,dMEgfresa y yo éramos unos recién
egresados de Universidad iniciandonos en nuestizacitiades profesionales, por lo
tanto, mas bien lo que primd, hoy dia yo diriggtenuatrocientos mil articulos para
pensar una carrera, pero en es minuto primé mlacheflexion interna del equipo,
incluso las comisiones que tuvimos fueron con geetéa Universidad con Mirtha
Abraham en algun minuto para ir cruzando ideasdmeocse va configurando esto,
como hacer las sintesis.

Hubo una discusion me acuerdo bien interesantdagquezuerdo todavia de si
hacer una malla para la reforma o que trascenlfiesiorma y primo mas la segunda
idea, 0 sea que trascendiera la reforma una madasi bien tiene que estar en cierta

sintonia con el escenario curricular actual, tarogoadia ser ramos para dar cuenta
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del sector de Ciencias Sociales tal como estadgunafilo, eso habria significado por
ejemplo haber dejado medio ramo de Geografia tecdagta, entonces eso se
discutio en su minuto y fue una decisién que tongnieniamos que ir mas alla de la
reforma que en ese minuto también eran cuestiomesstaban surgiendo, estamos
hablando del afio 96-97 con Marco curricular dedaasii siquiera teniamos el de
media, ya después aparece cuando el tema estueandasdo en un escritorio
aparecio el Marco curricular de América que dabahuunas sefiales de cual era la
configuracion de demandas de conocimiento que texdi@ el docente de Historia.
Por ultimo yo te diria que un punto que hasta &ld# hoy no quedd bien resuelto,
pero es parte también del nivel de las dificidtade hoy en dia es el tema de las
Ciencias Sociales, hoy en dia lo hemos resueltouc@anteoria social en la malla
actual, un curso de Teoria Social que me parec®eagpue puede dar un marco de
comprension de las distintas disciplinas de antompa, psicologia etc, etc., mas la
epistemologia que te dan los pisos necesariosespecto a estos temas, pero no hay
una formacién en cursos de antropologia, en cud®siencias politicas, en cursos
de esto otro que tampoco se hacian necesarios.

Yo creo que hemos, si somos mas criticos, hemasadd el tema,
entendiendo que hay un acumulado de un conjuntardes de la catedras basicas
que te dan una aproximacion a las Ciencias SocipE® no hay una formacion
especifica en cada una de las materias que cadaodni@ decir que son necesarias y
esto porque creo que eso puede llevarte al rieggdemdrias que instalar casi cuatro
minors de Ciencias Sociales para poder dar cuent@miad del conocimiento basico
de antropologia, los conocimientos basicos de GisrRRoliticas y por lo tanto, haces
crecer, un problema siempre en una malla curri@gael problema de la necesidad y
la seleccion, haria crecer infinitamente la cawtida ramos necesarios, entonces se a
resuelto mas bien tener mas ramos contenedoresalmuelen este didlogo entre
Historia y Ciencias Sociales de una manera lo haédaf posible, no sé si es la mejor
solucion pero creo que es uno de los puntos csitic@ genera, ademas la demanda

curricular actual.
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Y si tuviera que evaluar la propuesta del Ministero planteada por ejemplo en
los planes y programas para un profesor de Historig Ciencias Sociales, y lo que
ustedes ofrecen como Universidad, ¢Hay muchas distaas, hay cercania,
ustedes creen que logra la formacion disciplinar arcar lo que propone el

curriculum?

Yo entenderé que en general si, en algunos casogadria hasta graficar
todo eso, yo lei partes sobre dimensionadas dalla de la carrera en este minuto, o
sea la parte de Antropologia, Culturas OriginadasAmérica, Culturas Originarias
de Chile, si tu lo miras con una necesidad de rofepor de media son 2 semestres,
un afo de estudio para un tema que abarca 3-4 asndah curriculum del tercero
medio en sentido estricto, ahora tiene el méritgukete conforma una mirada desde
la  Antropologia muy potente, pero creo que tambigiectivamente es
sobredimensionado, por lo tanto uno podria dear @ hay material de sobra. Me
parece que las Historias de Chile, las Historiaguherica, como hay un nexo entre
Historia de Chile y América permanente en los creoe parece que debieran dar
cuenta suficientemente aunque por las caractexsstie los profesores que tenemos y
de la mirada historiografica que prima acéa en ¢taela de Historia. Hay una excesiva
atencion de repente hacia la Historia social y istdfia cultural probablemente y
algo de economica, y se descuida bastante la garkéistoria politica actual que es
como una base necesaria para algunas demandas ogueid priman en el
curriculum, tu me tienes que haber escuchado in@ansalgin minuto decir esto, que
yo creo que se puede trabajar el siglo XIX sin mi@guan presidente desde la
Historia social y cultural, y trabajar igual, este@blando igual de la Historia de Chile
del siglo XIX; sin embargo la Historia escolar ggidemandando una aproximacion
bastante politica todavia a la Historia, lo quepaece bien ademas, creo que no es
desdefiable, pero creo se nos pasan algunas cosas.

Este semestre hemos tenido algunos indicios des cisalgunas personas que
efectivamente tienen una formacion descuidada eanm#ito mas estrictamente

politico y eso a significado que no se ubiquen mign en ciertos parametros que
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demanda el curriculum en esa linea, entendiendoetjuirriculum tiene ciertas
libertades y los programas hacen una interpretad&inMarco curricular y esas
libertades te pueden llevar a hacer cosas muytenitas, pero finalmente se instala
algo que sostengo en algunos lugares donde tanmeigoublicado algunas cosas
sobre esto, de que hay una Historia escolar quitémoma a las transformaciones
curriculares y por lo tanto hay una topografia detenidos historicos que pasa una
reforma que son como propios de una asignatur@aQusno puedes dejar de hablar
de los tres decenios de un conservador, indepdedéerl cordén lo toma o no lo
toma, que de hecho hay un salto ahi bastante egidknlos programas, no en el
Marco curricular porque en el Marco curricular Hoaaza a decir eso, pero hay
programas hechos por el Ministerio en que hayasdraches y ciertas opciones que
se tomaron de enfatizar algunos aspectos solwe. &ero la Historia escolar, si uno
hiciera una formacién de aula muestral de qué pasaando uno construye
determinados tdpicos tu te vas a encontrar corsiggueen apareciendo los designios
de Frias Valenzuela como matriz madre, entonceshapiuna tension mas bien
triangular mas que global, es decir la formaciéa gasotros tenemos, lo que denota
el Ministerio es la Historia escolar tradicionakegse viene ensefiando en las escuelas
porque asi se ensefia Historia y en esa tensiorrem que los chiquillos tienen
herramientas importantes para hacerse cargo aketaandas curriculares y lidiar un
poco con la Historia escolar y se ven muy confidias desde ahi también, pero
quizas con el unico punto que la Historia poligogparticular es un aspecto que no lo
manejan bien y creo también que estd en transitondrar, porque estamos
haciendo un estudio de un programa de estudioavalgedundancia, del plan
disciplinar y vamos a hacer una retransmision erdseuela de Historia de qué

elementos son los que se deberian enfatizar p@sen vistos.

En términos generales, como un diagnostico espon&m ¢, Cuéles serian entonces
las debilidades y fortalezas de esta rama discipkn que tienen que aprender los

estudiantes de Pedagogia?
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Es que no es facil responder la pregunta porquechagtiones que no las
podis juzgar de fortalezas pero igual se toman cdetmlidad. Por ejemplo en la
Linea de Historia Europea me parece que esta lwciasees un riesgo porque hay
cosas que no estan y que en otras Universidadéernas como por ejemplo Historia
Pre Mundo Clasico o Historia Africana ponte tQ, tbiia de Oriente, dmbitos en la
Historia de este planeta que enriquecen una carsigre mas sistémica , la opcion
finalmente es bastante parecida a la tipica Hestdfniversal que es Europea
Occidental finalmente, pero dentro de ese plano goe esta lo suficiente, ahora uno
podria decir que decir suficiente esta a un peleedansuficientes, creo que podrian
hacerse algunas cosas un poco mejores, enfatgarcd aspectos con mayor fuerza
como la Historia del siglo XX y mejorar ese tramp su comprension, en su
complejidad, con mayor apretura en una comprengiébal mas que Historia
europea del siglo XX.

En la via Historia de América creo que tenemos rasi¢brtalezas en algunas
cosas con la Historia de América fundamentalmemie,menos las miradas
historiogréficas que se han instalado ahi son sppeEmntes, muy enriquecedoras, 0
sea el mundo colonial que se ve acé no tiene nae€aver con el que se ve en la
Catolica, es un mundo colonial mucho mas préxima &listoria cultural y eso
enriguece la comprension del mundo colonial y novis® como una trayectoria
propiamente plana donde no pasaron muchas cosegtexmentes y gobernadores,
Ademas que la Historia colonial ha ido enriquecgssibastante en los Ultimos afios.
La Historia de Chile yo creo que tenemos acieries imteresantes, pero tenemos
buenos profes también ahi, pero yo le daria unairada en funcion, por ejemplo, al
tema de la Historia Contemporanea de Chile, de c@ordarla quizas mas
multidisciplinariamente, no so6lo de la trayectohnigtérica, como ta sabes en los
altimos afios se han venido fuertemente los consafgaonemoria, de identidad y eso
creo que hace mucho sentido a un trabajo muchguotaste de lo que se demanda

para el siglo XX chileno. No sé, por ahi. Eso eangisciplinar, porque en el plano
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pedagogico yo tengo ahi mas dudas todavia, yogeretay mas cosas por hacer, por

modificar.

¢ Y las cosas que hay que modificar estan en relagiéon lograr unir o terminar

con esta cision del conocimiento disciplinario coel conocimiento pedagdgico?

Por una parte, yo creo que el plan pedagogicoenenios actualmente es una
negociacion con otras carreras y por lo tanto, se@mente dentro de la
generalidad, y la tenson permanente que tenemos lenescuela de Educacion es
justamente esto, de cOmo un curso que parte dépicotgenérico de la Pedagogia,
da cuenta de las necesidades especificas professot@ cada uno de los alumnos
gue tienen dentro, que hay gente de diferencidgdigacion basica, de parvulo y de
Pedagogia en Historia. Eso creo que ha estado esaslto en general, yo tengo
muchos indicios y muchas criticas frente a esoptofesores no han sido capaces de
enfrentar la atencion hacia lo especifico de |tsdésntes, y un trabajo no menor, por
lo tanto creo que hay una tension que en cualguienento a la deriva en diferencial
raramente.

Ahora, hay otros estilos institucionales, organmaales, problemas donde
tienes cursos compartidos generas sinergias gaacigramente hacen mas viables
algunas carreras que tiene problemas de matrieidangsotros de alguna manera
subsidiamos por la matricula que tenemos, 0 ses a@rreras si estuvieran solas
saldrian muy caras y entrarian en desfondo mugaapente. Pero mas alla de eso yo
creo que hay una apuesta tedrica desde la formaeidagdgica. Todo profesor de
Pedagogia debe tener por lo menos estos elememtosnelin y ese punto yo lo
suscribo pero deberia darle atencion a la espadifid

Lo otro es que creo que nos faltan ramos que hagaativa especificamente
a temas de la ensefianza media, estoy pensando emramque se hace en otro
programa, que es El programa de formacion pedag@gia Profesionales, que es el

gue hace Teresa Rios que es “Adolescencia y cyliveail”; ese es un ramo minimo
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para profesores de media pero que no los podenma@s porque no tenemos el

espacio en este minuto, entonces creo que hay gosdsay que fortalecer, lo mismo

con la metodologia de la investigacion creo quenescuestion central para las tesis
y que no se resuelve como lo pensamos en algurterantavés de las neo practicas
si no como cursos especificos.

Otro punto aparte es que yo creo que no formameandiados de Educacion,
esa es una formalidad que nos pide la Ley peroequanguna Universidad de este
pais se forman licenciados en Educacion propianht creo que hay en algun
momento hay que pensar la idea de disefiar camderagcenciaturas en Educacion

puras.

¢En el sentido que tiene que haber metodologia palainvestigacion?

Metodologia, epistemologia, ramos de politicas atives, pero en una
complejidad que no se adquiere en una carreragioofd. El Profesor que se forma
en la Escuela de Educacion de esta Universidadtgdas las otras escuelas del pais
se forma como un profesional pensado para la iebeign, no para la indagacion.
Ahora la intervencion implica indagacion, pero hmos tipos de indagacion muy
especificos, muy de la investigacion-accion, perm o maneja 5 paquetes
estadisticos, no maneja 45 modalidades de anélisigativo, no maneja un debate
epistemoldgico coherente para la Pedagogia. Ouseajene una formacion general
en Pedagogia como un profesional de la Educaciino ain profesional de aula, si
decimos mas especificamente, pero no tiene todashdéaramientas para hacer
investigaciones para hacer investigacion educagigajo tanto, la Titulacion como
Licenciatura en Educacion es un poquito una ficdero creo que podemos mejorar
cosas en esa linea.

Si ti me preguntas a mi cual es el escenario &etdner una autonomia tal
como carrera o como carreras de media eventualreente futuro, para generar un
curriculum especificamente para las necesidades geofesor de ensefianza media,

pero eso hoy dia no es posible, porque estamos eaagnario institucional donde la
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idea es la sinergia y la apuesta por ciertos el@maesomunes a toda formaciéon de
todo pedagogo, y en r eso yo insisto, suscribdda en su manera de implementarse.

En ese sentido la légica, el orden de los ramosgcinso los nombres de los ramos

¢, Cual es el sello que tiene la malla de la Academi@uales son los énfasis?

Haber, hay un conjunto de ramos que son ramosagugas a encontrar en
cualquier malla, o sea curriculum, evaluacion, iegocon distintas denominaciones
pero son basicamente lo mismo, pero quizas hayaumlg ramos que tiene que ver
con el tema de la diversidad, con el tema de Eddican valores, algunas politicas
educativas inclusive, que la formacion pedagdgeadd una cierta impronta
especifica a lo que hacemos ac4, incluyendo losgmeevaluacion o curriculum
ponte tU, pero también hay una mirada especifidasiprofesionales o académicos
gue trabajan aca.

Ahora hay un cierto sello que no sé si se logaasjpparentar mucho en el
trayecto de formacion pedagdgica, pero que pordoasn esta declarado en lo que
intencionamos, pero insisto que no sé si esto ecuealmente con todas las
posibilidades que pueden ocurrir, que tiene quecorrla idea de un funcionamiento
critico frente en torno a la sociedad y un cierttagis en la Pedagogia critica que se
maneja mejor por unos que por otros, de hecho soribe algunos elementos de la
Pedagogia critica pero también soy bastante cidgcla Pedagogia critica politica y
lo digo mucho en clases, pero si hay una imprdetase sello que tu hablas, de
tener un sentido transformador de una realidadgimgiea , de una cierta opcién de
como se trabaja la Historia, la didactica, la gikea desde el punto de vista de para
qué sirve ensefar Historia, eso es lo que siengteenes tratando de comunicar un
mensaje que esta muy centrado en lo que hoy diaiamos como ciudadania.

No es enseflar Historia para que los chiquillos rsepacho de Historia y
sepan bien la Historia de su pais o para fijadémtidad nacional, yo creo que esos
cursos no estan en el espiritu de lo que se hawe docencia entre los profesores, es

mas bien entregar herramientas para que el sujetoagrenda a través de estos

226



profesores formados aca, logre empoderarse contadamo y ejercer una mayor
capacidad de transformacién de su entorno inmegliatwtan inmediato la sociedad,
por lo tanto yo creo que ese es un énfasis quenegspor ejemplo, en una linea de
talleres se instala frecuentemente, que hay seempr énfasis de DDI y lo que se
hace ver de la formacion disciplinaria también tp@n esa linea o tratamos que
aporte en la formacién pedagogica también.

Los cambios que ha sufrido la malla en el afio 2002asta el 2006 ¢En qué
sentido han ido, ya me adelantabas que habia un sestre menos, pero en que

sentido han ido esos cambio?

Yo te diria que los cambios han sido mas bien det&j yo creo que la
propuesta original sigue bastante vigente, yo gqueohubo un cambio un poquitito
mayor en el aspecto metodologico pero tiene quecwaruna reestructuracion al
interior de la Escuela de Educacion, donde se idedim un conjunto de 8-9 ramos
comunes para todas las carreras de Pedagogial ceal @hi entramos con nuestra
discusion y que por lo tanto tuvimos que presioparg también saber que las cosas
gue nos gustaria que estuvieran no estaban Yo$&s que estaban en realidad nos
agravan mucho.

Ahora yo creo que los cambios vienen en un trargtanaduracion de la
malla, eso significa cosas que podrian haber sidoapuesta interesante pero que nos
dimos cuenta que no solucionaban problemas. Porpége la malla originalmente
tenia una “Introduccion a la Ensefianza de las @Gisr®ociales” que puede ser muy
interesante inicialmente, pero en el contexto denddla curricular en general, no
tenia las condiciones que se requieren para dejtalada ciertas cosas centrales del
inicio como también tener “Teoria de la Historid fimal, y que en realidad nos
dimos cuenta que deberia estar al comienzo, tewa#a. Hay una apuesta en las
mallas iniciales que en realidad nos dimos cuenta o resultaron como las

preveiamos y eso es parte del juego de este taaméo Rnto, por eso te digo que la
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malla ha sufrido un proceso de maduracion, pero que por ahi pueden hacerse
algunos ajustes en el plan disciplinario, en at pladagdgico.

Por lo menos a mi, en lo que yo conozco, en lostefecomparativos que
podriamos hacer efectivamente con otras Universglagstamos en un escenario en
gue es posible decir que tenemos una malla queodida apostar que podria tener
cierta estabilidad en el tiempo y eso no es mpaggue coOmMo carrera nueva siempre
uno tiene un transito mas o menos movido, ajusieslf@, ramos que desaparecen y
llega un tiempo a tomar el pulso de que es lo rereyg que es lo fundamental.

Yo creo que los errores que cometen muchas mallagcwares en otras
Universidades es sobrecargar de tematicas las snallaiculares, me pasa en
procesos de convalidacion, cosas que se ven es Otrversidades en dos o tres
ramos aqui se ven en uno y eso habla bien de &xicag de integracion tematica y
no desagregarlo en temas que no es necesario eigsdgr
La tendencia a nivel ya més internacional es imclaspensar que la formacion
docente y la formacion profesional en general s s@z con mayor autonomia del
sujeto que aprende, con mayor tarea individual @egleeda y profundizacion, lo
viene a instalar ciertas problematicas centrales fltpgan confluir disciplinas etc.
Por ejemplo yo soy bastante enemigo de poner uo®I8gia en la Educacion, una
Antropologia en la Educacién, una no se qué en &b, una Filosofia en la
Educacion y después una teoria en la Educaciormrem que uno puede sintetizar
claramente mas en funcion del problema, mas quefuenion de estancos
disciplinarios que ya estan muy afiejos en las @Gisnde la Educacién y en la
Pedagogia, uno mas bien tiene que pensar en cehlpesblema desde la practica
docente, que uno tiene que tener una compilacistaisiiva, a partir de eso yo traigo
un conjunto de elemento de la Psicologia, la Amtiamgia y Sociologia y los pongo
en un ramo, lo otro es abrir campos, una cantidadaihos que en Pedagogia
finalmente no aportan mucho porque al final se h@seolarizadamente y mal.

Yo creo que, ademas y eso yo no lo suscribo pdiguearte de esa tesis de
la dltima reforma del 2003-2004 que es lo que terseattualmente, que suscribimos

la tesis, que si bien el profesor tiene que temersaber pedagdgico sustantivo,
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articulado, haciendo una comprension compleja @sbrheno educativo, finalmente

esto es una carrera de pregrado, por lo tanto,nei quiere especializarse o

profundizar, por ejemplo sacar la gestion escoler tpdavia muchas Universidades
tienen, el profesor de aula no necesita saber mdehgestion escolar, si quiere

asumir responsabilidades mayores hace un postitnlaiplomado, un postgrado o

magister y se especializa en el area, como adEmt, pero creo que ahi estamos
flacos todavia, creo que tenemos algunos temasralih ramo que da mas suerte
especificamente en ese tema, no como orientadi@o, gue por ejemplo el curso de

“Construccion de identidad adolescente” debierdaressos elementos mucho mas
fuertemente instalados pero uno no va a sentader, lo que pasa que en las
mallas mas antiguas, en la concepcidn antigua figrteacion profesional tenian que

ver con un transito, con una trayectoria profedioiea sujeto en que se iba a quedar
con esa formacion, por lo tanto tenia que tendode un poco porque le iba a tocar
de todo un poco en la trayectoria profesional.

Hoy dia se releva mucho la idea de la formacidricoa como un trayecto de
ramificacion de una trayectoria, por lo tanto tupteedes ir por un carril, tu vas a
recurrir sucesivamente a procesos de diplomadaditydoso magister o lo que fuere,
que te permitan entrar competentemente ahi, siuieras trabajar en gestidon
curricular como jefe de UTP haces un magister pastitulo o gestion curricular o lo
que fuere, pero nosotros te damos las bases @nttalun curriculum, nada mas y
eso se tiene que entender, cual es lo minimo paauq profesor de aula pueda

ejercer competentemente sus funciones.

El estudiante de la Academia de Humanismo Cristiande Pedagogia en Historia
y Ciencias Sociales al abordar el curriculum ¢ En uestudiante que por ejemplo,
sabe indagar, sabe detectar problemas, sabe recurra distintas fuente de

investigacion, trabajarlas, discriminarlas e interrogarlas?
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Mira, las evidencias que tenemos, que no son muslbassobre talleres y
ahora en libros de investigacion en la NTI que varacseguir a un conjunto de
profesores durante el primer semestre del préxiiim s recién egresados. Ahora,
todo eso que tu me dices, yo creo que esta intesdm ¢ qué tan bien logrado?, no lo
sé, tengo dudas, hay trabajos de taller que te amaadener un proceso complejo de
mucha dificultad para articular capacidades de gadién y de comprension de
fendmenos educativos de manera rigurosa y profyncda@o que ahi hay dificultades,
porque ahi hay un tema de decimos “logrado” antpb vemos intencional, porque
todo lo que tu lo que dices yo creo que esta imeado, esta pensado para que eso
funciones asi, pero no tenemos tanta claridad @esgunemos dado con la clave
especifica de como hacer eso que tenemos pendadtiyamente se incorpore, se
apropie en el estudiante que estudia Pedagogia aca.

Ta sabes que tenemos dificultades con la basemaioon la que entran los
estudiantes, hay un trayecto de instalacion deahmentas utillaje procedimentales
que cuesta bastante instalar y que en algunos gasa@ssi recién egresando no
quedaron muy bien instalados, porque yo creo qyeuhaporcentaje no menor de
estudiantes que van a salir muy precariamentelaadlsts. y con suerte con capacidad
de planificacion y de lectura curricular, pero noamo mas. En cambio hay otros que
si sabemos, y eso es lo que queremos ver, queelbi@mos hecho a afectado a una
buena cantidad de personas y creemos que no addeeh una baja cantidad de
personas, y dentro de eso también ver qué casdittas tiene las personas que si
lograron entender la propuesta de la Carrera yngsiéo lo lograron y si eso es
factor propio de la carrera o factor propio dedassonas. Porque yo creo que en eso
hay que asumir que uno no logra 100% de logrosaywsubretodo en la formacion
profesional, hay una responsabilidad de quien agréaimbién, que incluso sabemos
gue hay gente que transité zigzagueando por dcalum, sorteando las dificultades
precariamente y finalmente, se disputa si que nmsdengamos la posibilidad de
decirle finalmente, sabis que tu estay en el linmterior de lo que seria titulacion,
pero como tienes todos estos requisitos curricsilauenplidos, no podemos decirte

gue no puede egresar y que no puedes ser profesoes algo que es muy dificil hoy
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en dia en la formacion profesional lograr, a noirsstalar eso sistematicamente, una
suerte de ritos de paso que te permiten ingresar @clo u otro que seria teoria

interesante, pero eso no esta pensado ni impledweata.

Iba también a la pregunta, por ejemplo, en el curgulum escolar se les pide
mucho trabajo con interpretacion y con fuentes, per por otra parte hay
Universidades que tienen cierto énfasis desde lasiskbriografias, Historias
Sociales e Historias Culturales, Entonces yo probieatizo a este sujeto futuro
docente que va a tomar decisiones curriculares y gules va a mostrar ciertos
contenidos a sus estudiantes, ¢ Su capacidad efeathente es indagar en otras

fuentes, en compararlas y demostrar una diversidade abanicos?.

Si, yo creo que ahi hay un tema que a sido ingufiemente trabajado, méas
por unos profesores que por otros, 0 se por ejesipyo tomé, si ti me preguntas
desde la disciplina, yo creo que hay profesores spigestringen todavia a la
bibliografia minima de lecturas y no mucho mascambio hay otros profesores que
tuvieron bastante claro en su minuto la necesidaavdnzar rapidamente en algo que
yo demandé siempre, pero que nunca a sido comperedpecificamente por cada
uno de los profesores de las disciplinas, que esglaente: Tu al tratar un tépico
disciplinario no sé, en cuanto a Cultura Americapate tu, una cosa es contar el
relato mas de manual casi, de cuales son los etemefiundamentales de
comprension del fenobmeno que estamos estudiand@| g@eriodo historico que
hemos definido, en el ambito geografico y temagooel que estamos trabajando,
sino que ademas uno debiera problematizar esormmfude las distintas miradas
historiogréficas que hay detras del mismo fendbmersga si hay una leyenda negra o
una leyenda rosa, qué nos dice la leyenda negra lgyenda rosa y como tu
confrontai esta interpretacion. Luego debiera gaser o dejarse la capacidad
instalada para la indagacion personal, las bikdidgs complementarias deberian ser

mas extensivas y hacer un ejercicio también denauté en el transcurso del curso
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para decir sabis que me interesa este tema, ymqueterlo por ahi. Yo creo que ese
altimo por sobretodo falta como trabajo en los @sirsn general, pero tenemos cosas
impresionantes como el portal “Memoria Chilena” gieee fuentes impresionantes,
pero que si tl no intencionas qué, métete ahi, selgcciona y no se qué, y ver el
valor de una determinada fuente, que situada hogm@ficamente en determinada
clave de interpretacion, puede ser muy rica paiaajar con los chiquillos. O sea
hoy en dia no podemos decir que no podemos trado&acabarren, o sea Recabarren
esta a dos clic y por lo tanto tu puedes trabaefeayos y escritos de Recabarren
directo para trabajar el tema del movimiento obesnaransito del S.XIX y el XX.
Por lo tanto lo que tu necesitas es justamemeaeto de referencias de donde esta
la fuente y ese marco de referencia creo que giastalado, pero no sé si tenemos
la capacidad todavia, que a lo mejor se logra aorlLigenciado, de moverse
alternativamente entre textos de Julio Pinto, déento de Ortega y de un texto de
Grez, y marcar ciertos matices de diferencia y dediferencia para luego decir
bueno, la planificacion del transito del siglo XaKXX, de poder optar por una cierta
configuracion del problema histérico que tu trabajacomo lo quieres configurar, yo
siento que hay algunos elementos que estan ahinmes® si se logran articular
propiamente tal en funcion de estos temas.

Ahi aparece nuevamente esta idea de lo que te talb@eal comienzo, la idea
de que los ramos disciplinarios tuvieran, inclupei interior un conjunto de
actividades pendientes a la ejercitacion de eptede competencias de manejo de
informacion finalmente, porque con 3 pruebas y xanen no resuelves esto por

mucho que leas.
¢, Cual es el perfil de egresado?, ¢ qué competencjagué desemperios sabe hacer
este profesor de Historia y Ciencias Sociales de kcademia en términos de

ideales?

Déjame sacar el papelito donde tengo el perfilaglis Uno podria

efectivamente referirse al perfil declarado, pesoseperfiles declarados marcan una
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cierta intencién que uno puede preservar en utoamerte, pero lo esencial es lo que
uno puede retratar de lo que uno piensa de esi. péaber, yo creo que lo que
nosotros intencionamos como carrera es un buenjondiseiplinario, con una buena
comprension del fendmeno pedagdgico pero que teale®juega en la capacidad de
transferencia del saber disciplinario al contex@dggogico especifico a través de una
buena articulacion didactica de la intervencionag@dica, asi como cerrando todo
los elementos, es decir la palabra clave es loumeepodria pensar en qué es un
profesor hoy en dia es la capacidad de transferencicontextos. TU puedes saber
mucha Historia, pero si no eres capaz de trankfeadaptarlo y contextualizarlo,
hace funciones pedagdgicas con una cierta pertmesta ok, y eso significa que el
contexto, no solamente sociocultural, sino quéaewhieén contexto cognitivo, es
contexto valdrico, es contexto ético, es contexiticspolitico, donde la materia, la
disciplina, el tema especifico cobra vida en latansia en que una buena
planificacidon, da cuenta de que supiste leer etexdo de los chiquillos, supiste leer
el contexto de la Institucion, sabes como se cardiga organizacion del tiempo
historico desde el punto de vista cognitivo en didl@scente y por tanto quieres
intencionar una construccion mas compleja y parar&e cierto sentido que es
pertinente con eso, ese el perfil del profesor Iggea finalmente transformarse en
eso, en un buen profesor de Historia y Cienciasatsc No en un buen asesor del
Centro de Alumnos, no necesariamente en un buendefUTP, no en un buen
orientador, porque no formamos para eso, basicament profesor de aula en
Historia y Ciencias Sociales, luego si eso te dataipertinencia pedagogica para
seguir un desarrollo profesionalmente, bienvengbp gorque eso es lo que nosotros

también esperariamos, que tenga cierta capacidad@guir estudiando.

¢ En qué sentido este profesional es pertinente adaciedad y a las necesidades?

Ah Totalmente. Pertinente en el sentido de que,ocdimen algunos, la

sociedad va justamente contracorriente a lo querhes, o sea la sociedad lo que

esperaria probablemente es una, sociedades genesbastante dificil de agarrar,
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de qué es la sociedad, la sociedad es algo muck@ondpleja de lo que voy a decir,
pero las demandas sociales hoy dia desde el pmmteista de las politicas
educativas, de las expectativas que tienen indhspadres y apoderados, y de las
escuelas mismas, subculturas escolares, es quensgafesor que tenga un buen
dominio de contenido para que tengan buen éxiteléBIMCE y en la PSU. Sin
embargo ahi esta justamente la impronta transforandé esta Universidad, o sea, Si
nosotros hiciéramos profesores a la medida de lay8 SIMCE, claro tendriamos
otra malla y otras exigencias hacia los estudiampes implicarian mucho lo que yo
estoy diciendo también, pero yo creo que la apuastatra es, y es la complejidad
gue van a tener nuestros egresados, y sabemoagjhar comenzado a tener que es
lo siguiente: Con la formacion que tiene estan ciégdos para hacer muchas mas
cosas que la PSU y el SIMCE y por lo tanto estapreparados para darles la
diversificacion y la ampliacion de relatos de gadaeHistoria Occidental, De Chile,
De América etc. Mas que a la informacion de unteigpo de narrativa histérica por
lo tanto, creo que en este momento van a contiaot# y creo que eso es una
necesidad social absolutamente urgente.

Yo creo que hay una cuestion realmente que quipeeticipar en una
elaboracion de esta carrera justamente en esa aedsgta siguiendo produciendo la
formacion del docente de Historia como un tipo tigiee un buen dominio de ciertos
contenidos disciplinarios basicamente centradda étistoria Politica que replican la
narrativa de qué ya se ha ido repitiendo desde esmus del S. XX para aca es
insostenible, o sea La Historia y las Ciencias &esi estan al servicio de la
construccion de una ciudadania mucho mas complejaje yo digo en mis clases
también, el ideal es que el Profesor de Historeque al cabro de cuarto medio
sabiendo leer un diario. Si eso se logra, si tesb@jbien Historia de Roma o no, si
lograste ver dentro de Historia Medieval o no denlemo, lo importante es que hubo
un tipo que se construyd como ciudadano que eszc@d@eacontextualizarse socio
histéricamente y tomar posicion frente al munde gsta viviendo, por eso te digo,

leer el diario es central, desde el punto de ja@estamos hablando.
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Si th logras que este profesor que sale de estaetdidad logre una
trayectoria de informacion en el colegio dondenstala, una adecuada adaptacion a
las demandas especificas de la Institucidon, yo quee eso es un riesgo pero que
tomamos nosotros como Universidad también, de epgan una deébil capacidad de
adaptacion. Nosotros les hemos entregado una ciBrémsajes en la practica en la
medida que visitan distintos centros, ver distictdturas educacionales.

Creo que hay algo, de hecho tu me comentaste,culgoen el proceso de
practica se puede evidenciar como una fortalezaelmoglia, mas alla del dominio
disciplinario, del problema de planificacion, d demblema con cual y tal persona, es
gue no han habido sustantivos problemas de retoigmto del clima escolar, si ya
todos saben lo que es un liceo, todo mas o menosielio sabe que la Jefa de UTP
es frega de repente, todos saben que si hacesndetdas acciones vas a tener
problemas, o sea, el reconocimiento de la cultseolar estd mas instalado
independiente del fendmeno especifico, son proldamua van a suceder siempre.

En general no ha habido una queja con eso, hadghijas con sabis que me
costo hacer efectivamente un trabajo de didac#fectivo para el contexto, que esta
muy elevado como para hacer una planificacion a&cded estudiante en que se va a
hablar de Historia Cultural de América , tenis eméender que hay que hacer un
transito intermedio, tenis que ver la casa de atantion y por lo tanto, yo creo que
hay un riesgo en lo que estamos haciendo, pereésgornecesario desde el punto de
vista también ético y politico de esta Universidadtamente que quieren generar
profesores transformadores, si no, nos retraemewo$ formado profesores con

muy buenas capacidades de adaptacion, pero mug podeansformacion.
En ese sentido ¢ También estan formando profesoresajensefian una ensefianza
para la vida, un chico que se inserte en el curritum, que sea critico de la

sociedad pero que también sea aportativo, que tdomén sea reformador?

Reformador en esto que fue la conversacion quents/iun rato atras, es

decir, significa transformar en sentido de lo bag, o sea, el ideal de un profesional
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critico reflexivo es para construir no para destrsi@biendo que en la construccién
hay transformacién, hay empoderamiento de las passadolescentes que si bien,
pueden ir a trabajar a un supermercado como repogeadl salir de cuarto medio,

finalmente tengan herramientas para saber porgaé aki y que lecciones pueden
tomar en ese contexto, de que tengan una capaqgdadea dicho marxistamente de
“Desalienarse” de los circuitos culturales més iatembs en los cuales se van a
inscribir sus vidas y tener gran capacidad de taistancia y mirar el lugar donde

estan metidos desde otro punto de vista, no solentkgsde el punto de que quiero

conservar mi pega.

Finalmente, Como profesor, como jefe de carrera yrerelacion a su actividad
¢, Qué expectativas tiene, que ha visto, como ve duen vivido el proceso algunos

en términos generales, cuales son sus aprensiones?

Haber, si tu me pones en el 2002-2006 las tramsiciones son enormes, 0
sea, creo que la gente que a llegado termino, eergle es super buena gente, que a
logrado sortear cada uno de los obstaculos querteo$ puesto que les ha exigido
parase de cierta forma. Creo que hay un sello gupaete todavia sistematizar,
aprendizar, datar de mejor forma, creo que hayelia de profes de la Academia que
van saliendo, pero no te puedo decir mas porqueghaytener mas datos para eso,
pero de intuicion y lo que uno conversa hay unadair Creo que empezamos con la
primera cohorte con 113 personas y estan termiB@daproximadamente entre este
afo y el proximo, sabemos que un porcentaje impiartde los 113 entraron sin ni
una pertinencia y que se fueron efectivamente auaadenian que ir, otros llegaron
un poco mas adelante, pero creo que los filtrectebmente han estado
funcionando.

Es posible que se diga que tengamos una tasa decidesalta, pero también
es cierto que nosotros no hicimos ningun critegdillro como lo tenemos ahora y
por lo tanto, hay una mirada de que la gente gifellegando es mas o menos la que

tiene que llegar, no es el 100% pero tl sabes guaybnte que puedes decir que se
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van a convertir en un profesional competente. Quacteristicas tiene eso, creo que
tiene que ver con gente con la capacidad de tralmsgstante, con una capacidad de
sistematizar, con una capacidad de organizar sbezaa de unos formatos
relativamente coherentes y los que no lo han laghah tenido problemas hasta el
dia de hoy para egresar, y con una cierta miratigprdblema de qué significa
ensefiar Historia y Ciencias Sociales, mas menogsitgrara saber cuales son las
claves, independiente de unos procesos puntuakeggan viviendo ahora de crisis
de insercion, y que las van a seguir teniendo @tigro afo, el semestre siguiente
gue va a significar que se van a encontrar conngueha de las cosas que van a
guerer hacer no las van a poder hacer y que emendat pega en donde se puedan
hacer. No sabemos si tienen todas las herramipatasencontrar los nichos y poner
un piso en el cual se puedan instalar cosas, yoqure muchos de ustedes si lo van a
poder hacer, otros que se van a encontrar con ualldnuy probablemente, como yo
lo identifico en mi tesis de doctorado, van a Ingd@sonas que se van a retrotraer a
lo mas tradicional de lo tradicional y que se vaenalaustrar en o que es mas
seguro, que es ser genio, paso lista, hago clasedictado y sal del tema.

Yo creo que va a pasar, pero dentro de esa diretambién va a ver gente
gue va a avanzar un poco mas. Creo que es importgairlo, yo he estado super
consciente de que tu no su 100% de logros frenie perfil ideal y lo que si es
importante es saber si estds apuntando haciardacoin correcta y como vas
ampliando el porcentaje de alumnos que sale conpedé ideal, de ahi es la
retroalimentacion hacia adentro donde hay que aptatrca finalmente, hay que
modificar acd, cortar esto, sacar esto otro, penore, que s muy de cierre lo que te
voy a decir, el norte si lo pusimos en conversacmmlos profesores mas de la linea
central de la carrera, lo tenemos bastante claim greo que lo vayamos a modificar,
no estamos ante una sensacioén de equivocarnos)osstan una sensacion de que
estamos acertando porque sabemos como se formarprédssores en otras
Universidades, sabemos los productos que se datr@nlugares y lo que estamos
acertando, el tema es como logramos mayor efi@endficacia en ese punto focal

gue hemos elegido como norte como carrera.
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= ANEXO N° 9: Documento presentacion carrera Pedagogien Historia y

Ciencias Sociales. Pagina Web

Luis Osandoén Millavil Bajar Malla
Director de Carrera A Curricular

Universidad Catdlica de Chile. Profesor de Historia
Geografia y Educacion Civica, kieciado en Historia y «
Educacion (PUC). Especialista en Curriculum y Diité

de las Ciencias Sociales. Se ha desempefiado como

profesional del Ministerio de Educacion en temas

vinculados con el Desarrollo Profesional Docente, y

participa, junto a profesores de otras universisaee el

desarrollo de investigaciones sobre la ensefiaska y

aprendizaje de la historia y las ciencias soci&dedos
ultimos afnos ha realizado pasantias de investigaida

Universidad Autbnoma de Barcelona y Universidad

Catolica de Lovaina, a la vez que formo parte
recientemente de la Red ALFA de colaboracion acatk
entre universidades de Europa y América latina.biém
ha desarrollado investigaciones en el ambito dtidtoria

Social de la Educacion. Sus publicaciones masnesse
son:“La ensefianza de la historia en la sociedad del
conocimiento: nuevas relaciones entre historiogragfi
curriculum”, Mario Carretero, Alberto Rosa y Maria
Fernanda Gonzalez (edits'lensefianza de la historia 'y
memoria colectiva;’ Buenos Aires:Paidds;"Yidas de
maestros y maestras en la educacion primaria: la
experiencia del cambio educativo desde el aula, la
comunidad y la familia (1930-197Q)Santiago: UAHC.

¢Por qué estudiar Pedagogia en Historia y Ciencias
Sociales?
Esta carrera te entregara herramientas para erséimy
las adolescentes la importancia de la comprensdadd
procesos historicos y sociales en su relacion tberepo
presente. Para ello deberas entender las légicas ¢
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construccion del conocimiento historico y sociaklacer
el estado actual de la discusién historiografidaeso
diversos temas y periodos, a la vez que deber&snpipar
en la manera en que los estudiantes aprendeni&igto
cuales son las herramientas didacticas mas apsasppd:
construir aprendizajes de calidad en todos tusiesttes.

La formacién que te entregamos esta pensada pa
enfrentar con éxito los desafios mas importantda de
reforma educativa, promoviendo por lo tanto el dedla
de competencias centrales para el manejo del adotde
ensefanza, del trabajo con grupos de aprendizigdas
repertorios didacticos mas actualizados para lefiemsza
de la Historia y las Ciencias Sociales. Ello seribe en |
necesidad actual por entregar herramientas quertetan
entusiasmar y hacer comprender profundamente a
alumnos y alumnas el valor y utilidad del conocime
sobre las sociedades del pasado y del mundo
contemporaneo.

:Cual es el perfil de un estudiante de esta carrera?

Para estudiar esta carrera debes tener en cuenta qu

principal es tener interés por lo que acontecel@mtorno
social en general, desde el barrio hasta los gsande
problemas de la globalizacion. Mas que un erudito d
pasado, seras un profesional que es capaz deoredaci

~—

S

pasado y presente en marcos temporales y espaiales

diversa escala.

Por lo tanto, se requiere de un estudiante qualegigest
a leer apasionadamente sobre la historia con peigpe
multidisciplinaria, vale decir, recogiendo aportiesia
antropologia, la sociologia, la geografia, la deepolitica
o la economia. Junto a lo anterior, debes estpuésto a
trabajar con grupos variados de personas, especitdm

adolescentes, construyendo habilidades de comudrcac

gue te permitan hacer comprender lo que quieresians

Finalmente, debes tener en cuenta que para nogstros

esencial que el profesional de la docencia cuemaina
reflexion ética y un sentido critico sobre la socieddio e:
esencial para dar sentido a lo que se ensefa.

¢Cual es el campo ocupacional ?
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Luego, el profesor de Historia y Ciencias Socidkes
nuestra Universidad podra desempefarse, ademas, en
diversos espacios laborales vinculados a su edigecia
entre ellos: el desarrollo de materiales didactpas la
asignatura, la elaboracion de textos escolares, la
construccion de instrumentos de evaluacion en la
especialidad o la conduccion de innovaciondadticas e
el ambito de la historia y las ciencias sociales.d®ra
parte, también es posible que se desenvuelva endss
variados campos de la formacion escolar, profebmna
laboral, pues cuenta con herramientas transversales
provenientes de la pedagogia como area que se deupa
los procesos formativos en general. Por ultimo, la
continuidad de estudios a nivel de diplomados,ifubss
y/o postgrados es una ruta para la cual el dosente
encuentra habilitado, pues es coherente con naestra
expectativas de desarrollo profesional de nuestros
egresados.

¢Por qué estudiar esta carrera en nuestra
Universidad?

La carrera de Pedagogia en Historia y Cienciasafxscse
imparte con un sello innovador en el contexto de [
formacion de los profesores de esta especialidad. |
propuesta de formacion pone especial atencién a t 1

acercamiento continuo a las practicas docenteslde ¢
primero como observador y luego como protagonita
las clases. Ello se realiza con el proposito denesdr en €
estudiante la capacidad de desenvolverse en ldextos
reales de desempefio, profundizando de este moglo n
conocimiento de las dindmicas de interaccion akriot de
aula y en las formas de lograr la transferencia del
conocimiento experto de las disciplinas que nudrén

asignatura (historia, geografia y otras cienciasases) a

metodologias y actividades de aprendizaje coheyeate

las propésitos curriculares de la asignatura hogianDe

este modo, la carrera se constituye como una dddasas

deformacion que mas relevancia le otorga a la didaate

las disciplinas, transformandose en el eje dertadcion
de los estudiantes.
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ANEXO N° 10 Cuadro de frecuencia sujeto informantéMINEDUC

Cabdigo Categoria Frecuencia
c 10 Formacion docente 8
C1l1 Constataciones sobre 6

conocimiento docente
C5 Participacion, peticiones 5
criticas de los docentes a|la
Reforma curricular
C8 Monitoreo de la 4
experiencia de instalacion
curricular
C 13 Instrumentos de apoyo para 4
la apropiacion curricular
c14 Relacion entre curriculumj, 4
docentes y estudiantes
escolares
C2 Diagnaéstico pre. Reforma 3
curricular
C3 Referencias internacionales
C6 Criticas y visiones hacia la
propuesta curricular
C9 Instalacion curricular: 3
difusiéon de la propuesta
c4 Curriculum para la 3
ciudadania
C12 Relacion entre MINEDUC 2

e Instituciones formadora

[v2)

241




de docentes

C1l Historia y creacion
curricular
C7 Giro disciplinar en Historia

y Ciencias Sociales
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ANEXO N° 11: Division por pérrafos y categorizacion entrevista

representante MINEDUC

NO

Parrafo

Categoria

Cabdigo

El cambio en el curriculum d
Historia hay que entenderlo en general e
contexto del cambio del curriculum
Ensefianza Media. En el afo 90 cua
asume la Concertacion el gobierno, exi
un amplio diagndstico sobre la mala calic
de Educacion. No habia muchos estuc
sobre Ensefianza Media, pero los estu
gue habia sobre Ensefianza Media est:
muy desactualizados en muchos térmir
pero especialmente en términos curricular

eHistoria y contexto
ndell cambio
Heurricular
ndo

stia

lad

lios

dios

aban

10S,

es.

C1l

En el ano 92 se hicieron una serie de d
investigaciones, trece fueron al final. (...)

doegnostico sobre
¢ falta de

Mece Media que en ese momento se inicigrglevancia del

en esos estudios, mas una consulta nac
gque se hizo y en la que participar
practicamente todos los establecimien
escolares del pais, donde la que particips
profesores, alumnos, apoderados, gente ¢
comunidad, salia un diagnostico su
consensual en la que salia la falta
relevancia que tenia la formacion

Ensefianza Media. Dentro de esos estudi
especialmente en la consulta nacional,
area que se ponia como el prototipo del
enciclopedista y que era pura informac
irrelevante era Historia y Ciencias Social
Desde testimonios de cabros que decian
gué me sirve a mi saber en qué afio C
Magno no sé qué” a “si no sé donde es
parado y cdmo es el mundo en que vivo”.

anariculum de
oBnsefianza Media.
tos
aron
e la
per
de
de
0S Y
el
area
on
es.
“de
arlo
stoy

C2

28.

Entonces una gran demanda por
Educacion mas relevante y es Historig
Geografia en ese momento era el proto
de la asignatura enciclopedista. Con €
antecedentes y con los distintos estudios
el equipo del Ministerio y el gobierno de &
época deciden que el cambio en Educa

uheecesidad de

| rgorientacion de la
ligducacion media.
sos

que

sa

Cion

media tiene que ser mayor. Pero eso ade

mas

C2
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fue ratificado por el informe Brunner de

1994 donde en una comision de especialistas

sefala que hay que reorientar la Educa

cion

media. Y con ese marco de investigaciones y

el mandato politico y la voluntad d
gobierno de Frei de hacer
educacional de Ensefianza Media comien
trabajarse en curriculum.

el

reforma

za a

En el caso de Historia y Cienci
Sociales, en ese momento todavia “Hist
y Geografia”, el equipo que se conforma,
primer mandato es diseiar un curricul

aBisefio curricular a
pipartir de aportes
futernacionales

m

mas pertinente para la vida de los joévenes.
Entonces, viendo y revisando la bibliografia
sobre didactica de la Historia, pero también

viendo mucho los

curriculums

internacionales, sobretodo yo te diria que

hay mucha influencia de los curriculums
afuera (...). Hay dos grandes grupos
curriculums en el area, unos que ha
Estudios Sociales y ofrecen una vis

integral del curriculum de sociales y los g

hacen todavia una formacion disciplinaria

de
de
cen
on
ue
en

la Ensefianza Media por ejemplo, en Historia

y Geografia.

C3

Por decir algo, en Inglaterra

Historia y Geografia, en algunos estados

Estados Unidos y en otros estados
Estados Unidos,

gue son practicame

eReferencia sobre
eeperiencias de
d#os paises sobre
riselucacion

paises, se hace Estudios Sociales. Canaakigrada
Australia, Nueva Zelanda, Escocia, todas

tienen Estudios Sociales que les llaman
distintas maneras, pero todas tienen Estu
Sociales. Hay harta referencia

fundamentacién en esos paises de po
consideran que la formacion tiene que
integrada y no separada por
Geografia. Basicamente el tema tiene
ver con no poner el foco en el estu
disciplinario de la Historia y el conocimien
de la Historia por la Historia, sino que
ofrecerles a los jovenes una vision de
realidad en que viven y la Historia al servi

de
dios

y 7
rqué
ser

Historia vy

que
dio
to
en
la
CIo
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de la comprension del presente. Algunos
acusan que se trata de una ensefianza

presentista pero, son opciones, opciones
en el momento en que se hizo el disefig
ese momento.

que
en

Hay varias tensiones, una era hacer
curriculum mas relevante, un curriculum g

Qurriculum para la
ueda en sociedad

le ofrece a los jévenes claves para entender
el mundo en que viven. También esta el tema
importante de venir saliendo de un periodo
dictatorial y de hacer un curriculum que
favorezca la integracion social y que todos se

vean reconocidos en ese curriculy
Entonces es un curriculum que
fuertemente por mostrar una Vvision

m.

apuesta

el

mundo contemporaneo como un mundo

diverso, plural, amplio. Tiene un fuer
énfasis en vision democratica de la socieq
en valoracion de los Derechos Huma
como fundamento ético de la conviven
social y eso se expresa mucho mejor er
curriculum integrado que en un curricull
de Historia, donde ademas la Historia qué
cuenta usualmente es una Historia el la

te
lad,
N0S
cia
un
m
2 Se
que

se cuentan hechos politicos. No quiere decir

gue no haya que aprender Historia, 0 qu
Historia no se pueda abordar desde
perspectiva mucho mas interesante qug
gue nosotros conocemos en el siste
escolar.

e la
una
2 la
'ma

C4

5a

O sea por ejemplo, en Inglaterra exi

Referencia

Historia y Geografia pero la ensefianza declarriculum

Historia que hacen es muy interesante.
cierto la Historia se entiende como U
interpretacion, una interpretacion basada
fuentes con mucho énfasis en la formag
de la lectura de fuentes de todo tipo, mu
apego a la idea de que se trata de
construccion, de una interpretacion, p

Rwoitanico sobre

rensefianza de la
Erstoria

i6n

cho

una

ero

también, con mucho trabajo de lectura e

interpretacion.

C3
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Dentro de la ensefianza de la Histor@rientacion

si uno se va por la vision disciplinar

aurricular hacia la

C4
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también hay hartas opciones, pero en
contexto y en el momento en que se hiz
Reforma y es una demanda que persiste
gue el sector se oriente hacia una forma
ciudadana en ese momento era una op|
muy fuerte. Entonces esta este referentg
relevancia para los jovenes y también
relevancia para la sociedad. El curriculum
Historia y Ciencias Sociales responde mg¢
a ese proposito. Es lo que esta en el cora
Si td revisas la literatura internacional so
curriculum, el propésito del sector
Estudios Sociales es su énfasis en forma
ciudadana y orientar hacia eso el conjy
de los conocimientos. Esos son los refere
principales del cambio de orientacion.

fatmacion
odmdadana
2, es

cion
2 de
de
de
Bjor
zon.
bre
e
cion
nto
ntes

Por un lado estd la consulta don
todos demandan un cambio de enfod
Antes de pasar a los profesores, un te
elemento también es que el conjunto
curriculum provee de una formacion bas
para todos los estudiantes que es comd
OTP y al mundo HC, pero no solo eso, §
gue la idea de la formacion general no
para gente que va a estudiar Historia por
decirlo, sino que es ademas un curricul
gue forma en competencias basicas par
vida que es también otra fuente importa
de reorientacion y por eso también este
a formacidn ciudadana adquiere ta
relevancia.

derientacion
wairricular para la
réemmacion en
dsdmpetencias

n al
ino
es
asi
um
a la
nte
Diro
nta

itr@sicas para la vida

1S4

C4

Bueno, con respecto a tu pregunta
los profesores en ese momento lo que
hace es también en las comisiones inici

se les pide propuestas a los profesores|

reforma en media parte por pedi
propuestas a los profesores, poquito, 1
poquito pero de Liceos Municipales q
elaboran propuestas iniciales.

Eeticion de
E®puestas a los
aldscentes
La
rle
nuy
ue

C5
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Ahora el diagnostico global de g

estan pensando los profesores la verdadsesiedad civil en la
gue mas alla de la consulta no se tiene, g

no es que haya habido una consulta a

u@articipacion

seastruccion
msricular

profesores especifica del sector de sociales,
sino que al revés se piensa primero tener un

borrador con estas orientaciones que
consensuadas por la participacion
Colegio de Profesores en la comis

son
del
on

Brunner, o sea el gremio esta participand® en

la reorientacion del conjunto del curriculu
entonces no es tampoco como que se
hecho una reforma a espaldas de

m,
naya
los

profesores, depende de como se entienda la

participacion  también, pero no

asambleista. No parte de una conversa
nacional sobre el curriculum de Histor
sino de una conversacion nacional
conjunto del curriculum. Entonces desp

es
cion
a,

sqbre

Iés

se van haciendo las consultas y durante todo
el proceso se van elaborando borradores a

partir de propuestas de Universidades Y
profesores.

de

C6

8 a

La verdad es que el giro a Historig iro disciplinar y

Ciencias Sociales es mas bien de la comi

SEWS responsables

gue elabora la propuesta y de la influencia

grande en esa propuesta de algu
Universidades que también propender
hacer una propuesta orientada hacia estu
sociales. Te diria en ese momento
Universidad de Chile es muy pro esto,
USACH y al revés muy critica |
Universidad Catodlica de Valparaiso, [
decirte, de los que formularg
planteamientos mas criticos. No con es(
quiero decir que apoyen todo los que apoy
pero si como este giro. La Catélica tamb
elabord informes que evaluab
positivamente el giro. Y profesores mism
gue como profesores que se van hacig
parte de esto. Después, cuando ya est

nas
a
dios

la
a

or
n

D te
yan,
ién
an
0S
ndo
a el

primer borrador hubo una consulta nacignal

nuevamente y en general la critica de

los

profesores, en un proceso que se lleva a

cabo

C7
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en el afio 97, que también participar
bueno los profesores dicen que se les

on,
dio

solo un dia, bueno ahi hay como visiones.

La verdad es que se mandoé la propuesta
el fondo se liberé un dia para que hubi
debate en la escuela, pero todos creian g
iba a leer la propuesta, no ese dia sino

y en
era
e se
que

iban a haber leido y reflexionado sobre el
asunto individualmente y que después iba a

llegar el dia del debate. Bueno no,

los

profesores entendieron que, y esa es la

critica, que ese fue el dia de la consulta.

Ese

dia se dio libre, no hubieron clases, fue sliper

complicado suspender las clases. No h
clases ese dia para que en los cole

ubo
gios

ocurriera un debate, porque se suponia que la
gente habria leido antes, cosa que nunca
ocurre en este pais y asi que no tenia porqué

ocurrir esa vez, pero también como que
se queja de que no le dan participacié
...Se prepara.

uno
ny

En esa consulta las criticas de
profesores estuvieron concentradas en
tematicas, hay un informe de la Catdlica
€so, y que se corrigieron. Uno de ellos,
poco de América Latina, entonces petic
de mas presencia de América Latina. N
presencia de Geografia Fisica y tamk
observaron la extension. Pero por otro [
pedian mas cosas y en el debate naciq
todos pedian mas. Mas Historia Univers
méas Historia de Chile, méas Econom
“cOMO es que no va a estar este ten
“cOMO es que no va a estar este otro ter
Entonces en realidad, después de la con
lo Unico que le pasé al curriculum es que
ensanchd. Lo que se achico bastante, g
las cosas que se sacaron de la propu
dentro del debate publico fue como
problemas de la sociedad contempora
Habia un cuarto medio donde se aborda
varios problemas de la socied

Id2eticiones de los

toecentes:

ael curriculum
on
nas

ndo
pnal,
sal,
ia,
na”,
na’.
sulta
se
sea
lesta
0s
nea.
ban
ad

@npliacion tematica

1S4
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contemporanea y eso se achicdé por
decirlo.

asi

10

Qué ha pasado con los profesores despuéd/isiones politicas

sea ese fue el debate en ese momento,

la prensa el debate en realidad no fue

profesores,

yera reforma
de

sino mas bien de cierntos

académicos de derecha, Vial, Krebs fueron

criticos en la prensa de la propue
Nosotros sabemos que desde el otro |

sta.
ndo,

desde el lado de la izquierda ha hahido

mucha critica,
neoliberal y que no incorpora la memoria
los sujetos subalternos, y ese tipo de criti
y eso circula en ciertas
especializadas, pero por razones ob
también no llegan a la prensa, ellos no tig

que es un curriculum

de
cas,

revistas

vias
nen

llegada a los medios. Entonces tampoco se

ha puesto eso como un tema de de
nacional.

Dhate

C6
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En realidad lo que esta mas publicament
la critica de los profesores a la extension
curriculum. Bueno nosotros venimos

p(@dticas de los
dkdcentes
deontradictorias al

hacer una encuesta a los profesores, entgramesiculum:

les preguntamos a los profesores,
sacamos del curriculum. Estamos ad po
de hacer un ajuste vy les preguntamos
sacamos... “nada, no saquen N3
aumeéntennos horas”. Eso es lo que propd
y esto en todas las areas. Los profes
siguen encontrando que todo es releva
gue le faltan cosas y que les den mas h
Entonces es super complicado preguntar
un profesor de Historia que qué cree ug
gque en realidad tienen que aprender
Historia. La critica al curriculum, aparte
algunos que han criticado el orden y
secuencia, es la cantidad de horas. O se
es que no haya que aprender alguna de
cosas.

gertension versus
ri@eticion de mas
qrentenidos

da,

nen

ores

nte,

Dras.

le a

de
de

la
ano
esas
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Entonces  también es  sup
complicado el didlogo sobre curriculy
porque la seleccibn que significa

eBobre el problema
nae la seleccion de
aontenidos del

curriculum, nadie quiere dejar nada afuer

acyrriculum
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todo es importante y debieran aprender
incluso, porque Historia es el ramo m
importante entonces como es posible
tengan tan pocas horas de este ramo

mas

as

que
tan

importante... El problema es que eso migmo
dice el profesor de matematicas, el de inglés,

el de arte, el de Educacion fisica.

11

Después en términos mas objetivioslonitoreo de la

el estudio de seguimiento. Aqui hay
equipo que hace seguimiento

umplementacion
leurricular

implementacion curricular y tiene encuestas

hechas a profesores sobre qué e

stan

implementando. Bueno nosotros tenernos
datos bastantes rigurosos sobre las areas que

no tocan, etc.

C8
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En general el curriculum se abondavidencias sobre e

en orden, de cada afio. Las unidades
estan al final se abordan menos que las
estan al principio. Entonces los profesore
extienden extremadamente mucho

antigtiedad por ejemplo y nunca llegan a
la revolucién
unidades que las pasan mas rapidito y pc
tanto, la demanda de los cabros de

guenitoreo de la
gomplementacion
s@aricular:
elestinacion de
vigmpos desigual

francesa sencillamente. Hay

rlo
un

curriculum mas relacionado con el presente

es super poco cumplida porque mucho
Grecia, les siguen ensefiando los dioses
Olimpo, el Pantedn. En Historia de Chilg
Independencia con lujo de detalle... eso
el lado de la implementacion. Hay curs
niveles mas logrados que otros.

de
del
a
por
0S,

C8
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Uno de los niveles que tiene me|
cobertura curricular es el octavo basi
segundo medio y el cuarto medio. Tier
menos cobertura curricular el primero me
y el tercero medio. Lo que pasa es que
primero medio ven Economia. Eso de
unidades al final tiene que ver con ¢
espacial y a veces con las areas mas dé
de los profesores y economia es una de
areas mas deébiles.

devidencias sobre e
cmonitoreo de la
emplementacion
dmurricular:
evbertura versus
|@seas débiles de lo
2qoofesores

biles

 las

\"2J
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Hay dos cosas. Una es qué politi

se hizo para que los profesores conocienamopuesta

esto. Bueno, la politica nacional de difus
de los programas nuevos Yy del
curriculum  fue un
perfeccionamiento fundamental que era
plan en enero que fue
insuficiente. Heterogéneo en su calidad.
podia toca un muy buen curso y un pés
curso. Entonces el balance

hay un monton de profesores que sig
acudiendo a cursos que ya son bastante
profundos
abordar el primero medio, que se yo. Ah
de eso yo no tengo la evaluacion, habria
hablar con alguien de perfeccionamie

sobre la evaluacidon, sobre cuanta gente a
estas alturas ha hecho ese perfeccionamiento.

nue\te
programa  deerfeccionamiento

totalmente
es que
insuficiente y heterogéneo. Después estan las

politicas mas permanentes que el centro de
perfeccionamiento sigue ofreciendo cursgs y

y en temas especificos, cgmo

c&¥fusion de la

Gurricular: talleres

un

Te
mo

uen
mas

pra
que
nto

C9
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Por otro lado la evaluacion docente npacto de las

lo que muestra la evaluacion docente es
el perfeccionamiento es bastante...
su impacto en el cambio de préactica de

profesores. En general, no por ir a un curso
de perfeccionamiento cambian las practicas.
La pregunta es como alterar de formas mas
profundas las préacticas y hay formas directas
e indirectas, y aqui nos metemos al tema de
como se hace un cambio, porque obviamente
no basta el papel y lo importante es que haya

un curriculum, aunque ese curriculum no
esté implementando en su totalidad, es

el sistema comienza a adecuarse, lentamente

en el tiempo. Entonces probablemente

un conjunto de profesores que encuen
una oportunidad en la Reforma, hay conju
de profesores resistentes y hay un conju
de profesores que no quiere cambiar, o
todo eso va a pasar, sea el curriculum
sea, entonces el curriculum sabe

es pade la propuesta

quaditicas de difusior

loarricular

se
que

hay
tran
nto

Into
sea
que

de

C8
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antemano que se va a encontrar con
entonces el punto es como se articula
politica de implementacion

eSO,
una

16

Por una parte esta
perfeccionamiento y por otro, como yo
digo, los mecanismos indirectos y uno
mucha influencia son los textos escolares

eMecanismos
tmdirectos de
difusion de la
. Réforma: textos

si tu ves los textos escolares de la reformascolares
ves los textos escolares previos a la reforma,

los profesores reportan eso también, gran
de los textos escolares. Y si ves los te

uso
tos

escolares de la reforma tu ves otro contenido,

entonces a lo mejor no ven todo
curriculum, pero lo que estan abordando,

el
hay

muchos profesores que estan abordando

otros contenidos de Historia que antes d

e la

Reforma no se abordaban y que estan

ofreciendo esta mirada mas integrada,
estan abordando la Historia
interpretacion de fuentes, o sea los textos
el Ministerio ha comprado ha sido uno de

que

como

que
los

criterios basicos de selecciébn el que

efectivamente muestren fuentes y mues
visiones de la Historia y contraposicion

tren
de

autores y todo eso. Por su puesto a nivel

escolar, no a nivel de

estudiante

universitario, pero est4d ahi. Y hay una
generacion de cabros que por lo menos les

estan diciendo que sobre algunos tema
les esta diciendo “mira esta es la vision

5 se
de

este y esta es la vision de este” y eso esta en
los textos y eso es una tremenda influencia

gque hay que evaluarla, pero son ideas
van entrando lentamente, que no se cam
de un dia para otro, nosotras lo sabe
desde la Historia, sabemos es asi,
procesos historicos son lentos. ES

que
bian
mos
los
tos

mecanismos indirectos tienen un impagcto

gue poca gente evalla también, o sea, ¢
quieren una cosa muy contundente, de
gran giro y en realidad es un giro que
lento y haciéndose.

omo
un
va

C9
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La otra gran influencia es la PS

U. Mecanismos

C9
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Que también y parte importante de la critigadirectos de

a la extensién es que “viene la PSU” y
fantasma de la PSU y todo el cuento.
haber una PSU ahora de Historia y Cien
Sociales que integra y no una Historia
Chile como era antes, que integra... entor

difusion de la
Aeforma: PSU
cias

de

eso también va obligando a girar y esta
ocurriendo. Cuanto esta ocurriendo yo no te

puedo decir, pero que estad ocurriendo
porque sSino no
masivamente, o sea hay muchos que frac
en la PSU, pero hay un grupo importante
esta leyendo otra Historia.

SI

los cabros fracasarian

asan
gue

17a

Lo otro importante es que el a
pasado hubo un congreso curricular
colegio de profesores ¢tu leiste
conclusiones? Porque ahi también es s
interesante. Hay criticas al tema de
reforma pero por ejemplo para el a

NCriticas y
detticiones de los
l@ocentes a la
(paforma

la
rea

nuestra hay un gran reconocimiento de la

presencia de derechos humanos vy

una

valoracion de eso. Eso por una parte, pero lo
notable es que piden mas identidad nacional

contra la globalizacion. Es una mezcla,
mezcla un tema de fortalecimiento de

se
la

identidad nacional ya sea en el mas puro

lenguaje patriotero con una critica

neoliberalismo y a la globalizacion. Pero |
distintos lados hay una extensa conclus
gue pide mas raiz nacional con el riesgo

eso tiene de nacionalismo y de no s
glorificar la empanada vy la cueca y cosag
ese tipo, o sea es notable.

al
Dor
5ioN
que

e
al

S

5 de
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No para nada, yo creo que tiene (
ver con esta cosa ideolégica como me
tocado mucho estar en reuniones con
profesores de Historia y no sé por @
celebramos Halloween y cdmo se nos n
la globalizacion vy los valores nacionales
gué se yo. Es muy fuerte ese sentimie
entre la gente de Historia, no sé si en

JUND entrega
miormacion
ledevante
ué

ete

5 Y

nto

tras

areas sera realmente fuerte, yo creo que si

porque el Congreso del Colegio

e

253




Profesores era de todas las areas. Entong
como una expresibn como contra
globalizacion 'y bueno, no sé
conocimiento (...) no sé como llamarle,
me acuerdo en este momento el térm
pero es como que hablaramos castellan
las influencias culturales... la mezcla

como entender las mezclas culturales versus

el proceso especifico actual neolibe
respecto a los mercados econémicos.

poco
no

es es
la

no,
0...
de

ral

19

Claro, hay un monton de dimensior
que por una parte son, 0 sea son y otras
por otra parte, son requete interesantes
positivas y no sé po’, nos encanta tener
Tribunal Internacional de  Derech
Humanos, pero no nos gusta Hallowe
Entonces qué se selecciona en este con
cultural y qué no...

DS

facto

egaloraciones sobre
frr@dmeno social dg
layglobalizacion
un

en.

20

En esta vision de qué les esta pasa
a los profesores, 0 sea yo creo gque en
profesores sigue habiendo un gru
importante resistente, sigue habiendo
grupo importante de profesores que ni se
enterado que hubo reforma y un montoén
esta girando levemente y ahi yo creo que
gente joven, varias generaciones de g

ndimgnaostico sobre
lagostura docente
deente a la
implementacion
harrricular

gque

hay

ente

joven formada en otra vision de la Historia.
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Ahora sobre el tema de la integrac

drormacion de

con las demas disciplinas sociales ya esppesfesores:

deébil. Es débil porque es débil la formac
de los profesores de Historia, hasta
Geografia. O sea la formacion que
profesores tienen en Geografia es n
tradicional, re apegada en la Geogrs
Fisica. Por ejemplo, los geodgrafos

arebilidad
eonocimiento

lasciplinar

nuy

afia

del

Instituto de Geografia tienen una vision

positiva de la incorporacion de la Geogra
Una cuestion como anecdotica que cO
nosotros vivimos en Santiago vemos de
Santiago, pero primero medio regional
valoran mucho los gedgrafos, pero
regiones lo valoran cualquier cantidad, o
tener por una vez un curriculum que tie
una unidad sobre la region, o sea la gent
regiones les encanta. Entonces es mu
mas critica la reflexion en Santiago, por
la unidad regional en la region metropolita
es super compleja por las caracteristicas
la Region Metropolitana, en cambio la ge
de regiones por fin tiene un curriculy
menos centralista, que la PSU tenga
conjunto de items en que se contestan s
una regién lo encuentran espectacular (.
se entiende)

Esa unidad los gedgrafos la valor
muchisimo como una posibilidad de ver
interdependencia de los factores sociales
una region.

fia.
mo
sde
lo
en
sea
ne
e de
Icho
jue
\na
de
nte
m
un
obre
.no

an
la
5 en
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Hay distintas versiones. Ellg
informaron, o sea, antropdlogos, sociélog
gue tampoco nunca han tenido un esp
curricular y nunca han pretendido tene
entonces igual la perspectiva multicultura
el respeto que hay por la diversidad y
pueblos indigenas y todo eso, lo valo
cualquier cantidad.

pd/aloracion de la
gwesencia curricula
ade las Ciencias
rl§ociales

Iy

los

ran

Cl1l
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Hay como un concepto controverti
en segundo medio que es de identi

d@onceptos
dadntroversiales

mestiza, que ese es uno concepto que

udesatro de las

Cl1
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apoyan y otros lo rechazan. Por la idea
gue aparentemente todos nos habria]
mezclado y todos seriamos una gran mez
en circunstancias que no es asi y que S
habiendo convivencia cultur
interculturalismo y los pueblos indigen:
varios de ellos no han perdido su identid
Entonces no todo es identidad mestiza
también multiculturalidad.

desciplinas
mos
cla,
igue
A,
aS,
ad.
5IN0
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Hay algunos que critican e
concepto. Pero en general hiper valorag
de la gran presencia de los pueh
indigenas, y los antropdlogos nunca |
tenido ninguna pretension de estar dentrg
curriculum escolar.

s&/aloracion de la
ipnesencia curricula
log las Ciencias
n&ociales

del

Cl1l
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Por el lado de los soci6logos igu
Algunos  sociblogos informaron
curriculum quizéds mas en los tema de s
XX habrian querido que aparecieran n
temas que era la propuesta original. R
tampoco es una disciplina que haya ter
mucha presencia en el curriculum. Q
temas ponte tu plantearon los socidlogg
gue no esta explicitamente es el tema
poder. ElI poder en las relaciones socia
pero porque la ciencia politica no es
ciencia de como se gobierna, sino de te
mas sociologicos de cdmo se organiza
poder en la sociedad. Pero igual, esta
todavia... bueno falta mucho para eso.
ideas mas elementales que no estan logra
nociones mas elementales de Cien
Sociales que no estan logradas.

alision sobre
epresencia
glissciplinar en el
nasrriculum
ero

ido

ue

S Yy

del

les,

Ina

mas

el

mos

day

adas,

cias
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Yo creo que el mundo universitar
es un mundo heterogéneo, entonces
cuesta mucho pensar en una “nu
camada”’ de profesores que van a egr
porque depende a qué Universidad va
también 'y como lo formen lg
Universidades, gran diversidad en la cali
de las Universidades entonces dependg

iccxpectativas en las
meevas

pganeraciones de

edacentes

yan

1S

jad

2 de
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donde vayan.

26a

Lo que si es una constante es que
subido los puntajes de ingreso a Pedagog

en Historia han subido muchisimo, o seadcentes: aumento

me dijeran que es un indicador de que a €

cabros el curriculum les gusta mas semantaje de ingresos

observar cuanto ha subido el porcentaje
Historia por sobre las otras disciplinas. O
estan llegando unos cabros con unos pun
increibles a estudiar Historia, con mug
interés, o sea, como primera opcidn
ejemplo, o sea algo les gusto. Ahora ang
saber si su profesor le hizo distinto, ca
gue el profesor le esta haciendo igual
antes y si les gusta mas Historia porg
vinieron de la reforma cuando en realig
tienen el mismo curriculum de siempre. P
hay un interés grande en Pedagogia.
otros que dicen que esto tiene que ver cg
estabilidad del mercado laboral docentg
por lo tanto, ningun interés en Educaci
sino que realismo y pragmatismo, en |
profesién que tiene mas opciones de tral
y que es mas estable que otras y que eso
subir el (...) debe ser un poco de todo.
todas maneras el dato de la causa es
estan subiendo los puntajes de ingreso, g
entonces mas preparada.

Hascenario de la
idormacion de

stiesmatriculas y

de
sea
lajes
ho
por
la a
Daz
jue
que
ad
ero
Hay
nla
2y
On,
ina
Dajo
hace
De
que
ente
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Pero pucha la formacion en |
Universidades... asi que yo no me atrev
a ser asi como optimista. Lo otro que pas
que también hay un montdn
Universidades que les estan ensefiando
cabros a ser unos criticos sistematicos d
Reforma, ni siquiera conocerla con mug
detalle, sino que los forman para criticaf
reforma. O sea yo no tengo nada con que
formen criticos pero me gustaria que fu
con mas informacion, con mas antecede
y mas profundidad en el conocimiento. H
muchos que critican sin saber y conocer
poco el debate... entonces eso es ¢

a¥ision sobre las
prfestituciones
afesmadoras de
ddocentes: critica
adomstante a la
adforma

ho

la
 los
era
ntes

ay

un
DMO

C10
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latero, porque que tenga defectos no
duda, que tu puedas estar en desacu
nadie lo duda, pero tienes que conocer
poco Mas sistematicamente para ser opos

hay

erdo
un

itor.

27

Entonces estan las Universidades
donde le han dado como caja. Hay of
Universidades que no, que han sido bast
mas pro reforma y que por lo tanto la ge
esta haciendo una critica mas desde adé
para  perfeccionar una  determing
perspectiva.

rasstituciones

ndecentes: pro
maforma
ida

diision sobre las

aftemadoras de

C10
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Yo creo que en general sigue sier
debil la cosa interdisciplinaria. Todavia
una cuestion en la que hay que avanzai
didlogo entre institutos de Educacion y ot
especialidades es super débil

delemento

l&Formacioén
rdecente

a@nterdisciplinar en

C10

29

¢Y coémo lo podria enfrentar?,
devuelvo la pregunta

te

30

Mira, es super complejo porque |
Universidades son autbnomas. Entonces
gue apelar a mecanismos mas comple
Uno, no hay un canal de influencia,
Universidades podrian (...) hay un ca
indirecto que es a través de los cursos
perfeccionamiento  para trabajar ¢
Universidades que cada vez son mas ali
del Ministerio a través del centro
perfeccionamiento y que tienen un trab
conjunto y que van introduciendo pocg
poco la visién de la reforma en sus curs
por tanto, ellos apropiandose.

aBialogo entre
Ministerio de
j&slucacion y
ddniversidades
nal

de
on
adas
e
ajo
a
oYy
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La mas dura es que acaban
aprobar en el parlamento la Ley
Acreditacion de Universidades donde vie
la clausula donde hay dos carreras obligé

a acreditarse que es Pedagogia y Medic

Entonces va a haber un control mucho 1
grande de las carreras de Pedagogia. )

@alogo entre
dilinisterio de
rieducacion y
dasiversidades
ina.

mas

Y se

esta discutiendo si es que no deberia h

aber

C12
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una habilitacion de los profesores. O sea

que

al salir de la Universidad, para desempefiarse

en el sistema publico obligacion de tener
habilitacion.

Lina

32

Existe una comision tripartita qu
impulsé Bitar entre Institucione
Formadoras, Colegios de Profesores
Ministerio. En Temuco el lunes y mart
hubo el segundo encuentro nacional de
comision en donde van las institucior
formadoras. Uno de los temas que se dek
ahi fue el de la articulacion de los institu
disciplinarios con los pedagdgicos, pero
es un tema que viene pegando desde el
XIX, entonces el discurso es retorico “tien
gue articularse”. Mientras las facultades
Educacion y la Pedagogia sea
conocimiento mas duro, mas sistematicos
institutos disciplinarios no la van a pesg
Entonces también hay un tema de sociolc
del conocimiento de como se producen
relaciones entre areas de conocimiento
también le falta mucho a la Pedagogia [
legitimarse en el mundo académico.

la formacion de
dpcentes:
earticulacion entre
edtsciplina y
ié2edagogia
Datio

oS

£SO

siglo

en
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Entonces la articulacion creo ¢
viene una segunda (...) de todas las crit
de los pinglinos esta tan desprestigiadc
sector de la Educacion, que también ti
coletazos indirectos en la formacion
profesores en el sentido en que estan €
peor pie historico de la facultad
Educacién para que las pesquen los instit
disciplinares, o sea yo creo que al rey
estas son olas histdricas, hay como
péndulo. Siempre dominan los institut
disciplinarios en el &mbito universitario,
esto internacionalmente, pero hay
momento en que las facultades de Educa
logran tener un espacio un poquito n
consolidado. Yo creo que... y tiempos

UErisis de los
dastitutos de
D Rddagogia y auge
edesciplinar
de

n el

e

utos

s,

un

0s

y

un

cion

nas

de

repliegue, 0 sea, esto es una interpretacgion,

pero viene una ola yo creo en que

los

Cl1l
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institutos disciplinares van a arrasar ¢on
Educacién. Viene un gran control politico len
Educacion, esta todo el contexto social| de
desvalorizacion total y una certeza que| se
esta consolidando en la sociedad que es lo
gue les pasa a los profesores que saben [poco
de lo que tienen que ensefiar y que no es
Pedagogia el asunto, sino que tienen |que
saber matematicas para ensefiar matematicas
y tienen que saber Historia para ensefar
Historia y por lo tanto lo que viene a horales

una gran influencia de los institutps
disciplinares y los de Educacion, estan
replegados... esa es mi hipoétesis futurjsta

(risas) asi que en formacion de profesores,
reforzamiento de la disciplina.

33 Si No aplica para la
generacion de
categorias

34 Es que yo no veo tanto problema. YSobre los dominios Cll

creo que una persona bien formada
Historia es capaz de ensefiar los conten
del curriculum. Tampoco son de u
complejidad tan gigantesca. Ahora, ideal

disciplinares de los
idtcentes para la
nenplementacion
jearricular

supieran mas de Geografia, de economia, de
ciencia politica, pero yo creo que saben lo
suficiente para... o sea, bien formados|en
Historia, y eso incluye por lo tanto buenos
cursos de Historia Econdmica, cursos |de
Ciencia Politica, todo eso... deberian poder
ensefiar el curriculum. No me imagino que se
tengan que formar en Ciencias Sociales.
Ademas que los institutos estan cada \vez
mas incorporando mas cursos |de
antropologia, sociologia a sus mallas
curriculares, por que a su vez también la
Historia se esta haciendo cada vez con mas
teoria sociologica, con mucha mas
antropologia, ¢entiendes? Entonces te formas
en Historia y te formas mas en teoria
histérica que ahora también hay mas, |eso
también estd en mas diadlogo con estas otras
disciplinas, entonces yo no creo que tepga

260




que reformularse la carrera sino (@
actualizarse como carrera de Historia
dentro de eso un plus un poco mas
Ciencias Sociales... tienen demés para h
clases de Historia. Esa es quizas es
vision simplista, pero yo creo que un by
profesor de Historia lo hace bien.

ue

de
acer
una
en

35

A ver, en primer lugar también hg
un proceso nacional de evaluacién doce
donde los profesores quedan clasificag
Hay una linea divisoria y en tres afios si
insatisfactorios tienen que comprometerse
un plan de desarrollo profesional, no va
funcionar perfecto eso al principio, pero
se esta instalando una cultura donde
profesores ya estan siendo evaluados
clasificados, asi que eso importa. Impg
desde que hacen los portafolios, algunos
compran, pero ya solo hacer el portafolio
un asunto. Entonces, estan los profes
siendo evaluados, si es que salen
evaluados tienen que comprometerse a h
un plan de desarrollo, tienen que volve
evaluarse y si por tres afios consecutivo
sales clasificado como mal profesor
supone que no puedes seguir ejercien
entonces es un tremendo desafio.

Ay valuacion docents
2 TE@Mo instrumento
jgmra la
sonplementacion

> eurricular exitosa
1 a

ya

los

5 Y

rta

los

es

Dres

mal

acer

r a

S tu

se

o
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Por un lado eso, por otro lado q
materiales les llegan a los profesores,
llega el programa que tiene una secue
pedagogica para abordar los contenig
Ahora esos programas se van a actualiza
dos afios mas. Porque tampoco se pus
actualizar a cada rato, pero entonces vé
estar renovados con material nuevo, nue
actividades, etc.

uBlanes y programa
lesmo instrumentos
npiara la
jasiplementacion
iroemricular exitosa
eden

an a

Bvas

\*4

"C13
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Y por otro lado estan los text(
escolares, que les llega a todos. Va a h
en el futuro, unas cosas que se llaman m
de progreso del aprendizaje que le dan
vision al profesor desde primero basico hé

pénstrumentos para
alzeimplementacion
apagicular exitosa:
ymrayectos futuros

C13
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cuarto medio de su area con ejemplos de lo
gue puede hacer con sus alumnos para

evaluar si los alumnos no estan en el n

adecuado. También idealmente en el futuro,

se constituird una pagina Web de mate

para reforzar la pata que esta mas débil y
gue la evaluacion docente y todos dicen gue

es la mas débil, que es la evaluaci
Entonces es un apoyo a

evaluacion...entonces tienes harto appyo

pedagogico. Ahora, lo otro que vya
como... bueno si tu haces un poco mas
eso, entonces te dicen que tratas a

profesores como... 0 sea que es ppCO
profesionalizante, que como les das todo eso.

Ya a los programas los encuentran lo 1
directivos que hay. Entonces es su
complicado y también es super dificil. Esg
un recurso.

vel

rial

on.
la

es
que
los

nas
per
es

38

Otro recurso son los program
enlace en lo computacional. Es super dif
ademas hacer materiales validos para tod
pais. Entonces yo creo que eso es suficié
0 sea no creo que sea suficiente. Lo que
es gue debiera haber muchas mas entid
haciendo guias y materiales.

a€ritica a la
igroduccién de
@pbyo pedagogico
b, docentes

pasa

ades

j8Y)
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Ademas del Ministerio me entiende
por que no es asunto solo del Ministe
Entonces en ese sentido ponte tu EdL
Chile, ojald hubieran varios Educar Ch
porque es una plataforma de recursos
tiene una cantidad de visitas y creo que ti
el espiritu de movilizar la reforma. Entong
ahi yo creo que no es al Ministerio al que
corresponde hacer eso.

pdnstancias externas
ripara a movilizacion
Icker la reforma

ile

que

ene

es

2 |e

C13
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Te lo contesto como medio ¢
curriculum de Historia y medio general.
desafio del curriculum de Historia y d
curriculum en general es como dialogar ¢
los jovenes que estan en una realidad

d€urriculum en
Hleelacion a los
abstudiantes
zon

muy

diferente. Ahora los profes son jévenes p

ero

Cl4
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las escuelas les ofrecen un mundo tar

en

cierto sentido arcaico. Estdn desmotivados

los cabros con la Educacion.

41

Cuando nosotros partimos esta
como de moda esto de que los cabros
estaban “ni ahi”... pero no es eso, no es
ese sentido, es una critica persistente

H2esafio de la
vioculacion
eurricular con los

aetudiantes

irrelevancia de lo que se esta ensefiandp en

la escuela. El exceso de asignaturas... bu
eso es ya disefio curricular general que
gue hacer algo rapido. El desafio para
profes es conectarse pedagogicamente
cursos muy heterogéneos, con cabros
estan muy criticos, que

eno

hay

los
con
que

estan

extremadamente criticos. Entonces cuesta yo
creo convocarlos a la Historia. Me contaba

una amiga que tengo, que una alumnag

de

primero medio le dijo “mire no me interesa
nada de lo que usted me pueda ensegfar,
nada”, “pero siquiera dame una oportunidad”

le decia si no habian empezado ni las cla

SEs,

no fue ayer fue a principio de afio... “no era
gue hubiera cachado si yo era fome sino |que

“no me interesa nada”... “bueno, cuandog

tu

creas que te puedo ensefiar algo, avisamg, no
vengas no tienes que venir’ y eso es mucho,

se repite mucho.

Cl4
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Totalmente, totalmente...
como inyectar otra vez como un poco
animo, de conviccién de que vale la pena
sentido...

hay que

de

43

Quizas la comision presidencial va
dar una segunda oportunidad regpede
como reconquistar el rol de la Educac
gue a la vez contradictoriamente todos
asignan tanta, tanta importancia. Enton

Besafio entre

docentes y
@studiantes:

vénculacion
ces

también ver qué es lo que no cuajo. Eso es
muy profundo. Yo creo que ese es el desafio
de los profes de las nuevas generaciones, es

conectarse con estos cabros.

Cl4
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No ha salido mucho, porque teni

avision estudiantes

como esta alianza con los profes, pero endlos docentes

conversacion aca en el Ministerio con
dirigentes estudiantiles gran critica a

oS
los

profesores, o sea critica, en el fondo ellos

sienten que los profesores no los mue

en.

Entonces se ha concentrado en el tema de la

municipalizacion 'y todo, pero ellgs

visualizan que hay un escollo clave.

Cl4
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Entonces lo que yo creo que

agision sobre la

desafio para la formacién de profesorésrmacion de

pedagogico propiamente tal es pero... es

pdEgentes.

lo malo que el péndulo se vaya a la cosa de
los institutos, porque claro, van a saber mas

los profes y eso les va a dar una segur

dad

gue es clave, si no la tienen es mortal. Pero

por otro lado, las herramientas pedagdg
gue tienen son débiles y es muy demand
hacerle clases a un curso de 45 cabro
primero medio.

cas
ante
5 de

C10
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= ANEXO N ©12 : Cuadro frecuencia sujeto informanteJ.A.H.C

Caodigo Categoria Frecuencia

C8 Caracteristicas del 14
estudiante de la institucion.

C6 Saberes y dominios 10
disciplinares de la carrera

C4 Propuesta curricular de la| 9
instituciéon

C3 Identidad de la propuesta | 8
educativa.

C9 Insercion laboral del 7
estudiante.

C5 Relacion entre Universidad7
y MINEDUC.

Cc7 Saberes y dominios 5
pedagogicos en la carreral.

C1 Creacion de la carrera. 5

C2 Referentes para la 4

construccion de la carrera
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ANEXO N° 13 Division por parrafos y categorizaciorentrevista

representante U.A.H.C

NO

Parrafo

Categoria

Caodigo

El origen de esta carrera, es una solicitug
la misma Universidad, no en particular a
en esa época, Si no que a un profesor gu
Pedro Milos, para que se pensara en
Pedagogia en Historia, fundamentalme
eso. Y de hecho como una Pedagogis
Historia, no una licenciatura, sino u
Pedagogia en Historia. Esto, debia tene
espacio de acogimiento que era el PIIE
Sus inicios, espacio que ocupabamos c(
lugar de trabajo, reuniones etc.

| @eigen de la carrere
nde Pedagogia en
dHedtoria y Ciencias
upaciales
nte

en
ha
run
en
DMO

Cl

13.

Ahora yo entenderia, sin manejar
informacion especifica como fue

conversacion de Pedro Milos con
Universidad, que alener esta Universida

una tradicion en Ciencias Sociales, un lugar

donde se podia hacer algo interesante,
justamente el enriquecimiento de

propuesta de la Escuela de Educacion,
tenia solamente Educacion Béasica en ¢
minutos, y los distintos elementos

Ciencias Sociales que circulaban al inte
de la Universidad, por lo tanto, desde
punto de vista interno hay una apuesta
un crecimiento de la Universidad en
oferta de Carreras y una de las que
como mas plausible en términos de

capacidades de ejecuciones ya instalada era

una Pedagogia, y en este ¢cC
especificamente en Historia y Cienc
Sociales, en Historia y Geografia se pt
haber dicho originalmente, mt
probablemente.

l@reacion en un
l@ontexto de tradicior
lan Educacion y
Ciencias Sociales

la
que
2S0S
de
rior
el
por
la
era
las

ASO
as
udo

1y

C1

Estamos hablando del 96-97, hace diez @
atrds. El contexto era con algun
postgrados como el FIDE, que comenza

fiEscasez de
agferentes nacionale
baobre experiencias

en ese minuto a verificarse, y yo te diria (

L2

cale formacion de
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un muy bajo nivel de reflexién todavia

el sistema universitario acerca de lo ¢
significa formar profesores. En la literatu
de la cual uno dispone y la gente que
capaz hoy dia de hablar y de saber s
como se forma un docente es mucho ma
gue hace diez afios, claramente.

eprofesores

jue
ra
es
dbre
Ayor

2a

Estamos hablando de un contexto en queRsesibilidad de

asumia, en el contexto del diagndstico d
reforma de que la formacion inicial era
gran problema, y por lo tanto nosotros
ese sentido empezamos un poco a repe
con la facilidad de no tener nada o
reformar, no habia que transformar algo
venia hace afios, si no que uno podia,
como el suefio del pibe como se decia en
época, uno podria inventar algo de acuer
las necesidades y de acuerdo a lo que
creeria en ese minuto que era neces
hacer.

eitestalar una
upropuesta
ennovadora
nsar

ue

que

casi

esa

o a

uno

ario

C2

Ahora hay un antecedente previo que
super importante que es la carrera
Educacion Basica de la Academia, que
hecha por un grupo de personas

provenian del PIIE fundamentalmente y
se instalé desde sus inicios como una cat
gue promulgaba la idea de una Pedagogi
Educacion béasica para la reforma, n
centrada en el discurso de la reforma, pe
su vez mezclandola con una tradicion pra
gue tiene que ver con los talleres
Educacion democratica que son uf
talleres que se implementaron en la peri
de dictadura para profesores en ejercic
en la via de el empoderamiento del suj
docente frente los contextos don
estabamos viviendo y esa metodologid
trajo al trabajo de la Carrera de Pedagq
en Educacion Basica.

Egperiencia de

J@n Historia
rera
aen
uy
ro a
pia
de
N0S
odo
ios,
eto
de
se
Dgia

@edagogia basica
feemo antecedente d
glaecarrera Pedagogi

o

C2

e

3a

Hubo una intencién en sus inicios de ¢
nosotros hiciéramos un traspaso Mas

menos completo de la estructura bésicg

| jpirtir de la

JUeansformacion y
5 eppecializacion a

C2
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Educacion Basica, obviamente con todos|
elementos especificos de lo que uno pu
decir como de la carrera de Pedagogiz
Historia y Ciencias Sociales, sin embargg
discusion que fue larga y que durd basta
tiempo, yo te diria que fue derivando n
bien en algunos principios estipuladores
curriculum que tenemos actualmente,
algunas cosas quedaron 'y ot
desaparecieron.

lesperiencia basica
ede

L en

) la

ante

as

del

Jue

ras

3b

Aparecié en esa conversacion propuesta
Maria Teresa Rojas, Pedro Milos, qu
habla y dos profesores mas que circula
aleatoriamente digamos pero
permanentemente, la idea que la formac
disciplinaria por ejemplo, debia estar muc
mas conectada a la formacién pedagogic
gue incluso se llegd a pensar en un mir
de que la formacién disciplinaria, u
asignatura x de formacién disciplinar
tuviera en su interior una reflexid
didactica, alguna conexion, digamos, cot
necesidad de instituciones que se e
formando.

[orfasis en conexion
aentre formacion
rdisciplinar y
nfmrmacion
tipadagogica

tho

cay

uto

C3

3C

Lo otro que aparece como importante y
configur6 tempranamente recuerdo es
idea de la importancia de la didactica de
especialidad como un elemento fundante
gue hacer del profesor. Una (....) que pu
parecer bastante obvia pero que en

minuto no fue nada de obvia, de hecho
bastante poco comprendida, incluso el
Escuela de Educacion de aca de
Universidad la idea de que las précti
profesionales fuera lo mismo que

didactica. Yo me vine a dar cuenta un b
tiempo después de Ilo que estabal
haciendo al plantear eso, nos parg
ciertamente natural a nosotros, pero hay
nocion como que las practicas profesion:
o los talleres de reflexion son una cosa,

&elevancia de un
dafoque desde las
» dedacticas
aspecificas
ede
su
fue
1 la
la
cas
la
ien
nos
pcia
una
ales
una

cosa reflexion y practica, y otra cosa

la

C3
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didactica como ocurre hoy en la Educacion
Bésica, porque ellos ademas tiene multiples
didacticas, pero para nosotros siempre [nos
parecid tempranamente la idea de un|eje
articulador de la carrera que son unos
talleres de practica y a partir de eso| ir
viendo cuales son las demandas desde la
Pedagogia y desde las disciplinas necesarias
para configurar este profesor de Historia.

Si tu me lo permites decirlo en sintesis,|ydalla intencionada

creo que hay una intencion de configuraara el desarrollo de C4

una malla curricular pensadalesempefios o
especificamente para los desempefios| deinpetencias.
profesor de Historia y Ciencias Sociales,

pensados mas en un desempefio, mas gue en

la cantidad de conocimientos que tiene gque

tener, que hoy dia uno puede decir o paner

la nocion de “competencia”’, pero en ese

minuto ni siquiera aparecia la palabra, pero

yo tengo la sensacion de que todos los |que

discutimos en esa época, de que siempre

estuvimos pensando en el sujeto en accipn y

gue desde el sujeto en accion decir qué es lo

gue se requiere, ademas estaban nuestras

propias  experiencias de  formacipn

profesional, Maria Teresa y Yo en
Catolica que fue muy buena desde
perspectiva actual y Pedro que era mas
Historiador y esto lo fuimos configuran
lo fuimos cruzando hasta que se llegd g un
modelo que fue presentado en su minuto,

4a

La Universidad no era autonoma todavia, Beopuesta educativg
tuvo que presentar al Consejo Superior y desarrollada en
pasamos la prueba del Consejo Superior, a@mtexto de
hecho quedo “stand by” esa propuesta [putonomia de la
gque no fue aprobada, probablemente |gdniversidad
alguna razén  también, porque habjian

elementos bastante inmaduros, pero

finalmente se llega a una situacioén tal en gue

hay una autonomia en la Universidad y|en

ese minuto se vuelve a tomar este proyecto

C1

gue habia quedado estacionado, | es
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reevaluado, es reformulado en algu
aspectos, sobre todo en la parte disciplin

N0S
ria

diria yo, y es aprobada internamente por la

Universidad e implementada.

4b

Luego ahi ta sabes lo que viene despué
abre la carrera y llegan 115 personas,
una tasa de matriculas que era inédita pal
Universidad , nos sorprendimos mucho

sH#® de la
clmistitucion: gran
raléananda de la
poarrera

la cantidad de gente, fue la primera carrera

de Pedagogia en Historia y Cienc

as

Sociales en una Universidad Privada, antes

no habia oferta alterna, excepto en la S

ilva

Henriquez, por lo tanto, marcé un cierto hito

para la misma Universidad

C1l
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y el trayecto posterior brevemente signif
una malla curricular que
funcionamiento de dos afios tal como

cleplanteamiento

tuvo ummalla curricular

fue

formulada originalmente, después vino una
reforma que afectd mas al conjunto de la

escuela de Educacién y en ese plano se
gue adecuar a esa modificacion general
hecho no participamos desde el inicio en

reformacion de la escuela de Educacr:TLén,

mas bien nos plegamos en la segunda
del proceso y eso derivé en la malla que
menos tenemos hasta el dia de hoy.

tuvo
. de
esa

itad
mas
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La verdad se hizo un segundo ajuste
tenia que ver con el acortamiento a
semestres, de 10 a 9 semestres pero yo
gue la estructura central sigue siendo
misma con la que iniciamos incluso, Un
estructural central que son los Talleres
Practicas Profesionales entendidos incl

gueloracion del
&@nbito pedagogico
digda Institucion

la
Pje
de
o]

por lo que denominamos muchas veces
como Talleres de Integracién Profesional,
una formacién pedagdgica sintetizada me
parece que bastante bien, aunque creo| que
faltan algunas demandas sobre algunos
temas especificos de Ensefianza Media, pero
la sintesis que se ha hecho en Pedagogja en
la Universidad Academia de Humanismo

C3
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Cristiano me parece una de las mejores
yo he visto en el ambito pedagdgico acf
de distintas Universidades y la formacion
disciplinar también estdn en un nivel
madurez de que es lo central.

que
ual
de
de

5a

Tenemos pocos ramos de Geogra
aumentamos unos cuantos, los
Europeos creo que son los necesarios,
ramos de Historia de América y Chile cr
gue también son los necesarios, como e

mas fuerte en ambito disciplinario tambiépedagogico
una

por lo tanto yo te diria que estamos en
etapa relativamente madura, que tendria
hacer algunos ajustes en el

reformular internamente en la linea, en
estructura central, en el eje central
talleres que son los que
discutidos en funcion de las experienc
de los resultados que vamos tenie
especificamente este afilo con la prim
cohorte de egreso.

ramosanto a carga

ambito
pedagogico, mas alla de lo que pudiéramos

estan siendo

f@atisfaccion en

&rmdémica
edisciplinar, discusior
s{bre ambito

que

la
de

as,
ndo
era
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Si eso fue bien curioso en sus inici

porque, insisto estamos en otro escenagio contexto de

después de diez afios, si uno lo mira
retrospectivamente. Nos costd un mur
acceder a las mallas curriculares y al usc
informacion de programas o descriptores
mallas etc. de otras Universidades. Hoy
pinchas Internet y tienes toda la informac
de todas las Universidades del pais. No
esa época era muy dificil conseguirse cor
amigo y mirar algunos modelos etc, etc,
pero fue muy precaria la capacidad
comparacion. En ese minuto tamb
NOSotros tampoco éramos ningunos expe

p€reacion de carrera

asicasez de
ndloformacion sobre
) @dgperiencias de otra
tmiversidades
dia
on
en
1 un

de
én

ros
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en el tema de formacion docente, Pedr

lo era, Maria Teresa y yo éramos unos
Universidad

recién egresados de
iniciAndonos en nuestras capacid
profesionales, por lo tanto, mas bien lo
primé, hoy dia yo diria tengo cuatrocien
mil articulos para pensar una carrera, [
en ese minuto primé mucho la reflexi
interna del equipo, incluso las comisior
gue tuvimos fueron con gente de

Universidad con Mirtha Abraham en algQ

minuto para ir cruzando ideas de cOmMo s¢
configurando esto, como hacer las sintes

no

es
Jue
0s
ero

Hubo una discusion me acuerdo b
interesante que la recuerdo todavia dé
hacer una malla para la reforma o ¢
trascendiera la reforma y primé mas
segunda idea, 0 sea que trascendier
reforma una malla que si bien tiene que €
en cierta sintonia obviamente con
escenario curricular actual, tampoco po
ser ramos para dar cuenta del sector
aprendizaje de Historia y Ciencias Socis
tal como esta configurado, eso hahk
significado por ejemplo haber dejado me
ramo de Geografia te das cuenta, ento
eso se discuti6 en su minuto y fue
decision que tomamos,

eéRelacion de la malla
> cein Reforma
Jueirricular
la
a la
star
el
dia
de
les
ria
dio
nces
Ina
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teniamos que ir mas alla de la reforma
en ese minuto también eran cuestiones
estaban surgiendo, estamos hablando
afo 96-97 con Marco curricular de basica
siquiera teniamos el de media, ya desf
aparece cuando el tema estuvo descans
en un escritorio aparecio el Marco curricu
de media que daba mucho mas sefale
cual era la configuracion de demandas
conocimiento que tenia hacia el docente
Historia.

nEefoque de la
quaerera hacia la
demanda ministerial

, Ni

ués

ando

lar

s de

de

de

C5

Por ultimo, yo te diria que un punto g
hasta el dia de hoy no quedd bien resus
pero es parte también del nivel de

UENfasis disciplinar
kN no resuelto

las

C6
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dificultades de hoy en dia es el tema de
Ciencias Sociales, hoy en dia lo hen
resuelto con una Teoria Social en la m
actual, un curso de Teoria Social que

parece es lo que puede dar un marca
comprension de las distintas disciplinas
antropologia, psicologia etc, etc., mas
epistemologia que te dan los pis
necesarios para entender estos temas

temas, pero no hay una formacién en cu
de antropologia, en cursos de cienc
politicas, en cursos de esto otro que tamg
se hacian necesarios.

las
nos
alla
me
de
de
la
50S
pstos
'SOS
sias
0Co

Yo creo que hemos, si somos mas criti
hemos obviado el tema, entendiendo

S0S,
ue

hay un acumulado de un conjunto de ramos

incluyendo la catedras basicas que te

una aproximacion a las Ciencias Socia
pero no hay una formacion especifica
cada una de las materias que cada

podria decir que son necesarias Yy ¢
porque creo que eso puede llevarte al rie
gue tendrias que instalar casi cuatro mir
de Ciencias Sociales para poder dar cu
de verdad del conocimiento bésico

antropologia, los conocimientos basicos

Ciencias Politicas y por lo tanto, hac
crecer, un problema siempre en una rr;lalla

curricular es el problema de la necesid

la seleccion, haria crecer infinitamente
cantidad de ramos necesarios, entonces
resuelto mas bien tener mas ran
contenedores que aborden este dialogo ¢
Historia y Ciencias Sociales de una man
lo mas fluida posible, no sé si es la me
solucion pero creo que es uno de los pu
criticos que genera, ademas la dems
curricular actual.

dan
es,
en
uno
psto
sgo
10rS
enta
de
de
es

dy
la
se a
n0S
pntre
era
jor
ntos
iInda
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Yo entenderé que en general si, en alguy
casos uno podria hasta graficar todo esa
creo que hay partes sobre dimensionada

imgisconformidad en
,gfertos énfasis
sdékiplinares en

la malla de la carrera en este minuto, o

sedacion a
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de
de

la parte
Originarias

Antropologia,
América,

necesidad de un profesor de media sg@
semestres, un afio de estudio para un t
gue abarca 3-4 semanas del curriculum

tercero medio en sentido estricto, ahpra

tiene el mérito de que te conforma U
mirada desde la Antropologia muy poter
pero creo que también efectivamente
sobredimensionado, por lo tanto uno poc
decir que ahi hay material de sobra.
parece que las Historias de Chile,
Historias de América, como hay un neg
entre Historia de Chile y Ameéric
permanente en los cursos, me parece
debieran dar cuenta suficientemente aun
por las caracteristicas de los profesores

tenemos y de la mirada historiogréafica que

prima aca en la escuela de Historia, hay
excesiva atencion de repente hacia
Historia social vy
probablemente y algo de econdmica, Yy
descuida bastante
politica actual que es como una b
necesaria para algunas demandas que
dia priman en el curriculum.

Culturasequerimientos
Culturasurriculares
Originarias de Chile, si tu lo miras con una

la Historia cultural

la parte de Historia

n2
ema
de

na
ite,
es
Iria
Me
las
X0
a
que
que
que

una
la

se

ase
hoy
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Ta me tienes que haber escuchado inc
en algun minuto decir esto, que yo creo
se puede trabajar

el siglo XIX sin vedisciplinares de la

usotocritica sobre
neafoques

ningun presidente desde la Historia socialiniversidad en

cultural, y trabajar igual, estar habla
igual de la Historia de Chile del siglo XI
sin embargo la Historia escolar si
demandando una aproximacién baste
politica todavia a la Historia, 0 que 1
parece bien ademas, creo que no
desdefable, pero creo se nos pasan alg
cosas.

delacion a
requerimientos
ueurriculares

ne
es
unas

C5
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Este semestre hemos tenido algunos indi
de casos de algunas personas

clBgdencia de la
ogiebilidad disciplinar

efectivamente tienen una formaci

ode la Universidad er

C5
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descuidada en el ambito mas estrictamg
politico y eso a significado que no

ubiquen muy bien en ciertos parametros
demanda el curriculum en esa lin
entendiendo que el curriculum tiene cier
libertades y los programas hacen |
interpretacion del Marco curricular y es
libertades te pueden llevar a hacer cg
muy entretenidas,

2nddacion a demanda
seurricular

que

Pa,

tas

Ina

as

sas

pero finalmente se instala algo que soste
en algunos lugares donde también
publicado algunas cosas sobre esto, de
hay una Historia escolar que es auténon
las transformaciones curriculares y por
tanto hay una topografia de contenig
historicos que pasa una reforma que
como propios de una asignatura. O sea t
puedes dejar de hablar de los tres dece
conservadores, independiente  si
curriculum lo toma o no lo toma, que
hecho hay un salto ahi bastante evident
los programas, no en el Marco curricu
porque en el Marco curricular no alcanz
decir eso, pero hay programas hechos p¢
Ministerio en que hay ciertos baches
ciertas opciones que se tomaron de enfa
algunos aspectos sobre otros.

ngwistencia de
kentenidos de la
drlistoria escolar que

ndrasciende a la
Reforma curricular

los

son

I No

nios

el

de

b de

lar

A a

r el

y
lizar

C5

Pero la Historia escolar, si uno hiciera
formacion de aula muestral de qué p

Ir2ominios
disciplinares de los

cuando uno construye determinados tépicestudiantes en

tu te vas a encontrar con que sigl
apareciendo los designios de Fr
Valenzuela como matriz madre, enton
ahi hay una tensién més bien triangular
gue global, es decir la formacion q
nosotros tenemos, lo que denota
Ministerio es la Historia escolar tradicion
gue se viene ensefiando en las escl
porque asi se ensefia Historia y en

iealacion al
j@sirriculum. Critica
cas plan disciplinar
as
e
el
al
lelas
esa

tensién yo creo que los chiquillos tien
herramientas importantes para hacerse ¢
de las demandas curriculares y lidiar

en
argo
un

C5
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poco con la Historia escolar y se ven muy

conflictuados desde ahi también, pero qu
con el Unico punto que la Historia politi
en particular es un aspecto que no
manejan bien y creo también que esta
transito de mejorar, porque
haciendo un estudio de un programa
estudio, valga la redundancia, del p
disciplinar 'y vamos a hacer u
retransmision en la escuela de Historia
gué elementos
enfatizar y que no son vistos.

estamos

son los que se deberian

zas

ca
lo
en

de
an
na

de

12

Es que no es facil responder la pregurialoraciones sobre
porque hay cuestiones que no las podgisrspectivas Historig
juzgar de fortalezas pero igual se tomauropea

de
lo

como debilidad. Por ejemplo en la Linea
Historia Europea me parece que esta
esencial, es un riesgo porque hay cosas| que
no estan y que en otras Universidades| las
tienen como por ejemplo Historia Pre
Mundo Clasico o Historia Africana ponte t,
Historia de Oriente, ambitos de la Historia
de este planeta gue enriquecen una
comprension mas sistémica , la opcjéon
finalmente es bastante parecida a la tipica
Historia Universal que es Europgea
Occidental finalmente, pero dentro de ese
plano creo que esta lo suficiente, ahora uno
podria decir desde el punto de vista de|las
debilidades que es y suficiente esta a un
pelo de ser insuficientes, creo que podrian
hacerse algunas cosas un poco mejores,
enfatizar algunos aspectos con mayor fuerza
como la Historia del siglo XX y mejorar ese
tramo en su comprension, en |su
complejidad, con mayor apretura en uyna
comprension global mas que Historia
europea del siglo XX.

13

En la via Historia de América, creo quBerspectivas sobre
tenemos muchas fortalezas en algunas cospsiones
con la Historia de Ameéricadisciplinares,

C6

fundamentalmente, al menos las miragekstoria de América;
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historiogréaficas que se han instalado ahi

super potentes, muy enriquecedoras, o sea el

mundo colonial que se ve aca no tiene n
qgue ver con el mundo colonial que se ve
la Catolica, es un mundo colonial mug

mas préximo a la Historia cultural y eso

enriguece la comprension del mun
colonial y no es visto como una trayecto
propiamente plana donde

muchas cosas excepto puentes | y
gobernadores, Ademas que la Historia
colonial ha ido enriqueciéndose bastante en

los ultimos anos.

no pasaron

sexclusividad

ada
en
ho

do
ria

14

La Historia de Chile yo te diria que tenen
aciertos bien interesantes, pero tenel
buenos profes también ahi, pero yo le d
una re- mirada en funcién, por ejemplo,
tema de la Historia Contemporanea
Chile, de co6mo abordarla quizds n
multidisciplinariamente, no sélo de

trayectoria histérica, como tu sabes en
ultimos afos se han venido fuertemente
conceptos de memoria, de identidad y
creo que hace mucho sentido a un tral
mucho mas potente de lo que se dema
para el siglo XX chileno. No sé, por ahi. E

en plan disciplinar, porque en el plano

pedagogico yo tengo ahi mas dudas toda
yo creo que hay mas cosas por hacer,
modificar.

d%erspectivas sobre
mmIciones
adesciplinares
alistoria de Chile:
drenovacion y
1dsultidisciplinariedad
la
los
los
eso
Dajo
\nda
SO

wvia,
por
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Por una parte, yo creo que el p
pedagdgico que tenemos actualmente es
negociacion con otras carreras y por
tanto, necesariamente dentro de
generalidad, y la tenson permanente

hemos tenido en la escuela de Educacion es

justamente esto, de cdmo un curso que |
de un topico genérico de la Pedagogia
cuenta de
profesionales de cada uno de los alum
gue tienen dentro, que hay gente

las necesidades especificas

aherspectivas
opaiones
fedagogicas: tensio
¢antre formacion

ggeneral y especifica

=)

arte
da

nos
de

diferencial, de Educacion basica, de parjulo
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y de Pedagogia en Historia. Eso creo qu
estado mas resuelto en general, yo te
muchos indicios y muchas criticas frents
eso, los profesores no han sido capace
enfrentar la atencion hacia lo especifico
los estudiantes, y un trabajo no menor,
lo tanto creo que hay una tension que
cualquier momento a la derive a diferenc
nuevamente.

2 ha
ngo
2 a
s de
de
por
en
ar,

16

Ahora, hay otros estilos institucionalé
organizacionales, problemas donde tie
cursos compartidos generas sinergias
financieramente hacen mas viables algu
carreras que tiene problemas de matri

gue nosotros de alguna manera subsidiatmos
0

por la matricula que tenemos, o sea
carreras si estuvieran solas saldrian 1
caras Yy entrarian en desfondo n
rapidamente.

2$5ran demanda por |
nesrera

que

nas

cula

ras
nuy
uy

"'C7
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Pero mas alla de eso yo creo que hay
apuesta teorica desde la formac
pedagogica por decir bueno: Todo profe
de Pedagogia debe tener por lo menos ¢
elementos en comun y ese punto yo
suscribo, pero deberia darle atencidn @
especificidad.

ulUesta por manejo
aeneral y especifico
soe la Pedagogia
2stos

lo
1 la

C7
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Lo otro es que creo que nos faltan ran
gue hagan iniciativa especificamente
temas de la Ensefianza Media, eg
pensando en un curso que se hace en
programa, que es el programa de formac
pedagogica para Profesionales, que es e
hace Teresa Rios que es “Adolescenci
cultura juvenil”; ese es un ramo minin
para profesores de media pero que no
podemos tener porque no tenemos el esg
en este minuto, entonces creo que hay ¢
gue hay que fortalecer, lo mismo con
metodologia de la investigacion creo que

nQsitica a la ausencia
cee ramos
tpgdagdgicos
aspecificos de
siBnsefianza Media
que
ay
no
los
acio
psas
la
es
2 NO

una cuestion central para las tesis y que
se resuelve como lo pensamos en al

C7

gun
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minuto a través de las practicas si no gue
se resuelve como cursos especificos.

18

Otro punto aparte es que yo creo que| Bmestionamiento
formamos licenciados de Educacion, esa ssbre las

una formalidad que nos pide la Ley pero gearacteristicas de la
en ninguna Universidad de este pais| @#macion de
forman licenciados en Educaci( licenciados
propiamente tal, creo que hay en algun

momento hay que pensar la idea de dist

carreras de Licenciaturas en Educagion

puras.

C7

19

Metodologia, epistemologia, ramos |d&usencias en la
politicas  educativas, pero en U formacion de
complejidad que no se adquiere en uheenciados en
carrera profesional. ElI Profesor que |$&ducacion
forma en la Escuela de Educacion de esta

Universidad y en todas las otras escuelas del

pais se forma como un profesional pensado

para la intervencion, no para la indagacié

no maneja 45 modalidades de anal
cualitativo, no maneja un debate
epistemologico coherente de la Pedagogia.

C7
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O sea, uno tiene una formacion general Ansencias
Pedagogia como un profesional de | laetodoldgicas para
Educacién, como un profesional de aula,laiformacién de

lo pusieramos asi mas especificamente, pkcenciados en

no tiene todas las herramientas para haBglucacion
investigaciones para hacer investigacion

educativa, por lo tanto, la Titulacion como
Licenciatura en Educacion es un poquito
una ficcién. Pero creo que podemos mejorar
cosas en esa linea.

C7
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Si ti me preguntas a mi cual es el escendPimyecciones
ideal es tener una autonomia tal confisturas, curriculum
carrera 0 como carreras de medaspecifico
eventualmente en un futuro, para poder

C4
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formar un curriculum especificamente p
las necesidades de un profesor de Enseri
Media, pero eso hoy dia no es posil
porgue estamos en un escenario instituci
donde la idea es la sinergia y la apuesta
ciertos elementos comunes a toda forma
de todo pedagogo, y en eso suscribo
idea pero no suscribo en su manera
implementarse.

ara
anza
le,
bnal
por
Cion
A la
de
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Haber, hay un conjunto de ramos que

sBarticularidades de

ramos que los vas a encontrar en cualqui@ioferta curricular

malla, o sea curriculum, evaluacion, teo
con distintas denominaciones pero
basicamente lo mismo, pero quizas hay
par de ramos que tiene que ver con el t¢
de la diversidad, con el tema de Educac
en valores, algunas politicas educati
inclusive, que la formacion pedagdgica le
una cierta impronta especifica a lo ¢
hacemos aca, incluyendo lo que
evaluacion o curriculum ponte tu, pe
también hay una mirada especifica de
profesionales o académicos que traba
aca.

ride la Universidad
50N
un
Bma
ion
vas
da
ue
50N
ro
los
jan

C3

22

Ahora hay un cierto sello que no sé si
logra transparentar mucho en el trayectc
formacion pedagodgica, pero que por
menos estd declarado en lo
intencionamos, pero insisto que no seé si

ocurre realmente con todas la fuerza

debe ocurrir, que tiene que ver con la i
de un posicionamiento critico frente

torno a la sociedad y un cierto énfasis e
Pedagogia critica que se maneja mejor
unos que por otros, de hecho yo susc
algunos elementos de la Pedagogia cr
pero también soy bastante critico de
Pedagogia critica politica y lo digo muc
en clases, pero si hay una impronta de
sello que tu hablas, de tener un sen
transformador de una realidad pedagdgi

Sarticularidades de
lbs enfoques de la
loferta curricular de
ua Universidad

psto

que

lea

en

N la

por

ribo

tica
la

ho

ese

tido

ca ,

de una cierta opcion de como se trabaj

A la
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Historia, como se trabaja la didactica de
disciplina desde el punto de vista de para

gué sirve ensefar Historia, eso es lo
siempre estamos tratando de comunica
mensaje que esta muy centrado en lo
hoy en dia llamamos como ciudadania.

la

gue
un
que

23

No es enseflar Historia para que

chiquillos sepan mucho de Historia y sef

bien la Historia de su pais o para fijar
identidad nacional, yo creo que esos cu

no estan en el espiritu de lo que se hace

como docencia entre los profesores, es

bien entregar herramientas para que el sujeto
gue aprenda a través de estos profegores

formados en la UAHC, logre empodera
como ciudadano y ejercer

inmediato y no tan inmediato de
sociedad, por lo tanto yo creo que ese e
énfasis que nosotros por ejemplo, en

linea de talleres se instala frecuentemente,

gue hay siempre un énfasis desde ahi

gue se hace ver de la formacién disciplinaria

también aporta en esa linea o tratamos

aporte en la formacion pedagdgica tambié

una mayor
capacidad de transformacién de su enta

lgara la Educacion e
dasscuela

mas

rse

rno
la

S un
una

ylo

que
.

|&obre el enfoque de
nda formacion docents
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Yo te diria que los cambios han sido n
bien de ajuste, yo creo que la propue

original sigue bastante vigente, yo creo
hubo un cambio un poquitito mayor en
ambito pedagdgico, pero tiene que ver
una reestructuracion al interior de la Escu
de Educacion, donde se definieron
conjunto de 8-9 ramos comunes para ta
las carreras de Pedagogia , en el cual
entramos con nuestra discusion y que pa
tanto tuvimos que presionar, pero tamb
saber que las cosas que nos gustaria
estuvieran no estaban y las cosas
estaban en realidad nos agradan mucho.

ndsodificaciones en |a
rstalla
que

el

con
ela
un
das
ahi
rlo
ién
que
que
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Ahora yo creo que los cambios han ido 1

n&odificaciones en |3

bien en un transito de maduracién de

maalla: maduracion

C4
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malla, eso significa cosas que podrian ha
sido una apuesta interesante pero que
dimos cuenta que no solucionab
problemas. Por ejemplo, Ila ma
originalmente tenia una “Introduccion a
Ensefianza de las Ciencias Sociales”
puede ser muy interesante inicialmente, [
en el contexto de la malla curricular
general, no tenia las condiciones que
requieren para dejar instalada ciertas cc
centrales del inicio como también ter
“Teoria de la Historia” al final, y que €
realidad nos dimos cuenta que deberia €
al comienzo, te das cuenta.

aber
nos
an
la
la
que
ero
en
se
DSas
er
n
pstar
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Hay una apuesta en las mallas iniciales
en realidad nos dimos cuenta que
resultaron como las preveiamos y eso

oMeaduracién malla
orricular
es

parte del juego de este tema. Por lo tanto,

por eso te digo que la malla ha sufrido
proceso de maduracion, pero creo que
ahi pueden hacerse algunos ajustes e
plan disciplinario, en el plan pedagadgico.

un
por
n el
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Por lo menos a mi, en lo que yo conozco
los efectos comparativos que podrian
hacer efectivamente con ot
Universidades, estamos en un escenari
gue es posible decir que tenemos una n
gue uno podria apostar que podria te
cierta estabilidad en el tiempo inclusg
€S0 NO €S menor porque como carrera ni
siempre uno tiene un transito mas o me
movido, ajustes por alla, de ramos apare
gue desaparecen y llega un tiempo a to
el pulso de qué es lo necesario y qué e
fundamental.

8Signos de
ncionamiento:
aBstabilidad de la
brealla en el tiempo
alla
ner

y
leva
nos
cen,
mar
s lo

C4
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Yo creo que los errores que come
muchas mallas curriculares en ot
Universidades es sobrecargar de temat
las mallas curriculares, yo siempre heé
procesos de convalidacion, y me pasa

teSobre la malla de la
ragniversidad en
icagnparacion con
Aquiras

que

cosas que se ven en otras Universidade

S en

C4
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dos o tres ramos aqui se ven en uno y
habla bien de la capacidad de integrac
tematica y no desagregarlo en temas qu
es necesario desagregarlo.

(SN10)

e NO

28

La tendencia a nivel ya mas internaciona
incluso a pensar que la formacion docen
la formacion profesional en general es ¢
vez con mayor autonomia del sujeto (
aprende, con mayor tarea individual

busqueda y profundizacion, lo viene
instalar ciertas probleméaticas centrales

hagan confluir disciplinas etc. Por ejemg
yo soy bastante enemigo de poner

Sociologia de la Educacion, u
Antropologia de la Educacién, una no se
de la Educacion, una Filosofia de

Educacion y después una teoria en
Educacion, yo creo que uno puede sintet

Enfoque sobre
angegracion
adesciplinar y
|@msefianza
de

a
gque
lo,

Lina
na
qué
la
la
izar

claramente mas en funcién del problema,

mas que en funcibn de estan(
disciplinarios que ya estan muy afiejos
las Ciencias de la Educacién y en
Pedagogia, uno mas bien tiene que pens
cual es el problema desde la prac
docente, desde la que uno tiene que t
una comprension sustantiva, a partir de
yo traigo un conjunto de elemento de
Psicologia, la Antropologia y Sociologia
los pongo en un ramo, lo otro es al
campos, una cantidad de ramos que
Pedagogia finalmente no aportan mu
porque al final se hacen escolarizadamen
mal.

COS
en
la

ar en
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ener
€so
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y
Drir
en
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Yo creo que, ademas y eso yo no

Kcances de la

suscribo porque fui parte de esa tesis d

fdamacion de

Gltima reforma del 2003-2004 que es lo quimcentes

tenemos actualmente, que suscribimo

la

tesis, que si bien el profesor tiene que tener
un saber pedagogico sustantivo, articulado,

haciendo una comprension compleja

el

fendbmeno educativo, finalmente esto es una

carrera de pregrado, por lo tanto, si

no
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quiere especializarse o profundizar, por
ejemplo nosotros sacamos gestion esdolar
gue todavia muchas Universidades tienen, el
profesor de aula no necesita saber muchp de
gestion  escolar, si quiere  asumir
responsabilidades mayores hace |un
postitulo, un diplomado, un postgrado| o
magister y se especializa en el area, cpmo
orientacion, pero creo que ahi estamos
flacos todavia, creo que tenemos algunos
temas ahi en un ramo que da mas suerte
especificamente en ese tema, no como
orientacion, si no que por ejemplo el cufso
de “Construccion de identidad adolescente”
debieran estar esos elementos mucho [mas
fuertemente instalados  pero uno no Va a
ser orientador, lo que pasa es que en| las
mallas mas antiguas, en la concepgion
antigua de la formacion profesional tenjan
gque ver con un transito, con una trayectoria
profesional del sujeto en que se iba a quédar
con esa formacion, por lo tanto tenia que
tener de todo un poco porque le podia a
tocar de todo un poco en la trayectaria
profesional.

30

Hoy dia se releva mucho la idea de| Klcances de la ofert
formacion continua como un trayecto |dede la carrera

ramificacion de una trayectoria, por lo tanto
tu te puedes ir por un carril, tu vas a recurrir
sucesivamente a procesos de diplomado,
postitulo o magister o lo que fuere, que te
permitan entrar competentemente ahi, si tu
quieres trabajar en gestion curricular como
jefe de UTP, haces un magister o |un
postitulo o gestion curricular o €n
curriculum, lo que fuere, pero nosotros| te

damos las bases centrales de un curriculum,
nada mas y eso se tiene que entender,|cual
es lo minimo para que un profesor de aula
pueda ejercer competentemente [sus
funciones.
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284




31

Mira, las evidencias que tenemos, que|no
son muchas, son la de los talleres y ahora
viene una investigacion en la NTI en la que

vamos a seguir a un conjunto de profesores
durante el primer semestre del proximo dfio,
los recién egresados. Ahora, todo eso gue tu
me dices, yo creo que esta intencionado,
¢qué tan bien logrado?, no lo sé, tengo
dudas, hay trabajos de taller que te mandan
a tener un proceso complejo de mucha
dificultad para articular capacidades |de

indagacion y de comprension de fenomenos
educativos de manera rigurosa y profunda, y
creo que ahi hay dificultades, yo creo que
ahi hay un tema de decimos “logrado”
lo que vemos intencional, porque todo|lo

gque tu lo que dices yo creo que esta

intencionado, esta pensado para que |eso
funcione asi, pero no tenemos tanta claridad
de que si hemos dado con la clave especifica
de como hacer eso que tenemos pensgado,
efectivamente se incorpore, se apropie en el
estudiante que estudia Pedagogia aca.

32

Ta sabes que tenemos dificultades cor Referencia hacia las
base minima con la que entran |akebilidades de los
estudiantes, hay un trayecto de instalaciéstudiantes a

de herramientas procedimentales que cuesggesar

bastante instalar y que en algunos casos
incluso ya casi recién egresando [no
guedaron muy bien instalados, porque|yo
creo que hay un porcentaje no menor| de
estudiantes que van a salr muy
precariamente instalados y con suerte |con
capacidad de planificacion y de lectura
curricular, pero no mucho mas.

C8

32a

En cambio hay otros que si sabemos, y|dReferencia hacia lag
es lo que queremos ver, que lo que hepfogalezas de los
hecho ha afectado a una buena cantidadedéudiantes a egres:

personas y creemos que no ha afectadp en
una baja cantidad de personas, y dentrp de
eso también ver qué caracteristicas tiene las
personas que si lograron entender| la

C8

285




propuesta de la Carrera y quiénes no
lograron y si eso es factor propio de
carrera o factor propio de las personas.

lo
la

32b

Porque yo creo que en eso hay que as
gue uno no logra 100% de logros nun
sobretodo en la formacion profesional, |
una responsabilidad de quien apre
también, que incluso sabemos que hay g
gue transit6 zigzagueando por el curricult

sorteando las dificultades precariament
finalmente se disputa si que nosot
tengamos la posibilidad de deci

finalmente, sabis que tu estay en el lin
inferior de lo que seria titulacion, pero cot
tienes todos estos requisitos curricula
cumplidos, no podemos decirte que
puede egresar y que no puedes ser prof
Eso es algo que es muy dificil hoy en dia
la formacién profesional lograr, a no ¢
instalar eso sistematicamente, una suert
ritos de paso que te permiten ingresar &
ciclo u otro que seria teoria interesat
pero eso no estad pensado ni implement
asi.

H®dabrevivencia
cdentro del sistema
ay

nde

ente

Im,

'

ros

le

nite

mo

res

no

RSOr.

en

ser

e de

1 un

nte,

ado
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Si, yo creo que ahi hay un tema que ha
insuficientemente trabajado, mas por u
profesores que por otros, 0 sea por ejen
si yo tomé, si t0 me preguntas desde
disciplina, yo creo que hay profesores qus
restringen todavia a la bibliografia minir
de lecturas y no mucho mas, en cambio
otros profesores que tuvieron bastante c
en su minuto la necesidad de avan
rapidamente en algo que yo dema
siempre, pero que nunca ha s
comprendido especificamente por cada
de los profesores de las disciplinas, que €

siguiente: Tu al tratar un tépico disciplinar

no sé, encuentro de Cultura America
ponte td, una cosa es contar el relato ma
manual casi, de cuales son los eleme

sidominios

ndssciplinares a

nplesarrollar en los
datudiantes

> se

na

hay

aro

zar

ndeé

do

uno

s o

0

na

s de

ntos

fundamentales de  comprension

del
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fendmeno que estamos estudiando, en el

periodo histérico que hemos definido, en
ambito geografico y tematico en el
estamos trabajando, sino que ademas
debiera problematizar eso en funcién de
distintas miradas historiograficas que |
detras del mismo fendmeno, o sea si hay
leyenda negra o una leyenda rosa, qué
dice la leyenda negra y la leyenda ros
como tu confrontai esta interpretacion.

el
ue
uno
las
ay
una
nos

Ay

33a

Luego debiera generarse o0 dejarse
capacidad instalada para la indagag
personal, las bibliografias complementat
deberian ser mas extensivas y hacer
ejercicio también de autonomia en
transcurso del curso para decir sabis qug
interesa este tema, yo quiero meterlo
ahi.

lfdagacion como
idlominio disciplinar g
idesarrollar en el
estudiante

el

2 me

por

C6

33b

Yo creo que ese ultimo por sobretodo f3
como trabajo en los cursos en general, |
tenemos cosas impresionantes como
portal “Memoria Chilena” que tiene fuent
impresionantes, pero que si tu

y no se qué, y ver el valor de u
determinada fuente, que situ
historiograficamente en determinada clz
de interpretacion, puede ser muy rica p
trabajar con los chiquillos.

intencionas qué, meétete ahi, ve y selecc})na

ltdso de fuentes com
p@l@minio disciplinar g
delsarrollar en el
eestudiante

no

a
da
Ave
ara
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O sea hoy en dia no podemos decir qué
podemos trabajar a Recabarren, o

Recabarren esta a dos clic y por lo tant
puedes trabajar ensayos Yy escritos
Recabarren directo para trabajar el tema
movimiento obrero en transito del siglo X
al XX. Por lo tanto, lo que tu necesitas
justamente el marco de referencias
donde estd la fuente y ese marco

> lbeo de fuentes com
sg@minio disciplinar g
pdasarrollar en el
dstudiante

del

X

es

de

de

referencia creo que queda reinstalado, |
no sé si tenemos la capacidad todavia, q
lo mejor se logra con un Licenciado,

DEero
ue a

'C6
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moverse alternativamente entre textos
Julio Pinto, de un texto de Ortega y de
texto de Grez, y marcar ciertos matices
diferencia y de no diferencia para Iu
decir bueno, en la planificacion del tran
del siglo XIX al XX, de poder optar por u
cierta configuracion del problema histori
gué quiero trabajar y como lo qui
configurar, yo siento que hay algu
elementos que estan ahi pero no sé
logran articular propiamente tal en funci
de estos temas.

de
un
de
go
ito
a
o}
ro
0Ss

34

Ahi aparece nuevamente esta idea de lo
te comentaba al comienzo, la idea de que
ramos disciplinarios tuvieran, incluyeran
interior un conjunto de actividads
tendientes a la ejercitacién de este tipo
competencias de manejo de informac
finalmente, porque con 3 pruebas y
examen no resuelves esto por mucho
leas.

dtjercicio de
twsmpetencias
alisciplinares
2S
de
ion
un
que

C6
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Déjame sacar el papelito donde tengag
perfil (risas), Uno podria efectivamer
referirse al perfil declarado, pero es
perfiles declarados marcan una cie
intencién que uno puede preservar en
cierto norte, pero lo esencial es lo que
puede retratar de lo que uno piensa de
perfil.

Sbbre perfil
tegresado
0S

rta

un
iale]

ese

C8

36

Haber, yo creo que lo que nosot
intencionamos como carrera es un b
manejo disciplinario, con wuna bue
comprension del fendmeno pedagdgico p
gue todo eso se juega en la capacidac
transferencia del saber disciplinario
contextos pedagodgicos especificos a tre
de una buena articulacion didactica de
intervencion pedagogica, asi como cerra
todo los elementos, es decir la palabra c
es lo que uno podria pensar en qué es

ueerfil ideal de
hagresado

ero

1 de

a

AVES

la

ndo

ave

5 un

profesor hoy en dia es la capacidad

de

rdSaracteristicas del
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transferencia en contextos.

36a

Ta puedes saber mucha Historia, pero s
eres capaz de transferirlo, adaptarlo
contextualizarlo, hacer funciong
pedagdgicas con una cierta pertinencia
ok, y eso significa que el contexto,

solamente  sociocultural, sino  que
también contexto cognitivo, es conte
valorico, es contexto ético, es conte
socio-politico, donde la materia,

disciplina, el tema especifico cobra vida
la instancia en que una buena planificac
da cuenta de que supiste leer el context
los chiquillos, supiste leer el contexto de
Institucion, sabes cdémo se configura
organizacion del tiempo historico desde

i Baracteristicas del
perfil ideal de

2ggresado

esta

no

es

to

Xto

la

en

on,

D de

la

la

el

punto de vista cognitivo en el adolescente y

por tanto, quieres intencionar u
construccion mas compleja y para cen
cierto sentido que es pertinente con eso,
el perfil del profesor que logra finalmen
transformarse en eso, en un buen profesq
Historia y Ciencias Sociales.

ha
trar
ese
te

r de
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No en un buen asesor del Centro
Alumnos, no necesariamente en un b
jefe de UTP, no en un buen orientad
porque no formamos para eso, basicam
un profesor de aula en Historia y Cienc
Sociales, luego si eso te da cierta pertine
pedagodgica para seguir
profesionalmente, bienvenido sea pore
eso es lo que nosotros tamb
esperariamos, que tenga cierta capac
para seguir estudiando.

d&aracteristicas que
ueo debiera poseer e
qoerfil ideal de
catgesado

ias

ncia

desarrollandose

jue
én
idad
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Ah Totalmente. Pertinente en el sentido
gue, como dicen algunos, la sociedad
justamente contracorriente a lo ¢
hacemos, o sea la sociedad lo que espe
probablemente es una, las sociedsg
generales es bastante dificil de agarrar

dRertinencia para el
parfil profesional
ue

raria

ides

de

gué es la sociedad, la sociedad es

algo
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mucho mas compleja de lo que voy a d
pero las demandas sociales hoy dia des
punto de vista de las politicas educati
de las expectativas que tienen incluso
padres y apoderados, y de las escu
mismas, subculturas escolares, es que s
profesor que tenga un buen dominio
contenido para que tengan buen éxito e
SIMCE y en la PSU. Sin embargo ahi
justamente la impronta transformativa
esta Universidad, o sea, si noso
hiciéramos profesores a la medida de la
y el SIMCE, claro tendriamos otra mall
otras exigencias hacia los estudiantes,
implicarian mucho lo que yo estoy dicien
también, pero yo creo que la apuesta nug
es, y es la complejidad que van a te
nuestros egresados, y sabemos que las
comenzado a tener que es lo siguiente:
la formacion que tiene estdn capacita
para hacer muchas mas cosas que la P
el SIMCE vy por lo tanto, estamc
preparados para darles la diversificacion
ampliacion de relatos de qué es la Histe
Occidental, De Chile, De América etc. M
gue a la uniformaciéon de un cierto tipo
narrativa historica por lo tanto, creo que
este momento van a contracorriente y ¢
gue eso es una necesidad so
absolutamente urgente.

cir,
e el
as,
los
elas
aun
de
el

de
ros
SuU

que
0]
stra
ner
han
Con
dos
SU y
DS
y la
Dria
as
de
en
reo
cial

38

Yo creo que hay una cuestion realmente
quieren participar en una elaboracion de
carrera justamente en esa medida, o
siguir produciendo la formacion del doce
de Historia como un tipo que tiene un bt
dominio de ciertos contenidos disciplinar
basicamente centrados en la Histg
Politica que replican la narrativa qué ya
ha ido repitiendo desde comienzos del
XX para aca es insostenible, o sea
Historia y las Ciencias Sociales estan
servicio de la construccion de u

gGaudadania como

eslgjetivo a desarrollar

seadiante la
nteducacion
ien
0S
ria
se
S.
la
al
ha

ciudadania mucho mas compleja, donde

)4
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digo en mis clases también, el ideal es qu
Profesor de Historia saque al cabro
cuarto medio sabiendo leer un diario.

e el
de

38

Si eso se logra, si trabajaste bien Historiz
Roma o no, silograste ver todo el conten
de Historia Medieval o no, da lo mismo,
importante es que hubo un tipo que
construyé como ciudadano que es capa
contextualizarse socio histéricamente

tomar posicion frente al mundo que e
viviendo, por eso te digo, leer el diario

1 Gaudadania
itlascendente a la
lensefianza de la
$tistoria
7 de

y
sta
es

central, desde el punto de vista que estamos

hablando.
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Si tU logras que este profesor que sale
esta Universidad logra en una trayectoria
formacion en el colegio donde se inst3
una adecuada adaptacion a las demal
especificas de la Institucion, yo creo ¢
€S0 es un riesgo que tomamos Nosa
como Universidad también, de que teng
una débil capacidad de adaptacion. Noso
les hemos entregado una ciertos mensaje
creo que en la linea de préactica en
medida que visitan distintos centros,
distintas culturas institucionales.

ldsercion del
dstudiante en
lapntextos
nddacacionales
jue
tros
jan
tros
S yo
la
ver
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Creo que hay algo, aprovecho

comentarte, algo que en el proceso
practica se puede evidenciar como

fortaleza hoy en dia, mas alla del domi
disciplinario, del problema de planificacid
o del problema con cual y tal persona,
gue no han habido sustantivos problema

deortaleza de los
detudiantes de

IRedagogia de la

nldniversidad

es
s de

reconocimiento del clima escolar, si
todos saben lo que es un liceo, todo m

ya
SO

menos el mundo sabe que la Jefa de UTP es
frega de repente, todos saben que si haces

determinadas acciones vas a
problemas, o sea, el reconocimiento d
cultura escolar estd mas

tener

la

instalado

independiente del fendmeno especifico, son

problemas que van a aparecer siempre.
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41

En general no ha habido una queja con gBogopuesta de la

ha habido unas quejas con sabis que
costé hacer efectivamente un proceso
transposicion didactica efectivo para

contexto, que esta muy elevado que todavia
le falta afinar como bajar una planificacipn

acorde del estudiante de que si se V
hablar de Historia Cultural de América

tenis que entender que hay que hacer un

transito intermedio, porque tenis que vel

casa de contratacion digamos y por lo tanto,
yo creo que hay un riesgo en lo que estamos

haciendo, pero un riesgo necesario desc
punto de vista también ético y politico de

gue apuesta esta Universidad, justamente

generar profesores transformadores, si
nos retraemos, y formamos profesores
muy buenas capacidades de adaptacion,
muy pocas en transformacion.

beiversidad
de
el

e el
lo

no,
con
pero
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Transformador en esto que fue

conversacion que tuvimos un rato atras
decir, significa transformar en sentido de
gue hay, o sea , el ideal de un profesic

critico reflexivo es para construir no pardniversidad

destruir, sabiendo que en la construcg
hay transformacion, hay empoderamienta
las personas, adolescentes que si [

pueden ir a trabajar a un supermercado
como reponedores al salir de cuarto medio,
finalmente tengan herramientas para saber

porqué estan ahi y que decisiones pue
tomar en ese contexto, de que tengan
capacidad, que sea dicho marxistaments

“Desalienarse” de los circuitos culturales

mas medidticos en los cuales se va
inscribir sus vidas y tener gran capacidac
tomar distancia y mirar el lugar donde es
metidos desde otro punto de Vvista,
solamente desde el punto de que qu
conservar mi pega.

l@aracteristicas
earticulares del
Estudiante de
riddagogia de la
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ien,
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una
> de
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C8

43

Haber, si tu me pones en el 2002-2006
transformaciones son enormes, 0 sea,

IBercepcion positiva

coolos estudiantes a

C8
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gue la gente que a llegado término, | @gyresar
general, es super buena gente, que a logrado
sortear cada uno de los obstaculos que le
hemos puesto que les ha exigido pararse de
cierta forma.

43a

Creo que hay un sello que es parte toda¥arcepcion positiva
sistematizar, organizar, datar de mejde los estudiantes a
forma, creo que hay un sello de profe de egresar: sello
Academia que estd saliendo, pero ng particular

puedo decir mas porque hay que tener mas

datos para eso, pero de intuicién y lo que

uno conversa hay una mirada.

C8
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Creo que empezamos con la primera cohorte
con 113 personas y estan terminado| 50
aproximadamente entre este afio y| el
préximo, sabemos que un porcentgje
importante de los 113 entraron sin ni una
pertinencia y que se fueron efectivamente
cuando se tenian que ir, otros llegaron| un
poco mas adelante, pero creo que los filtros
efectivamente han estado funcionando.

C8

44

Uno puede decir que tenemos una tasa Siebre los criterios d
desercion alta, pero también es cierto gseleccion para el
nosotros no hicimos ningun criterio de filfrangreso a la carrera
como lo tenemos ahora y por lo tanto, hay

una mirada de que la gente que esta llegando

es mas o menos la que tiene que llegar, no

es el 100% pero tu sabes que hay gente que

puedes decir que se van a convertir en un

profesional competente.

D
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Qué caracteristicas tiene eso, creo que ti€eracteristicas del
gue ver con gente con la capacidad| dstudiante que
trabajo constante, con una capacidad| egresa
sistematizar, con una capacidad de organizar

sus cabezas de una forma relativameénte

coherentes y los que no lo han logrado han

tenido problemas hasta el dia de hoy para

egresar, y con una cierta mirada (el

problema de qué significa ensefiar Historia y

Ciencias Sociales, mas menos comun, saben

C8
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cudles son las claves, independiente de unos
procesos puntuales que estan viviendo ahora
de crisis de insercion, y que las van a seguir
teniendo el proximo afio, el semestre

siguiente que va a significar que se van a
encontrar con que mucha de las cosas|que

van a querer hacer no las van a poder h
y que encuentren la pega en donde
puedan hacer.

cer
se

44b

No sabemos si tienen todas las herramie
para encontrar los nichos vy los instertic
en el cual se puedan instalar cosas, yo
gue muchos de ustedes si lo van a pc
hacer, otros que se van a encontrar cofr
murallébn y probablemente, como yo
identifico en mi tesis de doctorado, var
haber personas que se van a retrotraer
mas tradicional de lo tradicional y que

ntasion sobre la
idssercion del
cestudiante en el
naherindo laboral

1 un

lo

1 a

alo

se

van a enclaustrar en lo que es mas seguro,
gue es ser genio, paso lista, hago clases con
dictado y sali del tema.

45

Yo creo que va a pasar, pero dentro de| &=cepcion sobre el
direccion también va a ver gente que vaeatudiante a egresatr:
avanzar un poco mas. Creo que | psrfil

importante decirlo, yo he estado su
consciente de que tu no su 100% de logros
frente a un perfil ideal y lo que si ges
importante es saber si estds apuntando hacia
la direccion correcta y como vas ampliando
el porcentaje de alumnos que sale con|ese
perfil ideal, de ahi es la retroalimentacion
hacia adentro donde hay que apretar tugrca
finalmente, hay que modificar aca, cortar
esto, sacar esto otro, pero el norte, que s
muy de cierre lo que te voy a decir, el nqgrte
si lo pusimos en conversacion con Jos
profesores mas de la linea central de la
carrera, lo tenemos bastante claro y no ¢reo
gue lo vayamos a modificar en el mediano
plazo, no estamos ante una sensacién de
eguivocarnos, estamos con una sensacign de
gue estamos acertando porque sabemos
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como se forman los profesores en oftras
Universidades, sabemos los productos |que
se dan en otros lugares y lo que estamos
acertando, el tema es como logramos mayor
eficiencia y eficacia en ese punto focal que
hemos elegido como norte como carrera
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