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1. Introduccion

La presente investigacion surge de la necesidad de inculcar la importancia de la conciencia
contextual-ortogréfica en la ensefianza. Debido a ello como docentes nos vemos
desafiados/as a enfrentar la tarea de ensefianza de la escritura, muchas veces desvalorada, sin
considerarse una actividad que involucra un alto grado de complejidad para los procesos
metacognitivos de cada estudiante. Desde alli, el objetivo primordial de esta investigacion es
disefiar una secuencia didactica que permita la reflexion metacognitiva sobre la importancia
de la conciencia ortogréfica desde la nocion contextual-comunicativa para el desarrollo de
los géneros discursivos argumentativos en primer afio medio. A su vez, delimitaremos
nuestra investigacion al analisis especifico de tres objetivos que emanan de lo anteriormente
sefialado: 1) Analizar los documentos oficiales curriculares entregados por el Ministerio de
Educacion, especificamente aquellos que involucren el trabajo de ortografia en el eje de
escritura; 2) Andlisis tedrico de los conceptos de conciencia ortografica y reflexion cognitiva,
y cOmo estas habilidades facilitan el desarrollo de una competencia comunicativa eficaz; 3)
Analizar, comprender y valorar la capacidad de adecuar la ortografia segln el contexto,
apuntando a una decision linguistica entendida como la capacidad para aplicar la ortografia
dependiendo del contexto. Se implementa una metodologia que consta de una propuesta
didactica compuesta por tres modulos de trabajo: 1) compuesto por dos sesiones pedagdgicas
de introduccion contextual; 2) compuesto de seis sesiones pedagdgicas de conocimiento y
activacion; 3) compuesto de dos sesiones pedagogicas de aplicacién y evaluacion del
producto final.

En primer lugar, y a modo general, se realiza una revisioén panoramica de las tematicas que
se abordan en esta investigacion. Luego, en segundo lugar, se profundiza en la ensefianza y
la conciencia de la ortografia, especificamente en el marco tedrico. Tematicas que resultan
indispensables para el desarrollo de las habilidades complejas en la formacidn integral de las
y los estudiantes, para ello, el uso de diversas estrategias e instrumentos de trabajo permitira
lograr la reflexion de las/os educandas/os sobre los planteamientos teoricos de escritura en la
ensefianza media. En tercer lugar, esta afirmacion se basa en los planteamientos teoricos de

autores fundamentales para esta investigacion, tales como: Carratala; Barbera, et al; Cassany,



etc. En cuarto lugar, la Teoria del Discurso propuesta por Van Dijk es primordial para esta
investigacion, ya que sitla la reflexion ortogréfica desde la comunicacion efectiva, es decir,
la aplicacion del género discursivo-argumentativo desde la reflexion contextual
comunicativa. Y, en quinto lugar, la nocion de Género Discursivo es esencial para el trabajo
de esta investigacion, ya que constituye un elemento central para la ensefianza y el
aprendizaje de las habilidades lingiistico-comunicativas segun los planteamientos tedricos
de Bajtin, Zayas; Halliday, entre otras/os autoras/es.

2. Problematizacion

Se pretende abordar el andlisis de la ensefianza de la ortografia en secundaria, segun los
planteamientos de la RAE, y otros autores/as complementarios/as; luego, se analiza la
importancia que tiene la ortografia para la competencia comunicativa, por ende, se estudian
los contextos comunicativos del género discursivo, para ello se realiza un analisis del
planteamiento curricular sobre escritura, comunicacion y ortografia en primer afio medio, por
lo que es necesario revisar lo que se ha dicho hasta el momento sobre la ensefianza de la
ortografia en secundaria. Posteriormente, se plantea el problema central de esta investigacién
de la cual se desprende un objetivo general y tres objetivos especificos, que seran expuestos

y profundizados de acuerdo con el avance del trabajo.

Centraremos la ensefianza de la ortografia segun los postulados de Maria Canovas (2017),
quien pretende demostrar la importancia que tiene la adecuada ensefianza de la ortografia en
el sistema educacional con el fin de mejorar el actuar docente, a través del conocimiento de
principios metodoldgicos que aportan al proceso de ensefianza-aprendizaje en el ambito

ortografico.

Céanovas (2017) sefiala que hay que impulsar a las y los estudiantes a escribir siguiendo el
proceso de toda composicion escrita: planificacion, redaccion y evaluacion, y poner énfasis
en la revision de los escritos, ya que es una herramienta Util para mejorar y evaluar un texto,

Y, a su vez, tomar conciencia de la forma adecuada para escribir. Por lo tanto, se debe



enfatizar en el proceso de meta-escritura, el cual se comprende cuando cada escritor/a toma
conciencia de su propio escrito, luego de haber revisado su propia escritura, siendo el proceso
meta-escritural, entonces, una consecuencia de este proceso. Es decir, cuando éste determina
si es adecuado o0 no. Con respecto al proceso evaluativo-reflexivo que exige la meta-escritura
Kaufman (1998) afirma que no hay que ensefar la ortografia independiente de la escritura,
sino que reflexionar sobre la norma ortogréfica en el interior de los textos escritos, debido a

que la comprension de la norma ortografica esté ligada a la comunicacién textual.

Ademas, Canovas agrega y concluye en su texto que la ensefianza de la ortografia esta
estrechamente ligada con otros aspectos de la ensefianza de la lengua como la adquisicion de
la escritura, y también, con aspectos discursivos como la cohesion o la argumentacion. Por
ello, hay que procurar que el aprendizaje de la ortografia sea siempre motivador, que propicie

la creatividad y la autocorreccidn para adquirir el aprendizaje desde la préctica.

Ahora bien, en cuanto a la importancia que tiene la ortografia para la competencia
comunicativa nos basamos en los postulados de Rodriguez y Sanchez (2018) desde los que
se pretende examinar el desarrollo de la competencia ortografica desde el tratamiento
didactico en educacion secundaria, a partir de la estructura que el texto “Ortografia de la
lengua espanola” (RAE, 2010) presenta. Asi mismo, el autor y la autora seialan que “la
competencia comunicativa es una nocion amplia que determinamos como un conjunto
heterogéneo de destrezas y habilidades que adquiere el/la usuario/a de la lengua y al que

recurre en ciertos momentos oportunos de la comunicacion” (pag. 157).

Dentro de este marco de ideas, los/as autores/as de este texto mencionan que la ortografia del
espafol ha tenido una serie de desajustes producto de la propia historia del idioma, lo que ha
provocado diferentes tendencias de “normalizacion” de las reglas ortograficas vigentes que

los usuarios han de respetar. Estas se pueden agrupar en tres apartados: el primer apartado,



corresponde a la escritura letristal; el segundo, corresponde a la acentuacion; y, el tercero,

corresponde a la puntuacion.

Por otra parte, Gomez (2005) afirma que al hablar sobre ortografia debemos referirnos
también a la pronunciacion, ya que los dialectos influyen en la forma de escribir. Por ejemplo,
un/a escritor/a recuerda que la palabra “zapato” se escribe con z porque su profesor/a
pronunciaba la palabra distinta a cuando decia “sapo” Y, por consiguiente, aluden a la
memoria auditiva, ya que “escuchar un elemento 1éxico implicara que se guarde una imagen
de éste que luego habra que reemplazar por la forma normativa” (Rodriguez y Sanchez, 2018,
p.159). Es decir, el/la lector/a recordara que la palabra “zapato” se escribe con z porque

memorizé el sonido de la palabra.

Por otra parte, y ahora refiriéndonos a lo visual, los/as investigadores/as sefialan que la
estrategia cognitiva que el/la usuario/a ortograficamente competente aplica antes de escribir,
remite a la imagen visual de los elementos Iéxicos. Es decir, cada lector/a competente
recuerda las imagenes visuales correctas de cada palabra, antes de escribirlas. Asi, la

ortografia guarda también relacion con los estimulos y las formas de aprendizaje visuales.

En resumen, la conclusion general que hacen los/as autores/as del articulo es sostener que
existe un estancamiento en el aprendizaje de la ortografia en dicha etapa educativa, por lo
que plantean la reorientacion de los métodos empleados para su instruccién. A propdsito de
ello, apuestan por la adopcién del enfoque comunicativo como guia de la préctica docente y
en materia de ortografia. Por lo tanto, esta perspectiva implica promover el uso comunicativo

de la lengua y proponer actividades formativas centradas en el texto.

En funcidén de lo planteado, analizaremos la importancia de que haya conciencia sobre los
diferentes contextos comunicativos en base a la linea tedrica de los géneros discursivos que
propone Van Dijk en su texto “El Discurso como Interaccion Social” donde sefiala que “el

discurso es un fenomeno practico, social y cultural” (2000, p.21) que posee cada usuario del

! Correspondencia constante biunivoca y totalmente estable entre grafemas y fonemas (sistema ortografico: h,
blv, jlg, etc.) Rodriguez y Séanchez, 2018, p.158.



lenguaje, lo que conlleva a la comprensién y produccion de textos y discursos frente a un
entorno social que exige decisiones, roles y posicionamientos sociales (idem). Por lo tanto,
el discurso expresa y, a su vez, modela las multiples propiedades relevantes de la situacion
sociocultural, lo que él denomina como “el contexto”. El autor menciona que “el discurso se
produce, comprende y analiza en relacion con las caracteristicas del contexto”. (2000, p.32).
Es decir, la relacion entre el discurso y el contexto supone que algunas propiedades del
discurso local pueden ser parte de la teoria del contexto, como funcion global. Por ende, la/el
hablante competente debe desarrollar una conciencia de los contextos al momento de

comunicar efectivamente su mensaje.

Teniendo en consideracion todo lo anteriormente dicho, y profundizando en el andlisis
curricular sobre escritura, comunicacion y ortografia en los documentos oficiales conocidos
como Programas de Estudio y Bases Curriculares (MINEDUC,2016) de primer afio medio,
se plantea que la escritura es utilizada para elaborar y compartir ideas y conocimientos en la
vida cotidiana y en lo académico, 0 sea, en contextos privados y contextos publicos de
comunicacion. Es mas, el eje de escritura se centra en que ésta es la principal forma de
transmitir y preservar el conocimiento, por ende, el manejar adecuadamente la habilidad de
escribir debiese ser un requisito necesario para desenvolverse en los diversos ambitos de la

vida.

Ademas, basandonos en el eje de escritura anteriormente sefialado, se hace mencién a que
todo/a escritor/a carece de los apoyos contextuales del lenguaje hablado, por lo que se deben
tomar decisiones momentaneas para que su mensaje sea entendido, o como es llamado en los
objetivos de aprendizaje (1°y 2°medio) “adquisicion de autonomia”. Es en este problema de
comunicacion, donde radica la necesidad de ensefiar escritura durante toda la etapa escolar,
y universitaria, para el desarrollo cognitivo de las/os educandos: “Se ha verificado que, la
ensefianza de la escritura no se centra en el producto, sino en como resuelven las y los
estudiantes los distintos desafios que suscita cada tarea, tomando en cuenta los

requerimientos del contexto” (Programa de Estudio, 2016. p.46).



Por otra parte, segun lo que sefialan las Bases Curriculares (MINEDUC,2016) las tecnologias
de la informacién y comunicacion (TIC), se han vuelto indispensables para la comunicacion
de los/as alumnos/as en diversos contextos, y, ademas, aportan variadas herramientas para
desarrollar las habilidades de escritura propiamente tal. Sin embargo, estas nuevas
tecnologias de la comunicacion también afectan el aprendizaje ortogréafico, ya que
plataformas como WhatsApp, Instagram, Facebook, entre otras, han instaurado una nueva
forma de escribir, lo que desafia la ensefianza -tradicional- de la ortografia en general. En
estos documentos, se concluye que en la ensefianza secundaria se debe fortalecer la
conciencia ortogréafica que los/as alumnos/as desarrollan en los primeros afios de Educacién
Bésica (1° a 6° béasico), para asi, enfatizar la necesidad de escribir con una ortografia
adecuada que favorezca la comunicacion. Es mas, esto se podria trabajar a través de la
creacion de actividades de escritura para el reforzamiento y aplicacién de los conocimientos

ortograficos adquiridos.

Estado del arte

Segun los estudios realizados recientemente sobre la ensefianza de la ortografia en
secundaria, en general, se evidencia que existe una carencia de investigaciones que aborden
el aspecto reflexivo y didactico de la ortografia, como es la conciencia ortogréfica y
contextual: Rodriguez, I. [y otros] (2005); Gonzalez, B. (2012); Sotomayor, C. [y otros]
(2017), son estas investigaciones que existen hasta el dia de hoy, las que analizan la
ensefianza de la ortografia en secundaria. Sin embargo, existen varias otras que abordan la
ortografia desde el &ambito educativo en primaria (1° a 6° basico), las cuales se centran en el

tratamiento Iéxico-semantico ortografico.

En consecuencia, debe considerarse que la carencia de estudios en el ambito reflexivo de la
ensefianza ortografica en secundaria produce un obstaculo en el proceso educativo de
ensefianza-aprendizaje respecto al uso funcional del lenguaje, ya que, al no contar con una

reflexion e indagacion profunda del tema, no existe la implementacion de nuevas acciones



pedagdgicas al respecto, y, el abordaje de la ortografia se estanca en una nocion superficial
y muy tradicional en cuanto a enseflanza. Por lo que queda en evidencia que las
investigaciones e intervenciones respecto a la ensefianza de la ortografia en secundaria son
realmente fundamentales para el desarrollo de la conciencia ortografica de las y los
estudiantes; y también resulta fundamental para adoptar nuevas formas de ensefiar y aprender

la ortografia.

3. Pregunta de investigacion y objetivos

3.1Pregunta de investigacion

El analisis procedente nos lleva a la existencia de un problema de investigacion referente a
la falta del espacio reflexivo sobre la ortografia desde la nocion contextual comunicativa, lo
que produce una problematica de adecuacion contextual, debido a la falta de conciencia
ortogréafica en las y los estudiantes de secundaria en especifico. Es decir, son muy escasas las
instancias educativas que invitan a lo/as estudiantes secundario/as a pensar reflexivamente
sobre la manera en que escriben, y mas escasas aun para reflexionar sobre el contexto en el

que se desenvuelven.
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3.2 Objetivo general

En relacion con la problematica expuesta, nuestro objetivo general radica en disefiar una
secuencia didactica que permita la reflexion sobre la importancia de la conciencia ortografica
desde una nocion contextual-comunicativa para el desarrollo de los géneros discursivos

argumentativos en primer afio medio.

3.3 Objetivos especificos

Para lo cual, debemos delimitar nuestro procedente analisis a los siguientes objetivos

especificos:

1) Analizar los documentos oficiales curriculares entregados por el Ministerio de
Educacién, especificamente aquellos que involucren el trabajo de ortografia en el eje
de escritura.

2) Analizar teéricamente los conceptos de conciencia ortografica y reflexion cognitiva,
y cémo estas habilidades facilitan el desarrollo de una competencia comunicativa
eficaz.

3) Analizar, comprender y valorar la capacidad de adecuar la ortografia segun el

contexto.

11



4. Marco teorico

4.1. Ensefianza y conciencia de la ortografia

La ensefianza ortografica aporta al desarrollo de habilidades complejas para la formacion
integral de las y los estudiantes, en base a los siguientes planteamientos que sustentan esta

investigacion en el aspecto pedagogico.

Por un lado, Carratala (2013) presenta algunos principios fundamentales para lograr la
eficacia del proceso de ensefianza-aprendizaje ortografico: primero, postula la correccion
prosadica, que se refiere a las palabras articuladas de forma clara, limpia y correcta; en
segundo lugar, plantea el vocabulario “de uso” como criterio para la seleccion del Iéxico, en
donde se refiere a que las palabras deben seleccionarse de acuerdo con el nivel y proximidad
de las y los hablantes. Luego, senala la presentacion del “significante completo”, es decir,
que se deben presentar y facilitar a las y los estudiantes las palabras completas y
correctamente escritas para conseguir una adecuada fijacién visual y cinestésica. A
continuacién, en cuarto lugar, sefiala el aprendizaje de las “reglas ortograficas
pedagogicamente validas”, donde se refiere a conocer el significado contextual de las
palabras en un texto, es decir, recordar que una ortografia correcta no se adquiere desde la
memorizacion de una serie de reglas, sino mas bien, con el tratamiento pedagogico que se les
da para un aprendizaje eficaz. Luego, menciona la eliminacion de la “copia reiterada” como
sistema de correccion de los vocablos errobneamente escritos, es decir, “es preferible incluir
dichas palabras correctamente escritas en actividades variadas que eviten la redundancia, y
faciliten una fijacion visomotora de las mismas” (Cénovas, 2017. p.11), por ejemplo, si se
utiliza una “sopa de letras” como tarea de escritura el/la estudiante va reconociendo las
palabras correctamente escritas desde su fijacion visomotora. Finalmente, postula la
“desgramaticalizacion” del aprendizaje léxico ortografico teniendo en cuenta el nivel
educativo de las y los estudiantes, lo que se refiere a que el aprendizaje Iéxico-semantico no

debe reposar en el conocimiento erudito de las palabras, ni en la teoria gramatical, ya que
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resulta complejo y confuso para las y los estudiantes, sino que debe reposar en otros métodos

educativos para la ensefianza de la ortografia como es la conciencia ortogréafica-contextual.

En relacion con la problematica expuesta, Martinez de Sousa (1999) propone un
planteamiento didactico que nivela los contenidos ortograficos, comenzando por las unidades
gréficas inferiores (letras) hasta las unidades graficas superiores (frases), por lo que establece
los siguientes apartados que facilitan la comprensién ortogréfica:

* Grafia de las letras: a, e, 1, 0, u, etc.

* Grafia de la silaba: ma, pa, le, ta, etc

* Grafia de la palabra: acentuacion, abreviaciones, mayusculas y minusculas, cantidades,
palabras en un término o mas de uno, signos lexicograficos, toponimia y antonimia.

* Grafia de la frase: la puntuacion y los signos de puntuacion.

Desde una perspectiva més general, Barbera et al. (2003) sefialan que el procedimiento
didactico ideovisual consiste en reforzar el aprendizaje de un concepto mediante la
utilizacion de elementos visuales; el cognitivo tiene en cuenta aspectos tales como la relacién
entre el fonema y su grafia, el conocimiento de las reglas ortogréficas y el total dominio de
vocabulario especifico; y, el comunicativo que aboga por una contextualizacion de las
palabras, que al vincularlas con elementos semanticos, léxicos, morfolégicos y sintacticos,
mejorara su comprension y se hard patente su aplicabilidad a otras situaciones. Lo que

permitiria un desarrollo integral de las habilidades complejas en la ensefianza de la ortografia.

A su vez, Cassany y Sanz (2000) mencionan que la escritura posee funciones sociales y
personales, las cuales permiten a la/os alumna/os comunicar sus deseos, pensamientos y
también conocer personas a traves del tiempo y distancia, por lo que la precision al momento
de escribir dependera del deseo de ser comprendido, por ende, la facilidad para escribir sera
el resultado de la préactica continua. Ademas, sefialan que la ortografia suele ser el nucleo del
area de la lengua durante los primeros afios de ensefianza obligatoria. Sin embargo, apuntan

a que la atencién desmedida de los profesores por corregir la ortografia, con multiples
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practicas a lo largo de los afios, es lo que dificulta el aprendizaje de ésta. También, los autores
sefialan que para trabajar la conciencia ortografica es indispensable partir de la base del uso
convencional de la escritura, es decir, desde de la escritura autbnoma de cada estudiante se

implementara la nueva forma de reflexién ortogréafica a través de la practica continua.

Con respecto a lo anterior, Gomez Palacios (1998), visualiza tres razones por la que es
importante saber expresarse adecuadamente por escrito, lo que refuerza la idea de partir por
la base del uso convencional de la escritura, a través de tres postulados esenciales: el primero
apunta a la medida en que la expresion escrita se domine mejor aumentaran las posibilidades
de convencer y obtener una respuesta positiva. El segundo indica que la mayor parte de las
evaluaciones académicas de las y los estudiantes se llevan a cabo mediante actividades o
ejercicios escritos. Y, el tercero menciona que a traves de la escritura se pueden expresar
ideas y sentimientos. Ademas, sefiala que lo principal es lograr que las y los estudiantes se
planteen preguntas pertinentes sobre la manera en que se escriben las palabras y asi

desarrollen estrategias para su resolucion a través del trabajo diario.

Dentro de este marco de ideas, Cassany (1999) considera que las dudas ortogréaficas son parte
de un proceso cognitivo y analitico, las cuales se han aprendido a resolver mediante diversas
estrategias, y es aqui donde radica la importancia de promover en la/os alumna/os el habito
de dudar como un método de trabajo para resolver dudas. A su vez, menciona que alguna/os
profesora/es optaron por introducir la duda ortografica y la reflexion a través de “las letras
mentirosas o letras que enganan” haciendo referencia a los sonidos que pueden ser

representados por dos grafias, como, por ejemplo: vaya, valla y baya.
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2. Teoria del Discurso

Este planteamiento sitla la reflexion ortogréfica de las/os estudiantes secundarias/os, de
acuerdo con la propuesta didactica que se plantea en nuestro trabajo, ya que se basa en la
comunicacion efectiva, es decir, la aplicacion del género discursivo argumentativo para la

reflexion contextual comunicativa.

Para el desarrollo de la teoria del discurso nos basaremos en los aportes tedricos de Van Dijk,

quien plantea:

El estudio del discurso como accién puede concentrarse en los detalles interactivos del habla
(o del texto escrito), pero, ademas, puede adoptar una perspectiva mas amplia y poner en
evidencia las funciones sociales, politicas o culturales del discurso dentro de las instituciones,
los grupos o la sociedad y la cultura en general. (Van Dijk, 2000, p.25).

Con lo anterior, el autor se refiere a que “el estudio del discurso como accién” abarca un
rango mayor de interaccion social, politica y cultural. Dentro de ese marco, el autor
profundiza en el analisis del discurso, postulando distintos niveles de estructura como son: la
sintaxis, la semantica, la estilistica, la retorica, y también el estudio de géneros especificos
como la argumentacién y la narracion. De esta manera, sefiala que, en comparacion con el
lenguaje oral, el acto de escribir combina la estructura lineal con otras formas de
composicion.

El escritor sefiala que el andlisis del acto comunicativo depende de la perspectiva que se
adopte. Por un lado, la del hablante referente a la intencionalidad y proposito que tiene, vy,
por otro lado, la del receptor referente a la interpretacion y la consecuencia de su discurso
(Van Dijk, 2000). Sucede pues, que la distincion principal entre el andlisis abstracto del
discurso y el andlisis social del mismo, es que éste tltimo toma en cuenta el contexto. Por lo
que cabe sefalar la importancia del entorno social para la comunicacién, segun la nocion
tedrica de marco social o cognoscitivo postulado por Van Dijk (1980), donde se sefiala que
tal contexto “‘es una estructura esquematica ordenada de acciones sociales que operan como

un texto unificado” (p. 108). Esta se caracteriza por los tipos de contexto en el que suelen
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ocurrir, ya sean publicos o privados, formales o informales, cerrados o abiertos,
institucionales o no institucionales, etc. Las/los participantes de estas interacciones usan
estrategias, segun la categoria y las convenciones del tipo de contexto y de marco, que
incorporan sus propias necesidades, preferencias y propoésitos para alcanzar sus metas. Las
interacciones en tales contextos suelen ser “satisfactorias” si cumplen las metas de los
diversos participantes, y “subjetivamente satisfactorias”, si s6lo cumple las metas de un
participante. Las categorias fundamentales de accion y sus estrategias, que son
contextualmente variables, estan enfocadas en las necesidades y funciones basicas sociales
de las/los participantes: la autodefinicion, la identificacion de otros, la adquisicién de status

0 respeto, la proteccion, etcétera.

Ahora bien, desde la mirada que los contextos son construcciones mentales sociales, Van
Dijk (2000) explica el vinculo fundamental entre el discurso y el contexto: “en tanto
representaciones subjetivas, los modelos mentales de los contextos pueden asi supervisar
directamente la produccion y la comprension del habla y el texto” (2000, p.38). Es decir, la
construccion de modelos mentales con base social, se relaciona directamente con la
comprension y produccion de textos y del habla, en tanto, permite dar cuenta de una variacion
personal o subjetiva, y, asi mismo, explicar el modo en que las estructuras sociales pueden
influir sobre las estructuras discursivas por medio de la mente de las/los participantes

sociales.
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3. Género Discursivo: ;Qué se entiende por genero discursivo?

La nocion de género discursivo es esencial para este trabajo de investigacion, ya que
constituye un elemento central para la ensefianza y el aprendizaje de las habilidades
linglistico comunicativas. Para complementar segin Bajtin (1982), el origen de los géneros
discursivos se encuentra en las formas de comunicacion y se determinan por las relaciones
de produccion y formacion politica social de cada individuo/a, es decir, como las y los

estudiantes se comunican dialégicamente a través de sus perspectivas ideoldgicas.

De este modo, se aborda la diferenciacion de las formas convencionales del texto, por una
parte, la del género textual, y por otra parte la tipologia textual. A modo general, podemos
sefialar que el género se define a partir de los elementos extratextuales, mientras que el tipo
de texto se define exclusivamente por los parametros linguisticos del texto (Ciapuscio, 1994).
Dicho de otra forma, el género es un concepto amplio que se explica a partir de las
caracteristicas formales, comunicativas y cognitivas que lo componen, mientras que, el tipo
textual se basa en la propiedad del texto de acuerdo con un modelo estructural

(argumentativo, narrativo, descriptivo y expositivo).

Dentro de este marco, Zayas (2012) propone algunas ideas del concepto de género discursivo.
En primer lugar, destaca que cada género esta asociado a un tipo de intercambio verbal dentro
de una actividad social determinada. En segundo lugar, apunta que las y los hablantes
seleccionan el género de acuerdo al tipo de actividad que van a realizar mediante el lenguaje
en una situacion discursiva determinada. Y, en tercer lugar, sefiala que los géneros poseen
formas tipicas, relativamente estables, que reflejan las caracteristicas de la interaccion.
Ademas, sefiala que cada genero discursivo debe ser considerado segin dos puntos vista que
no pueden separarse entre si. Por un lado, como préctica discursiva propia de una
determinada esfera, y, por otro lado, como una construccion verbal con las caracteristicas

propias del tipo de intercambio.
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Cabe resaltar por otra parte, la nocion de registro y los factores de la situacion comunicativa
y como ellos afectan el uso del lenguaje. Para esto Halliday (1982) propone el campo como
la esfera de actividad donde se produce el intercambio comunicativo y el tema a tratar, lo que
influye especialmente en el Iéxico: la terminologia, el vocabulario, etcétera. Y, también
propone al tenor como la identidad del hablante y su posicién e implicacion respecto a su
discurso, intenciones comunicativas y relaciones entre interlocutores, lo que condiciona el
uso de la lengua: eleccion linguistica de marcas personales y de modalizacion. Finalmente,
propone que el modo es Util para llevar a cabo la comunicacion que influye en los rasgos
especificos del discurso oral y escrito, en los rasgos de coherencia y cohesion, en la
combinacidn del lenguaje verbal con otros lenguajes y en los usos relacionados con el medio

de comunicacion utilizado.
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5. Metodologia

En esta investigacion abordaremos el desarrollo de un género discursivo por medio de la
perspectiva dialdgica del lenguaje propuesta por Michael Bajtin (1982), para trabajar en la
reflexion metacognitiva de las y los estudiantes de educacion secundaria. En funcion de lo
planteado, centraremos este trabajo investigativo en “el papel que desempefia el género en el
modelo de ensefianza de la composicion escrita, conocido como la secuencia didactica”
Zayas (2012, p. 64). Ahora bien, el autor sefiala que la secuencia didactica se articula en torno
a la composicion de un género discursivo determinado, por tanto, el eje de las secuencias
didacticas lo constituyen las précticas de escritura y lectura en los diferentes contextos
sociales.

“el aprendizaje de estas practicas, implica el desarrollo de determinadas habilidades
linguistico-comunicativas mediante las interacciones en el aula. De este modo, el
objeto de aprendizaje de la escritura se concibe como el uso consciente del lenguaje
escrito para participar en las practicas discursivas de la actividad social” (Zayas, 2012,
p. 64).

Ademas, Zayas (2012), plantea que ensefiar a escribir es apropiarse de las diversas formas
genéricas por las cuales se efectda la comunicacion escrita, por lo tanto, es necesario analizar
las caracteristicas de los géneros para definir los objetivos de aprendizaje y planificar las
actividades a realizar. Asimismo, es fundamental conocer los elementos de la situacion
comunicativa (participantes, relacion entre ellos, finalidad de la interaccién, esfera
institucional, tema, etc.), la estructura en la que se organizan los contenidos, y las formas
linguisticas que reflejan los factores de interaccion en el texto para comprender el uso

correcto de un género discursivo y asi ensefiarlo adecuadamente.

Debe sefialarse por otra parte, que el origen de las tipologias textuales es procedente de la
lingtistica del texto, de acuerdo con el rol fundamental que cumplieron en el ambito
educativo a finales de la década de 1980 segun Zayas (2012):

A finales de los afios ochenta y a comienzos de los noventa del siglo pasado, en el marco de
las reformas educativas que abogaban por la ensefianza del uso de la lengua frente a la
transmision de contenidos gramaticales (morfologia, sintaxis, 1éxico...), nace el interés en el
campo de la didactica por los trabajos sobre tipologias textuales procedentes de la linglistica
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del texto. Se consideraba, acertadamente, que un mejor conocimiento por parte de los
docentes de cdmo son los textos, de qué patrones organizativos se pueden distinguir en ellos,
de qué formas lingisticas son tipicas segun la clase de texto, etc., podria servir de guia para
elaborar actividades de ensefianza-aprendizaje de lectura y de escritura. Incluso se pensaba
que, al ser las destrezas linglistico-comunicativas el eje del curriculo, los diversos tipos de
textos podrian servir de base para la programacion de las unidades didacticas. (pags. 68-69)

En relacién con la idea anterior, Camps (2003) sefiala que la influencia de la tipologia de
Adam (1985) ha sido crucial en el &ambito educativo y en la produccion de nuevos materiales
para la ensefianza de la composicion escrita, debido a que la base utilizada en ella es
funcional, lo que quiere decir que cada tipo de texto posee una funcién basica del uso de la
lengua. Para complementar lo dicho, Adam (1992) reflexiona sobre los problemas que
conlleva la elaboracién de una tipologia textual debido a la heterogeneidad que cada texto
presenta. A su vez, indica que la complejidad textual se puede observar y estudiar desde un
punto de vista tipoldgico, mientras no se adopte una perspectiva modular. Esta perspectiva
de complejidad se representa mediante una configuracion pragmatica en la que intervienen
tres modulos de gestion: 1) los actos verbales y sus intenciones, 2) los vinculos formales de
los enunciados y su contexto de enunciacion, y 3) los mundos representados. También se
distingue una articulacién de proposiciones que puede ser abordada desde dos puntos de
vista: 1) la conexion mediante los procedimientos de cohesion, y 2) la estructuracion del texto

en secuencias prototipicas como la narracion, argumentacion, descripcion, etcétera.

Ahora bien, Rodriguez Gonzalo (2012) ha mostrado la diferencia entre tres conceptos: tipos
de actividad discursiva, género y tipo de texto en base a la argumentacion. Esta Gltima es una
actividad social que se lleva a cabo por medio de diversos géneros discursivos, como la carta
al director, un informe de investigacion, una columna periodistica, una ponencia, etcétera, en
los cuales hay una intencion comunicativa y actos verbales que pretenden convencer
mediante diferentes clases de argumentos. A su vez, hablamos de argumentacidn cuando nos
referimos al patrén organizativo tipico de la argumentacion, que reconocemos en todos los
géneros que tienen en comun esta actividad discursiva, es a este esquema organizativo al que
Adam (1992) llama tipo de texto. Por lo tanto, los géneros que empleamos para argumentar
en diferentes esferas sociales son diversos porque responden a situaciones de comunicacion

distintas. “Esta doble perspectiva de los textos es la importante para la didactica de la lengua:
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los textos entendidos como préacticas sociales que se efectian mediante diferentes géneros
(que presentan formas especificas segun el tipo de situacion comunicativa) y los textos
considerados como estructuras linguisticas diferentes.” (Zayas, 2012, p. 71).

A continuacién, la secuencia didactica segun Zayas (2012) se formula como la integracion
de dos tipos de actividades: 1) la tarea global, que consiste en la composicion del género
discursivo segun su finalidad, destinatario, etcétera. Y, 2) actividades encaminadas a lograr
objetivos de aprendizaje especificos que se relacionen con la tarea global, y que, por tanto,

sirvan de ayuda para la composicion del texto y, ademas, como criterio de evaluacion.

Dentro de este marco de ideas, el producto final que se quiere conseguir con esta
investigacion es de caracter metacognitivo, es decir, las y los alumna/os seran conscientes de
su propio aprendizaje a través de la creacion de un ensayo en el que reflexionen y argumenten
sobre la importancia de la conciencia ortogréfica contextual en la escritura de textos
argumentativos, para lo cual, se requerird de una secuencia didactica enmarcada en las Bases
Curriculares para Primer Afio Medio, considerando la Unidad 2 “Ciudadanos y Opinion”, la
cual tiene como proposito: motivar a las y los estudiantes a escribir textos en los que
expongan sus ideas de manera explicita manteniendo el enfoque comunicativo, por medio de
la reflexion y produccién de textos, para lo cual se abordaran dos objetivos de aprendizaje de
esta unidad: 1) OA15 “Planificar, escribir, revisar, reescribir y editar sus textos en funcion
del contexto, el destinatario y el propdsito” (Curriculum y Evaluacion, 2016). Y, 2) OA18:
“Escribir correctamente para facilitar la comprension al lector: aplicando todas las reglas de
ortografia literal y acentual, verificando la escritura de las palabras cuya ortografia no esta
sujeta a reglas usando correctamente punto, coma, raya, dos puntos, paréntesis, puntos

suspensivos y comillas”. (Curriculum y Evaluacion, 2016).

Dicho esto, se considera realizar la propuesta didactica a partir de tres médulos que abarcan
la totalidad de la unidad “conciencia ortografica” que se pretende trabajar: el primer médulo
estd compuesto por dos sesiones pedagogicas de introduccién contextual, donde se activaran
los conocimientos previos y se les preguntard a los y las alumna/os qué entienden por

ortografia, por texto argumentativo, por argumentacion, y qué conocen de los géneros
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discursivos, lo cual, sera abordado con actividades de didlogo entre pares para el

reforzamiento mismo de la reflexién.

El segundo modulo estd compuesto por cuatro sesiones pedagodgicas de conocimiento y
activacion, las cuales se imparten apoyadas en ejemplos de situaciones donde la
comunicacion sea viable o inviable debido a los errores ortograficos que presenten, para que
a través de aquella actividad las y los estudiantes puedan ser participes de su propio
aprendizaje al reconocer cuales son las formas adecuadas de escribir un texto argumentativo
segun su contexto y requerimiento, y asi poder mejorar aquellos escritos en torno a
actividades de aplicacién en diversos géneros discursivos como: publicaciones y comentarios
de Facebook y WhatsApp, comentarios de noticias, cartas al director, columna de opinién y

la editorial.

Por Gltimo, el tercer mddulo esta compuesto por dos sesiones pedagogicas de aplicacion del
producto final, donde se les pide a las y los estudiantes que redacten un ensayo metacognitivo
en donde argumenten la importancia de la conciencia ortografica contextual, de acuerdo con

lo aprendido y aportado clase a clase.
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6. Disefio Didactico

A continuacion, se presentard la secuencia didactica que fue elaborada en base a todos los

conocimientos anteriormente sefialados, junto a los materiales y recursos que seran utilizados

a nivel de unidad y, posteriormente, clase a clase.

Planificacién por unidad

ASIGNATURA:

Lenguay Literatura | NIVEL:| Primero Medio

DOCENTE

Génesis Chacon Padilla

Titulo de la unidad de aprendizaje: Conciencia ortogréafica

ORGANIZACION DE LA PLANIFICACION

Mes o0 meses planificado(s): Marzo

Titulo de la unidad de aprendizaje: Conciencia ortografica

Numero de horas pedagdgicas diarias: 2 h/p

NUmero de horas pedagdgicas semanales: 6 h/p

Numero de horas pedagdgicas total: 16 h/p

Numero de clases diarias: 1 sesion pedagdgica
NuUmero de clases semanales: 3 sesiones pedagdgicas
Numero de clases total: 8 sesiones pedagdgicas

| Tiempo total de horas pedagdgicas por unidad: 16 h/p (2 semanasy 2 dias)

¢ Qué se espera lograr?

¢ Qué ensefar y

¢ Como ensefar y con qué

¢Qué y con qué evaluar?

(TR g qué aprender? aprender? (Evaluacion)
Objetivos de aprendizaje . AGHVICAGES pard Tipo de InsleEr s
) Contenidos el alumno (a) Recursos . de
de la Unidad instrumento Evaluacion
Primer maddulo:
Introduccion contextual (2
clesed) Texto Activacion de Ejemplo de | 1. Tipo de %2?:;::[:21/: r]de
Argumentativo conocimientos ensayo evaluacion: reflexion
Objetivo de aprendizaje para previos metacognitivo | Formativa dentro de un
las clases: E§tructura del . . ambiente
' genero ensayo. | ~ oo un Instrucciones | 2. Material a propicio para
OA Planificar la escritura de ensayo para . gphcar COmMO | ¢ aprendizaje
" . construccién instrumento
un ensayo metacognitivo, a metacognitivo
i ) . de ensayo de
partir de instancias de evaluacion: Demuestran
reflexion sobre la ortografia ) interés por el
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y recopilar informacion e
ideas organizandolas antes
de escribir.

Identifican la
estructura del
ensayo

Reflexionan sobre

Rubrica de
evaluacion

Instrucciones
para ensayo.

tema de la
clase

Aportan ideas

ortografia en conjunto
con sus
comparieros
Elaboran un
esquema con
las ideas
centrales a
desarrollar en
la escritura de
un texto del
género
argumentativ
0.
Segundo madulo:
Conocimiento y activacion
(4 clases)
Objetivo de aprendizaje para
las clases:
OA 15. Escribir, revisar,
reescribir y editar sus textos
en funcidn del contexto,
el destinatario y el proposito: - . . Adecuan el
y €l prop Texto Identifican los | Ejemplos de|1. Tipo de :
. : . h : - registro y la
. Argumentativo | tipos de escritura | diversos tipos | evaluacion: I
Adecuando el  registro, ; ) . sintaxis  de
e y ortografia que se | de escritura y | Formativa
especificamente el . . sus textos
. A Estructura  del | usan segun el | ortografia .
vocabulario (uso de términos | . ; . . . . segun el
A género ensayo. | genero discursivo | segun el género | 2. Material a : :
técnicos, frases  hechas, X : . destinatario
. contextual discursivo aplicar como
palabras propias de las redes . ; de estos
i . Escritura de un instrumento
sociales, términos Y | ensavo Escriben ol de y el contexto.
expresiones  propios  del Yo ENSavo evaluacion:
lenguaje hablado), el uso de yo o C Adaptan los
. Recursos metacognitivo. Revision de .
la persona gramatical y la . contenidos de
| | | persuasivos  en cuadernos.
estructura del texto, a los . su texto
género discursivo, contexto aroumentativos segun los
y destinatario. g conocimiento
s que tiene el

los
intereses

Considerando
conocimientos e
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del lector al incluir Ila

informacion.

Asegurando la coherencia y
la cohesion del texto.

Cuidando la organizacion a
nivel oracional y textual.

Usando conectores
adecuados para unir las
secciones que componen el
texto y relacionando las
ideas dentro de cada parrafo.

Usando un vocabulario
variado y preciso.

destinatario
acerca del
tema.

Reescriben su
texto
corrigiendo
los problemas
de coherencia
y cohesion.

Sustituyen
palabras poco
precisas 0
muy
generales por
términos mas

especificos.
Modifican
sus  escritos,
ya sea a
medida que
van
escribiendo o
al final, para
incorporar
nuevas ideas
relevantes.
Tercer médulo: Aplicacién
y producto final (2 clases)
Obijetivo de aprendizaje para
las clases:
OA1lS. Escribir
correctamente para facilitar . i . .
ep ) Recursos Reescritura  del | Rubrica de | 1. Tipo de | Reescriben
la comprension al lector: . . -
persuasivos en | ensayo. evaluacion evaluacion: fragmentos
. los textos Sumativa ue presentan
Aplicando todas las reglas de . . que p .
- argumentativos | Reescriben  sus | Ensayos (heteroevalua | incoherencia,
ortografia literal y acentual. . . -
ensayos editando | metacognitivos | cion) fallas
- . Revision los errores ortogréficas
Verificando la escritura de - y - . gra y
.| edicion de textos | ortograficos y de 2. Material a | gramaticales.
las palabras cuya ortografia - .
- redaccion. aplicar como
no esta sujeta a reglas. . :
Instrumento Reorganizan
de los parrafos si
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Usando correctamente
punto, coma, raya, dos
puntos,

paréntesis, puntos
suspensivos

y comillas.

Corrigiendo la ortografia y
mejorando la presentacion

Aplican
coevaluacion
entre pares

es necesario,
para que estos
tengan  una
progresion
tematica
coherente.

evaluacion:
Rubrica de
evaluacion

Escriben
textos usando
una ortografia
literal,
acentual y
puntual
adecuada.

Investigan la
escritura
correcta de
las palabras
cuya
ortografia no
esta sujeta

a reglas.

PLANIFICACION CLASE A CLASE

Establecimiento Educacional

Docente(s)

Fecha/numero sesion

- Génesis Chacon Padilla

/ Sesion n°1

Asignatura Curso practica docente Unidad
Lengua y Literatura Primero Medio Conciencia ortografica
Contenido(s) Conocimiento(s) previo(s)
-Texto Argumento - Texto Argumentativo
-Ortografia - Ortografia
Habilidad(es) Objetivo(s) de Aprendizaje Objetivo(s) Actitudinal(es)
Interesarse por comprender las
- Lectura: Identifican  errores [OA15: Planificar, escribir, revisar, | experiencias e ideas de los demas,

ortograficos en
entregados por la profesora.

ejemplos

reescribir y editar sus textos
en funcion del contexto, el
destinatario y el proposito:

Comunicacion oral: Reflexionan
junto a sus comparieros sobre los

>>Recopilando informacién e

utilizando la lectura y el didlogo
para el enriquecimiento personal
y para la construccion de buenas
relaciones con los demas.
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conocimientos previos y hablados
en clase.

- Aportan con ideas propias para el
desarrollo de la clase.

ideas y organizandolas antes
de escribir.

Respetar opiniones
Mantener el ambiente
Mostrar colaboracion
Resiliencia

Objetivo de la sesion

Secuencia Didactica

Recuperar contenidos previos sobre
ortografia y texto argumentativo para
introducir la construccion de un ensayo
metacognitivo.

Inicio (15 minutos) La profesora saluda a las y los estudiantes. Escribe y
explica el objetivo de la sesidn en la pizarra, luego pregunta si existen dudas
acerca del objetivo presentado. Después, procede a hacer 2 preguntas a sus
alumnos las cuales deja escrita en la pizarra: ;qué conocen del texto
argumentativo?, y, (qué entienden por ortografia? Estas preguntas se
responden en base a los conocimientos previos de las y los estudiantes, para
asi confeccionar una lluvia de ideas. A partir de ellos se introducira el tema
de la unidad “conciencia ortografica”, el cual serd trabajo durante ocho
sesiones seguidas.

Actividad General

Reflexion sobre ortografia y texto
argumentativo:

Aportes  personales  sobre errores
ortograficos.

Revision y andlisis de los posts de
Facebook y WhatsApp.

Identificacion de errores ortograficos.
Analisis de comentarios en la
publicacion.

Comparacion con la escritura que se
utiliza en la escuela.

Reflexion en torno a la ortografia en redes
sociales.

Desarrollo (55 minutos) A continuacion, se les preguntara a las/los
estudiantes si recuerdan algin ejemplo cotidiano donde consideren que no se
ha escrito bien, ya sea de ellos o algun tercero para que a través de la
participacion se motiven con el tema central de la unidad: “conciencia
ortografica”. Para complementar sus experiencias, la profesora explicara que
existen distintos tipos de contextos en donde nos desenvolvemos en la
escritura, en algunas instancias como es un chat con un amigo, escribimos de
manera informal, y, en el caso de una prueba utilizamos un lenguaje formal.
Debido a esto, se dictamina la forma de escribir que ocupa cada persona, es
por esto que se emplea una ortografia adecuada y una no adecuada. Para
afianzar esta idea se proyectaran ejemplos de casos donde la ortografia se ve
afectada segutin el tipo de contexto y el género discursivo utilizado. Este ultimo
refiere a el tipo de texto que se escribira.

Se utilizan iméagenes de publicaciones en Facebook y una conversacion en
WhatsApp, las cuales se compararan con la escritura que se hace en la escuela
para que ellos puedan enfatizar y profundizar en las diferencias de significado
entre un género discursivo y un contexto predeterminado.

Cierre (20 minutos)

Para finalizar la clase, la profesora implementa el juego “el colgado”
anotando en la pizarra algunas letras al azar que forman parte del enunciado
elegido para que las y los estudiantes vayan completando la palabra, y asi
reforzar los contenidos vistos en la clase. Los enunciados que se utilizan son:
conciencia ortografica, contexto predeterminado y género discursivo, cada
vez que se descifre la palabra incognita la profesora hara un breve repaso de
su significado para afirmar el aprendizaje.
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Recurso(s) de aprendizaje

Indicador(es) de evaluacion

Instrumento(s) de evaluacion

Pizarra
Plumon
Proyector

Ejemplos de publicaciones en Facebook y

conversacion en WhatsApp
Cuaderno y lapiz

Construyen instancias de reflexion
dentro de un ambiente propicio para el
aprendizaje

Demuestran interés por el tema de la
clase

Aportan ideas en conjunto con sus
companeros

Evaluacion Formativa

Juego “el colgado” en el cierre de
clase.

Adjunto material didactico utilizado en la sesion:

Sesion 1: -Publicaciones y memes en Facebook
-Conversacion en WhatsApp

Yo no se como ay persona que a pollo, empresas
de "Fat Foot” (comida rapida) que trabajan y tienen
gente delinquente. No vuelvo a comer ai, no crean
que soy tota para darle $$ al narcotraficoyala
delinquencia. Que bueno que cojieron a la pan dilla
de "Taco Bell" y prefiero morirme de hambre que
bolver a comer ai

#°YO A POIIO LO DE AQUI, COMO EL CoqQur
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Yelisa SR 00 2 fotos nuevas

Félis grasia mi dios por ser vende sida ?

DONDEILOID EIHOYAE SII RIAILIA
ZUMBA. LA ESCUELA NUNCAJFUE
IMPORTANTE.
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Olaz

Ola -

Komo estaz?
Olaz
Ola presiosa .

Bny thu

Bn graxx |4

Ke ases

Nada aki aburrida

PLANIFICACION CLASE A CLASE

Establecimiento Educacional

Docente(s)

Fecha/numero sesion

- Génesis Chacon Padilla

/ Sesién n°2

Asignatura

Curso practica docente

Unidad

Lengua y Literatura

Primero Medio

Conciencia ortogréafica

Contenido(s)

Conocimiento(s) previo(s)

- Texto Argumentativo
- La Argumentacion
- Estructura de un ensayo

- Texto Argumentativo
- Ortografia
- Ensayo

Habilidad(es)

Objetivo(s) de Aprendizaje

Objetivo(s) Actitudinal(es)

- Lectura: Reconocen el ensayo
metacognitivo

- Escritura: Toman apuntes de la
clase

- Comunicacion oral: Aportan con
ideas y conocimientos previos al

desarrollo de la clase

Conocer la diferencia y semejanza
entre el texto argumentativo y la
argumentacion.

Respetar opiniones

Demostrar interés por comprender
las experiencias e ideas de los demas
Mantener el ambiente

Resiliencia

Construccion de buenas relaciones
con los demas
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Obijetivo de la sesidn

Secuencia Didactica

Conocer la diferencia y semejanza entre
texto argumentativo y argumentacion; y
repasar la estructura de un ensayo.

Inicio (15 minutos) La profesora saluda a las/os estudiantes. Escribe y
explica el objetivo de la sesion en la pizarra, luego pregunta si existen dudas
acerca del objetivo presentado. Después, procede a hacer 3 preguntas a sus
alumnas/os las cuales deja escritas en la pizarra: ¢qué conocen del texto
argumentativo?, ¢que es la argumentacion? ;qué es un ensayo? Todas estas
preguntas se responden en base a los conocimientos previos de las y los
estudiantes, algunas de ellas vistas la clase anterior, para asi confeccionar una
lluvia de ideas en conjunto.

Actividad General

Identificacion de la diferencia vy
semejanza entre el texto argumentativo y
la argumentacion

Repaso de la estructura de un ensayo
Conocimiento del ensayo metacognitivo
Conocimiento de las instrucciones para la

confeccion del ensayo metacognitivo

Conocimiento de la rabrica de evaluacion

Desarrollo (60 minutos) A continuacion, la profesora procede a anotar en la
pizarra, de acuerdo a las respuestas obtenidas, un cuadro comparativo donde
aparezcan las semejanzas y diferencias entre el texto argumentativo y la
argumentacion. Luego, escribe en la pizarra la estructura del ensayo para
reforzar lo que conocen de él y prepararlos para la tarea final de esta unidad,
y les pide a sus estudiantes que puedan traspasarlo a sus cuadernos.

Después, la profesora mostrara ejemplos de ensayos metacognitivos para que
las/os estudiantes se vayan interiorizando en la tarea de escritura que llevaran
a cabo durante la unidad, los cudles seran leidos en voz alta para la
identificacion de la particularidad de este tipo de ensayo.

Conceptos clave a abordar: ensayo metacognitivo, conciencia ortogréfica,
rabrica.

Cierre (15 minutos)

Para finalizar la clase, la profesora hard entrega de las instrucciones y la
rabrica del ensayo metacognitivo que las/os estudiantes entregaran al final de
esta unidad de conciencia ortografica para que los estudiantes tengan en
cuenta los aspectos que se evaluaran y lo que debe contener cada ensayo. Las
instrucciones y rabrica seran leidas en voz alta y se les preguntara a los
estudiantes si tienen dudas sobre algin indicador.

Recurso(s) de aprendizaje

Indicador(es) de evaluacion Instrumento(s) de evaluacion

Pizarra

Plumon

Proyector

Ejemplos de ensayos metacognitivos
Cuaderno y lapiz

Construyen instancias de reflexion | Evaluacion Formativa
dentro de un ambiente propicio para el
aprendizaje Instrucciones para construccion de
ensayo metacognitivo

Demuestran interés por el tema de la
clase Ruabrica de evaluacion del ensayo
metacognitivo

Aportan ideas en conjunto con sus

comparieros
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Adjunto material didactico utilizado en la sesion:

Sesion 2: -Instrucciones para la elaboracion del ensayo metacognitivo
-Rubrica de evaluacion del ensayo metacognitivo

agkrownE

2
3.
4.
5

PAUTA DE TRABAJO

OA18: Escribir correctamente para facilitar la comprension al lector:
* Aplicando todas las reglas de ortografia literal y acentual.
« Verificando la escritura de las palabras cuya ortografia no esta sujeta a reglas.

Realizar un ensayo metacognitivo sobre los aprendizajes que ha obtenido durante la unidad
con el proposito de evidenciar la importancia de la conciencia ortografica en la escritura.

Trabajo Individual

Estructura textual:

Titulo: Debe ser breve, creativo y original

Nombre y curso

Introduccion: Debe ser la presentacion del tema de su ensayo (6 lineas como minimo)
Tesis: Debe expresar en una oracion el tema y propo6sito de su ensayo

Desarrollo: Debe contener todos los aspectos que se consideren relevantes sobre la
conciencia ortogréafica, para lo cual se requiere que mencione y explique los contenidos
obtenidos durante la unidad para su 6ptima reflexion (2 parrafos de 6 lineas c/u)
Conclusién: Debe evidenciar una postura reflexiva y critica en la que se manifieste la
importancia de la conciencia ortogréafica en la escritura (6 lineas como minimo)

Estructura formal:
1.

Extension: 1 plana como minimo
Fuente: Times New Roman n°12
Interlineado 1,5

Parrafos justificados

Formalidad del lenguaje

RUBRICA DE EVALUACION
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OA18: Escribir correctamente para facilitar la comprension al lector:
* Aplicando todas las reglas de ortografia literal y acentual.
« Verificando la escritura de las palabras cuya ortografia no esta sujeta a reglas.

Observacion: Si no cumple con los requisitos descritos en cada dimension se descontard 1 punto, por ejemplo: en la
dimension “medianamente logrado” respecto a la introduccion, el/la estudiante presenta el tema de su ensayo, sin
embargo, no contextualiza al lector, por lo tanto, se le descontara 1 punto, es decir, quedara calificado con 1 punto en

ese item.
Dimensiones Logrado Medianamente Logrado Por lograr
3 puntos 2 puntos 1 punto
Titulo Contiene un titulo breve, | Presenta un titulo extensivo No realiza un trabajo creativo

creativo y original

para titular su texto

Datos ldentificativos

Nombre - apellido, curso,
fecha

Incluye nombre y curso

Incluye s6lo el nombre

Introduccién

Introduce detalladamente el

tema de su ensayo.
Contextualiza al lector
dando una pequefia
pincelada por  aspectos

relevantes con respecto al
tema.

Introduce brevemente el tema

de su ensayo.

No contextualiza al lector.

Sélo menciona el tema de su
ensayo

Tesis Presenta el tema y propdsito | Menciona brevemente el tema | No se comprende el tema ni el
de su ensayo en una oracion | de su ensayo. proposito de su trabajo.
que engloba tales
caracteristicas. No indica cudl es su propésito.

Desarrollo Presenta detalladamente la | Presenta una breve | Presenta una  descripcién
descripcion de los aspectos | descripcion de los aspectos | discontinua sobre conciencia
méas relevantes acerca de | relevantes sobre conciencia | ortogréafica.
conciencia ortografica. | ortografica. Sin embargo, no
Incluye de manera asertiva | incluye los contenidos vistos
los contenidos vistos durante | durante la unidad.
la unidad, tales como:
géneros discursivos y sus
particularidades, contexto,
texto  argumentativo vy
argumentacion, etcétera.

Conclusién Concluye su escrito | Concluye con una breve | Presenta una postura no
haciendo una breve sintesis | sintesis de su ensayo. fundamentada  sobre la

de él.

Incluye su postura personal
critica y reflexiva sobre
conciencia ortografica,
mencionando la adecuacion

Incluye su postura reflexiva,
sin embargo,

acuerdo a la coherencia,

resulta algo
compleja de entender, de

importancia de la concienciay
adecuacion ortografica.
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ortografica y su importancia
para la escritura.

cohesion, y el uso efectivo de
conectores en su texto.

Cumple con las normas

literales vy
aprendidas y
reforzadas durante la unidad
tales como: signos,
puntuacion, marcadores del
conectores,
concordancia en sujeto—
verbo, etcétera, a lo largo de

Sélo cumple con las normas
ortograficas literales a lo largo
del texto.

Cumple con las normas
ortograficas literales, pero
solo en una parte del texto.

Ortografia
ortograficas
acentuales
discurso,
todo el texto.
Redaccidn

Utiliza registro formal y
adecuado a sus lectoras/es
que da cuenta de un dominio
del lenguaje requerido para
este tipo de texto. El texto
posee concordancia
(coherencia y cohesion) y
facilita la lectura.

Utiliza registro formal e
informal.

Sin embargo, su texto es
coherente y cohesivo.

Utiliza registro informal.
Su texto presenta dificultades
en la coherencia y cohesion.

PLANIFICACION CLASE A CLASE

Establecimiento Educacional

Docente(s)

Fecha/numero sesion

- Génesis Chacon Padilla

/ Sesién n°3

Asignatura

Curso préctica docente

Unidad

Lenguay Literatura

Primero Medio

Conciencia ortogréafica

Contenido(s)

Conocimiento(s) previo(s)

- Texto Argumentativo
- Comentario de noticia

- Texto Argumentativo
- La Argumentacion
- La Noticia

Habilidad(es)

Objetivo(s) de Aprendizaje

Objetivo(s) Actitudinal(es)
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- Lectura: Identifican
ortograficos en
entregados por la profesora.

- Escritura: Escriben

ortograficas presentes.

- Comunicacion oral: Comparten

sus creaciones en voz alta

errores
ejemplos

textos
percatandose de las faltas

Identificar el error ortogréafico, | Respetar opiniones
Escribir y editar un comentario de|Demostrar interés

noticia. Mantener el ambiente propicio para
el aprendizaje
Mostrar  colaboracion con  sus
compariero/as
Resiliencia

Valorar las posibilidades
que da el discurso hablado

y escrito para participar de
manera proactiva, informada
y responsable en la clase.

Realizar tareas y trabajos de
forma rigurosa y perseverante,
entendiendo que los logros se
obtienen solo después de un
trabajo prolongado.

Objetivo de la sesion

Secuencia Didactica

Identificar el error ortografico presente en
un comentario de noticia y escribir un
comentario que no contenga errores

ortograficos a su juicio.

Inicio (10 minutos) La profesora saluda a las/los estudiantes. Escribe y
explica el objetivo de la sesion en la pizarra, luego pregunta si existen dudas
acerca del objetivo presentado. Después, procede a hacer 2 preguntas de
recuperacion de conocimientos previos: ¢Qué es la noticia? y ¢cuales son sus
caracteristicas? Para asi confeccionar una lluvia de ideas en la pizarra que
permitira la contextualizacién de cémo se escribe una noticia.

Actividad General

Identificacidn de errores ortograficos

Escritura de un comentario de noticia sin

errores ortograficos

Desarrollo (65 minutos) A continuacion, la profesora muestra ejemplos de
comentarios de noticias para que las/os estudiantes puedan identificar los
errores ortograficos presentes, de acuerdo a la ldgica de la escritura de una
noticia.

Luego, la profesora selecciona una noticia en particular y les pide a los
estudiantes que puedan hacer un comentario sobre esta fijandose en no
incurrir en errores ortograficos que pudieron identificar en los ejemplos
anteriores.

La profesora monitorea la realizacion de la actividad pasando por cada puesto
y resolviendo dudas acerca de la tarea de escritura que se esta realizando.

Conceptos clave a abordar: errores ortogréficos.
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Cierre (15 minutos)

Para finalizar la clase, la profesora implementa el juego de “abreviacion de
palabras” que consiste en elegir una palabra que se use en redes sociales
abreviadamente, como por ejemplo “bkn” que reemplaza a la palabra “bacan”
para esto les pide a estudiantes voluntarias/os que pasen a la pizarra a escribir
palabras abreviadas que ellos utilicen a diario en redes sociales para que en
conjunto con el grupo curso se puedan aclarar dudas acerca de la ortografia
adecuada.

De esta manera se busca evaluar el conocimiento y aplicacion de lo aprendido,
ya que por medio de esta actividad las/os alumnas/os pueden identificar los
errores ortograficos a través de las diferencias de como se escribe en redes
sociales y como efectivamente se debiesen escribir segun el diccionario de la
lengua espafiola.

Recurso(s) de aprendizaje

Indicador(es) de evaluacion Instrumento(s) de evaluacion

Pizarra

Plumon

Proyector

Ejemplos de comentarios de noticia
Cuaderno y lapiz

Diccionario de la lengua espafiola (RAE)

Producen textos para manifestar su|Evaluacién Formativa
opinion de manera informada vy
responsable. Comentarios de noticias escritos en
el cuaderno

Presentacion de sus escritos luego de
haber corregido faltas ortograficas

posibles.

Comunican los resultados de sus
trabajos de forma eficiente y eficaz.

Demuestran interés por el tema de la
clase

Aportan ideas en conjunto con sus
companeros

Adjunto material didactico utilizado en la sesion:

Sesidn 3: - Ejemplos de comentarios de noticia
-Noticia elegida para actividad

B < o entiendo lo que sientes, pero a no abandonar la lucha ! si nos van a cagar esta vez
vamos a estar vivitos, no como cuando se abrazo la concerta y la derecha y nos cagaron en 2006, eso
no pasara estamos maduros por eso cabros si el gobierno eso quiere, pongamosle ain mas empefio !!

3

I 20 creo que todos tenemos ese pensamiento si nos quieren cagar que
pasen por encima de todos nosotros, y los partidos siempre querran aprovechar esto pero comenten
errores y ya todos saben que confiar en partidos no sirve aca lo que sirve es el PODER REAL
POPULAR que somos todos nosoltros que organizamos, movilizamos con un solo interés que LA

IGUALDAD PARA TODOS.

1
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Roque Orrego Fretes Que tal si denunciamos esta pagina de porqueria
curemos el cancer compatriotas....

Me gusta - Responder - Mensaje - @ 2 - 2 de abril a las 14:02

Juan Carlos Berutti Se podria quemas también este diario Cartista por
| publicar pendejadas

Me gusta - Responder - Mensaje - @ 6 - 2 de abril a las 13:48

Adita Alfonso Fuerza Oscar y Menchi que les resbale estos comentarios
negativos a sus informaciones y como persona son los mejores, sigan
adelante fuerza ., ., bendiciones

4o

Me gusta - Responder - Mensaje - @ 1 2 de abril alas 14:35

” Hypatia S. Diaz Este ADN es de Cartes g otra cosa mas se puede esperar.
“ DIARIO DE MIERDA

Me gusta - Responder - Mensaje - @ 1- 21 horas

LY
I~
@5

= Clara Mareco Excelentes periodistas.No querramos desviar la atencién.
Impecable trabajo de telefuturo.Felicitaciones!!!
Me gusta - Responder - Mensaje - 2 de abril alas 15:31

verdad! Diario de mierda a ustedes se les deberia de censurar! Hasta la
ética profesional ya perdieron por bandidos! Ustedes son los
escrachados!!

Gimena Gonzalez Que estupidez de noticia! Escrachados por mostrar la
S.AN

I Si oy quieren que la educacion sea gratis, ;después van a querer la salud? creo que
es bastante justo, gue si queremos tener educacion de calidad, tengamos que pagar para esa. Para
qué vamos a dar educacion gratuita a personas, que no se esfuerzan por ser mejores, como hoy en dia
el gobierno gasta grandes cantidades de dinero en financiar la PSU de las personas mas vulnerables y
luego resultan ser resuliados mediocres, para qué seguir con estas medidas, si lo que nos falta es
cambiar nuestra forma de pensar, con sacrificio, y esfuerzo se pueden lograr grandes cosas, no
esperen gue el gobierno tenga que financiar todos sus caprichos.
30 de octubre de 2011 ala(s) 22:15 -1
No son caprichos y no solo cambiando la mentalidad se va a lograr que
los mediocres como dices tU sean algo mas si no gue tiene que haber un cambio desde el principio vy

tambien tiene que haber un cambio de proyecto pals
30 de octubre de 2011 ala(s) 22:19 - 1

I O todos modos me gusta el argumento de || ll: pobres con pobres ricos con
ricos. Asi seguiremos siendo el 2ndo pais del mundo con mayor segregacion social

31 de octubre de 2011 a la(s) 11:12

Noticia para actividad:

« Indignacion en Chile por fiesta clandestina de jovenes de familias adineradas en la
que no hubo detenidos
En las Gltimas horas circularon por las redes sociales un video y audios de Whastapp de
jévenes que se citaron en una vivienda del exclusivo balneario de Cachagua para beber y
bailar sin usar mascarilla ni respetar la distancia social. La policia solo emitié un parte por
“exceso de ruido”
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En las ultimas horas circularon por las redes sociales un video y audios de Whastapp de
jévenes que se citaron en una vivienda del exclusivo balneario de Cachagua para beber y
bailar sin usar mascarilla ni respetar la distancia social.

Santiago de Chile, 9 de enero de 2021Actualizado el 09/01/2021 02:57 p.m.

Una fiesta clandestina en una mansion de la costa de Chile, a la que asistieron jovenes de
familias adineradas de la capital, esta generando una gran polémica por terminar sin
detenidos, a diferencia de otras reuniones ilegales que acabaron esta semana con decenas de
arrestos.

En las Gltimas horas circularon por las redes sociales un video y audios de Whastapp de
jévenes que se citaron recientemente en una vivienda del exclusivo balneario de Cachagua,
a 180 kilémetros al noroeste de Santiago, para beber y bailar sin usar mascarilla ni respetar
la distancia de seguridad.

Entre los asistentes, habia hijos de diputados y empresarios de los barrios mas ricos de la
capital, graduados en las mejores escuelas del pais, segin medios locales.

La falta de detenidos en Cachagua, donde el cuerpo policial de Carabineros solo emitié un
parte por “exceso de ruido” y la Fiscalia abrié una investigacion, contrastd con las acciones
policiales llevadas a cabo en otras fiestas, como las dos ocurridas la noche del viernes en los
barrios capitalinos de Las Condes y Nufioa, donde fueron arrestadas mas de 150 personas.

El ministro chileno del Interior, Rodrigo Delgado, sin embargo, neg6 este sabado que haya
“arbitrariedad” o trato diferenciado y asegur6 “que no existen carretes VIP ni de segunda
categoria, lo que hay son delitos sanitarios”.

“A nosotros no nos importa el origen, comuna 0 cuenta bancaria de quienes asisten u
organicen estas fiestas. Los vamos a perseguir igual”, insistié Delgado en rueda de prensa.
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https://elcomercio.pe/noticias/chile/

Ya hay 20 casos confirmados de SARS-CoV-2 entre los asistentes a la polémica fiesta
de Cachagua y el Ministerio de Salud esté investigando la posibilidad de que haya portadores
con la cepa britanica, caracterizada por su mayor contagiosidad.

“Se esta investigando la secuenciacion genética para saber qué variante es”, anuncié este
sdbado el ministro de Salud, Enrique Paris.

La realizacion de masivas fiestas clandestinas coincide con un considerable repunte de los
nuevos casos, que han crecido un 25 % en la Gltima semana y que este sdbado superaron la
barrera de los 4.000 por segundo dia consecutivo.

Las autoridades informaron de 4.361 nuevos infectados y 63 fallecidos, lo que deja el balance
total desde inicios de marzo en 637.742 infectados y 17.037 decesos.

“Debemos hacerles entender a los jovenes lo complejo y lo grave que significa la
participacion en un carrete. Sabemos que jovenes bailando y cantando sin mascarilla por
muchas horas puede tener consecuencias irreversibles”, instd la subsecretaria de Salud
Publica, Paula Daza.

La irrupcion de la segunda ola coincide también con el comienzo de la temporada estival y
la afluencia de capitalinos a las playas del centro del pais.

El gobierno emitio esta semana un “permiso especial de vacaciones” para impulsar el turismo
y para aquellos que viven en ciudades con restricciones de movilidad por la pandemia,
como Santiago, donde existe desde antes de Navidad un cerco sanitario y cuarentena los fines
de semana.
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PLANIFICACION CLASE A CLASE

Establecimiento Educacional Docente(s) Fecha/nimero sesion
- Geénesis Chacon Padilla / Sesion n°4
Asignatura Curso practica docente Unidad
Lenguay Literatura Primero Medio Conciencia ortogréafica
Contenido(s) Conocimiento(s) previo(s)
- Texto Argumentativo - Texto Argumentativo
- Editorial - La Argumentacion
- La Noticia
Habilidad(es) Objetivo(s) de Aprendizaje Objetivo(s) Actitudinal(es)
- Lectura: Identifican la forma de | OA15: Escribir, revisar, reescribir y|Respetar opiniones
escritura correcta de una editorial |editar sus textos Demostrar interés
en funcion del contexto, el Mantener el ambiente propicio para
- Escritura: Revisar y transformar | destinatario y el proposito: el aprendizaje
la escritura de una editorial >>Recopilando informacion e Mostrar  colaboracion con  sus
ideas y organizandolas antes comparieros/as
de escribir. Resiliencia
>>Adecuando el registro,

especificamente el vocabulario (uso de | Valorar las posibilidades
términos técnicos, frases hechas, | que da el discurso hablado
palabras propias de las redes sociales, |y escrito para participar de
términos y expresiones propias del | manera proactiva, informada
lenguaje hablado), el uso de la persona | y responsable en la clase.
gramatical y la estructura del texto, al
género  discursivo, contexto Yy |Realizar tareas y trabajos de
destinatario. forma rigurosa y perseverante,
>>Considerando los conocimientos e | entendiendo que los logros se
intereses del lector al incluir la|obtienen solo después de un
informacion. trabajo prolongado.
>>Asegurando la coherencia y la
cohesion del texto.

Objetivo de la sesion Secuencia Didéctica

Inicio (15 minutos) La profesora saluda a las y los estudiantes. Escribe y
Revisar y transformar la escritura|explica el objetivo de la sesion en la pizarra, luego pregunta si existen dudas
ortografica adecuada de una editorial acerca del objetivo presentado. Después, procede a hacer las preguntas
respectivas de recuperacion de conocimientos previos: ¢qué conocen sobre la
editorial?, ;cuales son sus caracteristicas? Para complementar las respuestas,
la profesora escribira la definicion de editorial y sus caracteristicas de acuerdo
a lo conversado.
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Actividad General

Identificacion de escritura correcta
Transformacion de texto
Adecuacion ortografica

Reflexion sobre conciencia ortografica

Desarrollo (60 minutos) A continuacion, la profesora muestra ejemplos de
editorial bien escritos para que las y los estudiantes puedan identificar la
forma ortografica adecuada de una editorial.

Dicho esto, les pide a las/os estudiantes que transcriban el texto a sus
cuadernos y que puedan transformarlo junto a su compariero de puesto en uno
ortograficamente inadecuado. De esta forma se espera que las/los estudiantes
desarrollen conciencia ortografica por medio de la transformacién de su
escrito, es decir, al traspasar lo adecuado a lo no adecuado ellos/as estan
trabajando la reflexion metacognitiva.

Luego, la profesora monitorea la realizacion de la actividad pasando por cada
puesto y resolviendo dudas acerca de la tarea de escritura que se esta
realizando.

Conceptos clave a abordar: adecuacion ortogréafica.

Cierre (15 minutos)

Para finalizar la clase, la profesora pide a las/os estudiantes que intercambien
sus trabajos con otras parejas para que a partir de la revision de este
evidencien la transformacion ortografica, y a través de ella puedan evaluar el
conocimiento y aplicacion de la conciencia ortogréfica.

Recurso(s) de aprendizaje

Indicador(es) de evaluacion Instrumento(s) de evaluacion

Pizarra

Plumén

Proyector

Ejemplos de editorial
Cuaderno

Léapices de colores
Destacadores

Producen textos para manifestar su|Evaluacién Formativa
opinion de manera informada vy
responsable. Presentacion de sus escritos luego de
haber transformado el texto en
Revisan las partes de sus trabajos |parejas.

corrigiendo errores presentes.

Mejoran las tareas y trabajos
realizados para lograr  Optimos
resultados.

Comunican los resultados de sus

trabajos de forma eficiente y eficaz.

Demuestran interés por el tema de la
clase

Aportan ideas en conjunto con sus
comparieros
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Adjunto material didactico utilizado en la sesion:

Sesion 4: -Ejemplos de editorial

EDITORIAL

Final de ciclo

GESTIONAR EL final de un ciclo de gobierno no resulta tarea facil
para ningin gobernante y las circunstancias por las que atravie-
sa Espaiia en la actualidad no contribuyen ciertamente a allanar
ese cometido. Desde que el presidente del Gobierno desatara las
dudas sobre su continuidad en un comentario tan informal como
irresponsable a finales del ano pasado, los acontecimientos se
han precipitado. Para peor. A la fecha nos encontramos con un
pais amenazado de ruina (atrapado en la voragine de los merca-
dos financieros desatada sobre Europa), sin perspectiva, con se-
rios problemas de cohesién social v aun territorial, en el que
cunde la desilusion entre los ciudadanos sin distincion de ideolo-
gias o de clase social. Existen motivos mas que fundados para la
intranquilidad, patente desde luego tanto en las manifestaciones
de los indignados como en los resultados electorales de los recien-
tes comicios. Pasa 4 LA PAGINA 22

OPINA EL SOL DE ANTEQUERA

El Pacto de Antequera, para
todos, ejemplo de consenso

Diciembre, fecha clave del

Antequera ha vivido esta
semana unos dias inten-
s0s, en torno al ‘Pacto de An-
tequera’, un documento que
pasara a la historia por haber
sido el primer paso hacia la
autonomia de Andaluciay que
este afio cumple su cuarenta
aniversario.

Por ello, tanto el Consejo
Social de la Universidad de
Malaga como la Fundacién
Unicaja, con la colaboracién
del Ayuntamiento local y nues-
tro periddico, se han llevado
a cabo unas jornadas -sin
olvidarnos de la exposicion
fotogréfica que se puede dis-
frutar en el Centro Unicaja de

‘Pacto’. Por nuestra ciudad,
ademds de la presidenta Su-
sana Diaz en la clausura de las
jornadas, han pasado figuras
claves de nuestra historia
reciente, como son el actual
alcalde de Malaga, Francisco
de la Torre (entonces diputado
por laUnién de Centro Demo-

de un futuro prometedor para
nuestra comunidad auténo-
ma. Algo que hoy en dia seria
impensable.

Y es que, debido a la po-
larizacion politica y, por ende,
ciudadana, se nos hace im-
posible que once partidos de
todo el espectro que puedan
imaginar, se pongan de acuer-
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PLANIFICACION CLASE A CLASE

Establecimiento Educacional

Docente(s)

Fecha/numero sesion

- Génesis Chacon Padilla

/ Sesion n°5

Asignatura

Curso practica docente

Unidad

Lenguay Literatura

Primero Medio

Conciencia ortografica

Contenido(s)

Conocimiento(s) previo(s)

- Texto Argumentativo
- Carta al Director

- Texto Argumentativo
- La Argumentacion
- Editorial

Habilidad(es)

Objetivo(s) de Aprendizaje

Objetivo(s) Actitudinal(es)

- Lectura: Identifican  errores
ortogréaficos en ejemplos
entregados por la profesora.

- Escritura: Reescriben el texto
segun la adecuacién ortografica
requerida

OA15: Escribir, revisar, reescribir y
editar sus textos

en funcion del contexto, el
destinatario y el proposito:
>>Recopilando informacion e

ideas y organizandolas antes

de escribir.

>>Adecuando el registro,
especificamente el vocabulario (uso de
términos técnicos, frases hechas,
palabras propias de las redes sociales,
términos y expresiones propios del
lenguaje hablado), el uso de la persona
gramatical y la estructura del texto, al
género  discursivo, contexto |y
destinatario.

>>Considerando los conocimientos e
intereses del lector al incluir la
informacion.

>>Asegurando la coherencia y la
cohesion del texto.

>>Cuidando la organizacion a nivel
oracional y textual.

>>Usando conectores adecuados para
unir las secciones que componen el
texto y relacionando las ideas dentro
de cada parrafo.

Respetar opiniones

Demostrar interés

Mantener el ambiente propicio para
el aprendizaje

Mostrar  colaboracion
comparieros/as

Fomentar la creatividad
Capacidad de organizacion
Resiliencia

Tolerancia a la frustracién
Constancia

Perseverancia

con  Sus

Valorar las posibilidades
que da el discurso hablado

y escrito para participar de
manera proactiva, informada
y responsable en la clase.

Realizar tareas y trabajos de
forma rigurosa y perseverante,
entendiendo que los logros se
obtienen solo después de un
trabajo prolongado.
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>>Usando un vocabulario variado y
preciso.

>>Reconociendo y corrigiendo usos
inadecuados, especialmente de
pronombres personales y reflejos,
conjugaciones verbales, participios

irregulares, conectores, y
concordancia sujeto-verbo, articulo-
sustantivo

y sustantivo-adjetivo.

Obijetivo de la sesidon

Secuencia Didactica

Identificar el error ortogréafico presente en
la Carta al Director y reescribir el texto

para la adecuacién ortogréfica requerida

Inicio (10 minutos) La profesora saluda a las y los estudiantes. Escribe y
explica el objetivo de la sesién en la pizarra, luego pregunta si existen dudas
acerca del objetivo presentado. Después, procede a hacer las preguntas
respectivas de recuperacion de conocimientos previos: ¢conocen la carta al
director?, ¢cuéles son sus caracteristicas?, para que a través de los aportes de
las y los estudiantes contextualizar la clase.

Actividad General

Identificacidn de errores ortograficos
Reescritura de un texto
Adecuacion ortografica

Revision y evaluacion del texto escrito

Desarrollo (65 minutos) A continuacion, se mostraran ejemplos de carta al
director que contengan, y no, faltas ortogréaficas, lo cual los/as alumnos/as
tendran que identificar.

Luego, la profesora proyectara un ejemplo predeterminado de carta al director
y les pedira a los alumnos que la transcriban a su cuaderno. Después, se les
solicitard que subrayen todas aquellas faltas ortograficas que pudieron
identificar, para luego hacer la reescritura del texto segun la adecuacion
ortografica que consideren pertinente.

La profesora monitorea la realizacion de la actividad pasando por cada puesto
y resolviendo dudas acerca de la tarea de escritura que se esta realizando.

Cierre (15 minutos)

Para finalizar la clase, la profesora hara la recoleccion de cuadernos con el
texto escrito y luego los entregara de forma aleatoria puesto por puesto para
que los/as mismos/as alumnos/as puedan evaluar la reescritura que hicieron
sus compafieros/as Yy, si consideran pertinente, corregir la adecuacion
ortografica de los trabajos. De esta forma, se implementara la coevaluacion
del trabajo hecho en clases para la efectiva instancia de aprendizaje adquirido.

Recurso(s) de aprendizaje

Indicador(es) de evaluacion Instrumento(s) de evaluacion
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Pizarra Producen textos para manifestar su|Evaluacién Formativa

Plumén opinion de manera informada vy

Proyector responsable. Revision y coevaluacion del texto en
Ejemplos de Cartas al Director los cuadernos

Cuaderno Revisan las partes de sus trabajos

Léapices de colores corrigiendo errores presentes.

Destacadores

resultados.

clase

comparieros

Mejoran las
realizados para

tareas y trabajos

Comunican los resultados de sus
trabajos de forma eficiente y eficaz.

Demuestran interés por el tema de la

Aportan ideas en conjunto con sus

lograr  Optimos

Adjunto material didactico utilizado en la sesion:

Sesion 5: -Ejemplos de Carta al director

-Carta al director elegida para actividad

Equidad y calidad
en la educacion

Sefor Director:

En su carta de ayer, el sefior Francisco
Javier Gil escribe sobre la importancia de
avanzar en la gratuidad universal. En su
opinion, se debiera sequir el ejemplo de la
Beca Vocacion de Profesor (BVP) y, a su vez,
dice que de no existir los recursos, al menos se
financie a los mejores estudiantes, criticando
que la Beca de Excelencia Académica se
entrega solo al 80% mas vulnerable y por un
monto determinado.

Llama la atencion que cuestione la falta de
equidad del sistema, proponiendo extender una
politica que es regresiva. Ademas, lo que olvida
nombrar es que la BVP exige a quienes la
adquieren que luego retribuyan el beneficio que
se les entregd trabajando en la educacion
publica, cuestion que la gratuidad no considera.

Como bien dice, la equidad debe ir de la
mano con la calidad, un sistema de créditos
blandos subsidiados y becas logra dar oportu-
nidades sin que ello signifique poner un techo al
crecimiento de las instituciones —como ocurre
con la gratuidad—, permitiendo el desarrollo
de la educacion superior.

MAGDALENA VERGARA V.
Directora ejecutiva de Accion Educar
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A 2 wasres 2 oe ocrmse oe 20 ’ OPINION ’ EL MERCURIO

CARTAS

Apoyo total

Seiior Director:

Siendo el fallo de La Haya un tema pais,
apoyamos con fuerza el trabajo realizado
por el Gobierno de Chile y de todos los
equipos que han trabajado en este tema.

Visible es la falta de compromiso y
seriedad del actual gobierno de Bolivia
respecto del Tratado de Paz suscrito con
Chile en 1904.

En representacion de nuestras 15 espe-
cialidades y 12 zonales regionales, damos
total apoyo al Estado y Gobierno de Chile.

ARTURO GANA DE LANDA
Presidente Colegio de Ingenieros de Chile A.G.

Carta al director elegida para actividad:
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PLANIFICACION CLASE A CLASE

Establecimiento Educacional

Docente(s)

Fecha/numero sesion

- Génesis Chacon Padilla

/ Sesion n°6

Asignatura

Curso practica docente

Unidad

Lengua y Literatura

Primero Medio

Conciencia ortogréafica

Contenido(s)

Conocimiento(s) previo(s)

- Texto Argumentativo
- Columna de opinion

- Texto Argumentativo
- La Argumentacion
- Carta al Director

Habilidad(es)

Objetivo(s) de Aprendizaje

Objetivo(s) Actitudinal(es)

- Lectura: ldentificar la ortografia
correcta para un texto

- Escritura: Transformar la edicion
de una columna de opinion

OA15: Escribir, revisar, reescribir y
editar sus textos en funcién del
contexto, el destinatario y el propdsito:
>>Recopilando informacion e

ideas y organizandolas antes

de escribir.

>>Adecuando el registro,
especificamente el vocabulario (uso de
términos técnicos, frases hechas,
palabras propias de las redes sociales,
términos y expresiones propios del

Respetar ~ opiniones  de  sus
comparfieros/as

Demostrar interés en la clase
Mantener el ambiente propicio para
el aprendizaje

Mostrar  colaboracion
comparieros/as

Fomentar la creatividad
Capacidad de organizacion
Resiliencia

Tolerancia a la frustracion

con  sus
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lenguaje hablado), el uso de la persona
gramatical y la estructura del texto, al
género  discursivo, contexto y
destinatario.

>>Considerando los conocimientos e
intereses del lector al incluir la
informacion.

>>Asegurando la coherencia y la
cohesidn del texto.

>>Cuidando la organizacién a nivel
oracional y textual.

>>Usando conectores adecuados para
unir las secciones que componen el
texto y relacionando las ideas dentro

Constancia
Perseverancia

Valorar las posibilidades
que da el discurso hablado

y escrito para participar de
manera proactiva, informada
y responsable en la clase.

Realizar tareas y trabajos de
forma rigurosa y perseverante,
entendiendo que los logros se
obtienen solo después de un
trabajo prolongado.

de cada parrafo.

>>Usando un vocabulario variado y
preciso.

>>Reconociendo y corrigiendo usos
inadecuados, especialmente de
pronombres personales y reflejos,
conjugaciones verbales, participios

irregulares, conectores, y
concordancia sujeto-verbo, articulo-
sustantivo

y sustantivo-adjetivo.
>>Corrigiendo la  ortografia vy
mejorando la presentacion.

Objetivo de la sesion

Secuencia Didactica

Identificar la ortografia adecuada para
una columna de opinion y transformar el
texto en uno  ortograficamente
inadecuado.

Inicio (10 minutos) La profesora saluda a las y los estudiantes. Escribe y
explica el objetivo de la sesion en la pizarra, luego procede a hacer las
preguntas requeridas para la activacion de los conocimientos previos:
¢conocen la columna de opinién? ¢cuales son sus caracteristicas? Y, de esta
forma, contextualizar la clase gracias a los aportes de las y los estudiantes.

Actividad General

Identificacién de ortografia correcta

Edicién y escritura de una columna de
opinion

Adecuacion ortografica

Desarrollo (65 minutos) A continuacion, se proyectard un ejemplo de
columna de opinion bien redactada y se leera en voz alta de manera fluida por
la profesora para que las y los alumnos identifiquen la importancia de escribir
adecuadamente un texto.

Luego, la profesora entregard una columna de opinion a cada estudiante
indicandoles que transcriban el texto en uno ortograficamente inadecuado, es
decir, que ellos creen la mayor cantidad de faltas ortograficas posibles. Se
espera que a través de esta actividad las/los estudiantes desarrollen conciencia
ortografica por medio de la reflexion, el dialogo entre todas/os, la
comparacion de escritos, etc.
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Revision y evaluacion del escrito

Reflexién sobre la importancia de la
adecuacion ortografica

La profesora monitorea la realizacion de la actividad pasando por cada puesto
y resolviendo dudas acerca de la tarea de escritura que se esta realizando.

Cierre (15 minutos)

Para finalizar la clase, la profesora implementa la dinamica de “cambio de
cuadernos al azar” para que en conjunto con el grupo curso se reflexione sobre
la adecuacion ortografica desde el error, es decir, se identifican los errores
ortogréficos en los escritos con destacador y se escribe arriba la palabra
correcta, de esta forma, se refuerza y aplica el tema central de la unidad.

Recurso(s) de aprendizaje

Indicador(es) de evaluacién

Instrumento(s) de evaluacion

Pizarra

Plumon

Proyector

Ejemplos de columnas de opinién
Léapices de colores

Destacadores

Producen textos para manifestar su
opinion de manera informada vy
responsable.

Revisan las partes de sus trabajos
corrigiendo errores presentes.

Mejoran las tareas y trabajos
realizados para lograr  Optimos
resultados.

Comunican los resultados de sus
trabajos de forma eficiente y eficaz.

Demuestran interés por el tema de la
clase

Aportan ideas en conjunto con sus
comparieros

Evaluaciéon Formativa
Guia de trabajo

Coevaluacion del texto editado

Adjunto material didactico utilizado en la sesion:

Sesion 6: -Ejemplo de columna de opinion
-Guia de columna de opinion
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COLUMNA DE OPINION

No somos victimas

Soy partidaria
de la igualdad de
derechos y oportu-
nidades entre hom-
bres y mujeres, pe-
ro hoy no me defi-
no como “feminis-
ta” por las mismas
razones por las cua-
les no soy “machis-
ta”. Me declaro
“humanista” y, co-
mo las mujeres representamos la mi-
tad de la humanidad, defiendo su
igualdad esencial.

No comparto el enfoque de gé-
nero, porque es imposible entender
la compleja realidad social, o nuestra
historia, de acuerdo con una
sola categoria de andlisis, ya
sea esta la clase social, la reli-
gion o el sexo. Del mismo
modo que el marxismo y el
materialismo histdérico
construyen rigidas corazas
intelectuales dentro de las cuales
una parte de la historia es erradicada
si no calza con sus postulados, las
teorias de género, que se restringen a
una sola variable (ademds simplifi-
cada para servir como instrumento
de lucha), tampoco permiten expli-
car los fenémenos sociales en su di-
mension total.

Asi, por ejemplo, en el clima de
opinién imperante se ha creado una
completa identificacién entre “vio-

Lucia Santa Cruz

Guia de columna de opinion:

lencia” y “violencia de género”, co-
mo si esta fuera su unica expresion.
Con ello, excluimos de la denuncia y
de la conmiseracién a miles de hom-
bres que también son victimas de las
peores formas de crueldad. En efec-
to, la violencia ejercida en el ambito
de la intimidad y de las relaciones
afectivas tiene una connotacién par-
ticularmente perversa y merece un
rechazo universal; en ese contexto, la
violencia contra la mujer es particu-
larmente repudiable. Es mds, en los
delitos de violencia doméstica son
las mujeres las principales victimas y
en 2018 solo un 16,4% de aquellos
fue cometido por mujeres contra
hombres. Sin embargo, y para tener

Me declaro “humanista” y, como las mujeres

representamos la mitad de la humanidad,

defiendo su igualdad esencial.

una perspectiva mds equilibrada de
la magnitud del problema, esto sig-
nifica que del universo total de hom-
bres chilenos mayores de 18 anos, un
1,1% violenté a mujeres y el 98,9% no
es ni asesino ni abusador.

Es verdad que a nivel mundial el
95% de los homicidios son cometi-
dos por hombres. Sin embargo, sus
victimas no son solo mujeres. Por el
contrario, en Chile el ano pasado cer-
ca del 80% de las personas asesina-

das fueron hombres. Las victimas,
entonces, no son solo mujeres: son
también hombres, homosexuales y
lesbianas, inmigrantes y extranjeros,
ninos y ninas, jévenes y ancianos.
Por eso, la violencia debe ser perse-
guida sin distincion.

Las mujeres hemos experimen-
tado cambios irreversibles que son
mds relevantes para el futuro que las
continuidades histéricas que atin
nos aquejan: hemos adquirido cre-
ciente independencia econémica, in-
tegramos la fuerza laboral en ntime-
ros crecientes, la brecha salarial dis-
minuye y aumenta la participacion
en la politica y en los altos niveles de
decision en las empresas. Mds atn,
las mujeres tenemos venta-
jas absolutas en materia de
logros y rendimientos edu-
cacionales.

Impugno la retdrica in-
flamatoria feminista porque
las mujeres no nacemos ni
estamos condenadas a ser victimas.
La victimizacién es una opcién que
mutila, socava la autoestima, nos de-
ja indefensas para desarrollar nues-
tro potencial, nos hace vulnerables,
sometidas al sindrome de Estocolmo
y buscando siempre la culpa en los
otros. Asi, perdemos autonomia pa-
ra determinar nuestra valfa y elegir
nuestro destino con libertad.

Si desea comentar esta columna, higalo en el blog

Objetivo: Transformar la columna de opinién en un texto ortograficamente inadecuado.

La préctica docente en tiempos de pandemia

Por Génesis Chacon Padilla

El profesorado chileno del afio 2020 se ha convertido en una especie extraterrestre, ¢por qué
lo llamo asi?... por el simple hecho de que es una nueva raza educacional, que ha tenido su
aparicion tras el estado de catastrofe nacional, el dia 18 de marzo del 2020, debido al contagio
masivo de coronavirus en Chile. Este ser vocacional, inmerso en el anonimato de la rutina
escolar-presencial, ha tenido que aflorar apresuradamente en la era tecnoldgica de “las clases
online”, debido al mencionado contexto de cuarentena total en el pais.

Es por la necesidad de ensefianza-aprendizaje que los/as profesores/as nos vimos envueltos
en un panorama global de educacion e-learning, este contexto nos ha sacado de la zona de
confort a la zona de la proactividad. Sustentando mis palabras en el texto “Pedagogia de la
autonomia” Paulo sefiala que la educacion es gnoseoldgica, directiva, politica, artistica y
moral, se sirve de medios, de técnicas, y, también, lleva consigo frustraciones, miedos,
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deseos, etc. Exige de nosotros una competencia general, un saber de su naturaleza y saberes
especiales, ligados a nuestra actividad docente.? Es decir, no podemos estar absentos a la
naturaleza contextual de la educacion, puesto que, vino a dar un giro en 180° a la educacion
tradicional, de la cual nos sentiamos preparados para ejercer en este afio. Sin embargo, las
circunstancias no lo quisieron asi: “Y si ese lo afecta a toda una generacion —«jEn mis
tiempos seria inimaginable!»—, si generaciones sucesivas lo hacen adrede, entonces
estamos viviendo como los Ultimos representantes de una especie en vias de extincion, como
los supervivientes de la ultima época en que la juventud (nosotros mismos, por aquel
entonces) nos era comprensible... Y nos sentimos muy solos en nuestra vieja vida, siempre
lucidos, es cierto, atentos, jya lo creo!, jy tan competentes!, entre los nuestros, en suma,
como cuando éramos jovenes, nosotros, los escasos testigos de la edad civilizada que
seguimos pensando acertadamente, excluidos de eso en que, a pesar de nosotros mismos, se
ha convertido la realidad”. (Pennac, D. Mal de escuela, 2008. P. 113)

Desde la vision de nuestros/as alumnos/as frente a este hecho pandémico, podemos inferir
qué tan dificil ha sido sobrellevar la tarea de “aprender” individualmente desde sus hogares,
muchos de ellos constituidos por familias disfuncionales y de escasos recursos, lo que
perjudica en mas su aprendizaje. Visto de este modo es que sefialo la idea de la Pedagogia
de la pregunta concepto estudiado por Paulo Freire respecto a la practica educativa: la
curiosidad de nuestros/as alumnos/as puede conmover nuestra certeza de profesores/as,
puesto que, el tener la libertad para preguntarse sobre el contexto que nos acomete, hace que
los/as docentes tengamos que profundizar en la reflexion critica de nuestro entorno. “La
Unica manera de ensefiar es aprendiendo®” esta reflexion es iluminadora y enriquecedora
tanto para los/as estudiantes como para sus profesores/as. “Nuestra capacidad de aprender,
de donde viene la de ensefiar, sugiere, o, mas que eso, implica nuestra habilidad de
aprehender la sustantividad del objeto aprendido”. (Freire, P. Pedagogia de la autonomia,
2004. P. 32)

Con respecto a lo anterior, es que considero fundamental la tarea del/la profesor/a que pasa
de ser un objeto que se adapta al mundo, a ser un sujeto propio de Historia®. Es decir, la
comprension pedagdgico-democratica del acto de proponer es lo que sustenta nuestra
practica educativa®. Ejemplificando este hecho, se hizo conocida una faceta de reinvencion
del profesorado en esta pandemia, y es, la del/la profesor/a tiktoker, que por medio de videos
de 15 segundos con datos relevantes de sus materias, se ha instalado en la ensefianza escolar
desde un espacio cercano, creativo y eficaz para la ensefianza del lenguaje (y otros ramos), a
través del uso de las plataformas digitales publicas y de facil acceso para adolescentes y
jovenes conocidas como las redes sociales: Tiktok, Instagram, Whatsapp, Facebook, entre
otras, pasan a ser un recurso didactico eficiente. Ya lo decia Freire, nos volvemos capaces de
cambiar y promovernos desde la simple curiosidad ingenua hacia la curiosidad
epistemoldgica, cuando asumimos nuestro estado frente a la necesidad de un cambio®.
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El rol del profesor en pandemia ha sido apotedsicamente épico, ya que, por un lado, hemos
tenido que asumir en tiempo récord la nueva metodologia de ensefianza online, que ha sido
un gran desafio para todos/as los/as profesores/as, y que, ha generado una cierta pérdida de
relacion interpersonal profesor/a-alumno/a, de cercania y contacto. Por otro lado, la vision
de la comunidad educativa, en especial la de los padres y apoderados, ha estado presente en
este proceso invitandonos a reinventarnos, ya que, nos han visto como simples
“reproductores de tareas”, y es comprensible, ya que ellos han tenido que asumir la
constancia del trabajo personal diario con nuestros queridos adolescentes cadticamente
hermosos. Entonces, ¢Estamos preparados profesionalmente para hacer frente a las
dificultades de una crisis? Yo diria que la vida del/la profesor/a es un constante aprendizaje,
como se conoce el dicho popular “la experiencia hace al maestro”, se ajusta especialmente al
papel docente en la actualidad, ya que la adquisicion de nuevas experiencias, ha fortalecido
nuestra cabida en un mundo inmerso en crisis sanitaria.

El adecuarse a las necesidades de la actualidad, nos ha promovido a un espacio de mayor
credibilidad frente a la sociedad, que muchas veces no reconoce nuestra labor profesional.
Gracias al contexto pandémico es que hemos sido re-nombrados por el pais como los
pioneros en el futuro de las nuevas generaciones y esto ha demandado un doble (hasta triple)
esfuerzo por suplir las necesidades académicas de nuestros/as estudiantes. La vocacion de
profesor me ha llevado a prepararme y capacitarme para asumir los grandes desafios que esta
requiere, y como no decirlo mejor, que, en las palabras de Paulo: “Es asi como voy intentando
ser profesor, asumiendo mis convicciones, disponible al saber, sensible a la belleza de la
practica educativa, instigado por sus desafios que no le permiten burocratizarse, asumiendo
mis limitaciones, acompariadas siempre del esfuerzo por superarlas, limitaciones que no

trato de esconder en nombre del propio respeto que tengo por los educandos y por mi”.

Freire, P, Pedaogogia de la autonomia, 2004. P. 33

PLANIFICACION CLASE A CLASE

’

Establecimiento Educacional

Docente(s)

Fecha/numero sesion

- Génesis Chacon Padilla

/ Sesién n°7

Asignatura

Curso préctica docente

Unidad

Lenguay Literatura

Primero Medio

Conciencia ortografica

Contenido(s)

Conocimiento(s) previo(s)

- Texto Argumentativo
- Ensayo metacognitivo

- Ortografia

- Texto Argumentativo

- La Argumentacion

- Estructura de un ensayo

Habilidad(es)

Objetivo(s) de Aprendizaje

Objetivo(s) Actitudinal(es)

- Escritura: Escribir
metacognitivo

un ensayo|OA18: Escribir correctamente para

facilitar la comprension al lector:

Respetar ~ opiniones  de
comparieras/os

Sus
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- Comunicacién oral: Reflexionar
junto a sus comparferos sobre los
conocimientos previos y hablados
en clase.

- Aportar con ideas propias para el
desarrollo de la clase.

Aplicando todas las reglas de|Demostrar interes en la clase
ortografia literal y acentual. Mantener el ambiente propicio para
Verificando la escritura de las|€l aprendizaje
palabras cuya ortografia no est4 sujeta | Mostrar  colaboracion  con  sus
a reglas. comparieras/os N
- Usando correctamente punto, coma, | Fomentar la creatividad -
raya, dos puntos, paréntesis, puntos Capacidad de organizacion

suspensivos y comillas. Re5|I|enc_|a L
Tolerancia a la frustracion

Constancia

*se utiliza este OA en particular Perseverancia

porque se realiza un trabajo mas
especifico de escritura/revision en
esta sesion*

Valorar las posibilidades
que da el discurso hablado

y escrito para participar de
manera proactiva, informada
y responsable en la clase.

Realizar tareas y trabajos de
forma rigurosa y perseverante,
entendiendo que los logros se
obtienen solo después de un
trabajo prolongado.

Obijetivo de la sesidn

Secuencia Didactica

Escribir un ensayo metacognitivo acerca
de la conciencia ortogréafica con el fin de
reflexionar entorno al aprendizaje de esta.

Inicio (15minutos) La profesora saluda a las y los estudiantes. Escribe y
explica el objetivo de la sesion en la pizarra, luego pregunta si existen dudas
acerca del objetivo presentado.

Después, se realiza un breve repaso acerca del significado del ensayo
metacognitivo. Luego, se proyectan las imagenes de ejemplos de ensayos
metacognitivos que fueron vistos en la sesion 2 de la unidad de conciencia
ortografica para contextualizar la actividad que se realizara durante la clase,
y se pregunta si existen dudas acerca de estos ejemplos para generar un
espacio de reflexién metacognitiva.

Actividad General

Escritura de un ensayo metacognitivo

Conocimiento de la estructura de un
ensayo

Desarrollo (65 minutos) A continuacion, se repasard brevemente la
estructura del ensayo pidiéndoles a las y los alumnas/os que identifiquen cada
una de sus partes en los ejemplos proyectados.

Después se les pedird a las y los alumnas/os que comiencen a redactar su
ensayo metacognitivo, de acuerdo a lo que ellos aprendieron durante las
clases anteriores sobre conciencia ortografica y el repaso que se hizo al inicio
de la clase, haciendo mencion a que trabajaron con distintos géneros
discursivos (los cuales seran nombrados por la profesora y en conjunto con
los alumnos) y contextos en las clases anteriores.
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Conocimiento 'y aplicacion de la

conciencia ortogréafica

Reconocimiento  de  los
discursivos y sus contextos

géneros

Reflexién sobre ortografia y texto
argumentativo

Luego, la profesora les pedira que se apoyen en las instrucciones entregadas
en la sesidn 2 para la confeccion de su ensayo metacognitivo, que también
proyectard en la pizarra para que se apoyen de ella. Se monitoreara la
realizacion de la actividad de escritura puesto por puesto resolviendo dudas.

Conceptos clave a abordar: ensayo metacognitivo, conciencia ortogréfica,
género discursivo.

Cierre (10 minutos)

La profesora les pedird a las y los alumnas/os que para la préxima clase
traigan la pauta de trabajo y la rubrica de evaluacion, las que fueron
entregadas en la primera clase de la unidad “conciencia ortografica”, para
continuar en la confeccion y término de sus ensayos metacognitivos como
también para la coevaluacién del trabajo de escritura de sus compafieras/os.

Finalmente, se reforzara lo aprendido durante la unidad preguntandole a las y
los alumnos/as ¢qué entienden por conciencia ortografica?

Recurso(s) de aprendizaje

Indicador(es) de evaluacion Instrumento(s) de evaluacion

Pizarra

Plumon

Proyector

Ejemplos de ensayo metacognitivo
Instrucciones para el ensayo
metacognitivo

Cuaderno y lapiz

Producen textos para manifestar su|Evaluacién Formativa
opinion de manera informada vy
responsable. Instrucciones para confeccion de
ensayo metacognitivo

Revisan las partes de sus trabajos

corrigiendo errores presentes.

Mejoran las tareas y trabajos
realizados para lograr  Optimos
resultados.

Comunican los resultados de sus

trabajos de forma eficiente y eficaz.

Demuestran interés por el tema de la
clase

Aportan ideas en conjunto con sus
comparieros
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PLANIFICACION CLASE A CLASE

Establecimiento Educacional

Docente(s)

Fecha/nimero sesion

- Génesis Chacon Padilla

/ Sesion n°8

Asignatura

Curso practica docente

Unidad

Lenguay Literatura

Primero Medio

Conciencia ortografica

Contenido(s)

Conocimiento(s) previo(s)

- Texto Argumentativo
- Ensayo metacognitivo

- Ortografia

- Texto Argumentativo

- La Argumentacién

- Estructura de un ensayo

Habilidad(es)

Objetivo(s) de Aprendizaje

Objetivo(s) Actitudinal(es)

Escritura: Escribir un ensayo
metacognitivo

Comunicacion oral: Reflexionar
sobre los conocimientos
adquiridos durante la unidad de
conciencia ortogréafica

errores

Lectura: Identificar

ortogréaficos

OA18: Escribir correctamente para
facilitar la comprension al lector:
Aplicando todas las reglas de
ortografia literal y acentual.
Verificando la escritura de las
palabras cuya ortografia no esta sujeta
a reglas.
- Usando correctamente punto, coma,
raya, dos puntos, paréntesis, puntos
suspensivos y comillas.

Respetar ~ opiniones  de  sus
comparieras/os

Demostrar interés en la clase
Mantener el ambiente propicio para
el aprendizaje

Mostrar  colaboracion
comparieras/os

Fomentar la creatividad
Capacidad de organizacion
Resiliencia

Tolerancia a la frustracién
Constancia

Perseverancia

con  Sus

Valorar las posibilidades
que da el discurso hablado

y escrito para participar de
manera proactiva, informada
y responsable en la clase.

Realizar tareas y trabajos de
forma rigurosa y perseverante,
entendiendo que los logros se
obtienen solo después de un
trabajo prolongado

Obijetivo de la sesién

Secuencia Didactica

Evaluar un ensayo metacognitivo de
acuerdo a una rubrica para reflexionar

acerca del objetivo presentado.

Inicio (10 minutos) La profesora saluda a las y los estudiantes. Escribe y
explica el objetivo de la sesion en la pizarra, luego pregunta si existen dudas
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sobre la conciencia ortogréfica adquirida
en la unidad.

Después, la profesora pide a las y los alumnas/os que puedan continuar con
la escritura de sus ensayos metacognitivos, y les mostrara los ejemplos de
ensayos metacognitivos vistos la clase pasada.

Actividad General

Escritura de un ensayo metacognitivo

Conocimiento de la estructura de un

ensayo

Identificacidn de errores ortogréaficos.

Conocimiento 'y aplicacion de la
conciencia ortografica
Reconocimiento  de  los  géneros

discursivos y sus contextos

Desarrollo (50 minutos) A continuacion, la profesora les pedird a las y los
estudiantes que se apoyen en las instrucciones entregadas en la sesion 2 para
la confeccion y término de su ensayo metacognitivo, las que serén
proyectadas en la pizarra para que puedan resolver dudas de su trabajo

Se monitoreara la realizacion de la actividad de escritura puesto por puesto
resolviendo dudas.

Cierre (30 minutos)

Para finalizar la clase, la profesora pide a estudiantes voluntarios/as que
expresen de forma oral los argumentos que ellas/os mismas/os establecieron
para confeccionar una tesis sobre conciencia ortogréfica.

Luego, la profesora recogera los ensayos metacognitivos y los entregara al
azar a cada estudiante para que los revisen y corrijan de acuerdo a la rubrica
de evaluacion que les fue entregada al inicio de la unidad 2, y que también
sera proyectada en la pizarra.

Finalmente, se les pide a las/los alumnos/as que entreguen los ensayos ya
evaluados para llevarselos y traerlos calificados la proxima clase, siguiendo
los mismos indicadores de la pauta establecida para sacar un promedio de
nota final.

Recurso(s) de aprendizaje

Indicador(es) de evaluacion Instrumento(s) de evaluacion

Pizarra

Plumén

Proyector

Rubrica de evaluacion
Léapices de colores
Destacadores

Evaluacion Sumativa
Coevaluacion
Heteroevaluacion

Producen textos para manifestar su
opinion de manera informada y
responsable.

Revisan las partes de sus trabajos|Rubrica de evaluacion
corrigiendo errores presentes.

Mejoran las tareas Yy trabajos
realizados para lograr Optimos
resultados.

Comunican los resultados de sus

trabajos de forma eficiente y eficaz.

Demuestran interés por el tema de la
clase
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Aportan ideas en conjunto con sus
comparieros

7. Conclusién

Tras el analisis de cada arista de esta investigacion, tales como: el anélisis de los documentos
oficiales curriculares entregados por el Ministerio de Educacion; el analisis tedrico de los
conceptos de conciencia ortografica y reflexion cognitiva; y el andlisis de la capacidad de
adecuar la ortografia segun el contexto, podemos concluir que este trabajo es indispensable
para el desarrollo integral de las y los estudiantes en la ensefianza-aprendizaje de la escritura.
Cabe destacar, la importancia de la reflexion metacognitiva como caracteristica fundamental

para el desarrollo del aprendizaje consciente de las y los estudiantes.

Con respecto a lo anterior, hemos podido comprobar a lo largo de este trabajo investigativo
que la ensefianza de la ortografia en secundaria se ha visto desprolija con respecto a otras
areas del lenguaje en base a los planteamientos de autores como Canovas, Barbera, Carratald,
Cassany, entre otros. Ademas, se hace visible la importancia de inculcar la conciencia
ortogréfica en las y los estudiantes, de manera que a través de ella puedan reforzar y adecuar
su escritura con respecto a los distintos géneros discursivos en los que se ven envueltos a
diario. El sistema escolar esta en deuda con la ensefianza de la conciencia ortografica, ya que
sus objetivos de escritura sélo se enfocan en el aprendizaje memoristico de las normas
gramaticales y lingiisticas, tal y como se puede comprobar en los documentos oficiales
entregados por el ministerio de educacion, donde se invisibiliza la importancia de los

procesos cognitivos complejos que suceden al momento de escribir.
Resulta claro, que la importancia de la ensefianza metacognitiva de la escritura posiciona a

las y los estudiantes como protagonistas de su propio aprendizaje, lo que las/los vuelve seres

capaces, autbnomos/as y responsables de su crecimiento y desarrollo personal académico; y
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asuvez, da cabida a las y los docentes para implementar esta estrategia y hacer que sus clases

sean significativas para el aprendizaje ortogréfico en la escuela.

Gracias a todo lo visto anteriormente, concluimos que este trabajo investigativo contiene
informacidn fundamentalmente necesaria y aplicable al sistema escolar, que se encuentra en
desventaja en el &mbito de ensefianza ortografica en secundaria. Cabe resaltar, que esta
propuesta didactica invita a las/los docentes a reformular su pensamiento y accion de ensefiar
la escritura en secundaria, y, por ende, puede ser mejorada siempre y cuando las condiciones
y estrategias a utilizar tengan en cuenta el proceso metacognitivo del aprendizaje de la

escritura.
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