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El decenio de los noventa en Argentina fue prodigo en cuerpos normativos de dife-
rente naturaleza, en los cuales por primera vez el concepto de interculturalidad, en
tanto reconocimiento y respeto de la diversidad cultural, comenzo a constituirse en
criterio para la accion estatal encaminada hacia la profundizacion de la conviven-
cia democratica.! Los disefios curriculares escolares, elaborados y aprobados en el
proceso de reglamentacion de la ley, expresan tales propositos en su tarea especifi-
ca de formacion ciudadana de nifios y jovenes.

La inclusion en los curricula jurisdiccionales del contenido genérico conceptual de
la «diversidady y de los contenidos actitudinales vinculados a los valores del res-
peto y la tolerancia, conforman un horizonte consensuado para el ambito educati-
vo, con posterioridad a la reforma. Este cambio es producto de la creciente accion
del estado y de los organismos no gubernamentales en contra de las manifestacio-
nes xend6fobas y discriminatorias. La escuela expresa en su normativa la
intencionalidad de repudio a estas conductas, reforzando en los lineamientos
curriculares la funcion que la sociedad le asigna en tanto formadora de una ciuda-
dania democratica.

Como es sabido, todos los curricula de ciencias sociales incluyen items tales como
Fundamentacion, Objetivos (o expectativas de logros) y Contenidos. Estos ultimos
despliegan su recorrido discriminando: a) contenidos conceptuales, b) contenidos
procedimentales y ¢) contenidos actitudinales. Los curricula jurisdiccionales del
pais muestran diferencias entre si en los enfoques y tratamientos relativos a la

) X Simposium Inter-Americano de Etnografia e Investigacion Cualitativa en Educacién, 23 al 26 de
octubre de 2002, Universidad de Nuevo México, Albuquerque, Nuevo México, Esta ponencia es resul-
tado de los avances del Proyecto Educacion e Interculturalidad, que conto con el financiamiento del
Ministerio de Educacion de la Republica Argentina, y del Proyecto Gobierno escolar y democracia:
mundos locales y construccion de hegemonia financiado por la Secretaria de Ciencia y Técnica de la
Universidad de Buenos Aires, ambos con direccion de Graciela Batallan.

1 Ley N°23.302 de Politica Indigena y Apoyo a las Comunidades Aborigenes; sancionada en 1985;
Ley Federal de Educacidn (ley 24.195) de 1992; Constitucion Nacional de 1994.
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interculturalidad. Si se admite que la directriz consensuada es la que se plasma en
los Contenidos Basicos Curriculares (CBC) de 1a Nacion, el primer criterio compa-
rativo estd dado por la cercania o distancia epistemoldgica y conceptual con rela-
cion a éstos. No obstante, los contenidos explicitos e implicitos que incluyen el
«conjunto semantico» referido a la diversidad, no solo son disimiles y contrastantes
entre diversos curricula, sino que no siempre estan coherentemente engarzados
dentro de un mismo disefio curricular.

Al hablar de trama de sentido, se hace referencia a un eventual resultado que se
desprende de los conceptos centrales o «claves» para el desarrollo de la temética y
la orientacion formativa o valores que se pretende transmitir. Desde luego, su co-
nocimiento solo puede ser reconstruido en la accién, en la que interviene la
contextualidad en la que se dan los vinculos entre docentes y alumnos en el aula.
Concretamente, y a los fines de este analisis, intervienen en la trama de sentido los
conceptos centrales que conforman o estructuran basicamente la tematica de la
interculturalidad, tales como el tratamiento de la temporalidad o de la historicidad,
la constitucion de la identidad como fendmeno social y politico; el papel explicati-
vo o descriptivo atribuido a la nocion de «cultura» y la concepcion ético-moral o
los valores que se asocian con la ensefianza de este tema: la tolerancia, la integra-
cidn, el respeto a los derechos individuales y colectivos, etc., que en tanto conduc-
tas deseadas acompafian la orientacion formativa. Estos valores suponen el logro
de conductas acordes con la convivencia democratica por parte de los nifios.

En esta presentacion queremos desplegar la hipdtesis de que las potencialidades
reflexivas y emancipadoras que contiene el concepto de interculturalidad dentro
del curriculo escolar quedan opacadas en la practica educativa debido a: 1) al uso
de un concepto cristalizado de cultura esencialista, 2) la vinculacién de la nocion
de diversidad a pedagogias especiales; y 3) a la disociacion de los contenidos con-
ceptuales de los actitudinales, considerando a los valores, mas que como la dimen-
sion ética de la trasmision y la formacion escolar, como un contenido discursivo
fuera de dicha practica. Como consecuencia, el proposito de respeto por la diver-
sidad que expresan los cuerpos curriculares tienen poca probabilidad de realizarse.

No caben dudas que en la actualidad las conductas discriminatorias carecen de
legitimacion en el ambito escolar; que el respeto por la diversidad ha de constituir-
se en un valor de la vida democratica a ser ensefiado a los jovenes ciudadanos, y
que los contenidos impartidos por la escuela deben incluir la diversidad cultural.
En el desarrollo argumentativo de los curricula estos tres componentes parecen
confluir «naturalmente». No obstante, estas tres problematicas que a nivel concep-
tual han sido objeto de tratamientos especificos, en su traduccidon pedagogica, re-
sultan heterogéneamente fundamentadas, superpuestas y contribuyen a invalidarse
mutuamente.

Utilizamos aqui el concepto de traduccion pedagogica para referimos a las pecu-
liares lecturas que los curricula expresan en tomo de las tematicas académicas y
politicas vinculadas a la diversidad cultural, las que se orientan segun las siguien-
tes claves sedimentadas en el ambito escolar;

a) Presupuestos evolutivos del aprendizaje infantil, los que se aplican indistinta-
mente segn la disciplina que se considere. Si la progresion de lo simple a lo
complejo puede tener fundamento didactico en las disciplinas naturales y exac-
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tas, en el tratamiento de los procesos socioculturales conduce al reforzamiento
del evolucionismo social, con base en el progreso material e intelectual, que los
mismos conceptos de «diversidad cultural» ponen en cuestion.

b) Usos escolares previos del concepto de diversidad, que conducen a sobre-enfa-
tizar los contenidos y los efectos de la socializacion familiar temprana,
visualizados en la escuela bajo los términos de problemas pedagogicos.

¢) La intencionalidad formativa hacia la vida adulta, que tiende a reforzar un
contenido abstracto de democracia, ocultando los posibles conflictos y disensos
en torno a su efectiva concrecién. Siendo la democracia el ambito de conviven-
cia que propicia el «respeto por la diversidad», posee una preeminencia histori-
co-institucional indiscutible por tales motivos, lo que colabora en silenciar los
procesos historicos alternativos o subordinados, y fundamentar la orientacion
valdrica hacia la «toleranciay.

Las fuentes heterogéneas del concepto de cultura

Es posible distinguir un conjunto muy heterogéneo de concepciones de «cultura» y
de «diversidad cultural», tanto sea dentro de un mismo cuerpo curricular como
comparando a estos entre si. No deberia resultar sorprendente esta amalgama, con-
siderando la notable polisemia que dicho concepto adquiere en el lenguaje ordina-
rio, y la falta de consenso seméntico y pragmatico en los desarrollos académicos en
torno a las concepciones de cultura, llegandose incluso a proponer la suspension
del mismo como herramienta analitica. (Recuérdese al respecto la sistematizacion
de C. Kluckhohn, Geertz). No obstante, creemos que es posible rastrear (y expli-
car) esta peculiar amalgama de usos pedagogicos del concepto en la matriz
relativista que auno fundamentos teoricos, doctrinarios y pedagigicos en torno a
cultura y diversidad cultural.

Disefio curricular de la provincia de Santa Fe:

«La cultura es la manera que tienen los pueblos de vivir en el mundo. Es el
rasgo que distingue a una sociedad, lo que la diferencia de las otras.»

Se trata de un conjunto de respuestas, producto de un proceso histérico determina-
do. Se expresa a través de sus instituciones y practicas sociales.

«Todos los seres humanos tienen culturas y todas las culturas poseen un cierto
grado de coherencia. Su presencia da cuenta de la capacidad creadora de los
seres humanos en la medida que cada cultura es el resultado del sentimiento y el
pensamiento humano, expresados a través de las creaciones artisticas, de las creen-
cias religiosas, de los descubrimientos cientificos, de la reflexion filosofica, de la
produccion literaria y de las practicas anonimas a través de las cuales unas gene-
raciones transmiten a otras sus saberes» (Contenidos Basicos Comunes para la
Educacion primaria).

«Cada sociedad construye su cultura a partir de los diferentes modos de
relacionarse con el ambiente y del aprovechamiento que haga de los recur-
sos que el mismo le ofrece.

Esa sociedad va cambiando su relacion con la naturaleza a lo largo de su
historia y puede dar respuestas diferentes a iguales necesidades de la gente.
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Por otra parte, reconocemos la existencia de culturas y sub-culturas en las
sociedades complejas, que si bien pueden tener componentes diferentes, es-
tos se complementan en la coherencia de la sociedad en su totalidady.’

Dichos contenidos diferenciales se asocian al variado papel que se les confiere a lo
largo de la narrativa curricular: pueden constituirse como conceptos clave del fun-
damento del area de ciencias sociales, como ¢je curricular de organizacion de con-
tenidos o bien como tema o secuencia de contenidos. En el primer caso, se expone
el papel asignado a la cultura en los procesos sociales en general definidos como
multidimensionales y multicausales; en el segundo nivel, se suele tratar de diferen-
ciar el concepto de las otras dimensiones societales: la economia, la sociedad, la
politica, el territorio, al tiempo que se procura dar un tratamiento historico-
cronologico a los mismos; en el tercero, aparece referenciado en temas a tratar (las
culturas precolombinas, la diversidad en el barrio, etc.). En este recorrido desde los
fundamentos del area hasta los contenidos particulares, los conceptos de cultura y
de diversidad cultural recorren un camino inverso a los que fueron sus desarrollos
tedricos: asociados en los fundamentos a una sociedad pluricultural, devienen fi-
nalmente «rasgo culturaly».

En el disefio curricular de la provincia de Formosa:

En la secuencia de contenidos conceptuales del eje Grupos Sociales e Institucio-
nes, se establece para el Primer Afio:

«— La familia: integrantes, roles y funciones.

— La familia urbana y rural. La familia aborigen. La familia inmigrante.

2 En el parrafo trascrito conviven usos del concepto de cultura que se fundamentan en concepciones
teoricas diferenciadas, no solamente en cuanto al contenido que formulan para el término en cuestion,
sino mas en general en cuanto teorias sociales.

A juzgar por la secuencia argumentativa, el redactor se encuentra en la encrucijada de resolver una
afirmacion contradictoria en los términos en que aparece formulada: «la cultura es comun a todos los
seres humanos, y por tante a todas las sociedades y no obstante, la cultura es lo que permite diferenciar
a unas de otras». La misma se acompafia por otra interrogante igualmente dificil de responder en esos
términos: «las sociedades cambian, ;cambiara la cultura también?».

Una definicion preliminar de cultura como «conjunto de respuestasy aparece posteriormente profundizada
como adaptaciones a diferentes medioambientes en funcidn de necesidades humanas. Esta connotacion
del concepto, originada al interior del funcionalismo relativista inaugurado en 1920, resolvia la encru-
cijada remitiendo al plano de los universales las necesidades humanas y la accidén de responderlas; en
tanto la diversidad empirica de dichas respuestas podia comprendérsela en el marco de ambientes natu-
rales y recursos diferenciados. Dicha concepcion encuentra como uno de sus principales obstaculos la
imposibilidad de pensar el cambio en las sociedades humanas, dado su fuerte impronta adaptativa. El
texto curricular reintroduce €l cambio al intercalar entre ambos parrafos un uso de cultura en tanto
creacion y legado de rasgos (creaciones artisticas; descubrimientos cientificos, etc.) muchos de los
cuales fueron pensados dentro de la matriz iluminista centrada en el progreso.

Finalmente, la secuencia argumentativa afirma la «existencia de culturas y sub-culturas en las socieda-
des complejas». Este reconocimiento de la diversidad cultural en el seno de las sociedades contempora-
neas, formulado en la década de los 50 dentro de las ciencias sociales, asocia nuevamente culturas a
grupos sociales delimitables por caracteristicas observables ligadas fundamentalmente al habitat. Aun-
que el texto no los mencione, las sub-culturas tienen como referentes empiricos a los grupos negros, los
chicanos, los campesinos migrados, los pobres, etc., que viven en la gran ciudad ——metafora de la
sociedad compleja— pero lo hacen en barrios diferenciados. El razonamiento invierte la pregunta por
qué existiria diversidad en la sociedad.
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— Valores y pautas culturales.

— Creencias, costumbres y tradicionesy.
En la secuencia para el Segundo Afio, se especifican:

«— Los grupos sociales inmediatos: relaciones entre los diferentes poblado-
res. Vecindario/barrio.

— La comunidad aborigen. La comunidad inmigrante.

— Las fiestas populares».

Este viraje pone en acto la traduccion pedagdgica que se practica en tomo al con-
cepto que nos ocupa, y que pone de manifiesto la dificultad para diferenciar el
contenido analitico del concepto (que es la cultura como concepto dentro de la
teoria social); como es posible ensefiar la dimension cultural (la didactica del con-
cepto, vinculada al aprendizaje infantil); y finalmente, los efectos de la cultura en
lo que el sujeto es (en clave escolar: la «diversidad» de educandos).

Esta diversidad de experiencias humanas, fuertemente asociada al respeto sobre el
cual hay consenso que hay que ensefiar, se concibe en el disefio con los trazos
basicos del relativismo cultural. Fue precisamente este enfoque el que vinculo des-
de sus primeras formulaciones una concepcion teorica de la cultura como totalidad
relativa a grupos humanos que habitan localidades particulares -—expresada en la
formula simplificada cultura + grupo + territorio + lengua—, con una concepcion
ética en la que el respeto a lo distinto evita el etnocentrismo. La fuerte amalgama
de estos aspectos analiticos y €ticos que confluyen en el relativismo cultural, expli-
ca el notable éxito que adquirié como categoria de uso cotidiano, no obstante los
cuestionamientos que recibiera desde su formulacidn en la década del veinte.

Este fundamento relativista ofrece una concepcion de la socializacion segin la
cual todo miembro es incorporado a /a cultura de su grupo, términos que pensados
en su homogeneidad, solo plantean el problema de los grados de efectividad en la
transmision de la misma y, concomitantemente, de interiorizacion por parte del
sujeto. Siendo empiricamente incuestionable que un nifio se socializa siempre en el
marco de un grupo —pensado basicamente a partir de la familia como «grupo pri-
mario»- resultd ampliamente aceptada esta concepcion como fundamento pedagd-
gico tanto del aprendizaje infantil de la diversidad cultural —partiendo de mi cul-
tura puedo conocer y respetar otras— como del tratamiento escolar de nifios prove-
nientes de minorias —Ilos nifios llegan a la escuela con su propia y diversa cultura.

La trabazon de concepciones teodricas, éticas y pedagodgicas que propone el
relativismo cultural, conjuntamente con la amplia aceptacion que recibiera en los
ambitos escolares, permite explicar su fuerte presencia como matriz de sentido —
implicita o explicita— a lo largo de los disefios curriculares analizados, no obstan-
te las multiples discordancias que esta concepcidn presenta con los fundamentos
teoricos y didacticos que se elaboran para las ciencias sociales en dichas curricula.

Fl concepto de diversidad como problema pedagégico

La escuela sarmientina no necesit6 volver problematica la diversidad cultural en la
escuela, sino mas bien esta fue el argumento central de su propia existencia. Preci-
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samente porque los nifios provenian de contextos étnicos, lingiiisticos o nacionales
diferentes, era necesaria la escuela como herramienta de construccion y reafirmacion
de una identidad nacional integradora cuyo horizonte era el progreso. Actualmen-
te, y frente a los esfuerzos de los sistemas educativos por desarrollar una concien-
cia sobre el respeto a la diversidad, cabe preguntarse por qué tal respeto y recono-
cimiento de la diversidad, devino en un problema.

El concepto de diversidad, si bien nuevo como contenido curricular, posee una
carga de sentidos particular en el sisterna educativo, producto de la historicidad de
usos pragmaticos que se ha hecho de él. Esos usos pueden ser analizados en el
contexto de las diferentes teorias del aprendizaje infantil, y en los desarrollos acer-
ca de la «funcion social de la escuela», conformaron el conglomerado heterdclito
de sentidos etiquetado como «lo diverso» en la escuela.

Este transfondo de usos de la diversidad permanece incuestionado en las narrativas
curriculares. A modo de ejemplo: el disefio curricular de la provincia de Santa Fe
destina un item especifico a lo que denomina «El curriculum y la atencién a la
diversidady. Se afirma:

«La atencion a la diversidad siempre ha estado presente en el ambito de la
prdctica educativa porque los alumnos tienen diferentes intereses, necesida-
des, estilos de vida, experiencias, ritmos de aprendizaje, capacidades, histo-
rias personales, condiciones culturales y sociales. Sin embargo, a partir de
los supuestos sostenidos en este disefio, se complementa con el enfoque de la
escuela de la diversidad desde la heterogeneidad, la diferencia y la plurali-
dad de sentido, caracteres que se dan en ella convirtiéndola en una escuela
integradora e inclusiva.

Dado que la sociedad muestra ademas desigualdades, una pedagogia de la dife-
rencia debe acomparnarse también de una educacion equitativa.

Reconocer la diversidad significa ofrecer a los alumnos de sectores rurales, urba-
no-marginales, con necesidades educativas especiales, y a los adultos, una educa-
cion que valorice las diferencias, procure alternativas para superar las desigual-
dades y evite la homogeneizacion. (...)

Aun si consideramos que la escuela no es la unica institucion social que deberd
dar respuestas a la diversidad, ella orientara su accionar para brindar propuestas
educativas que permitan a los alumnos progresar en los aprendizajes escolares,
como un modo de evitar posibles fracasos, el abandono o la segregacion de la
escolaridad comun» (DC Primer Ciclo).

Bajo el titulo «Atencion de la diversidad en la escuelay, el disefio curricular de la
provincia de Formosa cuestiona el proyecto educativo de la modernidad, del cual
es hija la escuela. Se interpreta que este mandato homogeneizador esta en crisis,
por lo cual es necesario repensar la «funcion social de la escuela»:

«Hoy, la funcion de la escuela en Formosa en relacion con la diversidad de realida-
des a las que atiende, es reconocerlas y darles un espacio a todas: y no realizar un
tratamiento uniforme de las situaciones de aprendizaje para poder hacer inteligibles
los significados que distribuye.
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La escuela puede poner en escena una pluralidad de 16gicas, permitir que se mani-
fiesten a través del juego del didlogo y las diferencias, por ejemplo, la cultura tradi-
cional con la moderna, la popular con la ilustrada, la criolla con la aborigen, 1a del
inmigrante con la nacional, la urbana con la rural. Por lo tanto, trabajar la diversi-
dad no es quedarse en ningun particularismo, sino hacer efectiva la universaliza-
cion del derecho a conocer e interpretar las diferencias de modo que podamos
dialogar con ellas.

Las diversidades tienen que ver con: «ruralidad, bilingiiismo, plurigrado, educa-
cién e integracion de nifios con necesidades educativas especiales y grupos urba-
nos marginales desfavorecidos» (DC EGB 1y 2, pp. 36-37).

;Qué nos permiten ver estos parrafos?

a) En primer término, el uso inespecifico del término «diversidad», en tanto se lo
asocia fuertemente a determinados grupos de sujetos, que se distancian del
parametro de lo normal, apareciendo en definitiva, como «diferentesy. De alli
que la diversidad se presente en estas fundamentaciones como un problema con
correlato pedagogico frente a determinados individuos.

Sin embargo, este uso indiferenciado de las nociones de diversidad/diferencia no
permiten distinguir los correlatos pedagogicos que estos tienen. Por ejemplo «la
diferencia» como sustantivo hace referencia a diferencia socio-econdmica (des-
igualdad de oportunidades y acceso a los bienes materiales y culturales), a las dife-
rencias etarias (que implican autoridad, respeto a la experiencia, intereses y abordajes
diferenciales que estas diferencias ameritan).

En este sentido surgen preguntas concretas: ;como se vinculan las «diferenciasy»
anteriores con la ensefanza dirigida a grupos con «necesidades especiales»? ;Los
nifos que no tienen estimulacion intelectual en el hogar (clase media versus nifios
pobres), tienen iguales «necesidades especiales» que los nifios mentalmente
discapacitados o aquellos con discapacidades fisicas o motoras?

Parece logico suponer que solamente tendrian «necesidades especiales» de educa-
cidn los grupos de nifios o adultos con deficiencias en el desarrollo cognitivo nor-
mal y con ciertas discapacidades fisicas o motoras. La «diversidad» en rigor, y de
acuerdo a lo anterior, nada tendria que ver con la diferencia y su correlato peda-
gogico conocido como «necesidades educativas especiales.

Si la «diversidad» en el conjunto del tratamiento de la interculturalidad, se refiere
a la proveniencia o adscripcion de la poblacidon educativa a etnias historica y
lingiiisticamente distintas a las del patrén hegemoénico educativo que organiza la
educacidn oficial, el respeto a la «diversidad» debe asociarse necesariamente al
reconocimiento del pais como plurilingiie y multicultural. En ese sentido, la escue-
la con sentido democratico debe considerar en el «comuny el derecho a la identi-
dad de tales grupos, aceptar tradiciones, darles participacion en la conservacion y
reproduccion de sus patrones culturales y evitar la xenofobia, la discriminacion y
la exclusion por parte de la poblacion que se adscribe al patron nacional hegemdni-
co. En términos de la ensefianza, se deberia consignar como deber de la escuela su
conocimiento ¢ inclusion a través de formas consensuadas con los nifios y sus
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apoderados. De aqui que deba distinguirse la pertinencia de una pedagogia hacia
las necesidades especiales del tratamiento de la diversidad cultural.

b) En segundo término, la preocupacion del sistema educativo por el respeto a la
diversidad, parece un limite autoimpuesto por la escuela, en tanto refuerza la
apelacién que la escuela hace a la educacion en el hogar, sin la cual la escuela
no alcanza sus objetivos. En este sentido, el determinismo atribuido en el éxito
escolar a la socializacion temprana.

La familia y el ambiente ofician como determinaciones restrictivas al papel de la
escuela en su intencidn de progreso y de integracion. Al referirse al nifio del Primer
Ciclo, o bien al exponer secuencias de contenido para los primeros afios de la EGB,
el ambiente familiar parece delimitar los horizontes cognitivos posibles para el
syjeto.

Formosa: «La experiencia cotidiana no es universal, se da enmarcada por coorde-
nadas de espacio vy tiempo que constituyen nuestro horizonte de vida, de los he-
chos, de lo humano, cambia de acuerdo con los lugares, es heterogénea. Por ejem-
plo, las vivencias de los que habitan el paisaje geogradfico de Ramon Lista y Matacos,
region con fuerte influencia cultural y migratoria salto-santiaguefia y una raiz
aborigen fundamentalmente wichi, es diferente de las vivencias de los que habitan
el paisaje del Pilcomavo y Pilaga, region con fuerte influencia cultural y migratoria
guaranitico-paraguaya y raiz aborigen tobay.

«Hay un tipo de experiencia cotidiana para cada contexto espacio-temporal». Mas
adelante, ejemplificando los conceptos de Gadamer, el disefio curricular agrega:
«Cada contexto social categoriza la realidad de diferente manera. No es lo mismo
la categorizacion de lo publico y lo privado, lo permitido y lo prohibido, de la
realidad politica, en una comunidad rural como Bartolomé de las Casas, en una
sociedad urbana como el barrio San Martin de Formosa o en un barrio periurbano
(de Formosa, Capital) como el de Simon Bolivar, cuyos habitantes provienen de
diferentes zonas rurales y culturales del interior provincialy.

(...) «Son los “marcos de referencia” que utilizan para dar sentido a la realidad
desde la vivencia de la cotidianeidad» (DC EGB 1y 2, pp. 28-29).

Desde el punto de vista pedagdgico, la afirmacion del caracter experiencial directo
del aprendizaje infantil conduce a reforzar las identificaciones identitarias del nifio
con estos grupos de pertenencia conceptualizados como homogéneos.

En este sentido, la matriz de la familia como grupo social inmediato al nifio, oficia
de fundamento tanto para sostener la homogeneidad del «mundo social vivido»
como la primacia del conocimiento vivencial directo.

Disefio curricular de la provincia de Santa Fe: al explicitar los ejes que organizan la
seleccion de contenidos para el Primer Ciclo consigna:

«Las sociedades y los espacios geogrdficos»: Se parte desde el lugar donde habita
el nifio: la casa, tomada no simplemente como espacio o volumen fisico, sino como
un dmbito de experiencia, con habitos y conductas que le son propios v posibilitan
su insercion en una escala mayor: el aula, la escuela y el barrio.



Comunidades educativas y democracia plural: el problema de la intercultyralidad. .. 169

Gradualmente, los espacios de observacion, descripcion y andlisis se ampliaran
hacia la localidad o municipio, reconociendo en ellos las actividades inherentes al
hombre y como estas integran las nociones de paisaje natural y humano, incorpo-
rando relaciones simples que permiten comprender el impacto ambiental.

«Las sociedades v el tiempo social»: Se tiene en cuenta la necesidad del nifio de
ampliar su horizonte mds alla de lo inmediato. Es por ello que, tomando como
punto de partida su entorno y grupo de pertenencia (lo personal y familiar), se lo
aleja hacia realidades mas amplias tales como el barrio y la localidad o la ciudad,
disponiendo los hechos en un antes y un después, no como mero ejercicio de crono-
logia, sino para lograr, paulatinamente, la comprension del tiempo social.

Queremos exponer la hipétesis que la traduccion pedagégica del reconocimiento a
la diversidad cultural implica un reforzamiento de los contenidos y limites que
impone la socializacién familiar temprana, entendida como determinacion, esta
vez «respetadan, el que de manera mas velada puede leerse como la pérdida de
confianza en la funcion integradora de la escuela. De modo mas provocador, y
sacando las consecuencias ltimas de los argumentos, nos preguntamos si s nece-
sario elaborar una pedagogia de la diversidad cultural.

El concepto de diversidad como valor

Como hemos mencionado al inicio, los disefios curriculares diferencian los conte-
nidos conceptuales, los procedimentales y los actitudinales. Aunque se insiste en
su necesaria imbricacién en el proceso educativo, esta separacion se sostiene en
una concepcion especifica de los valores.

A diferencia de los contenidos conceptuales que resultan fundamentados teorica y
didacticamente en su organizacion, los contenidos actitudinales son presentados
como una suerte de secuencia, correspondiente a la evolucion infantil, y organiza-
dos desde una perspectiva filosdfica objetivista. Asi, se presentan frases sintéticas
secuenciadas, inmediatamente comprensibles. Al mismo tiempo, se los suele dis-
tinguir progresivamente segun el ciclo educativo para el cual se consignan.

En lo que corresponde con los valores vinculados a la diversidad cultural, se men-
cionan:

Nacion: se consigna, dentro del grupo de contenidos vinculados al «desarrollo so-
cio-comunitario» entre otros:

— Valoracion de los legados culturales en la busqueda de respuestas a los proble-
mas del presente.

— Sensibilidad ante las necesidades humanas e interés por el mejoramiento de las
condiciones sociales, politicas y culturales.

— Superacidn de estereotipos discriminatorios por motivos de sexo, étnicos, so-
ciales, religiosos u otros, en la asignacion de tareas y posiciones en el espacio
social.

Formosa. Expectativas de logros. Segundo Ciclo: «Identificar y valorar la diversi-

dad cultural, diferenciando los rasgos distintivos de los principales grupos socia-

les»; «Valorar el legado historico cultural de la comunidad local, provincial y na-
cional».
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Al referirse a los Contenidos Actitudinales previstos para el Ciclo, se incluyen
entre otros:

«Valoracion del legado histérico y la herencia cultural para comprender sig-
nificativamente el preseniey.

Los Contenidos Actitudinales para el Segundo Ciclo, establecen, entre otros:

«Valoracion de los legados historicos y culturales en la interpretacion de los
acontecimientos actualesy.

San Juan: contenido actitudinal para el Primer Ciclo:

— Superacion de los estereotipos discriminatorios por motivos de sexo, étnicos y
sociales en la asignacion de tareas y posiciones en el espacio social.

Contenido actitudinal para ¢l Segundo Ciclo:

— Fortalecimiento de la superacion de estereotipos discriminatorios por motivos
de sexo, étnicos y sociales en la asignacion de tareas y posiciones en el espacio
social.

El conflicto solo podria pensarse entre valores y disvalores. A fin de superar la
polémica entre el objetivismo y el subjetivismo de los valores, considerar la trama
de fondo para pensar en la formacion valérica, considerando el horizonte de los
principios de la modernidad en los que se asienta la democracia y los derechos
humanos.

La separacion de contenidos actitudinales, de los conceptuales y procedimentales,
oculta que los conceptos analiticos contienen en si mismo una carga valorica (v.g.
plantear €l 12 de octubre de 1492 como «descubrimiento», «encuentro» o «con-
quista»). La preocupacidn por no adjetivar los procesos genera un silencio también
valorico (v.g. consignar «el trabajo de los indios durante la coloniay, sin calificarlo
como forzado, explotacion o esclavitud, cosa que si se hace con los esclavos, por-
que es innegable que fueron sometidos.

La concepcidn evolutiva del nifio, en términos genéricos de aprendizaje y especifi-
camente en lo que hace al desarrollo moral, y la preeminencia de la convivencia
democratica como horizonte formativo, tienden un manto de silencio en torno al
caracter altamente conflictivo que tiene y ha tenido la «vida en sociedad» y al
caracter disputado que adquieren los valores en su existencia concreta en las prac-
ticas sociales.

Nacion: En los parrafos finales de la Introduccion al capitulo, se sefiala que: « junto
a aquella agenda abultada de cuestiones por resolver, cabe destacar que es mucho
lo que se ha logrado en relacion con el reconocimiento de determinados principios
y derechos y con la valoracion de la democracia. Los saberes acerca del significa-
do y los alcances de los principios, derechos y obligaciones de los seres humanos,
Jjunto con el conocimiento de su génesis, de sus reelaboraciones y de las posibili-
dades de transformacion positiva, constituyen un requisito clave para la incorpo-
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racion plena a una comunidad nacional e internacional que se transforma sin
cesar. (Ver que los valores se «transformany, pero no son objeto de controversia).

La posibilidad de contrastar la democracia con otras formas de convivencia so-
cial y politica ofrece oportunidades para su mejor comprension y valoracion, ast
como para reconocer gue se construye con hombres y mujeres capacitados para
participar y para demandar el respeto y la plena vigencia de los derechos.» (Los
valores de la democracia emergen por comparacion, la democracia en si misma no
es problematica).

Los procesos historicos de las ultimas tres décadas en Argentina explican el énfasis
formativo asignado a la vida democratica en tanto régimen institucional de valores
y practicas ciudadanas. Sin embargo, este ultimo no agota ni subsume el debate
acerca de la democratizacion de los diferentes ambitos de intercambio social. En
los contextos escolares, el concepto de interculturalidad precisamente pone en
debate la necesidad de re-construir colectivamente los contenidos, alcances y orien-
tacion de tal democratizacién escolar. Ellos devienen una «problemay a ser resuel-
to, antes que una afirmacion. La trasmision de los valores de la convivencia y el
respeto, autonomizados de los contenidos que adquieren en las practicas especifi-
cas, cierra tal debate y refuerza la posicion subordinada, al menos implicitamente,
que se asigna los grupos, practicas y legados «diversos».

Como sintesis, a nuestro juicio, es necesario debatir un conjunto de problemas que
subyacen al curriculum como narrativa especifica de la institucion escolar y sus
implicancias en los procesos de aprendizaje:

— Confrontar el concepto de «socializacién» con el concepto de infancia; o lo que
es lo mismo, la heterogeneidad del mundo infantil y la problematica de la in-
fancia escolarizada.

— Cuestionar el concepto de cultura y su pedagogizacion; esto es, la contradic-
cién que significa hacerlo operacionalizable, y finalmente,

— Superar la afirmacion genérica acerca del respeto a la diversidad (expresada
como tolerancia), sin que se definan en su implementacién la posibilidad del
dialogo y la participacion de la comunidad escolar.





