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PRESENTACION

La presente monograffa es un significativo apor
te del Profesor H. Eduardo Castro S., al conjunto de estudios
del proyecto "Transformaciones en la Educacién Chilena bajo
el Régimen Militar", 1levado a cabo por el Programa Interdis
ciplinario de Investigaciones en Educacién (PIIE), con el apo
yo de la Fundacidn Ford.

Como se explica mds adelante, este trabajo se re
fiere a los cambios que introduce el Decreto N° 300, de 30 de
diciembre de 1981, en la estructura y fTuncionamiento de la
educacidn media en Chile.

E1 estudio del Profesor Castro puecde complemen-
tarse con la monografia de los investigadores Adriana Delpia-
no y Abraham Magendzo, "Cembios Propuestos a la Educacién Me-
dia", elaborada en el marco del mismo proyecto, con anteriori
dad a la dictacién del Decreto N° 300. En este otro trabajo
se encuentran antecedentes histdricos y un andlisis de los
propdsitos de reforma publicitados por las autoridades educa-
cionales antes de la referida promulgacidén. No obstante -las-
diferencias de tiempo de elaboracidén, ambos trabajos se entre




lazan y convergen en el propd6sito de visualizar la evolucidn
del discurso gubernamental sobre la ecducacidn media.

E1 PIIE deja constancia de su agradecimiento al
Profesor Castro por su generosa e importante colaboracidn in
telectual.



I. INTRODUCCION

En las pdginas siguientes se procura indagar el
sentido y los alcances de los cambios que el Decreto 300 de
fecha 30 de diciembre de 1981, introduce en la organizacidn
y en las prdcticas de la Educacidon Media Chilena.

La indole fundamentalmente estimativa del estu-
dio plantea, pues, la cuestion del “"punto de vista"; es de-
cir, de la determinacién previa de los criterios metodoldgi
cos que, ademds de encauzar la atencidn en una cierta direc g
cién, permiten interpretar con algin grado de legitimidad
-por no decir "objetividad"- el significado y las proyeccio
nes mis generales de los cambios decretados. En nuestra opi
nién, para cumplir con este requisito metodoldgico elemen-
tal, se puede recurrir, a lo menos, a uno de los dos siguien
tes criterios:

1° E1 criterio del punto de vista externo. Es
decir, enfocar los cambios desde la perspectiva abierta por
la concepcidn filas6fica y técnica que personalmente tenemos
acerca del cardcter que debiera tener la Educacién Media y,
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2° - E1 criterio del punto de vista interno. Vale
decir, analizar los cambios desde la dptica de los principios
y orientaciones que informan la politica educacional del Go-
bierno Militar y, en particular, de las metas y objetivos que
€1 -segiin declara- espera alcanzar mediante las reformas que
introduce en el aparato educacional.

En este trabajo hemos resuelto adscribirnos al
segundo de los criterios mencionados. Por consiguiente, ha-
remos un esfuerzo para evitar contrastar las innovaciones
con ideas ajenas a las que fluyen directamente de 1a politi-
ca educacional del Gobierno. Esto quiere decir que el estu-
dio se hard desde y dentro de] marco del discurso oficial
respecto de la politica educacional y, respecto de los funda
mentos, finalidades y funciones que son propias del segundo
nivel de la ensefianza.

Sin embargo, por estar incorporada la Reforma de
la Educacién Media a un proceso continuo de -utilizando el
lenguaje gubernamental- "modernizacién" de las estructuras
escolares, en-algin momento desbordaremos su dmbito propio y
la enfocaremos dentro del sistema mayor del cual forma parte.
Suponemos que al articular orgdnicamente los cambios de 1la
Educacién Media con los que antes se han producido puntualmen
te en la Educacién General Bdsica, en la Educacién Universi-
taria y Superior y, en la administracién de los establecimien
tos escolares, se facilitard una apreciacién mds exacta no s§
lo del sentido que tienen los cambios que afectan a la segun-
da ensefianza, sino que también, de la tendencia funcional que
parece estar animando el proceso de Modernizaci6n Global del
sistema de educacidn plGblica del pafs.

Por G1timo, una aclaracién de porqué hacemos de
la Educacidén Media el universo de este estudio. E1 texto le
gal que constituye el objeto del an&lisis ordena cambios s67To
en el &mbito del liceo "humanfistico" tradicional chileno (el
Decreto 300 se publica encabezado por el tftulo de "Aprueba
planes y Programas de la Educacién Media Humanfstico-Cientffi
ca"). Sin embargo, el decreto contiene una disposicifn cuya
aplicacién puede alterar en el futuro la actual organizacién
de la Educacidén Media Técnico-Profesional. De donde se sigue
que la reforma que instala el Decreto 300, es algo menos que
una reforma de la Educacién Media en general, pero es mucho
mds que una mera reforma del Liceo Tradicional,



II. LA REFORMA PROYECTADA Y
LA REFORMA DECRETADA

Existen razones mds que suficientes para soste-
ner que la actitud del Gobierno frente a la opinidén pliblica
hasta poco antes de dictarse el Decreto 300, fue substancial
mente diferente de l1a que é1 observé antes de promulgarse ca
da una de las reformas escolares que precedieron a la de la
segunda ensefianza. En efecto, antes de aprobarse los nuevos
planes y programas de estudio de la Educacidén General Bdsica
(mayo de 1980), antes de decretarse el traspaso de los esta-
blecimientos escolares a los municipios (junio de 1980) y,
en fin, antes de dictarse la reorganizaci6n de la Educacidn
Universitaria y Superior (diciembre de 1980), el Gobierno no
entreg6 a la opinidén piblica ninguna informaci6n relacionada
con las caracteristicas de las reformas parciales que proyec
taba efectuar. De este modo, del contenido y detalles de las
reformas mencionadas la ciudadanfa se informé solamente eén
el momento en que el Diario Oficial public6é los respectivos
decretos. En este sentido, tanto los organismos oficiales
como las comisiones especiales que estudiaban las innovacio-
nes fueron sumamente herméticos para filtrar informaciobn.
Incluso se di6 el caso de que, al momento de promulgarse el
traspaso de algunos servicios pdblicos a las Municipalidades
(y que se hizo mediante decreto del Ministerio de Hacienda),
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mds de una alta autoridad del Ministerio de Educacidén puso
en evidencia ante los periodistas, carecer de informacién
de 1o que estaba ocurriendo.

Sin embargo, no sucedié 1o mismo con la reforma
acaecida en la Educacifén Media. Esta vez, desde varios me-
ses antes de aparecer el Decreto 300 en el Diario Oficial,
la informacién del Gobierno fue abundante, fluida y pormeng
rizada. Hubo adelantos oficiosos de la prensa, entrevistas
periodfsticas a las autoridades encargadas de preparar el
cambio, conferencias de prensa del Ministro de Educacién e
incluso difusi6n de documentos que resefiaban el contenido
medular de la Reforma. De manera que al finalizar el afio
1981, al publicarse el Decreto, la opinién piblica y el Ma-
gisterio no s6lo estaban sensibilizados frente al tipo de
reforma que se producirfa sino que, en 1o que ahora importa,
disponfan de una amplia y definida visidn de las caracterfs
ticas que en el futuro tendrfa la Educacién Media Chilena.

Hemos estimado pertinente destacar este hecho
porque, al comparar la organizacidn de la Ensefianza Media
propuesta en el proyecto que habfan venido difundiendo las
autoridades educacionales, con la organizacién que efecti-
vamente instala el Decreto 300, se advierte de inmediato
que, tanto en su extensién como en su funcionamiento, la re
forma introducida por el Decreto 300, ni es la misma ni es
equivalente, a la reforma que de acuerdo con la informacién
profusamente suministrada por el Gobierno, ese decreto debié
haber originado.

Por consiguiente, para apreciar mds correctamen
te los alcances de los cambios que norma el Decreto 300, pa
rece indispensable sintetizar el proyecto de reforma difun-
dido por las mdximas autoridades educacionales, durante el
segundo semestre del afo pasado.

Tanto el Ministro de Educacién, Alfredo Prieto,
como el Director General de Educaci6n Alvaro Arriagada y el
Director del Centro de Perfeccionamiento, Experimentacidn e
Investigacidn Pedagfgica, René Salame, se mostraron coinci-
dentes en sefalar que la modernizaci6fn que, en esa época, se
encontraba en estudio, afectarfa en profundidad a toda la
Educaci6én Media (1).

En tanto estructura -se dijo- la Enseflanza Media



se dividirifa en dos ciclos de dos afnos de duracién cada uno.
Esta nueva organizacién afectaria tanto a la Educacidén Cien~-
tifico-Humanista como a la Técnico~Profesional.

E1 primer ciclo (correspondiente al 1° y 2° Afio
Medio) serfa de fndole Humanistico-Cientffico y de cardcter
comin para todos los egresados de la Educacidn General Bdsi
ca.

Finalizados sus estudios de primer ciclo, los
jévenes se encontrarfan en condiciones de optar por alguna
de las tres alternativas que le ofrecerfa el Segundo Ciclo
(correspondiente a 3° y 4° Afio Medio). Una de estas alter-
nativas serfa la del "Liceo Tradicional" cuyo objetivo cen-
tral serfa el de preparar a los jévenes para la Educacidn
Superior.

Una segunda alternativa serfa la del "Liceo Poli
valente" que, en palabras de Alvaro Arriagada, "impartirfta
fundamentalmente educacién cientifico-humanista y a la vez
se prepararfa a los j6venes para desempefiarse al egresar, en
dreas de servicios que, por su naturaleza, tienen una conno-
tacién de cardcter humanistico".

La tercera alternativa serfa la del "Liceo Labo
ral", de donde egresarfan, seglin continuaba anunciando Alva
ro Arriagada, "por ejemplo, técnicos agrfcolas, mecanicos,
electricistas". E1 Liceo Laboral estarfa dirigido "hacia
las fuerzas productivas e industriales de la Comunidad. En
otras palabras -sefialaba el mismo Arriagada~ se asociarfa di
rectamente con el sector empresarial mds representativo, De
este modo, los alumnos tendrfan un rdpido acceso a las fuen-
tes de trabajo".

E1 Plan de Estudios del Segundo Ciclo se organi-
zarfa de un modo que facilitarfa l1a recurrencia "entendiéndo
se por ella un sistema en que el estudiante puede regresar
a una etapa anterior para modificar los avances o retroceder
el camino". Obedeciendo a exigencias de l1a recurrencia, el
Plan de Estudios del Segundo Ciclo tendria 21 horas de estu~
dios comunes para todos los alumnos y, 9 horas diferenciales
y correspondientes a la "especialidad" inherente a 1a alterna
tiva elegida por el alumno.

A fin de que los egresados del primer ciclo, se
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decidan en favor de aquella alternativa que mejor se acomoda
con sus aptitudes y vocacidn, durante los dos primeros afios
de estudios medios, estarfian afectos a un adecuado proceso

de Orientacidén. Y agregaba Alvaro Arriagada: "Enseguida ren
dirdn examenes para postular a las tres opciones que se ofre
cen. Por supuesto, también se tomard en consideracifn el ren
dimiento obtenido hasta ese momento por el alumno".

Por su parte, por esos mismos dfas, René Salamé
daba a conocer una serie de detalles técnicos de la reforma
que se avecinaba. Por ejemplo, al informar a la prensa acer
ca de las asignaturas de que constarfan los nuevos planes de
estudios, especificaba que si bien se reduciria el nimero de
horas de clases semanales, se impondrfa "la doble condici6n
de que cada asignatura esté a cargo de un profesor iddéneo
-titulado o reconocido por el Ministerio de Educacifn- y que
las clases duren efectivamente 45 minutos y no menos".

Al hilo de 1o anterior se concluye, pues, que el
Ministerio de Educacién habfa preparado un proyecto de refor
ma exhaustiva y coherente. E1 cambio no s6lo afectarfa la
organizacifn que hasta ese momento tenfa la segunda ensefian-
za; también alteraba el sentido que tradicionalmente se le
habfa atribuido a este tipo de educacidn.

Como hemos sehnalado mds arriba, las disposicio-
nes del Decreto 300 no alcanzan a instrumentalizar la estruc
tura de la Educaci6n Media contenida en el proyecto difundi-
do por el Ministerio de Educacién. Esto nos hace suponer
que, a Gltima hora y de manera acaso un tanto imprevista, hu
bo de parte del Ministerio un cambio de posicién respecto de
la extensién que tendria la reforma. Como quiera que sea,
lo real y concreto es que, aun cuando se procurf mantener con
secuencia con el modelo anunciado, el cambio se redujo sola-
mente al ambito del Liceo Tradicional.

Nuestra suposicidn de que, a Gltima hora y de ma
nera imprevista, hubo de parte del Ministerio de Educacidén un
cambio de posicifn acerca del alcance de la Reforma, se encuen
tra avalada ademds por otro hecho.

Dos meses antes de dictarse el Decreto 300, el Mi
nisterio de Educaci6n entregd en Conferencia de Prensa y para.
hacer piblico su contenido, un documento titulado "Principios
que orientan los nuevos planes y programas de Ensefianza Media".



Este documento elaborado por el Centro de Perfeccionamiento
del Magisterio, entre otras materias, incluye los seis "gran
des fines" que tendrfan la futura Educacién Media. Estas fi
nalidades son, por cierto, plenamente consistentes con la
nueva estructura que, por ese entonces, se tenfa dispuesta
para el segundo nivel del sistema educativo,

En su artfculo 1°, el Decreto 300 reproduce tex
tualmente y en el mismo orden que en el documento conocido
en noviembre, los cinco primeros grandes fines de la Educa-
cién Media. Sin embargo, respecto del Fin N° 6, es decir,
de aquel Fin que en su contenido daba cuenta de la estructu-
ra de un segundo ciclo medio compuesto de tres alternativas,
el Decreto 300 altera parcialmente su redaccién original y
lo acomoda a la funcién que cumplird el 1lamado "“Liceo Tradi
cional".

En el documento de noviembre, el Fin N°® 6 apare-
ce redactado del modo siguiente:

"Formar personas que alcancen el aprendizaje
fundamental que facilite 1a prosecusién de
futuros estudios profesionales o bien que se
desempefien con eficiencia en las diversas o-
cupaciones y oficios",

Se podrd apreciar que tal redaccién plantea 1a
existencia de una organizacién de los estudios medios que
abre la posibilidad de que los jévenes continden "futuros
estudios profesionales" (Liceo Tradicional) o, se decidan
en favor de estudios que les permitan desempefiar con eficien-
cia las diversas ocupaciones (Liceo Polivalente y Liceo La-

boral).

Hacia finales de diciembre, en el articulo 1°
del Decreto 300, el mismo objetivo aparece redactado con la
siguiente variacién:

“Formar personas que alcancen los aprendiza-
jes fundamentales que faciliten la continua-
cién de estudios superiores y su incorpora-
cién al mundo del trabajo".




Se advierte que la redaccién, esta vez, alude a
una organizaci6n de estudios que no abre alternativas voca-
cionales. Por el contrario, se trata de estudios que permi
ten simultdneamente (y no optativamente) continuar estudios
superiores e incorporarse al mundo del trabajo. Que no se
trata de una educacifn concebida para preparar profesional-
mente al estudiante, se desprende igualmente de la elimina-
cion de la palabra "eficiencia" en el caso de que el joven
deba, eventualmente, incorporarse al mundo del trabajo.

En menos de dos meses, pues, el Ministerio de E
ducacidén modificé su punto de vista, y sobre la base de una
reforma que tenfa concebida para toda la Educacién Media,
organizé la reforma del Liceo Tradicional. Ignoramos, por
cierto, las razones técnicas, de procedimientos, prdcticas
o de alta polftica que existieron para no materializar ple-
namente el cambio que se habia venido anunciando con tanto
vigor. Pero cualquiera que hayan sido estas razones, es in
negable que el cambio de postura existié. Y la premura por
reducir y acomodar al d&mbito del Liceo una Reforma Global
estudiada con tanta acuciosidad, quizds explique las ambi-
guedades a que da lugar el uso de los conceptos "Educacidn
Media", "Educacién Media Humanfstico-Cientifica", "Educacién
Media Técnico-Profesional" tanto en la Presentacién que el
Ministro Prieto hace del Decreto 300, como en los Titulos de
que consta éste 2/.




IIT. LA NUEVA ORGANIZACION DE LA EDUCACION
‘ MEDIA HUMANISTICO-CIENTIFICA

Como se ha sefialado en padrrafos anteriores, las
disposiciones del Decreto 300 modifican parcialmente la ac-
tual organizacion del segundo nivel del sistema escolar.
Los camhios afectar s6lo el funcionamiento del Liceo Huma -
nistico (o Liceo Tradicional, segin la nomenclatura utiliza
da en el proyecto difundido el afo pasado). Pero, las nue-
vas disposiciones no ordenan cambios en la actual Educacidn
Técnico-Profesional ni, tampoco, plantean la instalacidn de
un subsistema de estudios "Polivalentes" como una alternati
va distinta de la del Liceo Tradicional.

Los camhios que debiera experimentar la Educa-
cidén Media Humanistico-Cientifica como consecuencia de la
aplicacion de las normas del Decreto 300, en nuestra opi-
nidén, son en mayor parte valiosos y positivos. Desde la 6p
tica de To que textualmente se escribe en la ley, muchas de
las innovaciones no solamente pueden ser consideradas como
avance respecto de la situacidon en que actualmente se encuen
tra la ensefianza de Liceo, sino que, también, se emparentan
con algunas de las grandes aspiraciones del Magisterio y de
la Comunidad Nacional.
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Asi y todo, estimamos que el conjunto de las nue
vas disposiciones, mas que alterarlo o desvirtuarlo, perfec-
cionan el sentido que siempre ha tenido el Liceo de ser "la
antesala de la Universidad". Por 1o mismo, creemos que se-
ria un tecnicismo estéril, buscar significados profundos a
la modificacidn que el Decreto hace del nombre que correspon
de a la ensefianza del Liceo (el género educativo que desde
1965 se denominaba "Educacidn Media Cientifico-Humanistica",
pasa a llamarse, en lo sucesivo, "Educacidén Media Humanisti
co-Cientifica").

3.1. Los Fines y Objetivos

Uno de los aspectos valiosos del Decreto a que
nos hemos referido antes, se relaciona con el cuerpo de fi-
nes y objetivos (Titulo I).

Desde el punto de vista de la igualdad de opor-
tunidades y del derecho universal a la Educacidén, el Decre-
to es en todo sentido de una categoria muy superior a la ley
que antes reformuld los planes y programas de estudios de la
Educacidon General Bdsica. Y lo es, a nuestro juicio, porque
en el caso de la Educacidon Media Humanistico-Cientifica Tlos
fines y objetivos tienen cardcter comin; es decir, se propo-
nen como aspiraciones de formacidn personal que son idénti-
cos para cada uno de los jovenes incorporados al Liceo.

La formulacion de unos fines y objetivos que son
coextensivos a todo el universo de alumnos del Liceo, pone
de relieve el interés y preocupacidn del Gobierno por asegu-
rar que cada uno de los jovenes matriculados en este tipo de
Colegio -cualquiera que sean sus procedencias sociales y sean
cuales sean las condiciones materiales de los establecimien-
tos en que se matriculen- recibird una ensefianza de la misma
calidad y orientada por unos mismos propdsitos.

Recordemos que distintos es el caso de los fines
y objetivos de la Escuela Bdsica. En este nivel, las finali
dades discriminan explicitamente 1la calidad de la ensefianza
que eventualmente, podrdn recibir los nifios: se formulan "Fi
nes Generales" que apuntan a una ensefianza integral, comple-
ta y de un marcado acento formativo y, por otro lado, se enun
cian unas "Metas minimas" que aluden a una ensefianza elemen=-
tal, instruccional, funcional y adaptativa. Y todo ello en
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consonancia con un Plan de Estudios dotado de una flexibili
dad extrema (3).

Desde el punto de vista del desarrollo personal,
los fines y objetivos cubhren prdcticamente todas las dimen-
siones de 1a conducta humana. Se proponen fines relaciona-
dos con el conocimiento y la comprensidén del mundo, Ta his-
toria, la cultura e incluso, el conocimiento de si mismo; se
enuncian otros relacionados con la formacidn de hdabitos, ha-
bilidades y destrezas para una actuacidon social reflexiva y
para un equilibrido desarrollo fisico-espiritual; se formu-
lan, por Gltimo, fines y objetivos que entrafian sentimientos,
valores y actitudes atribufbles a un estilo de interaccidn y
de convivencia social regido por la verdad, la justicia, 1la
solidaridad, la responsabilidad personal y el respeto al pré
jimo.

Desde la Optica de la continuidad del proceso de
ensefanza y aprendizaje que se desenvuelve a 1o largo del
sistema escolar, los fines no s6lo circunscriben el campo
pedagdgico propio del Liceo; también entroncan ésta con el
proceso de la Ensefianza Bdsica y, en el otro extremo, con
las dos opciones que tiene el joven egresado del Liceo: 1la
de continuar su educacidon en establecimientos de nivel supe
rior y la de incorporarse de inmediato al mundo del trabajo.
Sin embargo, los fines no sd6lo mentan una ensefianza que se
agota en el d@mbito del sistema escolar; también se aspira a
la institucidn de una ensefianza que capacite al individuo
para perseverar permanentemente y con su propio esfuerzo en
el enriquecimiento de su personalidad (idea de la Educacidn
permanente).

Desde otro punto de vista, los fines y objetivos
del Liceo proponen orientaciones para un procesc educativo
que tiende, por una parte, a facilitar la incorporacion "ac-
tiva" al joven, a la familia, la nacién y al mundo en gene-
ral y, por otra, a estimular estos tipos de incorporacidn y
el desarrollo individual, mediante aportes del Lenguaje, las
Ciencias, las Humanidades, las Artes, la Educacidn Fisica,
las Técnicas, las Tecnologias y la Etica o Moral.

Se echa de menos, sin embargo, alguna definicidn
mds categfrica del papel que desempefia 1a Educacidn Media en
el cambio social chileno. En este sentido, la formulacidn
de finalidades de la Reforma de 1967 era bastante mds clara:
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“Facilitar el desarrollo arménico de todos los aspectos de 1la
personalidad del individuo, de acuerdo con sus capacidades e
intereses y contribuir a acelerar el proceso de desarrollo
cultural, social y econdmico del pais" (4). Los nuevos fines
aluden, por cierto, a la responsabilidad que debe tener el jo
ven con el desarrollo cultural o con el rol "activo" que debe
desempefar en la sociedad; pero, 1o hacen siempre de una mane
;q general y sin referencias a una organizaci6n social especi
ica.

3.2. E1 Plan de Estudios

. Comparativamente con la organizacién anterior,
el nuevo Plan de Estudio de la Educacidn Humanistico-Cientifi
ca (Titulo II del Decreto 300), introduce cambios en tres di-
recciones: a) en la estructura de los estudios; b) en la defi
nicién de los tipos de contenidos de ensefianza; y «c¢) en el
tiempo de trabaJo semanal. De estos tres aspectos, el mas no
vedogo es, sin duda, el que corresponde a la estructura de los
estudios.

3.2.1. Estructura de Estudios

La Educacidén Media Humanistico-Cientifica se sub
divide en dos ciclaos de dos afios de duracidn cada uno. E1 Pri-
mer Ciclo (1° y 2° Afo) es de estudios comunes para todos los
alumnos que cursan esta clase de educacidén. E1 Segundo Ciclo
(3° y 4° Afio) se compone de un Plan de Estudio Comdn de 21 ho
;as de trabajo semanal y de un Plan de Estudio Electivo de 9

oras.

E1 Plan Electivo consta de un ndmero indetermina
do de bloques o “paquetes" de tres asignaturas cada uno (asig-
naturas que poseen igual carga horaria? Cada alumno elegira
uno de estos paquetes: el que mejor convenga a sus intereses
personales.

Cada Liceo, por su parte, determinard las asigna
turas y paquetes que integrardn su Plan Electivo. No obstante,
al momento de hacerlo "considerard preferentemente los intere-
ses de los alumnos y las opiniones de los padres y apoderados,
sin perjuicio de considerar las necesidades del pais y de la zo
na y de los recursos humanos, materiales y de infraestructura
disponibhle" (Articulo 4°).

E1 Decreto menciona una serie de Asignaturas y Ta
1leres que podrian pasar a formar parte de los “"paquetes" que
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cada Liceo ofrezca en su Plan Electivo. Incluso aprueba los
programas de algunas de las asignaturas que, eventualmente,
pudiesen ser incorpcrados a dicho plan. Sin embargo, se per
cibe con claridad que el Plan Electivo no estd concebido ne-
cesariamente como una suerte de recursos destinado a capaci-
tar al alumno para que, en caso de no continuar estudios su-
periores, se incorpore al mundo laboral. Por otra parte, pa
rece bastante dificil que los "intereses" de los alumnos y
las "opiniones" de 1cs padres y apoderados se inclinen en fa
vor de la instalacidn de planes electivos integrados por asig
naturas habilitantes para la vida laboral, y no por paquetes
de asignaturas habhilitantes para superar su éxito en los exa
menes de ingreso a la Universidad.

Como quiera que sea, percibimos dos hechos im-
portantes en las normas que rigen para la instalacién de los
planes electivos.

1° La preocupacidn por satisfacer
las intereses de los estudiantes

Creemos que constituye una novedad dentro de la
organizacidn del Liceo Chileno, que el Plan de Estudios con-
temple un drea de estudios electivos que, sin descuidar la for
macidn general del estudiante estd destinada a satisfacer sus
intereses y necesidades particulares. Anteriormente, sélo los
planes de estudios de los desaparecidos Licecs Experimentales
se habian estructurado de manera de atender las motivaciones
personales de cada estudiante.

Lo dicho recién no significa que el Liceo Tradi
cional se haya despreocupado de la necesidad de atender las
inquietudes de la vida adolescente. Todo lo contrario, preci
samente porque sus planes legales de estudio no contemplaban
esa necesidad, es que la organizacidn interna de cada Liceo se
vié en la obligacidn de considerar un espectro de actividades
electivas (academias, clubes, talleres, etc.), en donde los a-
lTumnos encuentran respuesta a sus inquietudes personales. In-
cluso el nombre genérico que se le ha dado a este tipo de acti
vidades ("Actividades Extraprogramdticas"; "Actividades para-
académicas"; etc.) hace notar que se trata de opciones de tra-
bajo escolar concebidas al margen de "una organizacidn oficial
de estudios".

Lo novedoso del cambio es, entonces, el que sin
desmerecer el valor que tienen esas iniciativas del Liceo, en
esta ocasidn sea el Plan de Estudios, a través del Plan Electi
vo, el que entregue a los estudiantes el derecho a decidir en
parte, los contenidos de la formacidén que estdn recibiendo.
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-y La participacidén de los padres en la deter-
minacion del contenido del PTan de Estudios

Estimamos que la norma contenida en el articulo
£® que entrega a los padres la facultad de "emitir opinio-
nes" acerca de las asignaturas que deben componer el Plan
Electivo, constituye un vuelco importante en las actitudes
de la escuela chilena.

Desde muy antiguo, la ingerencia de padres y apo
derados en los asuntos del Colegio, ha tenido un sello defi-
nido. Se les ha considerado cuando se trata de obtener su
colaboracidon para, por ejemplo, mejorar la infraestructura
material del establecimiento o para financiar una excursidn
de estudios; pero se les ha marginado cuando se trata de de
cidir sobre "asuntos curriculares"; es decir, en materias
técnicas que, se ha estimado, son de incumbencia exclusiva
de los profesores.

: A partir de ahora, pues, se estarfa por primera
vez tomando en cuenta a los padres como algo mds que meros
“"colaboradores" de la labor del Liceo. Quizds no sea mucho
que por ahora, el derecho de los padres se reduzca sélo a
“"emitir opiniones". Pero, asi y todo, lo apreciamos como un
avance significativo en la blisqueda de una educacidn partici
pativa y democrdtica (5).

3.2.2. El Contenido de la Ensenanza

Con respecto de los grandes tipos de contenidos
de la ensefianza, el nuevo Plan de Estudios mantiene la orga-
nizacidn tradicional. E1 Plan se presenta como un listado
en donde se combinan disciplinas 16gicas de conocimiento (His
toria, Biologia, Economia, Matemdticas, etc.) y tipos de ense
fianzas (Educacidn Fisica, Educacién Civica, Educacidn Musi-
cal). La dnica excepcidn la constituye la actividad 1lamada
"Consejo de Curso" que, también, formaba parte del Plan de Es
| tudio anterior del Liceo.

En comparacidn con el Plan de Estudio que es re-
formado, los cambios mds importantes son los siguientes:
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En el Primer Ciclo

a) El nidmero de asignaturas se reduce de 11 a 8, sin
considerar la actividad de “"Consejo de Curso" y Religién (op-
tativa).

b) Se elimina la obligatoriedad de cursar un segundo
Idioma Extranjero.

c) E1 alumno debe cursar solamente una asignatura de
indole artistica. Artes Pldsticas, Eucacidn Musical y Artes
Manuales, se integran en un bloque, de donde el alumno elige
o selecciona una.

d) Aumenta el tiempo destinado a Castellano, Matemd-
ticas e Historia Universal y Geografia General.

En el Segundo Ciclo

a) El nidmero de Asignaturas disminuye de 13 a 11 sin
contar "Consejo de Curso" y Religidn (optativa).

b) . Las asignaturas de Fisica y Quimica desaparecen
del Plan de Estudios Comin, pero el Liceo podria ofrecerlas
dentro de un Plan Electivo.

c) Se instalan en el Tercer Afio las asignaturas de
Educacidn Civica y Economia, con un semestre de duracidn cada
una.

d) La asignatura de Filosoffa queda como ramo obliga
torio del Cuarto Afio. '

3.2.3. El Tiempo de Trabajo Semanal

Una de las razones que, a juicio del Ministerio
de Educacidn, hacia urgente la Reforma de la Educacidn Media,
es el hecho que, hoy "el alumno promedio que egresa de la En
sefianza Media tiene un nivel ecducativo inferior al estudiante
promedio que egresaba del Liceo hace una generacidn" (6).

Entre los factores que contribuirian a determinar
esta situacidn, el Ministerio de Educacidén ha expuesto J]os
siguientes: "los alumnos tienen un horario recargado, distri-
buido en gran nimero de asignaturas; los programas son exten-
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sos, tienen un marcado acento enciclopédico y estdn a menudo
desvinculados de la realidad nacional y del d&mbito de los
intereses de los educandos. Los profesores con un horario
también recargado, se ven a menudo desbordados por las exi-
gencias de los programas y trabajan frecuentemente con esca
sos recursos" (7).

Sobre esta base uno de los cambios importantes
que se producen en el Liceo tiene que ver con una determina
cién mds racional del tiempo que el estudiante debe permange
cer semanalmente en las aulas del Liceo. De esta manera, éen
el Primer Ciclo el tiempo de trabajo semanal disminuye del
promedio de 34 que habfa, a 30 horas. M3ds substancial es
ain la disminucidén del tiempo del Segundo Ciclo: de 36 horas
se baja a 30,

Para compensar la disminucién que experimentaria
la carga de trabajo semanal, el Decreto establece que el afo
lectivo aumenta de 30 a 37 semanas de clases y, ademds, que
cada hora de clase debe ser de 45 minutos exactos.

Lo anterior evidencia el celo con que el Ministe
rio de Educacién ha determinado la carga de trabajo semanal.
Ningdn Liceo estd autorizado para trabajar menos de 30 horas
y con respecto de la posibilidad de que algdn establecimien-
to pudiese extender su horario mds alld de esta cifra, el De
creto impone cierta limitacién: E1 articulo 6° estipula:
“Los establecimientos que cuenten con profesores idbéneos y
con una infraestructura adecuada, deberdn ofrecer otras acti
vidades que contribuyan a l1a formacién integral de los estu-
diantes, evitando imponer a los alumnos una carga académica
excesiva., Se sugiere actividades como academias, talleres,
cTubes. (Lo subrayado es nuestro). Esta limitacién y el ti
po de actividades que se sugiere para extender excepcional-
mente el horario, deja en claro que el Ministerio no tiene
en vistas que el plan se enriquezca con la incorporacifn de
nuevas "asignaturas" de conocimiento sino, mds bien, que el
tiempo se ensanche con actividades optativas semejantes a las
gque hoy se 1laman "extraprogramdticas" o "complementarias" (8).

3.3. Los Programas de Estudio

La presentacién de los nuevos programas de estu-

dio es, formalmente, bastante coherente. En este sentido,
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comparativamente, la presentacidn es mucho mds uniforme que
la de los programas de la Educacidn General Bdsica.

Se presenta, en primer lugar, un breve texto que
sirve de Introduccidn General al conjunto de los diversos
programas de asignaturas. En esta Introduccidn se plantean
los fundamentos politicos y criterios técnicos que se han
tenido en cuenta para elaborar los Programas. En el primer
caso se vinculan esquemdticamente los programas con la Cons
titucidn Politica, las Politicas Educacionales y las Direc-
tivas Presidenciales sobre Educacion. Respecto de los cri-
terios técnicos que se han manejado, se insiste en 1la con-
cepcidén curricular "centrada en la persona del alumno" y se
explican criterios tales como: "criterio profesional"

(que sitda al programa como una variable mds del curriculum);
criterio de flexibilidad, criterio de interdisciplinariedad
Y, por dltimo, criterio de secuencialidad.

Por su parte, cada uno de los programas (tanto los
del Plan Comidn, como algunos del Plan Variable), obedece a
un mismo esquema: Introduccidn, Objetivos Generales, Objeti-
vos Especificos, Contenidos y Bibliografia. La excepcidn la
constituye el Programa de Castellano que carece del rubro
"Contenidos".

En el capitulo "Introduccidon" de cada Programa se
insiste siempre en el cardcter flexible que ellos tienen y
en la necesidad de adaptarlos a la realidad especifica de
los respectivos cursos en que se apliquen. Los contenidos,
se dice, mds que indicaciones "prescriptivas", son meras
"sugerencias de contenidos"”.

En 1o mds substancial, nos parecen hechos importan
tes de destacar los siguientes:

a) Tanto los Objetivos Especificos como los Conte
nidos de los nuevos programas se enuncian en
un estilo puramente indicativo, es decir, los
contenidos de ensefianza se presentan de una ma
nera simple, objetiva e imparcial. Adn cuando
los Objetivos Especificos mentan conductas ter
minales, se los redacta de una manera directa,
ajena a los matices valorativos, interpretati-
vos, operacionalizados en extremo e, incluso,
ideologizados que abundan en los programas de
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la Educacidén General Bdsica.

Guardando consecuencias con lo que se escribe

en la produccién de cada Programa, las ma-

terias se ofrecen como una sugerencia o indi-

cacidn de los temas y subtemas que el profesor
de cada curso habrd de trabajar con sus alum-

nos. Presentacidén que, obviamente, dejaria al
profesor en libertad para determinar &1 mismo

los alcances que se debe otorgar a cada tema y
la carga valorativa que cada materia debe te-

ner, seglin los fines y objetivos de la Educa-

cién Media Humanistica.

E1 contenido de los programas no estd funciona
lizado ni por necesidades de tipo socio-cultu
ral ni por necesidades de tipo personal. Se
ordenan y graddan segin la necesidad 16gica de
articular serialmente el contenido de las dis-
ciplinas de conocimiento. Y adn cuando éste

ha sido el criterio tradicional que ha maneja-
do el Liceo para ordenar los contenidos progra
maticos, en esta ocasidn el contenido de los
grandes campos del saber, se reduce a esquemas
mds sindépticos y con acento en los logros mds
contempordneos en cada uno de ellos. El abiga
rrado y obscuro "enciclopedismo" de los progra
mas tradicionales se transforma, pues, en un
enciclopedismo simplificado por lo esencial.

En este sentido, es admirable la- sencillez, pre
cision y sobriedad del Programa de Matemdaticas.

Los contenidos de los dos nuevos Programas que

se instalan en el Tercer Afio, Educacién Civica

y Economia, parecen estar dispuestos fundamen-

talmente para facilitar la comprensidn por par

te del alumno de la organizacidn politica y e-

conémica del Chile contempordneo. De todos Tlos
Programas, estos dos son, quizds, los dnicos en
que para seleccionar los contenidos se ha prefe
rido un criterio de tipo social.

Sindépticamente, en el caso de Educacidn Civica,
luego de un breve capitulo de Teorfa Politica
en que se enfatiza en los diversos regimenes

de Gobierno, se pasa a un andlisis de la Cons-
titucidén Politica de 1980 y a un examen de los
conceptos de Derecho Internacional que se ex-
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presan en la actual Politica Internacional del
Estado Chileno.

En el caso de Economia, los contenidos se re-
fieren a distintos tipos de economias, pero la
forma en que se define el primer contenido pro
gramdtico, contribuye a encauzar el desarrollo
de los restantes contenidos hacia las economfas
de Libre Competencia: "E1 problema econdmico
como un problema de asignacidén (recursos esca-
sos y de uso alternativo; necesidades miltiples
y Jjerarquizables; escasez relativa como deter-

minante de bienes econémicos y libres)".

E1l Programa de Filosofia experimenta variacio-
nes importarntes. En la Introduccidn se indica
que el contenido se organiza sobre el eje Ser
Humano-Mundo-Dios (aunque esta estructura no

se aprecia bien en la definicidn de los conte-
nidos propiamente tales). La Introduccidn in-
siste en que la preocupacidn del profesor ha-
brd de estar en "la calidad de la reflexidn del
alumno y no tanto en la transmisién de los con
tenidos mismos".

Un aspecto discutible de este programa estd en
el capitulo sobre los Principios de la Etica
Social: junto y con el mismo rango de princi-
pios propiamente éticos, tales como Justicia,
Libertad y Solidaridad, aparece la "Subsidarie
dad", nocidén que en si misma, carece de valor
y resonancias éticas y morales. La Subsidarie
dad puede, por cierto, ser considerado un prin
cipio, pero un principio administrativo u orga
nizativo que no entrafia necesariamente la bds-
queda o consumcidn de valores morales. La Jus
ticia como la Libertad son, sin excepcidn, va-
lores absolutos para la organizacién de la con
vivencia social, pero la subsidariedad no por-
que se la sustantive deja de ser la cualidad
funcional de una entidad con respecto de otra.
Lo cual Ta convierte en un principio relativo
que es bueno o malo, en tanto contribuye o no
a la consumacidn de los principios verdacera-
mente éticos.

En todos los programas se nota la ausencia de
unidades de integracidén de aprendizajes proce
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dentes de disciplinas diferentes. ET1 1lamado
"criterio de la intercisciplinariedad" no se
aprecia ni en el enunciado de Objetivos ni en
el enunciado de los Contenidos. Queda, asfi,
mds bien como una aspiracidn a materializar en
las metodologias internas de cada Liceo.

3.4. Funcidon de la Ensefanza

Mds arriba hemos indicado que la reforma no innova
mayormente en el cardcter que la Educacidén Media "Humanisti-
ca" tiene de ser el ciclo de estudios preparatorios para in-
gresar a la Universidad. La conformacién de su nuevo plan
de estudio y el contenido de sus programas, evidencian que
su fu?cién es la de perseverar en la misma direccidn tradi-
cional.

E1 hecho de que en la Presentacidn del Decreto 300,
el Ministro Alfredo Prieto subraye que, al finalizar el Segun
do Ciclo el joven que no estd en condiciones de proseguir es
tudios superiores, gracias a la reforma podrd "integrarse a
la vida de trabajo con una preparacién, en muchos casos, mas
eficiente que la que hoy posee un alumno que egresa de la Edu
cacion Media Cientifico-Humanistica", constituye una presun-
Ején que no contradice la funcidn habitual que tiene nuestro

iceo.

E1 Plan Comin de Primer Ciclo y los Estudios Comu-
nes del Segundo Ciclo, se refieren bdsicamente a tipos de a-
prendizajes que son antecedentes indispensables para el in-
greso de estudios superiores. E1 Plan Electivo del Segundo
Ciclo que bien pudo ser una cufia para desviar parcialmerte el
curso tradicional de la ensefianza del Liceo, evidentemente nc
estd concebido como un elemento habilitante para la vida la-
boral. Aparte de algunas consideraciones que hemos hecho en
apartados anteriores, esto se hace especialmente ostensible
en dos de las indicaciones que se hacen al Liceo para cuando
deba instalar este Plan (9).

a) E1 Plan Electivo se puede presentar a los alumnos
a través de dos modalidades:

-0frecer un espectro de cursos individuales, de don
de el alumno elija los tres que le parecen mas con
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ve?ientes (el alumno hace su propio plan electi-
VOl ¥

-0frecer grupos o paquetes de asignaturas (el alum
no elije uno de los grupos que se le ofrecen).

b) "Los planes (eTectxvos) que se ofrezcan en un afio,
pueden no ser los mas adecuados para el afio s1gu1en
te". Cada afio debe reabrirse el proceso de planifi
cacidon de los paquetes o asignaturas para que el
alumno elija.

Si se piensa en términos de un plan que estd desti
nado a instalar estudios que procuren los rendimientos basi-
cos de un quehacer laboral semi-calificado, es manifiesto que
ninguna de las dos indicaciones mencionadas recién apuntan a
esa idea.

Por otra parte, el Plan Comldn no es recurrente en
el sentido de facilitar el desplazamiento del estudiante des
de uno a otro tipo de Educacidon Media. Por el contrario, el
plan estd s6lidamente encauzado en una direccidén y no estd
permitido deshacer camincs. Y para evitar equivocos o poste
riores dificultades, el Ministerio de Educacidn hace una ad-
vertencia.

“Los programas de estudios para el primer ci
clo de 1a educacién media y para el segundo
ciclo -plan comin-, se plantean en forma se-
cuencial, 1o que es muy importante considerar
en el momento en que algdn alumno, luego de
haber optado por determinada asignatura (Arte,
Idioma Extranjero) desea cambiar de opcidn.

Si un alumno decidiera el cambio, es necesa-
rio establecer que é1 y su familia son los
responsables de esta decisidon" (10).

Considerando que la funcidén de la Ensefianza Media
Humanistico-Cientifica es la de preparar para los estudios
de nivel superior, pensamos que cambios tendientes a raciona
lizar el tiempo de trabajo semanal de los alumnos y a dismi-
nuir el enciclopedismo habitual de los planes y programas,
deberdn gravitar poderosamente en la elevacién de los nive-
les de productividad del Liceo; niveles que, como cualquier

ii
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padre lo sabe, se miden de acuerdo con los resultados de las
pruebas de ingreso a la Universidad.

Por muchos conceptos, la reforma debiera mejorar
notoriamente el bagaje de los conocimientos y-habilidades que
ha de acompafiar a un alumno cuyas pretensiones son las de su-
perar exitosamente las barreras del ingreso universitario.
Asi, por ejemplo, el hecho de que Qufmica y Fisica sean en 1lo
sucesivo materias electivas, sugiere que se ha tenido presen
te 1a necesidad de preparar a los alumnos para responder sa-
tisfactoriamente a las diferentes exigencias de ingreso pues
tas por las carreras universitarias que cada uno desea cursar.
De 1la misma manera, el hecho de que buen espacio del Decreto
esté referido a las funciones de Orientacidn a cumplir por el
Liceo, hace imaginar que se tuvo muy en cuenta la necesidad
de que el Liceo contribuya en todo 1o que estd de su parte, a
evitar la desercidn de los alumnos, a facilitar Ta resolucidn
de sus problemas personales y de estudio, a, en fin, encauzar
los sabiamente hacia el tipo de carrera profesional en donde
obtengan los mejores resultados.
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IV. EL MODELQ CURRICULAR

A juicio del Ministerio de Educacidn, en la re-
forma de la Educacidn Media Humanistico-Cientifica se encon
traria transfigurada una concepcidn del curriculum cuyo eje
es la persona del alumno:

“E1 planteamiento curricular de los planes
y programas de estudio se centra en la per-
sona del alumno, 1o que determina, princi-
palmente, desarrollar valores de cardcter
formativo. En este esquema el alumno se
constituye en un ser singular que participa
creativamente en su futuro, proponiéndose
metas y objetivos personales, segin sus ca
pacidades e intereses. La educacidn en es
te contexto, es un medio que permite el de
sarrollo de las potencialidades de la per-
sona, ya que la capacidad de aprender es un
%trgbuto esencial y permanente del hombre"
3311,

E1l afo pasado, durante la época en que el Gobier
no difundia las caracteristicas principales del proyecto de
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reforma que estaba prdoximo a materializarse, las autoridades
explicaban que el concepto del curriculum en que se inspira-
ban, entrafiaba un vuelco substancial en la organizacidn de
los estudios que, hasta ese momento, habia prevalecido en el
nivel de la segunda ensefianza. Y por cierto que las autori-
dades tenfan toda la razén: en cualquiera de sus variantes,
un modelo curricular centrado en la persona se encuentra en
las antipodas del modelo curricular (centrado en las disci-
plinas del conocimiento) que tradicionalmente habfa regido
la ordenacidn de los estudios de nivel medio (y, exceptuando
el nivel preescolar, en todo nuestro sistema educacional).

Pasar de un modelo curricular de tipo Légico (cen
trado en las disciplinas o ramas del conocimiento) a un mode
lo curricular de tipo Psicoldgico (centrado en la persona del
alumno), constituye no sdlo un problema de tipo técnico-peda
gbégico, tamhién revierte sobre la organizacién y administra-
cién del sistema escolar considerado en su conjunto. Y este
hecho fue perfectamente entrevisto por quienes trataban de
vislumbrar los alcances que tendria la reforma que se estaba
anunciando. Se dijo:

“"Asumir una caoncepcidn curricular centrada
en la persona como eje central del curricu
lum, es sin,lugar a dudas, un desafio para
la educacidén de nivel medio. Sin embargo,
cabe preguntarse, por un lado, si los pla-
nes y programas, sus ohjetivos y estructura
(de 1la reforma en Proyecto) serdn lo sufi-
cientemente perceptivos como para no desvir
tuar el espiritu de esta concepcién. Por
otro lado, dado el hecho de que los progra-
mas de la Ensefianza Bdsica ... no estdn fun
damentados en una concepcidén centrada en la
persona, es legitimo preguntarse por la con
tinuidad y congruencia de propdsitos que el
sistema desea lograr. Se adiciona a esto
que las Universidades tradicionalmente y

con mayor énfasis, actualmente hacen hinca-
pié como requisito de ingreso, en las apti-
tudes académicas de los alumnos, desatendien
do, en gran medida, el desarrollo de aque-
1los aspectos que el curriculum centrado en
la persona desea enfatizar. En este sentido
-se concluia- Tos propdsitos y objetivos del
sistema como una totalidad, aparecen poco co
herentes y contradictorios" (12).
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La necesidad de organizar la nueva Educacién Me-
dia de acuerdo con las exigencias de un modelo curricular
centrado en la persona, se desprendia -segin las autoridades
del Ministerio de Educacién- tanto de la Declaracidn de Prin
cipios del Gobhierno de Chile como de las Politicas Educacio-
nales vigentes. En ambas, el educando se concibe como "un
ser trascendente cuya naturaleza espiritual le otorga prima-
cia absoluta sobre todo lo creado, incluso respecto del Esta
do; porque los derechos de la personas humana son inherentes
a su naturaleza, que emana del propio creader".

Sin embargo, ademds de estos fundamentos filosé-
ficos y politicos, el nuevo modelo curricular se apoyaba en
las ideas mds avanzadas de la Pedagogia Contempcrdnea. Alva
ro Arriagada, por esa época, Director General de Educacidn,
sostenfa que "Esta modernizacién de la Educacién Media (que
“personalizard mds la ensefianza") tiene varias fuentes de ins
piracién. Para elaborar el proyecto se han considerado diver
sas corrientes educacionales". Entre estas Gltimas, Arriaga-
da destacaba de una manera preferente el modelo del Bachille-
rato Internacional y la estructura curricular a que da lugar
la tesis del profesor de la Universidad de Columbhia, Philip
H. Phénix (138.

Por consiguiente, tres serian principalmente las
concepciones que, a juicic de las autoridades educacionales,
se han tenido en vista para estructurar el nuevo curriculum
del Liceo: 1°) E1 modelo del Bachillerato Internacional;
2°) E1 modelo curricular propuesto por Philip H. Phénix; y,
3°) E1 modelo del curriculum centrado en la Persona.

4.1. E1 modelo del Bachillerato Internacional

E1 modelo de Educaci6n Media (humanistica) elabo
rado por la Fundacidn del Bachillerato Internacionzl de Gine
bra, se promueve desde hace algunos afios con.el fin de lograr
una cierta convergencia y similitud en la organizacidn de los
diferentes sistemas educativos nacionales. Este modelo tien=-
de, por una parte, a disminuir el enciclopedismo habitual de
los estudios de segundo nivel restringiendo gradualmentie el
ndmero de asignaturas de sus planes y, por otra, a integrar
mejor los aprendizajes seglin los j6évenes avanzan a través de
los cursos de la segunda ensefianza. De acuerdo con estos dos
criterios, el modelo propone un plan académico para los dos
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dos Gltimos afios de la segunda ensefianza, constituide por
solo seis asignaturas: el 1lamado Idioma Materno, un segun-
do idioma, una ciencia experimental, una asignatura cuyo
eje sea el estudio del hombre, matemdticas y, por Gltimo,
una asignatura electiva. Esta asignatura electiva tiene un
doble propésito: de un lado, satisfacer intereses particula
res del alumno y, de otro, integrar y revertir de sentido
el proceso general de aprendizaje efectuado por el alumno
hasta ese momento. Por consiguiente, no se trata de asigna
turas electivas sin mdas; se trata de asignaturas todas las
cuales se plantean con una funcién de generalizacidn y de
integracién del proceso de aprendizaje.

Se aprecia, pues, que el modelo de Bachillerato
Internacional corresponde a una concepcidon orgdnica y cohe-
rente de los estudios medios. ¢éQué influencias ha tenido
este modelo en la estructuracion del plan de estudios del se
gundo ciclo de nuestro Liceo modernizado? En nuestra opinidn,
ninguna. El1 Plan del Segundo Ciclo tiene 11 asignaturas y en
tre ellas no existe una referida a Estudio del Hombre. Las
dos ciencias experimentales mds desarrolladas -Quimica y Fisi
ca- pasan a formar parte del Plan Variable y sin que existan
garantias de que alguna de ellas sea cursada (o elegida) por
los alumnos. Las asignaturas que componen los paquetes del
Plan Variable o electivo, no estdn destinadas a integrar y re
vertir de sentido el proceso general de aprendizaje, sino que
a satisfacer intereses de los alumnos y sus apoderados. EI
ramo de Filosofia que, aun siendo obligatorio, podria haber
cubierto la necesidad de integrar la formacidén, programdtica-
mente se postula en otra direccidn.

4.2. El1 Modelo de Philip H. Phénix

P.H. Phénix, junto con Thelen, Elam, Brunner,
Heath, Rosenbloom y otros, forma parte del movimiento de ex-
pertos que durante la década de los 60 se preocupé de propo-
ner criterios para reorganizar el curriculum de la escuela
?ozgeamericana sobre la base de las disciplinas académicas
14).

Para Phénix la Educacién General es "el proceso
de encendrar significamente". Puesto que los significados
se encuentran incorporados en los conocimientos estructura-
dos en disciplinas, éstas constituyen la fuente primaria del
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contenido del curriculum. Para el hombhre de nuestro tiempo,
el conocimiento verdaderamente significativo consiste tanto
en un manejo de conceptos y simbolizaciones incorporadas en
contenidos criticamente extraidos desde las disciplinas,

como en el dominio de los procesos racionales de investiga-
cidn que contribuyen al aprendizaje personal autdénomo. So-
bre esta base sostiene que "Deberia concebirse la Educacidn
como una recapitulacidén guiada del proceso de investigacidn
que dié lugar a los fructiferos cuerpos de conocimientos or-
ganizados que comprenden las disciplinas establecidas" (15).

Frente a la critica de que una ensefianza fundada
en el aprendizaje de conocimientos, descuidarfa los aspectos
humanizadores y formativos de la educacidén, Phénix sugiere
que todas las formas de la experiencia humana pueden incluir
se en alguno de los campos estructurales del conocimiento.
La conducta humana, piensa, en su mayor parte se sustenta en
el entendimienio de conceptos y datos que se aprenden con
propiedad a través del aprendizaje de conocimientos.

Las convicciones anteriores llevan a Phénix a sos
tener que una base completa para la organizacidn del plan de
estudios es derivable de una clasificacion de los conocimien
tos que cubra exhaustivamente los reinos o esferas de signifi
cacion. Procediendo a examinar las caracteristicas de todo
significado cognoscitivo y utilizando el procedimiento de la
multiplicacidn cartesiana de estas cualidades, Phénix arriba
a 9 categorias de significados que dan origen a una "arquitec
ténica del conocimiento" estructurada en seis reinos. Son,
precisamente, estos seis reinos que cubren todos los signifi-
cados cognoscitivos, los que deben traslucirse enr una organi-
zacidn curricular, racional, 1dgica y significativa para el
individuo. Los reinos son:

a) Sinoética: Conocimiento personal o de relacidn di
recto y concreto que se aplica a las cosas, a las
personas y a uno mismo. Literatura, Psicologia,
Filosofia y Religidn en sus aspectos existencia-
les.

b) Estética: Significados deducidos subjetivamente
y expresados en las artes en general.

c) Simhélica: Sistemas simhdlicos creados arbitra-
riamente para expresarsignificados. Lenguaje ver
bal, Matemdticas, estructuras ritmicas.
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d) Empirica: Significados que se basan en la obser
vacion y experimentacidén. Ciencias Naturales y
Sociales.

e) Etica: Significados morales asociacos a la con-
ducta personal y de relacién. Etica.

f) Sindptica: Integracidon de los significados aue
proceden de las esferas empirica, estética y si
noética, en estructuras totalizadoras. Filoso-
fia, Historia y Religidon en su dimensidn de vi-
siones integrales del universo.

Si el ideal de la Educacidr General es formar
"personas cultas", piensa Phénix, la or;anizacib6n del curri-
culum no puede perder de vista el hecho ¢ que una persona
culta es aquella gque posee una alta competencia en los seis
reinos del significa ..

¢Qué similitudes existen entre la proposicidn de
Phénix y la estructura curricular del Liceo modernizado? EI
parecido estd en que ambas tienen por eje las disciplinas de
conocimientos. Sin embargo, la organizacidn que nos ofrece
el Plan de Estudio de las asignaturas o disciplinas de cono-
cimiento, ninguna relacidén guarda con la estructura orgdnica,
coherente y exhaustiva que sistematiza Phénix (ni siquiera
examinando el contenido de los Programas se advierte "la ma-
no" o "el pspiritu" de la ordenacidn sugerida por Phénix).
Es mds, nos resulta bastante dificil apreciar el criterio de
clasificacidn 1dgica de conocimientos que se ha tenido en
cuenta para elegir las disciplinas que se consignan er el 1is
tado de asignaturas del nuevo Plan de Estudio.

4.3. El modelo de curriculum centrado en la perscna

Previamente sefialemos que ni el modelo del Bachi-
llerato Internacional ni, tampoco, el modelo de Pnhénix, co-
rresponden al concepto de Curriculum Centrado en la Persona:
los dos prim:ros son variantes del modelo curricular centrado
en las disciplinas académicas o, mds directamente, en el Cono
cimiento. Por consiguiente, seria una inconsistencia decir
que para elaborar un curriculum centrado en el alumno, se ha
tenido en cuenta el modelo de pian ce estudios del Bachillera
to Internacional o el de Philip Prénix.
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Concordamos con la aclaracidon que el Ministerio
de Educacién hace en el Documento Anexo al Decreto 300 ("Fun
damentos ..."), del concepto de curriculum. E1 curriculum
en efecto es, mucho mds que los planes y programas de estu-
dio. Incluye objetivos, organizacidn, y administracifén esco
lar, metodologia de trabajo, evaluacidn, supervisidn, etc.

. Sin embargo, si el curriculum se concibe "centra
do en la persona", ese ideal o decisién debe, de alguna mane
ra, reflejarse en cada uno de los componentes integrantes del
curriculum y con mayor razén en los objetivos y planes de es-
tudios que son el marco de referencia obligado de todo el que
hacer escolar. Por esto es que cuando se maneja como criterio
"la persona del alumno", las experiencias, contenidos y mate-
rias formativas que se seleccionan para educar al alumno, se
determinan en funcidn de y desde requerimientos de formacidn
que surjen desde la intimidad de la persona y no desde fuera
de ella. Cuando asi se hace, el Plan de Estudio adopta una
forma y un contenido bastante diferente del que tiene cuando
su centro es el Conocimiento o las necesidades del entornc so
cial en que transcurre la vida de la Persona. En otros térmi
nos, el contenido del Plan de Estudio (como los Programas) de
una concepcidn curricular centrada en la Persona, se determi-
na y organiza sobre condiciones propias de la psicologia del
ser humano: necesidades pertinentes a cada edad, tareas de de
sarrollo, dreas de intereses evolutivos, funciones propias de
la vida personal, etc.

Muchas de las variantes que tiene un Plan de Estu
dio que estd efectivamente centrado en la persona del alumno,
fueron elaboradas y puestas en prdctica por el movimiento 11a
mado de Escuela Nueva (Modelo Decrcly, Plan Dalton, Modelo
Bronsky, Plan Winettka, Sistema Montessori, etc). Y se trata,
por cierto, de estructuras organizacionales de estudios que
nada tienen que ver con una lista de disciplinas de conocimien
to, de ramas del saber (el nombre de "ramos" ern el Liceo tradi
cional nada tiene de arbitrario), o de asignaturas, como las
que propone el Decreto 300.

Luego de analizar la ordenacidn que el Decreto
300 introduce en los estudios de la segunda ensefianza, serfia
imposible concluir que ella se ha efectuado bhajo el imperio
del curriculum centrado en la persona. A partir de los con-
tenidos de la ensefianza que se indican en los planes y progra
mas, tampoco se ve como podria la organizacidén escolar, la ac
cién docente y la evaluacidn del proceso escolar (vale decir,
otros componentes del curriculum) orientarse en una direccidn
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distinta que no sea esencialmente otra que los conocimientos
que deben ensefiarse a los alumnos.

Por consiguiente, el discurso oficial de que la
reforma del Liceo obedece a una concepcidén del curriculum
centrado en la persona, lo interpretamos como una aspiracidn
0 deseo -puesto en la Tinea de las ideas contempordneas de
la educacidon- que las normas del Decreto 300 desvirtuaron o
no fueron capaces de materializar.
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V. LA REFORMA DEL LICEO Y LA
EDUCACION MEDIA TECNICO PROFESIONAL

En pdrrafos anteriores sefialdhamos que el Decre-
to 300 ordena cambios s6lo en el dominio de la ensefianza de
cardcter Humanistico-Cientifica. Sin embargo, este texto le
gal contiene una disposicion de indole meramente indicativo
que, sin alterar el status actual de la Ensefianza Técnico
Profesional, abre 1la posibilidad de que, en algin momento,
pudiese consolidarse wuna Educacidn Técnico Profesional de
"primera" y otra de "segunda clase" (posibilidad que cabe,
igualmente, desde la flexibilidad de los planes de estudio
de la Escuela Bdsica). En efecto, al tenor de esta disposi-
cion, mds adelante podria ocurrir, per ejemplo, que dos es-
cuelas industriales se diferencian entre si, por mantener
planes cualitativamente distintos para ensefiar una misma es-
pecialidad profesional.

En su articulo 17°, Ta normativa legal que anali
zamos, estahlece que las escuelas de Educacidn Técnico Profe
sional podrdn adoptar en sus dos primeros afios de estudios
el mismo Plan Comin que el Decreto aprueba nara el Primer Ci-
clo de la Educacién Humanistico-Cientifica. Se agrega que
cuando algidn establecimiento asi lo decida, bastard con comu
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nicar esta circunstancia "a la Secretaria Regional Ministe
rial de Educacidén respectiva".

En nuestra opinidn, el significado y alcances de
esta disposicidn sd6lo pueden ser apreciados dentro del con-
texto de dos de las politicas que informan la accidn del Go-
bierno: trespaso de los establecimientos escolares a los Mu-
nicipios y al sector privado; y, descentralizaci6n adminis -
trativa de los servicios piblicos. Dentro de este marco, la
disposicidon antes indicada, mds que a mejorar la calidad de
la ensefianza Técrico Profesional que actualmente se imparte,
pareceria estar destinada a proporcionar cobertura legal a
la necesidad que tienen las empresas administradoras de es-
cuelas técnico-profesionales, de adecuar la formacidn profe
sional a sus intereses particulares.

En las Directivas Presidenciales de 1979 se indi
ca que el Gobierno "estimulard la instalacidn de Escuelas
Técnico-Profesionales por empresas privadas que reguieran
personal especializado en gran ndmero y con el objeto de for
marlo". Esta politica significa dos cosas diferentes:

1° E1 desarrollo futuro de la Ensefianza Técnico Pro
fesional queda sujeto a las necesidades particu-
lares de personal que tengan las empresas y nho a
los requerimientos orgadnicos de algin plan cen-
tral de desarrollo econémico nacional.

2° Las grandes empresas dispondrdn de escuelas téc-
nico-profesionales para formar o capacitar los
recursos humanos que les son indispensables para
operar sus aparatos de produccidn.

Desde antes de reglamentarse el traspaso de algu
nos servicios pdhlicos a los Municipios, ya estaba en marcha
un programa del Ministerio de Educacidn que entregaba escue-
las técnico profesionales al sector privado: Escuela Agrico-
la de San Fernando a la Sociedad Nacional de Agricultura en
1977; a la misma Sociedad las Escuelas Agricolas de San Felij
pe, Molina y Rio Negro en 1978; a la Sociedad de Fomento Fa-
bril las Escuelas Industriales de Maipi. San Miguel y Quinta
Normal en 1980; etc. (16).

René Salamé, actual Director de Ecducacidn, perci
be el programa de traspasos de las escuelas técnico-profesio
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nales al sector productivo, uno de los aspectos mds positivos
de la modernizacidn educativa. Dice: "La Educacidén Técnico
Profesional estaba sobredimensionada en Chile, no tenia los
medios para preparar una cantidad de profesionales que 1lega-
ban a la industria y no sabian atar ni desatar; porque habfian
estado trabajando con una maquinaria obsoleta con profesor
ad-hoc y porque habia un ndmero superior de egresados a las
posibilidades que ofrece el mercado" (17).

Por su parte, el Presidente de la Sociedad de Fo-
mento Fabril, Bruno Casanova, sefiala que su sociedad recibid
en 1974 wun llamado del Ministerio de Educacidn para hacerse
cargo de algunas escuelas (entre ellas las tres mencionadas
antes y situadas en los sectores mds populosos del pafis). A-
grega que desde el momento de hacerse cargo de las escuelas,
se preocuparon tanto de su equipamiento e infraestructura (sg
gin é1, se invirtieron en esto 32 millones de délares) como
de reorientar el contenido de los estudios. Al decretarse el
traspaso definitivo de los establecimientos educacionales, se
"abrié las posibilidades de gue las escuelas propusieran al
Ministerio de Educacidon sus propios y racionalizados progra-
mas de estudios, de acuerdo al avance y variaciones de las
nuevas tecnologias y a la capacidad técnica instalada en Tlas
industrias nacionales" (18).

Aparte de las razones que se desprenden de la con
dicidn subsidiaria del Estado, habria ademds otros motivos
que justificarian el traspaso de las escuelas técnicas al sec
tor empresarial. El Ministerio de Educacidén reconoce el di-
vorcio que habria entre 1a calidad de la formacion que propor
cionan estas escuelas y los requerimientos especificos de ca-
lificacion que plantea el mercado del empleo. En este sentido
recordemos que René Salamé estima que el divorcio se origina-
ria oor la incapacidad de la educacién estatal para dotar a
las escuelas de maquinaria moderna, pero también considera que
el problema se origina en la obsolescencia de la competencia
académica de los profesores de la ensefianza técnico-industrial.
En estas condiciones, el sector empresarial podria instalar,
con mayor propiedad que el Estado, unos programas y un régimen
de estudio mas a tono con el nivel contempordneo de la maquina
ria y con las tecnologias de produccion que emplean las indus-
trias nacionales.

Sin embargo, para que el sector empresarial cumpla
el rol reorientador de la Ensefianza Técnico-Profesional que
avizora el Ministerio de Educacidn, sus atribuciones no pueden
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ser las de mero administrador de establecimientos escolares;
debe también tener atribuciones para determinar el contenido
de los planes de estudio. Con mayor razén aln cuando los pla
nes que emplea actualmente la Ensefianza Técnico-Profesional
no sélo son del afio 1965. sino que su contenido fue formula-
do dentro de una politicas de desarrollo que no hacian pie

en las necesidades puntuales de las empresas econdémicas de
esa época.

En nuestra opinidn, un primer paso tendiente a re
solver la limitacidon descrita, lo constituye la posibilidad
que abre el articulo 17° del Decreto 300 a cada establecimien
to de Ensefanza Técnico-Profesicnal. En efecto, al dejarse
entregada a la voluntad de cada uno de ellos la determinacidn
del tipo de Plan de Estudio que aplicard a sus alumnos, se es
taria reconociendo indirectamente el derecho que tienen quie-
nes administran esas escuelas (las empresas), para establecer
la calidad de ensefianza que mds conviene a sus necesidaces de
produccién y de mano de obra.

Aparentemente, el articulo 17° posibilita para
una misma especialidad profesional la existencia de dos pla-
nes de estudios: el vigente desce 1965 y que combina desde
el primer afio medio los estudios de "cultura general" con los
de la "especialidad" y, el nuevo que dejaria para los dos pri
meros afnos de estudios las materias de "cultura general" y
para los dos Gltimos afios las materias de "especdalidad".

En favor del Plan de Estudios que potencia el ar-
ticulo 17°, se puede argumentar que permite adoptar decisio-
nes de estudios profesionales a una edad (16 a 17 afios) en
que el alumno tiene mayor conciencia de sus posibilidades vo-
cacionales y en que sus intereses y aptitudes estdr mejor de-
finidos. Hecho que, habitualmernte induce a presagiar éxitos
en los estudios que realice.

Sin embargo, con respecto de las asignaturas que
conformaran en sus dos Gltimos afios el contenido de estudio
de una "especialidad" determinada (Ejemplc: Mecdnica Automo-
triz, Contabilidad, etc.), el articulo 17° no garantiza que
serdn las mismas que existen en el plan vigente de 1965 ni,
tampoco, que seran las mismas entre dos escuelas que han op-
tado por instalar un Primer Ciclo de Estudios Comunes. En
este aspecto, el articulo 17° s6lo sefiala que habrd estable-
cimientos que tendran planes de "esrecialidad" o de Segundo
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Ciclo aprobados por el Ministerio de Educacidn. No obstan-
te, esos planes de Seaundo Ciclo (o de "Especialidad") bien
podrian ser distintos entre un establecimiento y otro. De
donde resultaria que segin lo determinen las empresas, podria
haber muchas calidades de .estudio para realizar el aprendiza
je de una determinada especialidad profesional. Por cierto
que esta posibilidad parece ser mds ccngruente con la acdecua
cién del contenido de la formacidn técnico-profesioral a las
especificaciones de la mano de obhra que cada empresa necesi-
ta y debe contratar.

Si el articulo 17° introduce un factor de confu-
sion en el futuro de la Ensefianza Técnico Industrial, mds pro
blemd&tico tornan su panorama una serie de cuestiones técnicas
que, seguramente, se suscitardn a partir del momento en que
algunas escuelas decidan acogerse a la posibilidad que se les
ha entregado. Entre estas cuestiones destacamos las cuatro
siguientes:

1° Homologacidn de Estudios: ¢éQué relacidn existira
en los estudios de una misma especialidad profe-
sional impartida por establecimientos que tienen
planes de estudio diferentes?

2° Cardcter de los Estudios: éTodos los planes de
estudio de la Educacion Técnico-Profesional ten-
drdn el mismo cardcter? ¢Serdn todos terminales
0 alguno de ellos posibilitard cursar de inmedia
to estudios de nivel superior?

3° Criterios de Orientacién de la Escuela Bdsica:
iSobre qué bases técnicas operardan los servicios
de Orientacidn de la Escuela Basica como para o-
rientar a nifios ce 8° Afo con aptitudes e intere
ses profesionales determinados, hacia escuelas
técnico-profesionales que inician los estudios de
especialidad en el Primer Afo o hacia escuelas
que iniciardn este tipo de estudios en su Segundo
Ciclo? ¢(Qué razones habria para que unos nifos
decidan su futuro profesional entre los 13 y 14
afios y otros lo hagan entre los 16 y 17 afos?

4° Idoneidad de los docentes: ¢éQué calificacidn pro-
fesional se exigira a las personas que se encar-
guen de dirigir los estudios de asignaturas o es-
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pecialidades a tono con el nivel actual de la tec-
nologia, cuando no existen instituciones que estén
formando a profesores para las especialidades de
la Educacidn Técnico-Profesional?
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VI. CONCLUSION: LA REFORMA DEL LICEOQ
Y LA FUNCIONALIDAD DEL SISTEMA ESCOLAR

La reforma que origina el Decreto 300 constitui
rfa, al parecer, el punto de cierre del proceso de moderniza
cidon de las estructuras escolares en que esta empefiado el Go
bierno. Cronoldogicamente y administrativamente, el Decreto
300 puede ser considerado como la pieza que faltaba para ar-
ticular verticalmente los cambios que antes se habian produ-
cido en los dos niveles extremos del sistema escolar. Este
hecho nos permite, por lo tanto, conectar los contenidos de
la reforma de la Educacidon Humanistico-Cientifica con las
transformaciones experimentadas por la Escuela Béasica y por
la Educacidon Superior y, por esta via, obtener una compren-
sidn aproximada de la funcionabilidad latente en el proceso
de modernizacidn del aparato escolar.

La Educacidon Gereral Bdsica ha sido planteada
oficialmente como una educacidén de indole universal. No obs
tante, la plasticidad de que se detd a sus planes de estudio
para adaptarse a las condiciones materiales de cada escuela
y/0 a los niveles de rendimiento de sus alumnos, entrafa la
posibilidad de que la Ensefianza Bdsica pudiese operar, de he
cho, como un mecanismo de segregacidn social y cultural. En
efecto, sobre la base de la flexibilidad de sus planes, la
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ensefianza que ella proporciona podria segregar a los nifios en
dos categorias opuestas: por un lado, alumnos egresados de es
cuelas privadas que "como minimo" han recibido una ensefanza
que cubre todas las asignaturas estipuladas en el plan legal;
por otro lado, nifios egresados de escuelas piblicas que "como
maximo" han sido educados con el plan legal.

En sus Directivas de 1979 el Presidente Pinochet
prdcticamente definid el sello que en lo sucesivo tendrfa 1la
Educacion Media Chilena, al afirmar que "Alcanzar la Educacidn
Media, y en especial la Superior, constituye una situacidn de
excepcidn para la juventud ..."

Antes de 1973 l1a Educacidon Media Cientifica-Huma
nistica fue, de hecho, una educacidn de excepcién" y destina-
da a una élite. Sin embargo, lo era debido a factores rela -
cionados con nuestra estructura social y no porque se hubiese
concebido con un cardcter restrictivo. Por el contrario, las
politicas oficiales de esa época tendian cada vez cocn mayor
éxito a ampliar su cobertura y hacerla mas universal. Hoy,
en cambio, son las politicas establecidas las que la restrin-
gen a una minoria.

E1 grupo de excepcidon para el cual se concibe la
Educacidon Media Humanistica, estaria integrado por los nifos
que el Plan flexible de la Escuela Bdsica ha separado de entre
el masivo contingente que la cursa. Los componentes de esta
minoria serdn, probablemente, nifios cuyas situaciones familia
res y sociales los dejan menos expuestos a los efectos que las
condiciones materiales de sus escuelas pueden tener en la cali
ded de la ensefianza que se les administre.

Es verdad que no todos los componentes del grupo
minoritario que se conforma en virtud de la flexibilidad de
la Escuela Basica, se incorporardn posteriormente al Liceo.
Sin embargo, si se toman en cuenta los indicadores de poder y
prestigio que operan en una estructura social tan altamente
estratificada como 1a nuestra, resulta dificil imaginar que
los nifios de este grupo poseer motivaciones fuertes por pro-
seqguir sus estudios en una Escuela Industrail o en un Institu
to Comercial. Parece mds segura que la mayor proporcidn de
este grupo, en especial los nifios provenientes de colegios pa
gados (y de rango), prefiera continuar estudiando en una cla-
se de ensefanza que los remita directamente a la Universidad.
En este sentido, no se debe olvidar que se trata de jovenes
socializados en una cultura que atribuye a los diplomas uni-
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versitarios poder para obtener reconocimientos y ejercer lide
razgo en la vida econémica, social, cultural y politica de 1a
Nacidn.

Los restanies egresados de la Escuela Bdsica,
aquellos nifos que cursaron estudios en establecimientos cu-
yas condiciones materiales les obligaron a funcionar con pla
nes minimos o casi completos, tienen otras alternativas: o
el camino rdpido de profesionalizacidn que ofrezcan las es-
cuelas técnico-profesionales que han rechazado la posibili-
dad que les brinda el articulo 17° del Decreto 300; o, en si
tuaciones mds penosas, contentarse con las "posiciones modes
tas pero reales" que les pudiese ofrecer el mercado ocupacio
nal a nifios de entre 14 y 15 afios de edad.

Al comparar la forma en que juega la flexibili-
dad de los estudios en la Escuela Basica y en el Liceo, no
podemos evitar pensar que las oportunidades inherentes al De
recho a 1la Educacidon estdn muy desigualmente distribuidos.
En la Escuela Bdsica, el Estado garantiza el derecho que tie
nen todos los nifios a incorporarse al sistema escolar, pero
no les garantiza que una vez matriculados en la Escuela Bdasi-
ca, todos ellos recibirdn una educacién de la misma calidad
e impregnada de los mismos propdsitos. En el caso de la Edu
cacion Media Humanistico-Cientifica, el Estado no garant1za
que todos los nifos egresados de la Escuela Basica podrdn in
corporarse enseguida al Liceo, pero el Estado garantiza a
quienes tengan oportunidad de matricularse en el Liceo que
alli, todos ellos, recibirdn una educacidn de la misma cali-
dad y animada por unas idénticas finalidades.

A diferencia de la Educacion Bdsica, la f]ex1b1
lidad del Plan de Estudio de la Ensefianza Humanistico-Cient{
fica, no faculta a los establecimientos para, por razén algu
na, disminuir el nidmero y el tiempo de las asignaturas. En
el Liceo, la flexibhilidad existe solamente para que, er deter
minados momentos, los estudiantes elijan las asignéturas que
se compatibilizan con sus intereses y con los de sus padres.

Y puesto que el Liceo estd orientado hacia la Universidad, es
tos intereses tienen mucho que ver con el acceso a ella y, por
lo tanto, dehen ser perentoriamente satisfechos.

E1 Decreto 300 sefiala, por cierto, que en la de-
terminacidn del Plan Electivo y en la posibilidad de ampliar
el ndmero de horas de trabajo, cada establecimiento ccnsidera
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rd Tos "recursos e infraestructura disponible". Pero se apre
ciara bien que, las condiciones materiales del establecimien-
to se ponderan en dos situaciones que son altamente favorables
para el alumno: para enriquecer el Plan General (19) y, para
hacer mas convergente una de las partes de éste con las moti-
vaciones de los alumnos y de sus padres.

Y es tal la preocupacidn del Ministerio de Educa-
cidn de que los profesores comprendan que la flexibilidad del
Plan de Estudio del Liceo se ha dispuesto sG6lo para enriquecer
y no para empobrecer el proceso de formacidon del estudiante,
que en uno de los documentos aclarativos del Decreto, incluso
se 1lega a decir 1o siguiente: "Si un establecimiento no pue
de ofrecer a sus alumnos una determinada asignatura de su plan
electivo, por falta de recursos o por cualquier otra se sugie
re integrarse, para tal efecto, a otro establecimiento del sec
tor con el cual se pudieser organizar estas actividades" (20).

La reforma del Liceo, por consiguiente, es positi
va, favorable para los jévenes que tengan oportunidad de incor
porarse a sus aulas. Los cambios apuntan claramente a insta-
lar una educacidn de la mds alta excelencia académica y lo mas
integral posible. Pero una educacidon que estd concebida como
antesala necesaria de la Universidad. S0lo en este contexto y
sin perder de vista las procedencias de quienes seran sus po-
tenciales alumnos, se podrd apreciar mds exactamente los alcan
ces y los méritos que tienen los cambios. Fines comunes, ra-
cionalizacidén de los estudios, plan parcialmente flexible, par
ticipacion de los padres, contenidos enunciados indicativamen
te, disposiciones claras para la accidén de los servicios de
Orientacidon, etc., son, entre las innovaciones, medidas tendien
tes a facilitar que un grupo selecto de jovenes cumpla con su
aspiracién de traspasar las puertas de acceso a la Universidad.

La modernizacidn experimentada por el sistema es
colar contiene, pues, ingredientes que podrian ayudar a forta-
lecer una relacidn estdtica entre la estructura social y la or
ganizacion de la ensefianza piblica. Todo parece indicar que
los nifios mds perjudicados por la primera, serfan los mismos
que menos beneficios reciban del sistema escolar; tal como los
ninos mds beneficiados por la estructura social,. serian los
mismos que mas ventajas podran esperar del sistema escolar.

En suma, de hecho el sistema escolar funcionaffa
proporcionando a los nifios el tipo y la calidad de educacidn
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a que los hacen merecedores las respectivas posiciones socia-
les de sus familias. La funcion social y cultural del siste-
ma consistiria, por consiguiente, en distribuir diferencial-
mente entre sus alumnos, las cuotas de saber y de cultura que
son indispensahles para reproducir y perpetuar un sistema de
vida rigido, dentro del cual las posicicnes y mdrgenes de mo-
vilidad de cada quier, estarian previamente definidas.
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VII. NOTAS

"E1 Mercurio", 28 de julio y 4 de octubre,
“La Tercera", 28 de julio de 1981.

La "Revista de Educacidon", N° 94 de marzo de
1982 publica, junto al Decreto 300, una presen-
tacidn del Ministro Alfredo Prieto y dos docu-
mentos explicativos del conterido del Decreto.

En su presentacidon, el Ministro Prieto emplea
reiteradamente el concepto de "Educacidn Media"
para referirse a la reforma que se ha decretado;
es decir, lo emplea como equivalente de "Educa-
cion Media Humanistica". Pero junto al concep-
to de "Educacidon Media", emplea como un opuesto
el de "Educacidon Media Técnico-Profesional".

E1 Decreto adolece, en parte, de la misma debili
dad terminoldgica. En éste, el Titulo I se deno
mina "De los Fines y Objetivos de la Educacidn
Media" y el Titulo II se 1lama "Del Plan de Estu
dios de la Educacidn Media Humanistico-Cientifi
ca". La diferencia 18gica que se establece en-
tre ambos titulos, hace suponer que en el primer
titulo se encontrardn las finalidades que son co
extensivas a las diversas especies de Educacidn
Media. Sin embargo, al leer el cuerpo de finali
dades, encontramos que €1 se acomoda bien a la
organizacidon de studios del Liceo Tradicional,
pero no cubren la funcidn que corresponde a la
Educacién Media Técnico Profesional (excepto que
ésta se concibiese con un cardcter de "no termi
nal" o “preparatoria" para estudios superiores].

Los dos documentos anexos, por dltimo, también
dan la idea de haber sido elaborados para una re
forma mas extensiva de la que, en verdad, origi-
na el Decreto.

Los “Fines Generales" y las "“Metas Minimas" de
la Educacidn General Bdsica se relacionan, res-
pectivamente, con los dos extremos en que puede
jugar la flexibilidad del Plan de Estudios de la
Escuela Basica. Los estahlecimiertos piblicos
estdn facultados para disminuir algunas asignatu
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ras del plan, segin sea la infraestructura y los
recursos de que dispongan. También pueden dismi
nuir, cuando el rendimiento de un curso, de un
grupo de alumnos, o de un alumno, Se encuentre
por debajo del nivel esperado en Castellano y Ma
temdticas. Los establecimientos particulares,
en cambio, s6lo estdn facultados para cumplir el
nimero de asignaturas y la cantidad de tiempo se
manal de trabajo y, en ningiin caso, para dismi-
nuirlo.

Sobre la nueva situacidn de la Ensefianza Bdsica,
véase: H.E. Castro ... "ET1 nuevo Plan de Estu
dios de la Educacidn General Basica: factor po-
tencial de segregacidn cultural y social". VEC-
TOR. Serie Documentos de Talleres N° 1. Santia
go, octubre de 1980.

"La Reforma Integral de la Educacidn Chilena. Vi
sion panoramica de su concepcidn y de sus reali-
zaciones". Revista de Educacidén N° 3. Ministe-
rio de Educacidon. Diciemhre de 1967.

E1 nuevo reglamento amplia substancialmerte la
1ngerenc1a que tienen Tlos padres en logs asuntos
técnicos de les Colegios.

Alvaro Arriagada. "“La Tercera", 28 de julio de
1981.

Revista de Educacidn N° 94. Ministerio de Educa
cién. Santiago, marzo 1982, pag. 3.

E1l documento anexo al Decreto 300 titulado "Algu
nas consideraciones para aplicar los Planes y
Programas de Estudio de la Educacidn Media“, abun
da en recomendaciones para la instalacidn y el
buen funcionamiento de los Planes Electivos. Es-
tas recomendaciones dejan er claro que un even-
tual aumento del tiempc de trabajo semanal, se
concibe como una posibilidad para atender mejor
los intereses y motivaciones de gru.pos de alumnos
y no como un expediente para incorporar asignatu-
ras académicas que "obliguen" a cursos ccmpletos.
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Revista de Educacidn N°® 94, Santiago, marzo de
1982.

Revista de Educacidn. Cit. pag. 10-11.
Revista de Educacidn. Cit. péag. 10.

Ministro de Educacidon, Alfredo Prieto, en la
Presentacidn del Decreto 300. EIT mismo concep-
to de curriculum centrado en la persona, se rei
tera en el documento anexo "Fundamentos de los
nuevos planes y programas de estudio de la Edu-
cacion Media". En este documento se argumenta
que este modelo curricular se funda en las Polil
ticas Educacionales del Gohierno de Chile.

A. Magendzo y A. Delpiano: "Cambhios propuestos
a la Educacidon Media“. PIIE, Santiago, enero
1982, pag. 22.

“La Tercera", 28 de julio 1981.

Para este movimiento, "disciplina" es un cuerpo
organizado de conocimientos sobre un conjunto

de cosas y acontecimientos determinado de acuer
do con unas reglas bdsicas de clasificacidon. Una
disciplina consta también, de una estructura re-
conocida para organizar el cuerpo de conocimier-
tos pertinentes a su drea de estudios, para in=-
corporar nuevos conocimientos a la disciplina y,
para desarrollar y validar la disciplina.

"Realms of Meaning", Mc Graw Hill Book Co.
N. York, 1964.

Las tesis de P.H. Phénix Pueden verse también
en: S. Elam (compilador) "La Educacidn y la es-
tructura del Conocimiento". E1 Ateneo. Buenos
Aires, 1973.
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Sobre Ta situacidon de la Ensefianza Técnico Pro-
fesional, véase: A. Magendzo y L.E. Gonzdlez:
“Andlisis de la Educacidn Media Técnico-Prcfesio
nal“. PIIE. Santiago, diciembre de 1981.

“La Tercera", 11 de octubre de 1982.
"La Tercera", 11 de octubre de 1982.
Véase 1o dicho en l1a Nota N° 8.

Revista de Educacidn N° 94, cit. pdg. 11.




