UNIVERSIDAD
ACADEMIA

DE HUMANISMO CRISTIANO

UNIVERSIDAD ACADEMIA HUMANISMO CRISTIANO

DIRECCION DE POSTGRADO

PRACTICAS PEDAGOGICAS DE LOS DOCENTES DE HISTORIA, GEOG’RAFiA
Y CIENCIAS SOCIALES, PARA DESARROLLAR EL PENSAMIENTO CRITICO
EN ESTUDIANTES DE ENSENANZA MEDIA.

Tesis para optar al grado de Magister en Educacion

mencion Didactica e Innovacion Pedagdgica

Alumna: Solis Miinster, Angela Margarita

Profesor guia: Astorga Lineros, Blanca

Santiago, 2017



Agradecimientos

Al colegio en el que trabajo, agradezco el apoyo que siempre me brindaron durante
el desarrollo de este magister, dandome la oportunidad de emprender este camino

formativo.

A los profesores que participaron en esta investigacion, por abrirme las puertas de
sus clases y permitirme comprender el enorme trabajo que desempefan en la

formacion de estudiantes sobre todo en el desarrollo de su pensamiento critico.

A mis comparieros del magister, que siempre encontré en ellos la alegria y las ganas

de estudiar, a pesar de que el cansancio muchas veces nos superaba.

A mi profesora guia, que, gracias a sus consejos y su rigurosidad, este trabajo no
hubiese llegado a buen puerto.

A mi familia y amigos, que me han acompafado siempre y que han depositado su

fe en mi, cada vez que enfrento nuevos desafios.

Y a Cristobal, mi compariero de vida, que con paciencia me ha motivado y apoyado
durante este proceso. Agradezco infinitamente tu compafia y la entrega con la que
compartes la vida conmigo.

A todos ellos, muchas gracias.



indice de Contenido

AGradeCiMIENTIOS........uieiiiieiiiii ettt e e e e e 2
INEFOAUCCION ...ttt et e e e e e 9
1. Planteamiento del problema ... 11
2. ODBJELVOS ... 16
21. ODbjJetivo geNETal........uiiiiiiieiee e 16
2.2 ODbjetivos €SPECITICOS .....uuiiiiiiiiiiiieee e 16
3. MAICO tEOFICO ... e e e e e as 17
3.1. D] o b= (o= LSS 17
3.1.1. Origen NISOMICO ......ccoiiiiii e 17
3.1.2. Enfoques de la didactiCa..........coooriiiiiiiiiiiieeee e 19
3.1.3.  Modelos didACLICOS .........ccoiiiiiiiit e 24
3.1.4. Debates actuales en torno a la didactica...........ccccooveciiiiiiiiiiicie 26
3.2. Pensamiento CritiCO.........ouiiiiiii i 32
3.2.1. Discusion en torno al concepto de pensamiento critico...............cc........ 32
3.2.2. Experiencias en torno al desarrollo del pensamiento critico.................. 39
3.2.3. Pensamiento critico y ensefianza de la historia.................cccccciiiiiinnnn. 43
3.3. Didactica y pensamiento CritiCO ...........cccccuuiiiiiiiiiiiieieeeeeeeee e 45
3.3.1. Practica pedagogica y pensamiento CritiCo .............ccoovvveeiiiiiiicciennennn. 46
4. MetOdOlOGia ....eeeeieeeeiiiiiee e ————————— 50
4.1. Disefo de investigacion: enfoque, paradigma y tipo de estudio............ 50
4.2. PartiCipantes .......oooo oo 51
4.3. Técnicas de construccion de informacion.............ccccccviiiiiiiiiiieeeeeeeeeen. 52
4.4. Procedimientos de recoleccion de informacion ...........ccccccccceiiiniininns 53
4.5. Analisis de INformacion ... 54



4.6. Validacion de iNStrumentoS ... e, 55

4.7. ASPECIOS BLICOS ... i 56
5. RESURAAOS ... 57
5.1. Practicas pedagigiCas...........coouiiiiiiiiiiiiiiiie e 57
5.1.1. Practicas de ensefianza basadas en el contenido..................cccceeeeennns 57
5. 1110 DefiNICION. ..o 57
STt O 2 I 1= 4o o3 T o S 58
STt O G TR = o] 1= o o I o S 59
5.1.2. Practicas de ensefianza basadas en la contextualizacion..................... 61
5.1.2.1. Relacion contextual.............coooiiiiiiiiiii e 61
5.1.2.2. Similitudes pasado-presente .............ceeeieiiiiieieeeiii e 62
5.1.2.3. Situaciones del presente ...........oooeeieieiiiiiiii 63
5.1.3. Practicas de ensefianza basadas en la reflexion.................ccccooeei 65
5.1.3.1. Reflexion del contenido ...........ccuuuiiimiiiiiiii 65
5.1.3.2. Reflexion sobre situaciones de la actualidad ..................ccccuvninneee. 66
5.1.4. Practicas de ensefianza basadas en la gestion................cccccciiiiiinnnen. 66
5.1.4.1. INSIIUCCIONES ...ccooiiiiiiiiiiie e 67
5.1.4.2. NOIMMAlIZACION......ccoiiiiiiiie e 68
5.2. Pensamiento CritiCO ........coouiiiiiiiiii e 71
5.2.1. DEFfiNICION ..coeiiiiiieiieee e 71
5.2.2. Importancia del desarrollo del pensamiento critico..............uuceeienennn. 72
5.2.2.1. Aprendizaje significativo...........cc.euuiiiiiiiiii 72
5.2.2.2. Ser proactivo en la sociedad.............cccceeiiiiiiiiiiiiiii 72
5.2.2.3. Sirve parala Vida.........cooo oo 73
5.3. Por qué la historia contribuye al desarrollo del pensamiento critico...... 75



54. RefleXioNes AOCENIES. ... ..o 78

5.4.1. Practicas destacadas............cccccuiiiiiiiiiiiii 78
5.4.1.1. Contextualizacion del contenido.............ccviiiiiiiiiiiiiiiiie 78
5.4.1.2. Salirse del contenido para analizar la realidad.................cccccccee.... 79
5.4.1.3. lronizarla realidad.............oooiiiiiiiiii 80
5.4.1.4. Analizar situaciones CoONCretas............uuveveviiiiiiiiiiiiiiiiee 80
5.4.1.5. Vinculo docente-estudiante................eeeeeeiiiiiiiiiiiiii 81

5.4.2. Desafios de los docentes para desarrollar el pensamiento critico ........ 81
5.4.2.1. Dar espacio a la reflexion, dejar atras el contenido ........................ 81
5.4.2.2. Modificar la estructura de la clase..........ccccccveiiiiiiiiiiiiiiiie 82

5.4.3. Aspectos educativos para favorecer las practicas docentes.................. 84
5.4.3.1.  Analisis académico-conductual..............ccccccoiiiiiiiiiniiiiiiiie, 84
5.4.3.2. Capacitaciones pPractiCas ...........oeuuuuuuuiiiiiiieiee e 84
5.4.3.3. Jornada reflexiva, trabajo de area e interdisciplinar........................ 85
5.4.3.4. Bienestar doCente ..........oooi it 86

5.4.4. Transformaciones del sistema educativo.............ccccooeeiiiiiiiiiiiiiiiieee. 87
5.4.4.1. Cantidad de alumnos por sala...........cccceeeeeiiieeeeeeiiiee e 87
5.4.4.2. Estructura del curriculum ...........cccumiiiiiii 87
5.4.4.3. Jornada Escolar Completa..........oouuueeiiiiiiiiiie 88
5.4.4.4. Adaptarse a la realidad de los estudiantes .................ccoooieeiiiien, 89
Discusion de 10S resultados ...........cccooiiiiiiiiiiii e 92

6.1. Practicas pedagogicas: El proceso de ensefianza y el pensamiento critico

93
6.2. Reflexiones docentes: Practicas, pensamiento critico e historia. ........ 100
(O] o T3 U1 1] o 1o SO 105



7.1, Practicas pedagodgicas en contenidos disciplinares............cccccccoeeen. 105

7.1.1. Practica de ensefianza basada en el contenido .................ccvvveeeeeeeeen. 106
7.1.2. Practica de ensefianza basada en la contextualizacion ...................... 106
7.1.3. Practica de ensefianza basada en la reflexion ................cccccvviiiieeeeen. 107
7.2. Practica de ensefianza basada en la gestion...........cccccuvviiiiiiiiiie, 108

7.3. Practicas de ensefianza orientadas al desarrollo del pensamiento critico
108

7.4. Relacion entre practica de ensefianza y reflexiones docentes............ 110

7.5. Analisis de las practicas pedagdgicas orientadas al desarrollo del

OLST 7= T a1 T=T o (o I o | o TR PPRRR 111
8. PrOYECCIONES. ...t e e e e e e e e e e e 114
BiblIOGrafia ......coooiiiii e 116
AANIEXOS ..ottt e e e et et e e e e e e e e e e e e e e n e 122
1. Registro de observacion de Clases ..............ueueeiiiiiiiiiiiiiiiii 122
2. ProtocColo entrevista .........cooooiiiiiiii s 124

indice de Tablas

Tabla 1: Principales habilidades cognitivas...........cccccoeiiiiiiiiiiiiiiieeeeeeeeeeeee 36
Tabla 2: Principales disposiciones o habitos mentales.................cccccceeiiieiiiiee. 37
Tabla 3: Fases de la investigacion cualitativa ...............ccoooiiiiiiiiiii 53

indice de Esquemas

Esquema 1: MarcO TEOMCO ....cceeeeiiiiiiiiie e e e e e e e e e e e e eeeeeeannnes 49
Esquema 2: Practicas de enseflanzaenelaula ...........cccccooeeeiiiiiiiiiiiciiiiiicec e, 70
Esquema 3: Concepciones docentes en torno al pensamiento critico.................. 74



Esquema 4: Historia y su contribucion al pensamiento critico..............cccceeee. 77
Esquema 5: Reflexiones doCentes........ccoooviiiiiiiiiiiiieeee e 91

Esquema 6: Jerarquizacion de practicas de ensefianza segun software NVivo. 100



Resumen y palabras clave

La presente investigacion tuvo como objetivo analizar las practicas
pedagogicas que desempeinan los docentes de historia, geografia y ciencias

sociales para desarrollo el pensamiento critico en estudiantes de ensefianza media.

Para ello, se describieron las practicas de tres docentes de historia, geografia y
ciencias sociales de un establecimiento particular subvencionado, cuando
trabajaban contenidos disciplinares. Y entre esas practicas, se distinguieron
aquellas que propiciaban el pensamiento critico y se analizaron junto son supuestos

teodricos.

Finalmente, junto a los docentes se procedio a reflexionar sobre aquellas practicas
y los puntos de inflexion que genera su puesta en accion y los desafios que perciben
sobre el desarrollo del pensamiento critico en las aulas.

Los resultados de la investigacion arrojaron evidencias en relacion a aquellas
practicas pedagogicas que propician el pensamiento critico, destacandose practicas
de ensefianza en las cuales los docentes reflexionan y contextualizan sobre
contenidos abordados durante las clases, generando los espacios para que los

estudiantes pusieran en funcionamiento su pensamiento critico.

Palabras claves: Didactica, Practicas Pedagogicas, Pensamiento Ciritico,
Ensefanza de la Historia.



Introduccioén

Las practicas pedagogicas y el aporte que ellas entregan a la comprension y
al analisis de la accion docente son fundamentales, puesto que el ejercicio que
realiza el docente en la reflexion, ejecucion y sistematizacion de ellas, otorgan la
oportunidad de analizar y comprender lo que sucede dentro del aula. En este
sentido, aportan a la didactica una mirada profunda sobre los procesos de
ensefianza, puesto que permiten entender las acciones que desempefan al interior

de las salas de clases y generar teorias que busquen la mejora del ejercicio docente.

Al mismo tiempo, autores como Ramirez (2008), consideran que las practicas que
llevan a cabo los docentes son importantes, porque permiten generar espacios para
formar a sus estudiantes como sujetos criticos que reconstruyan la sociedad en la

cual estan insertos.

Por otra parte, la habilidad del pensamiento critico, durante los ultimos afios se ha
ido perfilando como una necesidad dentro del contexto educativo, puesto que las
constantes transformaciones que ha experimentado el planeta en los ultimos afios
y los bajos resultados que han demostrado los estudiantes en el desarrollo de este
pensamiento, ha puesto en realce la incorporacion de éste en los programas de
estudio y en las practicas que desarrollen los docentes en torno a esta habilidad.

Frente a ello, las Bases Curriculares de la asignatura de Historia, Geografia y
Ciencias Sociales incorpora dentro de sus lineamientos el trabajo de esta habilidad,
destacando que a través de ella se hace viable su trabajo puesto que conjugando
sus disciplinas se puedan obtener aprendizajes e interpretar nuevas situaciones

para resolver problemas y pensar criticamente. (MINEDUC, 2013, pag. 201)

Sin embargo, a pesar de este panorama, ha habido pocos lineamientos en torno a
practicas pedagogicas que trabajen el pensamiento critico, dejando abierta la
posibilidad de investigar sobre como los docentes han buscado desarrollar y llevar
a la practica este pensamiento.



De acuerdo a esto, es que esta investigacion se propuso analizar las practicas
pedagogicas que realizan los docentes en relacion al pensamiento critico, para
describirlas, discutirlas y reflexionarlas.

Para ello, en primer lugar, se discutieron los supuestos teoricos que sustentaron la
investigacion centrandose principalmente en la didactica, el pensamiento critico y
las practicas pedagdgicas, de modo de generar un encuadre en el cual se enmarca
el estudio. En segundo lugar, se especifico la metodologia en relacion al disefo, las
técnicas de recoleccion de informacion, los participantes y el procesamiento de los
datos de la investigacion.

Los capitulos siguientes se enfocaron en el desarrollo de este estudio, presentando
la descripcion de las practicas desempefiadas por los docentes en el trabajo de
contenidos disciplinares, luego en la distincion de aquellas practicas que propician
el pensamiento critico para terminar con el analisis de ellas, junto con las reflexiones

de los docentes.

Finalmente se establecieron las conclusiones de la investigacién respondiendo a los
objetivos propuestos y las proyecciones que deja para futuras investigaciones que

se realicen en el area.
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1. Planteamiento del problema

La ensefanza del pensamiento critico en estudiantes secundarios, se presenta
como un objetivo importante dentro del contexto educativo actual, puesto que tal
como lo mencionan una variedad de autores como (Pagés, 1998), (Causado,
Blanca, & Idali, 2015), (Diaz-Barriga F. , 2001) otorga herramientas necesarias para
que el estudiante logre enfrentarse de manera autonoma en un mundo que es plural
y diverso y que esta en constante cambio. Como también, permite responder a las
necesidades del mundo contemporaneo, en el cual es necesario formar a
ciudadanos criticos que actuen en base a los acontecimientos que ocurren en un
contexto de cambios profundos y que no sean meros espectadores apaticos,
alineados y sumisos (Santiago, s.f).

En este sentido, una serie de autores refuerzan la idea de que es fundamental que
este pensamiento se desarrolle dentro de la escuela, puesto que contribuye a la
formacion integral del ser humano, de manera que se les ensefie a pensar, que
vean mas alla de su entorno y que desarrolle la capacidad de observar y resolver
problemas (Andreu-Andrés & Garcia-Casas, 2014), tomando en consideracién el
contexto en el que estan viviendo. Ademas, se establece que es necesario que los
estudiantes tomen el control de sus de sus propias mentes para reconocer sus
valores mas profundos y tomen acciones que contribuyan a su propio bien y el de
los demas, dado que se encuentran insertos en un mundo de cambios acelerados
y complejos (Paul & Elder, 2005).

Al mismo tiempo, la perspectiva que proporciona la pedagogia critica, estableciendo
la necesidad de que los estudiantes tomen conciencia a través de una critica social
y una visién de cambio de las condiciones sociales, para que logren transformar su

realidad inmediata (Morales, 2014)

Frente a este contexto, es que Chile comienza desde la década de los 90’ a insertar
el desarrollo de las habilidades de pensamiento de nivel superior en el sistema
educativo, quedando plasmado en los objetivos transversales, de la siguiente

1]

manera “...desarrollar el pensamiento reflexivo y metddico, el sentido critico y
11



autocritico, la capacidad de resolver problemas, la creatividad y el autoaprendizaje”
(Beas, Manterola & Santa Cruz en Baez & Onrubia, 2016, pag. 95).

Luego, a través de la Ley General de Educacion del aino 2009 y las Bases
curriculares del afo 2013, se puso de manifiesto la importancia de que los
estudiantes dominaran los conocimientos y habilidades de cada area del saber, para
que pudieran tener una comprension total del mundo, y al mismo tiempo adquirir
competencias que les permitieran interactuar con otros y fomentar la autonomia
personal, esperando que los estudiantes desarrollaran habilidades como la del
pensamiento critico, reflexivo y creativo y las utilizaran como herramientas para el
trabajo y para enfrentarse a los desafios del siglo en el que estan insertos. De
manera de tener la capacidad de analizar de forma independiente, emitir juicios,
utilizar el razonamiento, crear soluciones nuevas, entre otras. Por esta razon, la
habilidad del pensamiento critico paso6 a formar parte del curriculum oficial emanado
desde el Ministerio de Educacion.

Dentro de las mismas Bases Curriculares, la asignatura de Historia, Geografia y
Ciencias Sociales, tiene como por objetivo trabajar la habilidad del pensamiento
critico, estableciendo que por medio de las disciplinas que la componen es posible
desarrollar en los estudiantes la capacidad de comprender la complejidad de la
realidad social y el devenir de la sociedad, de modo que desarrollando el
pensamiento critico los estudiantes formen una “...actitud flexible y cuestionadora,
interesada por indagar las razones de los fendmenos, en profundizar en el
conocimiento, y abierta a considerar distintos puntos de vista para el analisis”
(Mineduc, 2013, pag 195).

Esta asignatura segun Pagés (1998) historicamente ha apostado por la formacién
de este pensamiento, siendo uno de los objetivos recurrentes en su ensefianza y
que ha estado explicito en diversas propuestas curriculares, destacando el papel
que ha adquirido esta disciplina al respecto, mencionando que la ensefianza de las
ciencias sociales ha tenido “...la responsabilidad de animar a los estudiantes a
pensar criticamente” (pag. 9)

12



Sin embargo, a pesar de los propdsitos de la incorporacion del pensamiento critico
en el sistema educativo, siguen existiendo algunas debilidades, entre ellas las que
expone Montoya (2007) sobre la experiencia de los profesores colombianos en
relacion a la opinidn que tienen de los estudiantes sobre las habilidades de
pensamiento, exponiendo que ellos (los estudiantes) no analizan, ni tampoco

cuestionan.

Enfatizando de esta manera, que el desarrollo del pensamiento critico es una
problematica innegable porque los estudiantes carecen de destrezas de esta
naturaleza para enfrentar el “...mundo académico, del trabajo y de la vida” (pag.3),
y que no solo tiene alcance en este pais, sino que se trata de una dificultad a nivel
mundial, ejemplificando a través del caso espariol en donde el 90% de los alumnos
de educacion secundaria obligatoria, “...no utilizaban el pensamiento critico ni en el

colegio ni en su vida diaria” (pag.5).

Al mismo tiempo (Morawietz & Bellei, 2016), establecen que en el caso chileno estas
competencias de orden superior se han ido desperfilando, porque en el momento
en que se realizo la introduccion de estos cambios, no fue efectiva la llegada hacia
los docentes, puesto que “la planificacidn de los cursos y textos, supervision de los
profesores y formacién docente fueron incapaces de transmitir un mensaje
coherente, comprensivo y practico para los docentes”. Y también la presion y el
ambiente de competencia en la cual se encuentran las escuelas hicieron dificil la
implementacion de estos cambios, enfocandose mayormente en las pruebas
estandarizadas dejando de lado el realce hacia el trabajo de estas habilidades como
la del pensamiento critico. Siendo reforzado por lo que mencionan Baez y Onrubia
(2016), en donde estipulan que a pesar de que ha sido abordado por los distintos
gobiernos en los ultimos 25 afios, solo ha sido a través de orientaciones vy

lineamientos “...sin contar con profundas transformaciones en los proyectos y

practicas educativas, en particular en los sectores mas desfavorecidos” (pag. 95).

A pesar de este panorama, autores como Mejias, Orduz y Peralta (s.f) consideran
que el rol del docente es fundamental, puesto que en él recae la responsabilidad de

13



crear ambientes de clases adecuados para permitir que los estudiantes desarrollen

“®

este tipo de pensamiento, fundamentandose en que “...si los docentes logran
desarrollar su pensamiento y modificar sus practicas de ensefianza sera posible
formar estudiantes emprendedores, creativos y criticos (Miranda en Vélez, 2013,
pag. 31). Por lo tanto, por medio de la interaccion de los estudiantes junto a los
docentes se puede conducir a propiciar los medios necesarios para insertar el
pensamiento critico en las escuelas. Al mismo tiempo Bachelard en (Araujo, J, J,
Godnzalez, & Pareja, 2015) afirma que el docente a través de un proceso educativo
debe inculcar el pensamiento critico a los estudiantes desde su entorno
“‘desarrollando capacidades analiticas, de comprension e interpretacion de todos

aquellos sujetos que estan en el contexto e interactuan constantemente” (pag. 31)

En este sentido, las practicas pedagogicas que lleven a cabo los docentes aportan
lineamientos importantes en torno a su quehacer y lo que han desarrollado en
relacion al pensamiento critico, puesto que es €l quien “...planifica, sistematiza y
orienta los elementos necesarios que haran posible dicho desarrollo cognitivo del
alumno” (Miranda, 2003, pag. 40).

Frente a este contexto, considerando la importancia del pensamiento critico, las
dificultades de la implementacion y el escaso desarrollo de esta habilidad en los
estudiantes del pais, y su presencia en el curriculum nacional, surge el
cuestionamiento en relacion a qué es lo que ocurre dentro de las aulas y cual es el
papel que estan desempefiando las practicas pedagogicas de los docentes en este
ambito. Con especial énfasis en los docentes de historia, geografia y ciencias
sociales, puesto que claramente se manifiesta en el programa de la asignatura y
también se perfila como un area que tiene la finalidad de formar a los estudiantes
para que se enfrenten a su realidad con una mirada critica. En este sentido, surge
la interrogante de ;cdmo son las practicas pedagogicas que desarrollan los
docentes de historia, geografia y ciencias sociales que buscan propiciar el

pensamiento critico en estudiantes de ensefianza media?

14



De esta manera, por medio de la interrogante planteada se propuso analizar
aquellas practicas que desempefian los docentes de esta asignatura, de manera de
poder dilucidar aquellas que propician el pensamiento critico como también las
dificultades y desafios que supone su puesta en practica.

Estos docentes llevan a cabo sus clases en un colegio inserto en la comuna de
Pudahuel, y desempefian sus labores buscando propiciar el desarrollo del
pensamiento critico durante sus clases en la medida en que trabajan contenidos
disciplinares especificos de la asignatura de historia, geografia y ciencias sociales.

15



2. Objetivos

2.1. Objetivo general

Analizar las practicas pedagodgicas realizadas por docentes de historia,

geografia y ciencias sociales con el fin de propiciar el desarrollo del pensamiento

critico en estudiantes de ensenanza media.

2.2. Objetivos especificos

Describir las practicas pedagogicas realizadas por docentes de historia,
geografia y ciencias sociales en el desarrollo de contenidos disciplinares con
estudiantes de ensefianza media.

Distinguir practicas de ensefianza orientadas al desarrollo del pensamiento
critico, realizadas por docentes de historia, geografia y ciencias sociales en
estudiantes de ensefianza media.

Relacionar las practicas de ensefanza con las reflexiones docentes en
relacion al desarrollo del pensamiento critico en la asignatura de historia,

geografia y ciencias sociales.

16



3. Marco tedrico

Las practicas pedagogicas que seran analizadas en la investigacion se
enmarcan dentro del contexto de la didactica, puesto que esta disciplina centra su
estudio en la teoria y praxis de la ensefianza. Por lo tanto, resulta fundamental
adentrarse en como esta se ha ido posicionando como disciplina, como también los
enfoques y modelos que subyacen de ella y que permiten visualizarla desde
diversas posturas educativas. Al mismo tiempo, es necesario visualizarla en relacion
a como ha ido generando los procesos educativos y los objetivos que ha tenido
durante el transcurso del tiempo y cdmo se puede vincular con el desarrollo del

pensamiento critico, desde la arista de la practica de la ensefanza.

En el ambito del pensamiento critico, se analizaran las diversas perspectivas
tedricas que lo trabajan y su relacion con la ensefianza en estudiantes secundarios.
Para finalmente relacionarlo con la asignatura de historia, geografia y ciencias
sociales, puesto que desde esta arista ha sido incorporado en el curriculum oficial y
por ende se ha buscado su puesta en practica.

3.1. Didactica

En los parrafos que siguen se presenta un analisis de la didactica en diversas
perspectivas, destacando su origen histérico dentro del contexto de la modernidad,
como también los enfoques y modelos que la han caracterizado. Finalmente se
presentan las discusiones que se han generado en torno a su configuracion como
disciplina, puesto que no existen acepciones univocas que la presenten como una
ciencia de la educacién que ha tenido una sola linea en su posicionamiento teorico

y practico.
3.1.1. Origen historico

La didactica como disciplina, se va a configurar dentro del contexto de la
modernidad, en donde la esfera educativa y el campo pedagdgico se veran
enmarcados en profundos cambios asociados a la consolidacion de la escuela como
institucion educativa.

17



Una vez que la escuela se hace parte del proyecto de la modernidad, sera un
referente de progreso, en donde su objetivo principal sera formar las mentes y ser
la “...piedra de toque del desarrollo del ser humano” (Pineau, 2001, pag. 9),
transformandose en sindbnimo de ensefanza, en donde a través de ella se
masificarian los saberes necesarios para la poblacién por medio de determinadas
formas de instrucciéon. En este sentido, la escuela fue adoptando pautas de
escolarizacion, abarcando elementos tales como la catequesis o la formacion
laboral, conllevando una estandarizacién en la forma en que se llevarian a cabo
estas practicas como por ejemplo la regulacién del tiempo, la pertenencia a un

espacio educativo mayor y el fenomeno colectivo de ensefiar muchos a la vez.

Frente a esto ultimo, es que el rol de la didactica se ajustara a este proyecto,
asociandose principalmente con el desarrollo del calvinismo en donde se hizo
necesario establecer un nuevo mapa de conocimientos que debian ensefiarse y al
mismo tiempo una “busqueda de procedimientos que puedan hacer eficiente su

transmision, en modos que puedan ser ensefiados” (Bolivar A. , 2008, pag. 40).

En este contexto, la didactica vendra a responder segun Diaz Barriga (1998 en
Bolivar 2008) al proyecto de la modernidad para lograr transmitir los conocimientos
de manera generalizada, buscando que todos lleguen a éste. Destacandose en esta
linea, los postulados de Comenio, quien en su libro la “Didactica Magna” destacara
la idea de que esta disciplina “...es el artificio universal para ensefiar todas las cosas
a todos...” (Bolivar, pag. 44). Y al mismo tiempo se planteara la forma en como se
debe hacer, siendo también Comenio el que dira que debe llevarse a cabo con
rapidez y eficacia, de modo que todos puedan alcanzar dichos propdsitos. Siendo
reconocido por diversos autores como Piaget (1957 en Bolivar, pag.45) en donde
establece que no solo esta dirigido a que los conocimientos deben ser transmitidos
a todos, sino que también a la instauracion de una pansofia, es decir, una
metodologia universal, quedando de manifiesto en el prologo de Comenio en donde
dice “Nos atrevemos a proponer una gran didactica [...], un tratado completo para
ensefarlo todo a todos. Y ensefarlo de manera que el resultado sea infalible”
(Bolivar, pag.45).
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De esta manera, la didactica vendra a ser un proyecto social, con un sentido de
educacion para todos, cuya meta sera que todos accedan el conocimiento (Bolivar
A., 2008) a través de la institucion de la escuela.

3.1.2. Enfoques de la didactica

La didactica como disciplina, se ocupa segun lo que establece Diaz-Barriga
(1991), de atender problemas relacionados con la ensefianza, sin embargo, es
importante considerar que ella ha sido una expresién del momento social y
educativo en el que ha estado inserta. De esta manera, la didactica se ha ido
definiendo en términos paradigmaticos y ello a su vez, ha favorecido una mirada o

perspectiva en torno a todo, incluso lo didactico.

Para esto, ha habido diversas clasificaciones en torno a la didactica y sus fases
evolutivas, siendo posible nombrar como ejemplo las que realizan De la Torre y
Barrios en (Buchelli y Gill, 2010), donde consideran:

Fase Artesanal (Instrumental)
Filosdfica, aplicativa (Escuela Nueva)

3. Explicativa y normativa (Positivismo y nuevos enfoques de Curriculo y
Didactica)

4. Epistémica (actuales paradigmas de racionalidad) (pag.23)

O las que menciona (Klein, s.f) cuando la separa en didactica “no critica”
encontrandose la concepcion didactica tradicional, didactica nueva, didactica
tecnicista; y la didactica critica con su concepcion didactica materialista o historica-
critica. Frente a estas divisiones es posible realizar un entramado que permita tener
una vision amplia de las concepciones que han caracterizado a la didactica, por lo
tanto, se realizara un barrido siguiendo ambas propuestas realizadas por los

autores.

Al mismo tiempo, segun lo menciona Camilloni (1997), su definicion epistemologica
se basa en su concepcion normativa, la que por medio de esta se ira configurando

a traveés de los procesos historicos en la cual ha estado circunscrita, destacando las
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concepciones de la didactica desde la vision de Comenio como un enfoque ligado
al método, luego las visiones del siglo XIX con los procesos de instrucciones del
saber, asociados a las logicas kantianas. Para luego profundizar en el siglo XX en
relacion a la influencia de la Escuela Nueva, la propuesta tecnocratica y positivista,
para finalmente encontrarse con el contraste de la escuela critica en el ambito de la

didactica.

En primer lugar, cabe destacar la concepcion instrumental derivada de las
propuestas de Comenio en su Didactica Magna, en donde esta disciplina se

configura como un método o “..un conjunto de prescripciones para ensefiar
eficientemente” (Bolivar A. , 2008, pag. 45), en donde la técnica va a formar parte
fundamental en su concepcidn. A esto se le puede sumar, la obra de Ratke en donde
“...propone una metodologia intuitiva que siga y observe la naturaleza, con libros
didacticos y escolares que facilitaran el trabajo de los maestros y alumnos” (Bolivar,
2008, pag.45), siendo de esta manera una metodologia que establece como debe
impartirse la ensefianza. Por lo tanto, el objetivo de la didactica sera la planificacién
de la ensefianza y la organizacion de la clase a través de un método, es decir, por
medio de un conjunto de procedimientos que garantizaran el aprendizaje de todos.
Sin embargo, esta concepcion de la didactica sera criticada por los pensadores
contemporaneos que la tildaran como artesanal e instrumental que no supone mas

que una técnica para ensefar. (Rodriguez en Buchelli L., 2010)

En este sentido, es que la didactica sufrira un vuelco en su concepcion en donde se
buscara dotar de fundamentacion teorica a la accion de ensefianza y al mismo
tiempo se dotara de nuevos lineamientos de pensar la forma de ejercer el proceso
de ensenar. Por lo tanto, la fase filoséfica-aplicada o la teoria nueva de la didactica

marcaran una nueva forma de concebir esta disciplina.

Esta nueva forma de ver la didactica, estara basada en la reivindicacion de la
“...significacion, el valor y la dignidad de la infancia” (Narvaez, 2006, pag. 830), en
donde se centraran en los intereses del estudiante para fortalecer su autonomia.

Ademas, la influencia del ideario de la Escuela Nueva, acompanada de la expansion
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de la “...escolaridad publica, el liberalismo politico y los paulatinos avances del
conocimiento de la psicologia del desarrollo facilitaron la concrecidén de experiencias
significativas en el campo didactico” (Camilloni, 1997, pag.46).

De esta manera, se destaca la obra Emilio de Rousseau en donde establece que
la ninez no es una via de acceso de la etapa adulta, sino que es un estado
indispensable y que tiene un valor en si mismo (Camilloni, 1997, pag. 46). Este
autor, segun Diaz Barriga (2009), que tendra una sélida formacion en el ambito de
la filosofia realiza un gran aporte en el ambito de la didactica, puesto que en sus
postulados “...buscaba promover una educacion que estuviese en armonia con la
naturaleza, guardando un profundo respeto por la libertad y los procesos de
desarrollo del nifio como sujeto de la educacién” (pag. 12). Sumandose los aportes
de Pestalozzi quien también planteaba la importancia del niilo como sujeto activo
de su formacién en el proceso de desarrollo, marcando un paso previo que guiara

los lineamientos de la Escuela nueva o activa del siglo XX.

De acuerdo a esto, el docente debia asumir un rol de guia, con una participacion
minima en la conduccion del aprendizaje de los estudiantes, de modo que la
didactica estuviera centrada en el alumno en relacion a sus intereses y aspiraciones,
destacandose lo que establece Klein (s.f) en donde “...el docente necesita una
formacion didactica solida, donde su formacién especifica aparece en segundo
plano como algo necesaria pero no imprescindible” (pag. 12), de manera de ejercer
todos sus esfuerzos en funcidn de la formacion autonoma del estudiante. Sin
embargo, a pesar de que se desprende del método reduccionista de la vision
artesanal de la didactica, también asume ciertos métodos didacticos que guiaran la
forma de impartir la ensefianza, destacandose algunos como el “método
Montessori, el método de Decroly, el método de los proyectos de Dewey, el método
de trabajo libre por grupos de Cousinet y los métodos de Freinet” (Narvaez, 2006,
pag. 635), donde por ejemplo en Montessori se destacan fundamentos didacticos
de tipo analitico en donde la observacién objetiva del nifio y la experimentacion sean
las bases del trabajo que debe desempefiar el docente en su ensefanza.
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La didactica en el tiempo se enmarcara en una doble dimensién —normativa y
descriptiva- que tendra como por objetivo “...describir (ya sea buscando explicar o,
mas recientemente, comprender) la practica mas adecuada para promover los
procesos de ensefianza-aprendizaje; [y] prescribir, guiar o normativizar dicha
practica educativa, sefialando qué procedimientos o metodologias resultan mas
eficaces en una determinada situacion” (Bolivar A. , 2008, pag. 105), de manera de
transformarse en una didactica de caracter técnico y cientifico. Esto expresa que la
didactica, tendra un caracter practico en donde su mision sera lograr dar
explicaciones de los procesos de ensefianza en situaciones concretas con

finalidades educativas (José Contreras en Bolivar, 2008).

De esta manera, segun Diaz-Barriga (2009), la didactica normativa tendra como
centro las siguientes preguntas “; Como se ensefia? ;Cuales son los mejores 0 mas
eficaces métodos educativos?  Como resolver el problema de la falta de motivacion
o de disciplina en los estudiantes?” (pag.7), para poder dar respuestas adecuadas
una vez que se ha puesto en practica. Por lo mismo, Medina y Salvador (2009)
establecen que la perspectiva conductista asociada a este enfoque “...encuentran
en el saber cientifico el fundamento de la toma de decisiones” (pag. 44).

Sin embargo, hay autores como Diaz-Barriga que ponen en cuestionamiento esta
vision de la didactica, puesto que enfatizan que considerarla una disciplina orientada
solo a la practica de los docentes en base a resultados para investigaciones, se
inscribiria en una racionalidad-técnica, fundada en analizar solamente la practica y
por medio de un caracter neutro o inocente. En base a esto, consideran fundamental
incorporar el componente reflexivo-tedrico a la disciplina en donde se suma el
ejercicio de la reflexion docente para poder generar conocimiento acerca de la
ensefanza, por esto sefala Diaz-Barriga (2009) “...la dimensién que llamamos
normativa puede tener como asi ha sido histéricamente, dependiente de posiciones
de partida, una orientacion tecnoldgica, pero complementariamente también de

pensamiento practico, prudencial o deliberativo” (pag.106).
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En relacion al ultimo enfoque, existe una vertiente asociada al paradigma critico en
educacién, en donde por medio de autores como Apple, Pokewitz o Freire en el
contexto Latinoamericano, han centrado su estudio en la construccién de un saber
educativo centrado en contextos de exclusion (Medina A, 2009). En relacion a esto,

Mora (2009) plantea que el objetivo basico es “...el esclarecimiento, la
emancipacion, liberacion y destruccion de la dominacion tanto en el ambito
personal, particular, como social general”’ (pag.47). De esta manera, la actividad de
ensefanza tendra como enfoque transformar la estructura globalizadora dominante,
“...reencontrando los nuevos valores y devolviendo a la ensefianza su verdadero
poder transformador de resistencia y lucha contra la injusticia” (Medina A, 2009,
pag. 47), siendo su finalidad el analisis de las practicas, pero también la
transformacién de las practicas asociadas a la busqueda de la transformacion de
las realidades sociales y educativas tradicionales. En este sentido, el método esta
asociado a responder de manera critica, reflexiva y revolucionariamente a la tarea
de emancipar a la sociedad (Mora, 2009) y por lo mismo su trabajo pedagodgico no
solo se enmarcara en ambitos tradicionales de ensefianza, sino que también en
otros lugares que puedan servir como espacio educativo, siendo importante el
reconocimiento de la escuela para todas las personas conformando un espacio de
comunidades de coaprendizaje. Al mismo tiempo, establecen que el profesor o
profesora que se dirija desde la Didactica critica

(...) entiende que no se puede seguir actuando en el aula promoviendo el
dogmatismo con ausencia de conciencia historica y social y pensar en los
contenidos como desconectados unos de otros como productos impersonales,
ahistéricos y descontextualizados. La o el docente que busca explicaciones y/o
soluciones a los hechos del salén de clases, capta la posibilidad de transformar los
roles y vinculos dentro del aula. Por ejemplo, visualiza que el mundo actual requiere
de personas criticas y creadoras de alternativas nuevas, que dan solucién a los
problemas del mundo actual, por ello replantea la posibilidad de cambiar los vinculos
de pasividad que se da en muchos estudiantes, por vinculos de cooperacion e

igualdad que conlleven a una forma de asimilar la informacién con la disyuntiva de
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construir con ella conocimientos que habiliten al alumno en el saber hacer y en saber
ser.” (Rojas, 2009, pag. 96)

Por lo tanto, la didactica se enmarcara en un contexto de liberacion al contexto de
dominacién al que se ha estado inserto con la busqueda de la transformacion social.

A pesar de los aportes de esta nueva vertiente hay algunos que postulan que
contiene un sesgo-politico que no permite adecuarse a las realidades de las

comunidades y de cada persona (Medina A, 2009).
3.1.3. Modelos didacticos

Los modelos didacticos son construcciones que trabajan en relacién a la
funcidn que cumple el docente y el estudiante en el proceso de ensefianza. Segun
lo que plantea Jorquera (2010), los modelos permiten analizar el quehacer docente
y representan la realidad en la cual se encuentran insertos; y al mismo tiempo
presentan una visidbn mas practica que los paradigmas y las teorias, relacionandose
con ellos de una manera mas concreta. Es decir, estan estrechamente ligados a los

paradigmas, transformandose en una mirada de la praxis de las teorias.

A partir de esto, es posible encontrar diversos modelos didacticos que se
circunscriben a la funcionalidad que le otorgan al proceso de ensehanza y
aprendizaje. En este sentido, Jorquera (2010) citando a Pont hace alusion a cuatro

tipos en los que se pueden agrupar en: “...modelos clasicos, modelos racional-
tecnoldgicos, modelos mediacionales y modelos ecoldgicos” (pag. 54), que son los

siguientes:

a) Modelo Clasico: Hace referencia al modelo socratico que tuvo como principal
exponente Socrates, basado en la comunicacion a través del dialogo entre
docente y discente. El esfuerzo principal esta asociado a la profusion de
ideas que puedan emerger a través de las preguntas. También se encuentra
el modelo tradicional basado en la explicacion, primando la clase magistral y

la evaluacion como forma de medicidn de los estudiantes. Por ultimo, el
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modelo activo, en donde se le otorga mayor importancia a la participacion del
estudiante en su proceso formativo.

b) Modelo Racional-Tecnolégico: Esta asociado a la planificacion cientifica de
la accion didactica reflejada en un mecanismo tecnoldgico. Esto quiere decir,
que el docente debe lograr por medio de su practica ciertos aprendizajes en
el estudiante y para ello, cuenta con una serie de conocimientos cientificos y
métodos que es capaz de utilizar y poner en practica en el aula. Este modelo
se destaca cuando los aprendizajes estan asociados a técnicas y destrezas.

c) Modelo Mediacional: Se toma en cuenta el proceso de la accion didactica, en
donde se preocupa de evidenciar los factores del proceso en relacion a los
protagonistas de esta accién, es decir, los/las docentes y los/las estudiantes.
Se pone especial énfasis en las tomas de decisiones que tienen lugar antes,
durante y después, llegando a compararla con una actividad artistica.
Ademas, considera las aptitudes, procesos cognitivos, la interaccion y los
aprendizajes de los estudiantes.

d) Modelo Ecoldgico: Contemplan los elementos de los modelos anteriores,
considerando los factores contextuales. Se considera la influencia reciproca
de ambos participantes del proceso de ensefianza, en donde profesor y

estudiante realizan un intercambio constante de significados.

Por otra parte, Mayorga y Madrid toman en consideracion los modelos de los
siguientes autores: Fernandez, J.; Elortegui, N.; Rodriguez, J.F.; Moreno, T., 1997;
Garcia Pérez, 2000; Paez, 2006, enfatizando principalmente cuatro:

a) Modelo didactico tradicional o transmisivo: Centrado principalmente en los
profesores y los contenidos, quedando en segundo plano aquellos aspectos
metodoldgicos ligados a los estudiantes. El conocimiento sera lo esencial,
siendo producido por la investigacion cientifica plasmado en manuales.

b) Modelo didactico-tecnoldgico: Tiene como objetivo principal combinar el
conocimiento con el uso de metodologias activas. Preocupandose de la

teoria y practica de manera conjunta.
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c) Modelo didactico espontaneista-activista: Tiene como finalidad educar a los
estudiantes dentro de una realidad, teniendo como conviccion de que es
fundamental que el estudiante aprenda por medio de las experiencias e
intereses que posee.

d) Modelos didacticos alternativos o integradores: Concibe la metodologia
didactica como un proceso de investigacion, en el cual el estudiante con
ayuda del docente construye el conocimiento a partir del planteamiento de
problemas.

En definitiva, es posible plantear que los diversos modelos permiten acercarse a la
forma de llevar a cabo de manera concreta los procesos de ensefanza, situando a
los estudiantes, el contenido y los profesores en una dinamica diversa, dependiendo

del modelo en el cual se inserten.

Sin embargo, a partir de esto, esta investigacion se enmarcara en modelos
didacticos que estan en la linea de lo mediacional o alternativa, en los cuales la
construccion del aprendizaje se hace de manera conjunta entre el docente y los
estudiantes. Al mismo tiempo, aquellos ligados a lo espontaneo o ecoldgico, en el
cual se situa al estudiante dentro de su contexto, en el cual la experiencia resulta

fundamental para la comprension de los fendmenos que lo rodean.
3.1.4. Debates actuales en torno a la didactica

La premisa de Comenio en su Didactica Magna sera el punto de partida para
generar un debate en torno a qué es la didactica, puesto que hace un llamado,
dentro del contexto de la modernidad, a ensefar todo a todos, pero a través de un
método que sea infalible, que logre de manera eficaz el objetivo que persigue. Esto
marca el inicio a una discusion que llevara a cuestionar la naturaleza de la didactica
en cuanto a método, a objeto de estudio y a los propdsitos que ésta persigue, siendo
esto establecido por Diaz Barriga (2009) en donde postula que “Comenio no solo
construye —y con gran intuicion- una teoria didactica, sino que presenta los nucleos
problematicos que caracterizan el debate en este campo, que continia en busqueda

de respuestas” (pag.10). A partir de esto, hay innumerables autores que han
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problematizado en torno a la definicion de didactica, puesto que por medio de su

teorizacion han buscado llegar a una propuesta clara en torno a ello.

Diaz Barriga (2009), es uno de los autores que cuestiona en cierto sentido la vision
de Comenio, puesto que plantea que (Bolivar A. B., 2011; Bolivar A. , La didactica
en el nucleo del mejoramiento de los aprendizajes. Entre la agenda clasica y actual
de la Didactica, 2011; Causado, Santos, & Calderdn, 2015; Causado, Blanca, &
Idali, 2015) (Pimenta, 2001) ha habido ciertos autores que han pretendido definir la
didactica con un sentido normativo, en donde se proponen ciertas normas para un
quehacer metodolégico dentro del aula, dejandola enmarcada en un contexto
practico. Esto segun él, ha sido fruto de dos tradiciones, la durkhemiana y la
instrumentalista que han posicionado la visidn técnica de la ensefianza, dejando de
lado elementos esenciales que tienen que ver con la idea de una disciplina que
también incluye la teoria dentro de su quehacer. En este sentido, establece que la
tradicion alemana ha provocado esta vision de ciencia aplicada en donde esta
netamente relacionada a una postura practica de ella. En este sentido es importante
mencionar a Deleway (1993 en Pimenta 2001), porque establece que la didactica
“...se constituye como una ciencia del conocer, una teoria” (pag. 27) puesto que no
ofrece propuestas terapéuticas a la accion, sino que va mucho mas alla, restandole

toda atribucion normativa (pag.27)

En un mismo sentido, Edith Litwin (1996 en Bolivar 2011) también plantea, desde la

vision teorica, que “...la didactica es una teoria acerca de las practicas de la
ensefanza...” (pag. 7) en donde los procesos didacticos se van a transformar en la
base de la teorizacion de esta disciplina. Coincidentemente, Camilloni (2007),

seflala que “...es una disciplina tedrica que se ocupa de estudiar la accion
pedagdgica, es decir las practicas de la ensefianza...” (pag.22). Dentro de la misma
perspectiva Bolivar (2011) platea que la didactica “...no queda limitada al plano
metodoldgico, también forma parte de sus preocupaciones los principios tedricos
que son necesarios para resolver los problemas al contenido, métodos y

organizacion de las situaciones pedagogicas...” (pag. 64)
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En este marco se establece que la didactica no deja de lado la practica, puesto que
constituye parte fundamental para la elaboracion tedrica que ella genera, siendo el
profesor italiano Cosimo Laneve (1993 en Pimenta 2001) el que plantea que la
construccion del saber didactico se basa también en el quehacer y es a partir de
éste en donde es posible construir la teoria. Por lo tanto, es necesario mencionar
que la didactica se constituye segun Camilloni (2007 en Bolivar 2011), en una teoria
que estudia “...la accion pedagogica, es decir, las practicas de la ensefianza, y que
tiene como misidn describirlas, explicarlas y fundamentar y enunciar normas para la
mejor resolucidén de los problemas que estas practicas plantean a los profesores”
(pag. 8), destacando la importancia de la accion o la practica en la disciplina para

poder generar nuevas propuestas de ensefianza en base al estudio de la accion.

Por otro lado, resulta fundamental destacar cual es el objeto de la didactica, es decir,
queé es lo que estudia, dado que al igual que la discusion anterior con respecto a la
teoria-practica aqui se presentan nudos mas complejos de esclarecer. Esto ocurre,
segun Litwin (2000) porque no existe una delimitacion clara del objeto de ella,

1]

porque diversas disciplinas compiten por el mismo quehacer “...pedagogos,
psicologos, sociologos...” (pag.37), y porque en el campo laboral también

consideran que pueden resolver problemas ligados a la didactica.

Sin embargo, segun Bolivar la didactica (2008), se enmarca dentro de las
denominadas Ciencias de la Educacion, que tiene un area de estudio determinado,
un espacio de investigacion, genera conocimientos y se relaciona con la practica.
En este sentido, la didactica segun Zambrano (2006) “...no es un curso, ni un
seminario, sino un campo especial de las ciencias de la educacion” (pag. 597),
puesto que le brinda al resto de las ciencias un espacio donde comunicar lo que se
produce en la practica, es decir, representa un medio para comprender lo que
sucede dentro del aula.

En relacién a esto, diversos autores han puesto realce en torno a la ocupacién de
la didactica, manifestando claramente que esta se dedica al estudio de los procesos

de ensefianza, centrando su funcion en el “...discurso sobre la accion pedagdgica,

28



mas especificamente en la practica docente con el compromiso de su mejora”
(Bolivar A. , 2008, pag. 62). Dejando fuera su antigua relacion con el aprendizaje,
dado que segun defienden Laneve, Camilloni o Edith Litwin (en Bolivar, 2008), este
es parte de otros sectores cientificos y que su directa unién ha provocado que la
ensefianza se haya transformado en un area dependiente de las teorias del
aprendizaje, provocando un obstaculo a la hora de adentrarse en la “...comprension,
la explicacién y la formulacion de la normativa didactica” Camilloni en (Bolivar, 2008,
pag. 61). Esto se complementa con lo que postula Diaz-Barriga (2009), cuando
menciona que los planteamientos didacticos se enriquecieron con las teorias del
aprendizaje, pero que en el tiempo se subordinaron a ella, llegando a tal punto en
que “...la literatura relacionada con la psicologia empezo6 a utilizar el término de
<<instruccion>> en lugar de <<ensefianza>>" (Diaz-Barriga, pag.120). En este
sentido, la didactica se encrucijo con otras disciplinas como la psicologia que se
involucraron fuertemente con el quehacer de la didactica y se mezclaron queriendo
dar respuestas a los mismos fenbmenos de la ensefianza. Sin embargo, esas
problematicas necesitaban respuestas dentro del aula, constituyéndose las
practicas de ensefianza como elemento fundamental para el quehacer mismo de la
didactica. Por lo tanto, la didactica segun Edith Litwin (1996 en Bolivar 2008), se
configurara como una teoria acerca de las practicas de ensefanza significadas en
los contextos historicos en que se inscriben” (pag.62), transformandose en el objeto
base de la teoria de esta disciplina.

Sin dejar de lado, que esta disciplina requiere nutrirse con otros campos de
investigaciones derivadas de otras areas, sin embargo, es fundamental que existan
perspectivas solo desde la didactica, enmarcando de manera especifica el objeto
que le concierne, destacando lo que dice Camilloni en Litwin (2000) al respecto:

En este marco...entiende que la teoria didactica es una teoria de encrucijada en la que
confluyen diferentes aportes que, aunque se consideren imprescindibles, deben ser
leidos desde el objeto de la didactica, esto es la ensefianza, a fin de que la disciplina

conserve su propia identidad (pag.44)
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De esta manera, hay dos elementos que caracterizan la didactica, por un lado, que
se concibe como una teoria que incorpora la practica dentro de su estudio, puesto
que es a través de ella en donde se puede comenzar a teorizar y elaborar nuevas
propuestas. Y al mismo tiempo que su objeto de estudio se inscribe desde el
concepto de la ensefianza, dado que no esta directamente relacionada con el
vinculo ensefanza-aprendizaje, sino que se enfoca directamente en los procesos
que se generan desde el ambito de la primera, para asi interpretar y analizar este
proceso.

Siguiendo esta linea, la propuesta Camilloni (2007) postula que la didactica es una
disciplina tedrica que estudia la accion pedagdgica, tomando en consideracion que

(-..) se construye sobre la base de la toma de posicidn ante los problemas esenciales
de la educacién como practica social, y que procura resolverlos mediante el disefio
y evaluacién de proyectos de ensefianza, en los distintos niveles de adopcidn,
implementacién y evaluacidn de decisiones de disefio y desarrollo curricular, de

programacion didactica, de estrategias de ensefianza... (pag. 3),

Siendo una propuesta clara que logra enmarcarse desde la vision de la disciplina
como teoria, pero que incorpora la practica para la realizacion de ésta, ya que es a
partir de ella en donde se pueden encontrar las soluciones a las diversas
problematicas que se descubren durante el estudio de la didactica.

Al mismo tiempo Diaz Barriga (2009), esclarece dos elementos fundamentales que
se incorporan a esta disciplina y que tiene que ver con el rigor conceptual que ésta
debe tener para alinearse desde la sélida formacién que debe llevar a cabo y la
experiencia educativa, puesto que al igual que Camilloni ésta logra dar los
lineamientos que permiten articular la teoria didactica. Por lo tanto, la mirada que
evidencia la disciplina se perfila dentro del quehacer del aula puesto que es ahi en
donde se produce el proceso de ensefianza. Siendo avalado por Contreras (1990
en Pimenta 2001), en donde la didactica se hace parte del entramado de la

ensefanza, dado que no la mira desde afuera, sino que es adentrandose en el aula
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es donde se puede generar analisis y proponer practicas escolares desde esta
perspectiva.

En esta linea, la disciplina incorpora al docente como principal agente que aporta a
la investigacion, dado que es él el que desarrolla la practica de la ensefianza y por
medio de su reflexion se pueden generar aportes a la teoria de la didactica,
sefalando Salvador Mata (1994 en Bolivar 2008, pag. 63) que el “...componente
docente desempeia un papel clave, pues “al tener el acto didactico una estructura
relacional, cualquier actuacién del profesor repercute en todos los elementos de la
estructura”. Por lo tanto, invita a la incorporacién del maestro-reflexivo, puesto que
por medio de la reflexiébn es que se puede tender a la elaboracion tedrica de los
saberes de la didactica, de esta manera Pimenta (2001) citando a Schon (1983)
propone que

(...) el maestro se convierte en figura fundamental. El que tiene que comprender el
funcionamiento de la realidad y articular su vision critica de esa realidad con sus
pretensiones educativas, las cuales define y reelabora en funcién de contextos
especificos. Esto significa definir el trabajo del profesor como intelectual, no como
técnico ejecutor. Y ademas significa valorar los procesos de reflexién en accién y de

reflexion sobre la reflexion en accion. (pag. 34)

Todo lo anterior abona en favor a la definicion de la didactica, puesto que aportan
los lineamientos fundamentales en los que ella se circunscribe. Especificamente, se
manifiesta claramente el aporte tedrico que ésta genera, sin dejar su rol de la
practica de lado. Es la practica de la ensefianza ejercida por el docente la que le
permite desempefar su labor de disciplina y que, a partir de ello, es que es capaz

de generar propuestas para mejorar el quehacer en el aula y teorizar en torno a ello.

De esta manera, la didactica en el contexto de esta investigacion se entendera
dentro de la légica de la teoria y la practica, en donde se incorpora fuertemente la
teorizacion acerca de la ensefianza y de los procesos didacticos asociados a ella,
es decir, tomar en consideracion aquellos elementos como el contenido, los

métodos y las situaciones pedagogicas que permiten ser analizadas; al mismo
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tiempo la accion, tomando como fuente principal el quehacer docente y su practica
constante, en donde a través de ella se puedan generar insumos para contribuir en
el desarrollo de esta disciplina. Todo esto acompafiado de la reflexiébn constante

que permite teorizar y analizar la practica.

En relacion a los enfoques y formas de concebir la didactica segun sus paradigmas
y lineamientos historicos, es importante destacar el rol que juega la teoria y la
didactica critica, puesto que posiciona el quehacer docente dentro de los devenires
actuales en los que los estudiantes se encuentran insertos y por lo tanto, resulta
fundamental permitir que ellos, por medio de un dialogo problematizador sean
capaces de poner en cuestionamiento su situacion y busquen en conjunto con el
docente la forma de ser autbnomos y vivir libremente en la sociedad; lo que permite
alinearse con el modelo ecoldgico, porque en su practica engloba los modelos
anteriores en relacién al dialogo, la explicacion, la construccion autonoma del
aprendizaje, pero tomando en consideracion el contexto como elemento
fundamental para que el estudiante logre hacerse consciente de su realidad y logre

transformarla.
3.2. Pensamiento Critico

En los siguientes parrafos se abordara en profundidad el concepto de
pensamiento critico, en el cual se contextualizara en torno a las diversas acepciones
que este posee, como también experiencias de practicas pedagogicas que lo han

llevado a cabo, para finalmente relacionarlo con la ensefianza de la historia.
3.2.1. Discusion en torno al concepto de pensamiento critico

En lo que se refiere al término pensamiento critico, diversos autores hacen
énfasis en que no existe una definicién univoca, dado que puede ser interpretado
de diversas maneras dependiendo de la corriente teérica de donde se enfoque. En
este sentido, Vélez menciona que las pluralidades de sus significados estan
asociadas a “...los contextos disciplinares de los que emerge” (pag.14), otorgandole

un sentido dependiendo de las comunidades académicas que lo promuevan.
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Mientras que, por otro lado, hay algunos como Causado, Escobar y Calderdn (2015)
que consideran que sus definiciones estan asociadas al caracter reflexivo y analitico
del mismo. De esta manera, segun Cebotarev en Vélez (2013) desde el contexto en
el que se inserte, el “pensamiento critico”, se puede referir “...a una teoria, un
método, un fendmeno cognitivo, una filosofia, una praxis o un enfoque tedrico” (pag.
15)

Frente a esta diversidad de acepciones, existen diversas posturas tedricas que han
predominado en relacion a este término, puesto que han marcado una tendencia y
un trabajo en el ambito de la educacion en relacidn a este. De esta manera, son
importantes los aportes que realizaron los psicélogos estadounidenses en torno al
tema, puesto que desde la década del 50° comenzaron a interesarse por formar a
estudiantes que tuvieran la capacidad de pensar criticamente, a partir de la idea de
que el individuo es capaz de pensar y tomar decisiones que sean atingentes a su
contexto, como también frente a los resultados obtenidos por las comisiones
nacionales de evaluacion durante de la década del 80’ que mostraron que la mayor
deficiencia en educacion se encontraba en el desarrollo de habilidades de
pensamiento de orden superior (Difabio, 2005). En base a esto, es que iniciaron un
proceso de disciplinarizacion (Vélez, 2013) en torno al pensamiento critico,
gquedando manifestado en una serie de publicaciones asociadas, universidades con
el objetivo de investigar y ensefar el pensamiento critico, como también un
movimiento denominado “Critical thinking movement” en el cual se introdujeron

habilidades y disposiciones para el desarrollo del pensamiento critico.

Desde esta corriente, este concepto se caracteriza por integrar componentes
cognitivos y habilidades de pensamiento complejo de alto nivel, siendo uno de sus

destacados exponentes Ennis (1987) que lo define como “...el pensamiento
razonable, reflexivo, centrado en decidir qué creer o hacer’ (en Difabio, 2005,
pag.169), basado en la busqueda de la verdad en las cosas; destacando que el
pensamiento critico esta asociado a una actividad cognitiva en relacion a la
evaluacion de los productos y un elemento importante para resolver problemas. Es

decir, un pensamiento orientado en la accion, en donde aparece en la busqueda de
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la resolucién de problemas con la finalidad de proponer soluciones. Para Ennis el
pensamiento critico estd compuesto por habilidades (vertiente cognitiva) y

disposiciones (Vertiente afectiva).

Sin embargo, hay autores desde esta misma corriente que ponen en duda lo que
propone Ennis, dado que consideran que no solamente este tipo de pensamiento
esta ligado a las habilidades, sino que también debe estar inserto en un contexto y
contenidos determinados, por lo tanto Mathew Lipman menciona que es mas valido
“...enfrentarse a las cuestiones fundamentales y a las preguntas existenciales que
para resolver problemas técnicos, para los cuales ya existen procedimientos de
resolucion aceptables” (en Difabio, 2005, pag. 171) y que si quieren desarrollar esta
habilidad debe insertarse en ciertos contenidos que permitan trabajarlo:

Si queremos que los estudiantes desarrollen la capacidad del juicio historico, los
hemos de exponer a la historia; si pretendemos formarles el juicio literario, debemos
entonces mostrarles la literatura, y si nuestra intencidon es que aprendan a formular
juicios ecoldgicos, pues tendremos que ofrecerles a su vez temas de ecologia
(Difabio, 2005, pag.171).

Por lo tanto, hacen referencia a que lo propuesto por Ennis ha estado ligado a un
inventario de habilidades con status de taxonomia, en donde son posibles de

especificarlas y generalizarlas a diversas situaciones y contenidos.

De esta manera, consideran que el pensamiento critico debe estar relacionado a
una actividad reflexiva que debe estar orientada hacia a la acciéon (Lopez, 2012),
porque hace su aparicion en contextos de resolucién de problemas y en la
interaccion con otras personas. En este sentido, es importante lo que menciona
Siegel (en Difabio, 2005, pag.171) cuando propone el espiritu critico que debe tener
todo pensador critico, en donde se deben incorporar actitudes, disposiciones y
habitos mentales, que permitan actuar de cierta manera en los contextos en los
cuales se desenvuelven, destacando que no solo se debe pensar, sino que también
destacarse por ser un tipo de persona que piense criticamente. Y por lo mismo, lo

que menciona Paul (en Vélez, 2003) es importante, porque establece que la calidad
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de vida de las personas depende de la calidad del pensamiento que posea, dado
que este se involucra profundamente con el contexto en el que se desarrolla cada

individuo.

Frente a esto, es que en la mirada de esta corriente hay procesos cognitivos y
disposiciones que se deben poner en juego a la hora de llevar a cabo este
pensamiento. Destacandose definiciones como: “...los pensadores criticos hacen
preguntas cruciales, piensan de forma objetiva, recopilan y evaluan informacién
relevante, saben comunicarse efectivamente y plantean conclusiones bien
razonadas a problemas complejos” (Elder y Paul, en Causado et al, 2015, pag. 20),
“...Por un lado implica la posesion de conocimientos, la posibilidad de realizar una
indagacion logica y razonar convenientemente” (McMillan en Diaz Barriga, 2001,
pag.3), “...el pensamiento critico involucra evaluacion y conviccion sobre la
veracidad de alguna afirmacion o sobre la calidad de un argumento, asi como
capacidad para formular buenos argumentos” (Epstein en Vélez,2013,pag.21),
“...es el juicio auto-regulado y con propdsito que da como resultado interpretacion,
analisis, evaluacién e inferencia, como también la explicacion de evidencia,
conceptuales, metodoldgicas, criterioldégicas o contextuales en las cuales se basa
ese juicio” (Facione, en Vélez, ,2013,pag.21)

A continuacién, se presentaran las habilidades de un pensador critico desde esta
corriente, que segun autores como (Facione, 1990; Borich, 2006; Elder & Paul,
2003; Elder & Paul, 2005; Ennis, 1987) en (Causado, Blanca, & Idali, 2015) facilitan
la apropiacion del conocimiento para posteriormente utilizarla “...dénde, cuando y

coémo convenga” (pag. 21)
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Tabla 1: Principales habilidades cognitivas

Habilidad Definicion

Interpretacion Comprender y expresar el significado o la relevancia de una amplia variedad de experiencias,

situaciones, datos, eventos, juicios, convenciones, creencias, reglas, procedimientos o criterios.

Analisis Identificar las relaciones de inferencia reales y supuestas entre enunciados, preguntas, conceptos,
descripciones u otras formas de representacion que tienen el propdsito de expresar creencia, juicio,

experiencias, razones, informacién u opiniones.

Evaluacion Valoraciéon de la credibilidad de los enunciados o de otras representaciones que recuentan o
describen la percepcion, experiencia, situacion, juicio, creencia u opinion de una persona; y la
valoracién de la fortaleza légica de las relaciones de inferencia, reales o supuestas, entre

enunciados, descripciones o preguntas.

Inferencia Identificar y asegurar los elementos necesarios para sacar conclusiones razonables; formular
conjeturas e hipotesis; considerar la informacion pertinente y sacar las consecuencias que se
desprendan de los datos, enunciados, principios, evidencia, juicios, creencias, conceptos,

descripciones, preguntas u otras formas de representacion.
Explicacién Capacidad de presentar los resultados del razonamiento propio de manera reflexiva y coherente.

Autorregulacion Monitoreo auto consciente de las actividades cognitivas propias, de los elementos utilizados en esas
actividades, y de los resultados obtenidos, aplicando particularmente habilidades de analisis y de
evaluacion a los juicios inferenciales propios, con la idea de cuestionar, confirmar, validar, o corregir

el razonamiento o los resultados propios.

Fuente: Causado, Blanca, & Idali, 2015, pag. 22

Al mismo tiempo una tabla con las disposiciones o aptitudes mentales que permiten
visualizar en como el pensador critico vive y enfoca su vida y la dirige en una
transformaciéon positiva de la vida, puesto que el pensamiento critico otorga
beneficios para que los individuos tengan una vida armoniosa y responsable y los

prepare para un mundo en constante cambio.
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Tabla 2: Principales disposiciones o habitos mentales

Disposicion mental

Definicion

Humildad intelectual

Empatia intelectual

Entereza o Valentia

intelectual

Autonomia intelectual

Integridad Intelectual

Perseverancia intelectual

Cuestionamiento

Conciencia de los | imites respecto a lo que se conoce. Sensibilidad hacia el prejuicio, las tendencias
y limitaciones del propio punto vista. Falta de engreimiento, jactancia y pedanteria.

Conciencia del punto de vista del otro.

Librarse de prejuicios y romper paradigmas.

Pensar por si mismo.

Necesidad de ser honestos en el pensar. Practicar lo que se predica. Reconocer los errores
propios.

No rendirse ante las dificultades, obstaculos y adversidades.

Capacidad de autocuestionarse sobre las ideas, opiniones y argumentos en busqueda de la verdad.

permanente
Confianza en la razén Tener a la razéon como medio para la busqueda de la verdad.

Imparcialidad o sentido
intelectual de la justicia

Dar crédito a los razonamientos sin importar cémo nos afecten.

Fuente:Causado, Blanca, & Idali, 2015, pag. 23

Desde otro contexto, se insertan los lineamientos de la pedagogia critica en torno a
este concepto, en la cual diversos intelectuales han establecido otra mirada en el
desarrollo de este pensamiento vinculado a su fin emancipador. En este sentido, el
pensamiento critico, no puede reducirse a fomentar solamente el desarrollo de
habilidades (Horn en Diaz Barriga, 2001), sino que su educacion debe orientarse a
la praxis, en donde a través del dialogo se les permita a los individuos tomar
conciencia de las condiciones de opresion y a partir de ello iniciar la construccion

de una nueva realidad en donde exista la igualdad (Morales, 2014).

Frente a esto, cabe destacar el papel que desempefiaron autores como Giroux,
McLaren o Apple, que centraron sus estudios en la teoria critica. En la cual
analizaron las relaciones reproduccionistas de la educacion, la desigualdad escolar,
cultura politica, entre otros (Morales, 2014), destacando la importancia del trabajo
del pensamiento critico en estudiantes. Ellos establecieron que la institucion escolar
funciona fundamentalmente a partir de un planteamiento autoritario “...donde las
decisiones son tomadas arbitraria y verticalmente (Giroux y McLaren en Morales,
2014, pag.12), y por lo tanto es necesario democratizar la escuela y vincular a los
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estudiantes en sus procesos educativos, para que sean gestores de su aprendizaje;
y asi formarlos positivamente “...en la participacidén politica para que se vinculen
como ciudadanos en procesos de toma de decisiones mayores, relacionados con la

vida politica fuera de la escuela” (Apple en Morales, 2014, pag.13,).

Asimismo, desde la vertiente Latinoamericana, la figura de Paulo Freire toma fuerza
en relacion al pensamiento critico, puesto que a través de sus escritos como la
“Educaciéon como practica de la libertad” y “Pedagogia del oprimido”, establece
nuevos lineamientos en educacion, fundamentando que el proceso educativo debe
ser elaborado por aquellos que han sido oprimidos y no para ellos, para que logre
reflexionar sobre el contexto en el que vive, para que adquiera una postura critica
que busque recuperar su humanidad, y se comprometa con la praxis y con la
transformacién de su realidad para estar en un proceso de constante liberacion
(Freire,1968).

En este sentido, considera que hay que ensefar la habilidad de analizar,
problematizar e intervenir en la realidad, de modo de situarse histéricamente y tener
en consideracion perspectivas, valores, creencias e ideologias, para desarrollar la
esencia de la criticidad. Y por lo mismo, aboga “...por una ensefianza centrada en
el didlogo, sobre todo en el campo de las ciencias sociales y en los cursos de
historia, donde constantemente se discuten con los alumnos los contenidos en
relacion con asuntos como la cultura dominante, la marginacion social, el poder o la
desigualdad” (Diaz Barriga, 2001, pag.4). De esta manera, del pensamiento critico
esta orientado a un estado que adquiere el ser humano al hacerse consciente de la
condicion en la cual vive y por ende a partir de la formacion que se va adquiriendo
en conjunto con éste, vaya tomando sentido de su estado y busque formas de

liberacion.

Por lo tanto, el pensamiento critico desde esta corriente tiene la finalidad de
transformar al individuo, en el cual lo hace consciente de su actuar, de su entorno y
la transformacién o mejoramiento que puede hacer de su contexto. Y, por lo tanto,

la educacion que lo propicie debe estar enmarcada en estos lineamientos vy
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promover la participacion y los espacios para que los estudiantes se transformen en
actores de su realidad. (Araujo, J, J, Génzalez, & Pareja, 2015)

Por ultimo, mencionar el aporte que realiza la filosofia al establecer dimensiones en
el pensamiento critico, en donde a lo largo de la historia ha ido creando, para
examinar este pensamiento y que aportan elementos de analisis. Las dimensiones

son las siguientes:

La dimension légica del pensamiento, la cual hace referencia a pensar con claridad,
coherencia, organizacion y sistematicidad (...) Otra dimension es la sustantiva, la
cual se relaciona con la necesidad de examinar el contenido de los argumentos. (...)
Por su parte, la dimension dialdgica permite examinar el propio pensamiento con
relacion a lo que los otros dicen. (...) La dimensién contextual del pensamiento, por
su parte, ubica al pensamiento en un espacio y tiempo, en una realidad temporal
(-..) La dimension pragmatica del pensamiento da espacio a un pensamiento que
revisa las causas y las consecuencias de las acciones humanas para orientar la

toma de decisiones. Villarrini en (Borjas, 2013, pag. 2)

Estas dimensiones incorporan la vision de que el pensamiento critico no solo
involucra a la persona, sino que esta condicionado por el contexto y los factores
emotivos, politicos, econdmicos y culturales. Pudiendo relacionarlo con la vision que
supone la pedagogia critica, en la cual el pensamiento critico esta relacionado con

las situaciones historicas y contextuales en las que estan envueltos los estudiantes.
3.2.2. Experiencias en torno al desarrollo del pensamiento critico

Diversas experiencias educativas en torno al desarrollo del pensamiento
critico aportan miradas en torno a su practica dentro de las aulas. A partir de ello,
en este apartado se exponen investigaciones que han trabajado el pensamiento

critico y que sus conclusiones entregan insumos importantes para este estudio.

En relacion a esto, una investigacion realizada por la Facultad de Ciencias de la
Universidad Nacional de Colombia en el afo 2015, arrojé datos en relacion al
desarrollo del pensamiento critico. Esta experiencia tuvo como objetivo describir
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como se desarrolla el pensamiento critico en el area de las ciencias en estudiantes
secundarios de Colombia, desarrollando para ello, un analisis cualitativo de
entrevistas semi-estructuradas y observacion de clases. Justificando la
incorporacion del pensamiento critico dentro de la esfera educativa, porque las
caracteristicas que posee la sociedad actual, exigen que en las aulas se trabaje esta
competencia, porque le brindan al estudiante un mayor desarrollo personal y social.

Esta investigacion aporta con resultados que contribuyen en el trabajo del
pensamiento critico. Uno de ellos, hace alusion a la percepcién del docente, como
“...agente fundamental y relevante para el fomento de la competencia del
pensamiento critico” (Causado, Santos & Calderon, 2015, pag. 30), dado que en la
medida en que el docente incite al estudiante a indagar y a cuestionar de manera
sistematica a los estudiantes, con mayor interés podra iniciar un proceso de
desarrollo del pensamiento critico y permitir que ellos se transformen en
protagonistas de su propio aprendizaje. De acuerdo a esto, mencionan también que
son necesarios modelos pedagdgicos y didacticos desde “...los cuales se piensa y
hace la ensefianza” (Causado, Santos & Calderdn, 2015, pag. 20), porque de esta
manera el docente se inserta en un contexto especifico que permite de manera

significativa potenciar el pensamiento critico en sus estudiantes.

En este sentido, también se especifican ciertas estrategias que los estudiantes han
considerado como propicias para el fomento del pensamiento critico, destacandose
aquellas como: “...mesas redondas, trabajos colaborativos, debates sobre temas de
interés, analisis de textos, actividades de analisis, preguntas problematizadoras,
resolucion de problemas” (Causado, Santos & Calderdn, 2015, pag. 21), y por otro
lado las que los docentes consideran fundamentales como: las experiencias de

laboratorio, salidas pedagdgicas, debates y estudios de caso.

De esta manera, coindicen que es necesario buscar consolidar en los estudiantes
la autonomia, autocritica, autorregulacion y gestion del conocimiento para no
ocasionar muletas cognitivas que eviten que los estudiantes no piensen de manera

critica. (Campanario & Montoya en Causado, et.al).
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Frente a esto, la investigacion también considera que a pesar de que es rol
fundamental del docente generar espacios para el pensamiento critico, en la
institucion educativa en la que se insertan, no hay una intencion explicita y
generalizada de como se debe abordar y por lo tanto una vez que se les pregunta
en torno a este, ellos responden de manera insegura. Estableciendo la necesidad
de una capacitacion continua de los docentes en torno al trabajo de este tipo de
pensamiento, porque es necesario un docente critico para formar un estudiante

critico.

Otra investigacion asociada a esta tematica, es la realizada por Frida Diaz Barriga
en el afno 2001 que tuvo como objetivo indagar las habilidades de pensamiento
critico de los estudiantes de bachillerato sobre “...contenidos curriculares de una
unidad didactica del programa de historia universal” (pag.2) y asi tratar de
“...establecer si la intervencién didactica del profesor, apoyada con un proceso de
formacion docente, promovia su aprendizaje” (pag. 2). Este estudio se desarrollé de
manera cuasi-experimental, porque sometieron a evaluacion a los estudiantes y a

los docentes antes y después de un proceso formativo.

Los resultados evidenciaron la complejidad en el desarrollo de las habilidades de
pensamiento critico en el trabajo de contenidos histéricos, puesto que su trabajo
adquiere procesos que se desarrollan de manera progresiva y que no se pueden
llevar a cabo de un dia para otro. Por esta razon es que al implementar una unidad
didactica hubo dificultades en algunos estudiantes al momento de poner en accion
la habilidad de pensamiento critico, porque no lograron responder de manera
completa preguntas relacionadas con tomar posicion acerca de un hecho o proceso.

Sin embargo, a pesar de esto, la investigacion expone la importancia de las
docentes que participaron en este proceso, dado que en la medida en que ellas
promovian actividades para trabajar la habilidad, esta se veia favorecida en los
estudiantes. Destacandose la practica pedagdgica como elemento esencial en el

momento de generar espacios para el desarrollo del pensamiento critico.
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Finalmente, se expone el desafio que tiene el medio educativo para consolidar
lineas de investigacion orientadas en el trabajo de esta habilidad a niveles de
bachillerato y al mismo tiempo, plantear modelos de ensefianza que puedan ser
trabajados por docentes. A la vez, plantean lo evidente que resulta que los
profesores reciban formacion con respecto al trabajo de habilidades, para que
cuenten con herramientas significativas para sus practicas pedagaogicas.

Por ultimo, una investigacion que implementa la coevaluacion como practica que
permite trabajar el pensamiento critico en el aula. Esta justifica la importancia de la
coevaluacion, desde la base de que la mirada formativa se presenta como una
herramienta que permite democratizar el aula y favorece el desarrollo de habilidades
de orden superior, en especial la del pensamiento critico, porque llevan al estudiante
a “...analizar su realidad desde posturas criticas y proactivas...” (Borjas, 2013, pag.
2). Por lo tanto, este estudio analizé “...como desde la coevaluacion se puede
posibilitar las dimensiones del pensamiento critico” (pag. 3).

De acuerdo a su objetivo, los resultados que presenta el estudio estan enfocados
en evidenciar como en la medida en que los estudiantes se ven sometidos a
instancias de coevaluacion, algunas de las dimensiones del pensamiento critico se
ven mas incrementadas. Como, por ejemplo, cuando debian pensar con claridad
manifestandose en las opiniones sobre temas sugeridos y la calidad de los
argumentos empleados para emitir juicios sobre alguna situaciéon problema,
fendmeno o situacion determinada. O algunos mas deficientes, como cuando
debian establecer conexiones con sus contextos cotidianos o cuando debian

examinar los argumentos de los comparieros.

En relacion a esto, el estudio enfatiza en la importancia de implementar practicas
ligadas a la coevaluacion, en donde por medio de estas, se puedan trabajar
habilidades de pensamiento de mayor complejidad. Por lo tanto, asume que es
fundamental que se implementen proyectos de ensefianzas para dar respuestas a
problematicas de la educacién, que en este caso corresponde al desarrollo del

pensamiento critico.
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En las tres investigaciones es posible evidenciar la importancia que le otorgan al
desarrollo del pensamiento critico en los procesos formativos de los estudiantes,
puesto que este le otorga herramientas que son consideradas fundamentales para
que ellos actuen de manera consciente en un mundo que esta en constante cambio.
En este sentido, ponen en realce el rol que debe desempefar el docente en el
desarrollo de esta habilidad o competencia, dado que es misidn de este favorecer
el espacio, el ambiente y los medios para que este pueda propiciarse y dar paso a
que los estudiantes logren utilizar habilidades de pensamiento de alto nivel o
complejo. Y, por lo tanto, destacan lo fundamental que es la formacion de los
docentes en este ambito, dado que las investigaciones han demostrado la poca
preparacion de ellos en el trabajo del pensamiento critico en las aulas.

3.2.3. Pensamiento critico y ensefanza de la historia

Existen autores que enfatizan que la asignatura de historia es el espacio
propicio para trabajar la habilidad o competencia del pensamiento critico. En este
sentido, Pagés (1998) afirma que tradicionalmente la historia ha tenido la
responsabilidad de animar a los estudiantes a pensar criticamente las problematicas
sociales, publicas y personales, y cualquier aspecto de la sociedad.

A la vez, menciona que la historia, junto al resto de las ciencias sociales, dispone

de un “...rico e ingente cuerpo de hechos y conceptos, problemas, tematicas,
métodos, etc. que permiten al profesorado una prolongada accion dirigida a ubicar
al alumnado en su mundo como consecuencia del desarrollo de estas capacidades

y de la formacion de su pensamiento” (pag. 1).

En esta misma linea, Sarmiento citando a Paul (2009) establece que el pensamiento
critico y la historia se contribuyen mutuamente, dado que el primero de ellos ayuda
a comprender la historia desde una perspectiva cuestionadora, mientras que esta
ultima, se presenta como una herramienta para desarrollar este pensamiento en los

estudiantes.
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Por lo mismo, expone de manera concreta como la historia se presenta como un
escenario adecuado para trabajar esta habilidad, destacando en primer lugar el nivel
de abstraccion que se necesita para entender los conceptos, lo que situa la
necesidad de que los estudiantes desarrollen un pensamiento complejo para poder
insertar los conceptos en los procesos histéricos. También, la interpretacion de los
sucesos, porque es fundamental que el estudiante al comprender los fenbmenos,
logre interpretar las ideologias que se enmarcan dentro de dicha concepcion. En
esta misma légica, comprender las diversas visiones que se circunscriben en la
historia y que ésta ha sido construida a partir de ellas, siendo fundamental puesto
que “...si el docente utiliza esta caracteristica eficazmente, le dara la oportunidad al
alumno para que no se quede con una sola version de los hechos, sino que busque
distintas fuentes y que las critique y que tome una postura” (pag.6). Asimismo, la
influencia que tienen las experiencias y conocimientos previos de los estudiantes en
el aprendizaje de la historia, haciendo necesario la puesta en accién del
pensamiento critico, puesto que deben confrontarlas con las diversas posturas que
existen en torno a los procesos histéricos. Por ultimo, la empatia histérica, como
herramienta que permite al estudiante ponerse en el lugar de aquellos que
participaron en los acontecimientos estudiados, lo que contribuye a que se salgan
de su contexto temporal y espacial, y analicen los sucesos desde su propia
temporalidad.

Esto, ademas, se hace presente de manera concreta en las bases curriculares del
Ministerio de Educacion, en donde este tipo de pensamiento, se inserta como una
de las habilidades que debe trabajarse a lo largo del proceso educativo de los
estudiantes. Quedando explicito de la siguiente manera:

Los Objetivos de Aprendizaje de Historia, Geografia y Ciencias Sociales contemplan
una serie de habilidades propias de las disciplinas que conforman esta asignatura.
Estas habilidades son valiosas herramientas cognitivas necesarias para comprender
los contenidos estudiados y para adquirir conocimientos en otras areas y en
diferentes contextos de la vida. Se espera que la adquisiciéon de conocimientos y el
desarrollo de la capacidad de procesar la informacién contribuyan a que los alumnos
puedan tomar decisiones de una manera responsable e informada.

Para esta asignatura, se han organizado las habilidades en cuatro grupos:
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* Pensamiento temporal y espacial
* Analisis y trabajo con fuentes

* Pensamiento critico

» Comunicacion

Con el desarrollo de estas habilidades, se espera que los estudiantes logren
aprendizajes profundos, los que se adquieren cuando el conocimiento es usado para
interpretar nuevas situaciones, para resolver problemas y para pensar criticamente,
entre otros. (pag. 200-201)

De acuerdo a lo anterior, la historia como disciplina se enmarca como un contexto
favorable para el desarrollo del pensamiento critico, dado que para los autores
mencionados es un espacio propicio porque contiene un corpus de contenidos,
métodos, conceptos y habilidades que la transforman en un escenario que permite

y necesita el pensamiento critico.
3.3. Didactica y pensamiento critico

La Didactica y el pensamiento critico encuentran su punto de unién en la
praxis, puesto que la interaccion que se genera entre los que componen la triada
didactica permiten que se conjugue la formacion de personas que utilicen el

pensamiento critico.

En este sentido, la didactica asume un rol importante, porque se hace visible en los
procesos de aula, en donde interactuan los docentes y estudiantes, poniendo
enfasis no solo en la instrumentalizacién de la ensefianza, sino también en la
formacion de sujetos que actuen de manera critica para la reconstruccion de la
sociedad (Ramirez, 2008). De acuerdo a esto, el pensamiento critico se adentra en
esta dinamica, porque es el contenido que se necesita para que los estudiantes
junto al profesor, sean capaces de poner en funcionamiento cuestionamientos que
permitan hacer frente a un contexto que esta en constantes transformaciones
(Causado, Santos & Calderon, 2015)

La didactica, ademas, otorga fundamentos para tomar conciencia acerca de las
practicas, y lograr explicar por qué “...hacen lo que hacen” (Rojas, pag. 105) y

analizar las situaciones educativas que han puesto énfasis en el desarrollo del
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pensamiento critico y que han conducido a que los docentes puedan llevarlo a cabo
dentro de las aulas.

Por lo tanto, esta disciplina permite focalizar una ensefianza para la critica, en donde
se creen los contextos practicos, para generar las “...condiciones para el
pensamiento critico” (Litwin, 1998, pag.14), a través de un proceso de construccion
cooperativo que se genera en la sala de clases con los sujetos que se hacen parte
de ella.

3.3.1. Practica pedagdgica y pensamiento critico

La ensefanza del pensamiento critico se torna fundamental en la formacién
de los estudiantes tanto en el aula como en la vida, puesto que tal como lo menciona

Flores en Causado, Escobar y Calderon “...permite el mejoramiento en las
capacidades para la innovacion y la creatividad, la investigacion y el aprendizaje
permanente, y promueve la reflexion, la interpretacion, el analisis, la argumentacién
y la valoracién del conocimiento” (2015, pag.18), como también la “...calidad de vida
del estudiante, su futuro profesional, su autoimagen y autoestima, ademas de
incrementar su motivacién al autoaprendizaje” (Swartz & Park, 1994; Swartz, 2001

en Causado, Escobar y Calderon, 2015, pag.18)

De acuerdo a esto, hay autores que manifiestan que la practica pedagogica que
desemperie el maestro se vuelve fundamental en este ambito, puesto que a traves
de ella se pone en juego el analisis reflexivo de la practica que desempefa y las
posibilidades que entrega en la formacion de los estudiantes. En este sentido, es
importante considerar lo que menciona De Tezanos (2007) cuando propone que
estas “responden fundamentalmente a los contextos socio-econdémico-culturales
donde ejercen el oficio de ensefiar, que marcan las condiciones y caracteristicas de
sus alumnos y, en consecuencia, generan demandas al oficio de ensefiar (pag.22),
destacando el impacto que estas tienen y la insercidén a los contextos a los cuales
se desempenfian. Por lo tanto, la practica pedagogica pone en énfasis la actuacion
del docente en diversas situaciones dependiendo de donde se inserte, y por esto,
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su accionar pedagogico se nutre de estos contextos y le permite poner en juego una

serie de estrategias para llevar a cabo su proceso de ensefianza.

Al mismo tiempo, se destaca que la practica pedagogica se fundamenta en la
preparacion de la accion, en la actuacion y la sistematizacidon de ella, en donde el
docente planifica lo que realizara, la ejecuta y luego la sistematiza, siendo
importante lo que menciona De Tezanos (2007), cuando explicita que la practica es
la misma que han desempefado los oficios de origen artesanal como médicos,
abogados, cientificos; porque hay un saber hacer, un modo de proceder y una
reiteracion de esta practica propia del oficio. En este sentido, la practica pedagdgica
se configura cuando el profesor prepara sus clases, y también cuando se pone en
juego la interaccién con sus alumnos en una determinada légica de ensefianza

(Edwards, 2001), que luego se perpetua por medio del tiempo.

Por otra parte, la practica pedagogica esta acompafada por un proceso reflexivo,
en donde el docente teoriza acerca de ella, transformandose en una exigencia del
quehacer docente, puesto que como lo sefala Freire (1997) “la reflexion critica
sobre la practica se torna una exigencia de la reflexién Teoria/Practica sin la cual la
teoria puede convertirse en palabreria y la practica en activismo” (pag.24),
queriendo decir que es necesario teorizar sobre la practica, porque de no ser asi se

convertirian en acciones sin sentido.

De esta manera, la practica pedagogica se transforma en un proceso complejo que
involucra distintos factores que debe incorporar el docente en su quehacer, puesto
que esta ligada a la planificacion, a la accion misma, a la sistematizacién y la
reflexidn; enmarcandose en un contexto determinado que la hace particular e

importante en si misma.

Frente a esto, es que el rol docente es fundamental porque depende de él que el
ejercicio de la docencia de desarrolle de manera profesional y que abarque todos
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los elementos antes mencionados, destacandose lo que menciona Freire (1997) al

respecto

La responsabilidad del profesor, que a veces no percibimos, siempre es grande. La propia
naturaleza de su practica eminentemente formadora subraya la manera en que se realiza.

Su presencia en el salén es de tal manera ejemplar que ningun profesor o profesora escapa

al juicio que los alumnos hacen de él o de ella (pag.64)

De acuerdo a lo mismo, es que segun lo que plantea Vélez (2013) las practicas
deben ser capaces de generar las condiciones suficientes para que los estudiantes
desarrollen el pensamiento critico, de modo de transformar su conocimiento y su
relacion con los contextos en los cuales se inserta; y asi preparar a los estudiantes
para que puedan hacer frente a los retos que se les impone en el futuro. Por lo tanto,

es importante que la accidon de ensefianza sea capaz de “...ensefiar a los
estudiantes a pensar, a que vean todo cuanto existe a su alrededor; ensefarles a
observar y lograr que, de manera simultanea, sean capaces de detectar y resolver
problemas” (Andreau-Andrés, Garcia-Casas, pag.206). Mediante estrategias
sistematizadas que lo permitan, aportando en esto Pagés (1998) cuando establece

que

...se aconseja al profesorado la utilizacion de métodos y recursos variados tales como los
estudios de caso, la indagacion guiada, las analogias, las discusiones abiertas y los
debates...los contextos en los que deba defender un punto de vista sobre una situacién, dar
su opinidn, juzgar la adecuacion o la conveniencia de una fuente o de una informacion. (pag.
164)

De manera de profundizar por medio de la accion y sistematizacion la formacion del
pensamiento critico, para luego entrar en la reflexion profunda en relacion a la

contribucion de la practica pedagogica en esta habilidad.

A continuacion, se presenta un esquema grafico con los principales conceptos

incorporados en el marco tedrico y los entramados mas relevantes.
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4. Metodologia
4.1. Diseno de investigacion: enfoque, paradigma y tipo de estudio

La presente investigacion analiz6 las practicas pedagogicas que
desempenfan los docentes de historia, geografia y ciencias sociales en torno al
desarrollo del pensamiento critico. El enfoque del estudio, es de tipo cualitativo,
puesto que en su concepcidn asume que la realidad educativa que se genera en el
aula esta construida en base a lo que los actores involucrados ejecutan, es decir,
en relacion a lo que los docentes realizan en torno al trabajo del pensamiento critico
y como los estudiantes responden al proceso de ensefanza generado por el o la
profesora. En este mismo sentido, busca comprender los fendmenos sociales desde
la perspectiva de los participantes (McMillan & Schumacher, 2005), es decir,
profundizar en cédmo las practicas de los docentes desarrollan el tipo de
pensamiento antes mencionado, desde la mirada de la puesta en practica de su

accion hasta su reflexion.

En relacion a lo anterior, la investigacion se perfila como cualitativa interactiva,
puesto que emplea técnicas para recoger datos asociados a la gente en sus estados
naturales, es decir, por medio de la observaciéon de las clases distinguir aquellas
practicas que los docentes realizaron asociadas al desarrollo del pensamiento
critico, durante el trabajo de contenidos disciplinares correspondientes a la
asignatura de historia, geografia y ciencias sociales. Y, por otra parte, recoger los
significados que le otorgan a sus practicas, en relacion al valor que le otorgan a este
pensamiento y, también aquellas dificultades y desafios que percibieron durante su

accion.

En este sentido, se inserta en un estudio fenomenoldgico en el cual “...se describe
los significados de una experiencia vivida” (McMillan & Schumacher, 2005, pag.45)
en donde el investigador deja de lado sus prejuicios y recoge los datos segun lo que
es capaz de observar y evidenciar en el proceso de inmersiéon en la dinamica
educativa. Y, ademas, porque busca comprender las perspectivas de los

informantes en relacién a su experiencia diaria con los fendmenos (Moustakas y
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Seidman, en McMillan & Schumacher, 2005), como en el caso de esta investigacion
que buscara adentrarse en las reflexiones de los docentes para relacionarlas con

sus practicas de ensefianzas y asi poder comprenderlas.
4.2. Participantes

Los participantes de la investigacidn se seleccionaron a través de un muestreo
intencionado, es decir, se buscaron casos que entreguen abundante informacién
que permitan detallar de manera descriptiva los fendmenos que pretenden estudiar.
En este caso, se centro en profesores de historia, geografia y ciencias sociales y

como estos desarrollan el pensamiento critico en estudiantes de ensefanza media.

Esta seleccién de participantes esta asociada a que el curriculum nacional de
historia, geografia y ciencias sociales, establece que se debe trabajar la habilidad
del pensamiento critico, y por esto, fue necesario inmiscuirse en las practicas
pedagogicas que realizan los docentes en relacidon a este tipo de pensamiento en
esta asignatura. De esta manera, las bases curriculares de la ensefianza media,
enfatizan que en este ciclo se debe desarrollar el pensamiento critico, en funcion de
“...integrar elementos para el analisis y de reconocer la complejidad inherente a los
fendbmenos humanos que estudian la historia y las ciencias sociales” (2013,
pag.202) y asi, por medio de la integracion, abordar problematicas desde diversas
perspectivas teniendo herramientas y conocimientos para resolverlos, desarrollando

habilidades propias del pensamiento critico.

Al mismo tiempo, en docentes que trabajan con estudiantes de ensefianza media,
dado que los estudiantes estan mas cercanos a completar sus afios de escolaridad
y por lo tanto deben prepararse para poder enfrentar los desafios que se imponen
en la sociedad, adquiriendo el pensamiento critico mayor importancia. Esto se
afirma con lo que sostienen Medina y Dominquez, 2006; Yang & Chung, 2009 en
Elida, Capacho & Ossa (2016), en donde establecen que las demandas de la
sociedad “precisan contar con personas que logren avanzar hacia una autonomia

del pensamiento, con habilidades cognitivas de alto nivel” (pag. 2)
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Al mismo tiempo, se insertan en un establecimiento educacional ubicado en la
comuna de Pudahuel, que contiene un alto indice de vulnerabilidad (72% segun
datos del establecimiento) y que, al mismo tiempo, su proyecto educativo mantiene
la importancia del desarrollo del pensamiento critico, fundamentando que es vital la
incorporacion de éste, puesto que permite que los estudiantes tomen decisiones
adecuadas y se adapten a su realidad (PEI).

4.3. Técnicas de construccion de informacion

Para analizar las practicas pedagogicas que desempefian los docentes de
historia, geografia y ciencias sociales en el desarrollo del pensamiento critico, se
utilizé la observacion de campo, dado que por medio de ella se puede generar una
“...descripcion detallada de los sucesos, personas, acciones Yy objetivos en
escenarios” (MacMillan & Schumagen, 2005, pag. 51), es decir, permite adentrarse
profundamente en los fendmenos que ocurren en el aula y las acciones que realizan

los profesores en el desarrollo del pensamiento antes sefialado.

Esta observacion fue no participante, porque no hubo intervencién o relacion directa
con el objetivo de estudio, sino que el investigador fue un espectador de este y
permanecié ajeno. Sin embargo, esto no fue obstaculo para que ella fuera
“...consciente, dirigida y ordenada hacia los fines de la investigacion” (Flores, 2009
pag.115)

El instrumento que se utilizé para realizar el analisis de las practicas pedagogicas,
correspondié a las notas de campo y registro inmediato, puesto que la primera
permitid recopilar las observaciones que se realizan en el contexto de estudio de
manera de lograr un registro descriptivo, detallado y preciso (Flores, 2009, pag.
115). Y la segunda, porque permitid generar apreciaciones que resumieran lo
observado, de modo de valorar los datos encontrados como también establecer
posibles interpretaciones de los hallazgos.

Una vez que se ha realizé la observacion, y se necesito recabar mayor informacion

para poder comprender y analizar las practicas, se realizaron entrevistas semi-
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estructuradas, en la cual ya se “...ha analizado previamente la situacion objeto de
la entrevista” (Flores, 2009, pag.157). Por lo tanto, en esta instancia se pretendio
analizar aquella situacion en la que el investigador y el entrevistado se han visto
sometidos, que en este caso correspondera a una clase y asi poder comprender las
practicas pedagogicas que realizan los docentes para desarrollar el pensamiento
critico en estudiantes de ensefianza media.

4.4. Procedimientos de recoleccion de informacion

Para poder comprender las practicas pedagogicas que realizan los docentes
de historia, geografia y ciencias sociales, se realizaron procedimientos en base a

las fases que establecen McMillan & Schumachen (2005):

Tabla 3: Fases de la investigacion cualitativa

| FIGURA 10.1: FASES DE LA INVESTIGACION CUALITATIVA

Fase 2: Fase 3: Fase 4:

Fase 1: Inicio de la recopilacién Recopilacién de los Recopilacién de Fase 5:
Planificacién de datos datos basicos datos finales finalizacién
Planificacion Periodo de recopilacion de datos

Registodedatos
durante al final
_____ Andlisis de datos iniciales y diagramas
durante ) ) al final Andlisis formal y
___________ Intentos de interpretaciones tablas
durante al final
proceso principal
————— proceso secundario

McMillan & Schumachen, 2005, pag. 412.

Fase 1-Planificacion: En esta fase se organizaron las observaciones de clases, que

tendran una duracion de dos semanas.
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Fase 2-Inicio de recopilacion de datos: En esta etapa, se realizd6 el primer
acercamiento al escenario de estudio, estableciendo una recopilacion de datos en

relacion a las caracteristicas generales de este.

Fase 3-Recopilacion de los datos basicos: Esta instancia permitié adentrarse en la
sala de clases para apreciar profundamente como son estas practicas pedagogicas
para el desarrollo del pensamiento critico.

A la vez, se realizaron registros de manera exhaustiva de las clases por medio de
notas de campo y registros inmediatos. Estos fueron revisados luego de la
observacion para poder completarlos en caso de ser necesario.

Fase 4-Recopilacion de datos finales: Se realizaron las entrevistas que permitieron
adentrarse en las reflexiones que los docentes establecen sobre sus mismas
practicas de ensefanza para entregar mayor informacion que permita profundizar

en ellas y otorgar mayor comprension en la investigacion.

Fase 5-Finalizacion: En esta etapa se cerraron los procesos anteriores junto con el

analisis de informacion que sera detallada en el siguiente apartado.
4.5. Analisis de informacion

A partir de los datos obtenidos en las notas de campo, registro inmediato y
entrevistas, se procedid a realizar la transcripcion de la informacién, para
posteriormente incorporar este material en un software llamado NVivo, que permite
procesar y analizar datos cualitativos, otorgando herramientas para localizar,
codificar y anotar hallazgos de aquella informacion.

Por medio de él, se establecieron cédigos relacionados a los objetivos de la
investigacion, pero que fueron desprendidos de forma inductiva, es decir, por medio
de la misma informacion otorgada por los datos. A partir de ello, se levantaron cuatro
grandes categorias de analisis, que segun lo que establece Galeano en Romero,
2005, agrupan los temas fundamentales en los cuales se enmarca el estudio. Y de
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ellas, se desprendieron sub-categorias que representan unidades de analisis mas

pequefas, que permitieron profundizar puntos fundamentales en la investigacion.

Una vez que se establecieron las categorias y sub-categorias, se establecieron
vinculos y relaciones entre ellas, de modo de obtener informacion relevante de las

practicas pedagogicas que propician el pensamiento critico en los estudiantes.

Para el analisis de la informacion y el desarrollo de la investigacion, se llevo a cabo
un proceso de analisis de datos inductivo segun McMillan y Schumagen (2005), que
permite desprender la informacion que aportan los datos. Los pasos que se
siguieron provienen de la propuesta de estos autores que es la siguiente:

- Fase 1: Trabajo de campo, descubrimiento de los datos y transcripcion de la
informacion obtenida.

- Fase 2: Identificacion de tematicas frecuentes que se desprenden de los
datos.

- Fase 3: Codificacion segun la informacion que aportaron las observaciones
y entrevistas. Luego, se establecieron categorias y sub-categorias que
surgieron de los codigos y que se ligaban a los objetivos de la investigacion.

- Fase 4: Se establecieron las unidades de analisis claves para generar el
desarrollo del estudio y dar respuesta a los objetivos propuestos.

- Fase 5: Se realizaron descripciones, distinciones y relaciones entre las
observaciones de las practicas pedagogicas y las entrevistas de los
docentes. Ademas, se incorporaron diagramas que permitieron esclarecer la

informacion expuesta en el estudio.
4.6. Validacion de instrumentos

El proceso de validacion de la pauta de observacién y la entrevista, se realizo a
través del juicio de experto, que corresponden a personas que tienen una trayectoria

asociada a esta tematica y que pueden aportar con “...informacion, evidencia,
juicios y valoraciones” (Escobar-Pérez & Cuervo-Martinez, 2008). Por lo tanto, se

escogieron a dos investigadores asociados al area de la educacion y la didactica y
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cada uno establecio juicios y recomendaciones en relacion a ambos instrumentos.
Estos expertos corresponden a un Doctor en didactica de las ciencias sociales y un
Doctor en ciencias de la educacion.

En los anexos se presentan ambos instrumentos utilizados durante la investigacion,

la pauta de observacion junto con la tabla de las entrevistas.
4.7. Aspectos éticos

Para resguardar aspectos éticos de la investigacion se tendra en

consideracion lo siguiente:

- Informar detalladamente el propésito de la investigacion a la instituciéon que
servira como centro de estudio y también a los docentes que seran
observados.

- Presentar un consentimiento informado que debera ser firmado por la
institucion y los actores involucrados, dejando en claro que se resguardara
su identidad y que pueden finalizar su participacion en el momento en que
ellos lo requieran.

- Asegurar que la informacién sera confidencial y que solo sera utilizada para
obtener datos relacionados a la investigacion.

- Dar la oportunidad de entregar los resultados de la investigacion a la
institucion y los participantes involucrados.
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5. Resultados
5.1. Practicas pedagodgicas

Los resultados de las practicas pedagdgicas que llevaron a cabo los docentes
investigados, en este apartado, se enfocaran en la accion de la practica, es decir,
en el proceso de enseianza que desempefiaron en el aula. Frente a esto, se
establecieron cuatro categorias identificadas en este proceso y que caracterizaron
su practica.

5.1.1. Practicas de ensefianza basadas en el contenido

Esta practica esta relacionada con el momento en que los docentes exponen
el contenido de la clase, centrandose principalmente en la exposicion del tema en
el cual se enfoca la sesién. En esta instancia, existe una predominancia de la
participacion del docente en donde los estudiantes se encuentran escuchando y
tomando apuntes cuando se solicita. De acuerdo a esto, en las practicas de
ensefanza basada en el contenido se pueden evidenciar tres sub-categorias que

hacen referencia a qué elementos del contenido mencionan en la clase.
5.1.1.1. Definicién

En esta practica los docentes establecen definiciones que consideran
fundamentales para que los estudiantes comprendan el contenido, destacandose

las siguientes:

- Codigo del trabajo: “La institucion que regula los derechos del trabajo es la
inspeccion, que es una institucion del Estado”. (Profesor n°1, clase n°1)

- Canon: “Cuando hablamos de canon, es algo que nos va dejando una
herencia” (Profesora n°2, clase n°1)

- Sincretismo: “Corresponde a la union de la cultura indigena con la cultura
espariola” (Profesora n°3, clase n°1)

- Capitania General: “En Chile habia una Capitania General, en los lugares

donde habia enfrentamientos con indigenas, habia Capitanias Generales.
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Para resolver problematicas entre ellos, en Chile habia un Capitan General”
(Profesora n°3, clase n°2)

De esta forma el docente define conceptos que son importantes de considerar en
las clases para que los estudiantes los tengan presente. Se trata de definiciones

conceptuales, las cuales los estudiantes deben anotar en sus cuadernos.

5.1.1.2. Descripcion

En esta instancia, los docentes realizan descripciones acerca de ciertos
elementos del contenido para que los estudiantes tengan una vision completa de
ellos. Por lo tanto, en esta instancia se destacan dos descripciones que realizan los

docentes al momento de exponer el contenido.

- Participantes del MIR: “Estos son cabros que tienen 20 afios, que se
“achoran” y dicen...hay mucha injusticia, nos rebelamos en armas. ¢;Cual es
la luz?, es que son estudiantes universitarios de la u de Concepcion, son
viejos militantes. Ademas, también hay otros militantes de izquierda, que
dicen por la via del voto, esta cuestion no va a cambiar, sino que hay que ir
por la via de las armas”. (Profesor n°1, clase n°1)

- El estilo barroco: “El barroco tiene caracteristicas y las mas importantes son:
tiene una funcion evangelizadora, un rol religioso, segundo como es religioso
mezcla elementos de la religion espafriola e indigena, tercero, va a usar
elementos que llaman la atencion, como vamos a pintar, tiene que ser a gran
escala, que llame la atencion y con una variedad de colores” (Profesora n°3,
clase n°1)

Las descripciones apuntan a conceptos concretos y estan establecidas por los

mismos docentes.
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5.1.1.3. Explicacién

La mayor parte de la accion de la ensefianza en relacion al contenido esta

asociada a la explicacion, en donde los docentes se dispusieron a hacer conocer la

tematica de la clase de una manera clara para que los estudiantes la

comprendieran. Se pueden mencionar las siguientes:

Movimientos Guerrilleros: “Postula la via armada y pretenden cambiar las
condiciones sociales, econdomicas del pais, a través de una revolucion
armada” (Profesor n°1, clase n°1)

“En el caso de los profesores a los 3 afios tenemos contrato indefinido, en el
caso de las empresas eso lo deciden ellos, por ejemplos te pueden contratar
“altiro” indefinido” (Profesor n°1, clase n°2)

“Todos los trabajadores dependientes e independientes pueden formar un
sindicato. Que busca hacer respetar el derecho de los trabajadores” (Profesor
n°1, clase n°3)

“Todos los trabajadores se rigen por el codigo del trabajo, sin embargo, hay
ciertos trabajos los carabineros, los milicos, los funcionarios publicos, los
profesores, tienen un mini contrato que se le llama estatuto, en el caso de los
profesores es el estatuto docente. En el caso de las fuerzas armadas no esta
el tema del sindicato, carabineros tampoco. Ellos no pueden realizar una
huelga.” (Profesor n°1, clase n°3)

“Un ejemplo de vida publica, es la democracia ateniense”. (Profesora n°2,
clase n°1)

“Para el ciudadano ateniense para participar, opinar y votar, era primordial,
mas que su profesional o condicion social (artesano, militar y comerciante)”
(Profesora n°2, clase n°1)

“Los plebeyos lograron cargos de magistraturas menores en poco tiempo,
puede ser de la clase ecuestre, manejas finanzas” (Profesora n°2, clase n°2).
“Qué mezcla hay en la sociedad colonial, mezclamos la cultura indigena con

la espafriola, y creamos...cuando hablamos de sincretismo cultural, forman
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una cultura comun, por ejemplo, seria la cultura mapuche mas la cultura
espariola y tenemos la cultura chilena. Tenemos ambos elementos. Por lo
tanto, la sociedad colonial y el sincretismo” (Profesora n°3, clase n°1).

- “La representacion maxima del sincretismo es a través de la religiosidad. Un
ejemplo de ello es la fiesta de la tirana, miramos con atencion entonces, fijese
en todos los detalles”. (Profesora n°3, clase n°1).

- “No habia ciudades de blancos, de mestizos, de negros. Porque los esclavos
cumplieron funciones importantes para los blancos. Aun asi, todos se
necesitaban en la sociedad. Por eso en una sociedad la dibujamos en una
piramide, ¢y qué pasa si la base se cae?, porque los que trabajan son los
que tienen menos derechos, porque pese a que son negros, aun asi, nos
damos cuenta que eran muy importantes en la sociedad” (Profesora n°3,
clase n°2).

Es aqui donde los docentes enfatizaron en el traspaso del contenido a los
estudiantes, explicandoles aquellos elementos que consideraron fundamentales en
ellas, como los movimientos guerrilleros, algunos tipos de contrato, la vida publica
en la democracia ateniense, los cargos ocupados por los plebeyos, la mezcla que

se origina en la sociedad colonial, el sincretismo, entre otros.

Esta exposicion fue realizada con apoyo de un power point, en donde en ocasiones
se leia lo que aparecia en él y los docentes explicaban los temas fundamentales de
la clase, mientras que los estudiantes escuchaban y tomaban apuntes en sus

cuadernos. Como por ejemplo en estas ocasiones:

“P: Eso me interesa, un minuto para que lo escriban, un minuto para que lo

respondan” (Profesor n°1)
“P: Anote rapido. Ppt. Resguardo de los derechos laborales” (Profesor n°1)

“P: voy a empezar a dictar y cuando lo hago usted debe estar en silencio. P: En la
pregunta 17 voy a mostrar este esquema y piense la respuesta” (Profesora n°2)
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“P: me puedes leer el ppt. Otro estudiante lee. Otro estudiante lee el ultimo apartado”
(Profesora n°3)

“P: La forma de expresion es el barroco. Les pide a estudiantes que lean ppt. Y los

explica” (Profesora n°3)
5.1.2. Practicas de ensefanza basadas en la contextualizacion

La practica de contextualizacion hace alusion al momento en que los
docentes durante el proceso de ensefianza ponen en determinados contextos
generalmente asociados a la realidad de los estudiantes, el contenido, buscando
que los estudiantes tengan un acercamiento mas concreto de los temas que quiere

abarcar en la clase.

A partir de esto, es posible evidenciar tres sub-categorias que expresan la forma en

como los docentes realizaron la contextualizacion.

5.1.2.1. Relacién contextual

En esta instancia los docentes buscaron establecer la relacién del contenido
con aquellas situaciones que los estudiantes conocieran para asi generar un

acercamiento concreto de los contenidos. Ejemplos de ello, son los siguientes:

- ¢Endonde podemos ver la influencia de la Revolucion Cubana hoy en Chile?
(Profesor n°1, clase n°1)

- ¢El pueblo mapuche, utiliza o una parte, porque la guerrilla de Fidel Castro
no era todo el pueblo cubano, el pueblo mapuche utiliza armamento para
lograr su objetivo, lo podemos asimilar o no? (Profesor n°1, clase n°1)

- ¢Cuél es la importancia del arte en la sociedad? ;por qué creemos que el
arte es importante en la sociedad? ;por qué es importante hacer musica,
obras de arte? (Profesora n°3, clase n°1)

- Tucrees que la forma de hacer arte es mostrar lo que sucedié en esa época.
El arte es la expresion de lo que vivimos en otra vida cotidiana. La expresion
del arte se ve de distinta forma durante la historia. (Profesora n°3, clase n°1)
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De esta manera, los docentes por medio de la relacion contextual buscaron
ofrecer una alternativa cercana a los estudiantes de aquellas tematicas que se

estaban trabajando en las clases.

5.1.2.2. Similitudes pasado-presente

Los docentes para contextualizar el contenido, también enfatizaron en las
similitudes de los procesos histéricos con el presente, realizando preguntas a los

estudiantes que permitieran realizar este acercamiento.

- “P: En comparacion con la vida actual, ;qué hacen los ciudadanos en la vida
publica?
P: ¢ Qué caracteristica tiene un ciudadano?
E: Cualquier chileno puede ser ciudadano
P: ¢ Quién puede ser ciudadano?
P: Hoy ciudadanos y no ciudadanos, pueden opinar en la vida publica”
(Profesora n°2, clase n°1)
- “¢Formas de gobierno, ya sabemos cuales son en Grecia y Roma y en la
actualidad?, ;Cual es?” (Profesora n°2, clase n°2)
- “P: Es presidencial, democratica, indirecta, ;Qué quiere decir indirecta?,
¢puedo como ciudadana hacer las leyes?
E: Se hace en privado, los representantes
P: los representantes son los que hacen las leyes.
P: ¢Los representantes son elegidos?,
E: ;Si P. de manera? E: democréatica
P: ¢ Quiénes son ciudadanos en Chile?” (Profesora n°2, clase n°2)
- “P: stenemos en el dia de hoy senado? E: Si” (Profesora n°2, clase n°2)
- “P: ¢En queé se parece el coliseo con el estadio nacional?” (Profesora n°2,
clase n°2)
- “P: ¢Qué elementos del sincretismo viste en el video?
E: El baile.
E: La virgen
62



P: ¢A quién representa la virgen?

P: Veiamos a la virgen, al diablo, ademas, los animales.

E: ;El baile?

P: El baile, como dice la compariera es hacia la virgen, hay otra caracteristica
importante, también hay otra, los instrumentos.

P: ¢A quiénes corresponden los instrumentos?” (Profesora n°3, clase n°1)

De esta manera, los docentes a través del nexo pasado-presente buscaron
acercar el contenido a los estudiantes, permitiéndoles asimilar en qué situaciones
actuales es posible evidenciar aquellos procesos que se han generado a través de
la historia.

5.1.2.3. Situaciones del presente

En este momento, los docentes ponen en evidencia alguna situacion del
presente para enfatizar en el contenido, para que los estudiantes conversaran

acerca de ella.

- “P: ¢Qué decia tu contrato?
E: Lo tuvieron que hacer para trabajar por febrero.
P: ¢ Qué papel tuviste que llevar?
E: Era amigo de mi mama.
P: Estudiante el tuyo fue mas regular.
E: Tuve que llevar permiso notarial, papel de antecedentes, carnet.” (Profesor
n°1, clase n°2).

- ¢En qué situacion se encuentra una persona que no haya firmado un
Contrato de Trabajo?, ¢Cuando nos encontramos en una situacion de
explotacion laboral? (Profesor n°1, clase n°2).

- ‘“Este video, se dan cuenta de que la persona que aparece ahi es muy
déspota y que va a echar a todos los trabajadores, yo quiero que veamos en
el video que esta relacion entre patron y empleador esta normada, el patron
no puede hacer lo que quiere con el empleado. No puede decir el patron que
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le va a pagar menos, toda esa relacion esta normada, ¢;Qué significa? Que
esta escrita a través de una ley”. (Profesor n°1, clase n°2).

“Todos los trabajadores se rigen por el codigo del trabajo, sin embargo, hay
ciertos trabajos los carabineros, los milicos, los funcionarios publicos, los
profesores, tienen un mini contrato que se le llama estatuto, en el caso de los
profesores es el estatuto docente. En el caso de las fuerzas armadas no esta
el tema del sindicato, carabineros tampoco. Ellos no pueden realizar una
huelga. ; Qué pasa si los carabineros hacen una huelga en la zona poniente?
Estudiante: ;Y si lo hacen? Profesor: Es ilegal” (Profesor n°1, clase n°2).
“.Qué pasa si me mandan a pintar el colegio?

E: En su contrato aparece si 0 si la labor que va a desemperiar el trabajador,
el horario, remuneracion, lugar, fecha.” (Profesor n°1, clase n°2).

“¢Alguien conoce el juramento que deben hacer los médicos cuando
terminan de estudiar?” (Profesora n°2, clase n°1)

P: ¢Los extranjeros pueden votar?

P: ¢ Qué tienen que hacer?

E: Nacionalizarse

P: ¢;Una persona que esté en la carcel puede votar?

E: NO

P: ¢;Una persona que tiene una pena aflictiva, puede votar?

E: NO (Profesora n°2, clase n°2)

“Si un senador comete un delito, tiene que ser procesado igual que cualquier
persona.

E: Igualdad publica.

P: En el dia de hoy hablamos de igualdad ante la ley” (Profesora n°2, clase
n°2)

“Cuando hablamos de sincretismo cultural, forman una cultura comun, por
ejemplo, seria la cultura mapuche mas la cultura espafiola y tenemos la

cultura chilena” (Profesora n°3, clase n°1)
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5.1.3. Practicas de ensenanza basadas en la reflexion

En estas practicas de ensefianza, los docentes realizaron reflexiones
invitando a los estudiantes a cuestionarse situaciones concretas durante el
desarrollo de la clase. Estas reflexiones se pueden dividir en dos sub-categorias, la
primera de ellas, asociadas a la reflexion del mismo contenido y la segunda a la
reflexion de situaciones de la actualidad.

5.1.3.1. Reflexion del contenido

Las reflexiones en esta sub-categoria se enlazan al mismo contenido, en
donde los docentes profundizan acerca de una problematica que se evidencia

mientras trabajan un tema en la clase y que consideran que es necesario mencionar.

Se destacan a continuacion:

- “Alo que me refiero, la reflexion que quiero dejar, Estos jovenes, son heroicos
para mi, (por eso les dejo la reflexion), hay gente que murid, que en la
dictadura murieron, A lo que me refiero, también es que, tomar un arma es
entregarse a una idea, su vida a una idea, si lo hace por un ideal, da su vida
por ello” (Profesor n°1, clase n°1)

- “Ponte a pensar que habia esclavos que aceptaron la esclavitud como algo
legitimo. Hay trabajadores que aceptan sus condiciones laborales, aunque
sean paupérrimas” (Profesor n°1, clase n°3)

- ¢Por qué hablamos de sincretismo cultural? EL sincretismo es una
dominacion pasiva. ;Por qué es pasiva? ;En quién creen ellos? (Profesora
n°3, clase n°1)

- “¢Cuéles seran las caracteristicas de la administracion colonial? ;Les habran
dado cargo a las personas de color mas oscuro?” (Profesora n°3, clase n°2)

- "¢y qué pasa si la base se cae?, porque los que trabajan son los que tienen
menos derechos, porque pese a que son negros, aun asi, nos damos cuenta

que eran muy importantes en la sociedad” (Profesora n°3, clase n°1)
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5.1.3.2. Reflexién sobre situaciones de la actualidad

Estas practicas de reflexion estan asociadas a las instancias generadas por
los docentes en el momento de profundizar sobre alguna tematica de la actualidad

que consideraron pertinente de mencionar en la clase.

Aqui se presentan los momentos de las clases:

- “Hay ofras cosas, que no tienen que ver, todos entendemos que el pueblo
mapuche no quiere puestos de gobierno, pero a lo que voy y lo que se parece,
es en el medio. Ojo, no sé cual es el poder de fuego que tienen los
mapuches”. (Profesor n°1, clase n°1)

- “Eso es que los que legislan son los mismos de las empresas que pagan y
no le conviene pagar ese tiempo” (Profesor n°1, clase n°2)

- “.Qué pasa si los carabineros hacen una huelga en la zona poniente?

E: ;Y silo hacen?
P: Es ilegal” (Profesor n°1, clase n°2)

- ¢Los meédicos trabajan por la salud o por el dinero? (Profesora n°2, clase n°2)

- “Por eso aparece ciega, porque la justicia tiene que ser ciega y sorda”
(Profesora n°2, clase n°2)

- “P: En la actualidad, si un jefe me trata bien y me paga bien, yo vengo a
trabajar contento. Si me pagan mal, yo no voy contenta a trabajar” (Profesora
n°3, clase n°2)

5.1.4. Practicas de ensefanza basadas en la gestion

Las practicas de gestidn estan enmarcadas en las acciones que realizan los
docentes para guiar a sus estudiantes en algunos momentos de la clase o para
ordenar algunos comportamientos que en algunas ocasiones dificultan el desarrollo
de la clase. A partir de esto, se identifican dos practicas, la primera de ella asociadas

a las instrucciones que generan los docentes y por otro lado la normalizacion.
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5.1.4.1. Instrucciones

En esta practica, los docentes dan instrucciones sobre algunas acciones que

deben realizar los estudiantes, destacandose principalmente cuando deben

escribir en los cuadernos o realizar alguna actividad.

‘Eso me interesa, un minuto para que lo escriban, un minuto para que lo
respondan” (Profesor n°1, clase n°1)

“P: ¢Quién lo tiene listo? P: Si no lo tiene listo, por lo menos verbalicelo”
(Profesor n°1, clase n°1)

“La guia numero 2 la voy a firmar a las 17:25, ojo, una indicacion, dice: El
primer punto que dice paises de América con sus respectivas capitales, solo
va a poner las capitales de sur América, el punto 2 dice encerrar en un circulo
rojo Cuba” (Profesor n°1, clase n°1)

“P: Anote rapido. Ppt. Resguardo de los derechos laborales” (Profesor n°1,
clase n°2)

“P: A ver si alcanzamos a hacer el item 1 de la guia. Al final no la haremos
no alcanzamos. responda la pregunta del ppt, tiene tres minutos. P: Un
minuto y pregunto” (Profesor n°1, clase n°2)

“P: Anote tal como lo voy a decir: Un elemento central y el mas importante
dentro de la relacion laboral es el contrato de trabajo” (Profesor n°1, clase
n°3)

“P: Anote ahi el plazo del contrato” (Profesor n°1, clase n°3)

“P: Chiquillos, por A-B-C motivo, si usted tiene mas y le marqué menos,
quiere decir que usted pasé mal en la hoja de respuesta. P: Vayan a la
pregunta 7 de la prueba. Chiquillos, la profesora quiere que copien la
pregunta” (Profesora n°2, clase n°1)

“Anote en su cuaderno la respuesta, Mientras la profesora ve a un estudiante
para que saque su cuaderno, el resto del curso trabaja en su cuaderno

respondiendo” (Profesora n°2, clase n°1)
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- “P:voy a empezar a dictar y cuando lo hago usted debe estar en silencio. P:
En la pregunta 17 voy a mostrar este esquema y piense la respuesta.”
(Profesora n°2, clase n°1)

- “P: anotamos titulo: organizacion politica de la republica romana. P: titulo de
la clase de hoy: Legado Cultural del Mundo Clasico” (Profesora n°2, clase
n°1)

- “Me puedes leer el ppt. Otro estudiante lee. Otro estudiante lee el ultimo
apartado” (Profesora n°3, clase n°1)

- “Entonces anota en su cuaderno, ;Qué elementos del sincretismo cultural
religioso observas en el video? 2 minutos y respondo ahora. Piensa y luego
comparte” (Profesora n°3, clase n°1)

-  “Compartimos ahora. ¢;Qué elementos del sincretismo viste en el video?”
(Profesora n°3, clase n°1)

- “Entonces va a trabajar solito en la pagina 145, desafio 8. A trabajar!llll”
(Profesora n°3, clase n°1)

- ‘Lo que debes hacer de la pagina 145 son los puntos a, b, d, f P: Voy a
explicar lo que hay que hacer. No puedo explicar si hay gente hablando. P:
En el numero uno, debe mirar el documento 1y el 2 e identificar los elementos
de América que observa en la imagen, en la b. Debe identificar qué
elementos evangelizadores aparecen, en la letra d. Por qué el arte permite
difundir la religion. Y la f. Por qué hablamos de mezcla cultural. P: Chicos nos
quedan 7 minutos para trabajar, solo la respuesta, para que sea mas rapidito.
P: La idea es que trabajen solos, si ya no hay solucion ahi podemos ayudar.
P: No se va nadie a recreo si no han terminado la actividad” (Profesora n°3,
clase n°1)

5.1.4.2. Normalizacion

Estas practicas estan relacionadas con las acciones que realizan los
docentes para reestablecer el orden de los estudiantes para continuar con la clase.
Estas tienen que ver con la disciplina de los estudiantes y las intervenciones que
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realizan los docentes para que dejen de generar situaciones de distraccidon en la
normalidad de la clase, como, por ejemplo, ruidos excesivos, estudiantes que no

trabajan porque estan conversando o también molestandose entre ellos.

- “No quiero ver estudiantes tirando papeles, no quiero ver nada mas encima
de la mesa” (Profesora n°2, clase n°1)

- “Yoy por fila, los desubicados de su fila, van a tener descuento o se van a ir
mas tarde. Van a tener tareas con puntos menos”. (Profesora n°2, clase n°1)

- “Haré silencio, porque me molesta el ruido constante” (Profesora n°3, clase
n°1)

- “¢Por qué hay gente de pie?” (Profesora n°3, clase n°1)

- “Estudiante, no pierdas tiempo con tu compariero” (Profesora n°3, clase n°1)

- “Levante su mano y hace silencio. Gracias a los que estan haciendo silencio’

(Profesora n°3, clase n°1)

En el siguiente esquema se pueden observar todas las practicas de ensehanza
identificadas en las clases de los docentes, en el centro estan las categorias
mayores que corresponden a contenido, contextualizacion, reflexion y gestion.
Mientras que, en los extremos de cada una, se presentan las subcategorias que
caracterizan las practicas de ensefanza desarrolladas por los profesores dentro del

aula.
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Esquema 2: Practicas de ensefanza en el aula
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5.2. Pensamiento critico

Los docentes investigados, presentaron diversas concepciones con respecto
al pensamiento critico, enfatizando en lo que es y cual es la utilidad que tiene en la
formacion del estudiantado. A continuacién, se presentaran las definiciones que
realizaron en torno a este concepto y la importancia del desarrollo de este

pensamiento en los estudiantes.
5.2.1. Definiciéon

Las definiciones que establecieron los docentes con respecto al pensamiento
critico, presentan énfasis similares, acercando su concepcion a la contribucién que

hace éste a la vida de los estudiantes y la reflexion que permite en estos mismos.

En primer lugar, se enfatiza el pensamiento critico como una capacidad: “Es la
capacidad que tiene cualquier persona” (Profesor n°1) y también una habilidad: “Es
una habilidad bastante superior” (Profesora n°2), que permite que los estudiantes
reflexionen: “de tener una Optica reflexiva” (Profesor n°1) o que “si tienen un
conocimiento previo los nifios ellos logran hacer una reflexion que va mas alla de

ese conocimiento” (Profesora n°2).

Ademas, establecen que les permite razonar y contextualizar, “siento yo que se
generen como interrogantes y a partir esas interrogantes, en el fondo, ellos logren
razonar a partir de eso” (Profesora n°3) y “puede ser ponerlo con una idea de la
actualidad o contextualizarlo con algun problema y una posible solucion, entonces,
es salir de lo propiamente conocimiento y tener mucha mas habilidad y un propésito
mas elevado” (Profesora n°2).

Y por ultimo con una finalidad para los estudiantes, enfocado en la mejora de las
condiciones de vida que permite el desarrollo del pensamiento critico: “de cambio
para mejor, respecto de lo que vive en el dia a dia. Ver cualquier situacion con una
optica de mejora, en pos de mejorar la condicion de las personas que viven esas

situaciones”. (Profesor n°1)
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De esta manera, la definicion de pensamiento critico segun los docentes se puede
establecer a partir de cinco conceptos esenciales:

5.2.2. Importancia del desarrollo del pensamiento critico

Los docentes investigados, también establecieron la importancia que tiene el
desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes, identificandose tres sub-
categorias, que engloban elementos esenciales que destacaron los docentes en

relacion a la formacién en este tipo de pensamiento.

5.2.2.1. Aprendizaje significativo

Una de las docentes entrevistadas establece que el pensamiento critico permite
que el aprendizaje que tienen los estudiantes sea mas significativo:

“Porque de esa manera, ese conocimiento que es netamente teorico, llegaria es
mas significativo para los nifios, porque asi las relaciones, relaciones con la
actualidad, con un problema, con una vivencia, con un desafio, lo pueden hacer

mucho mas significativo, y tiene aprendizaje” (Profesora n°2).

Es decir, que a través del pensamiento critico y las posibilidades que este genera al
establecer relaciones o problematizar, los estudiantes tienen un aprendizaje mucho

mas efectivo.

5.2.2.2. Ser proactivo en la sociedad

Otro docente, enfatiza que el pensamiento critico le brinda al estudiantado la
posibilidad de ser proactivo en la sociedad:

“Porque supuestamente la escuela es donde se aprende para la vida y yo creo que
el pensamiento critico es importante en la escuela, porque es donde tu adquieres
los conocimientos para después desenvolverte de manera proactiva en la sociedad
y pensando en aportar al bien comun” (Profesor n°1).
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Justificando que la escuela tiene la mision de entregar aprendizajes para la vida vy,
por tanto, el trabajo de este pensamiento le permite al estudiante involucrarse

activamente en la sociedad.

5.2.2.3. Sirve para la vida

Por otra parte, establecen que el pensamiento critico sirve para la vida
cotidiana da de los estudiantes:

“En su vida, porque muchas veces uno en la clase, hace pensamiento reflexivo sale
de la clase, por ejemplo, un tema politico que sale en la actualidad, ellos tienen
ansias de relacionarlo con la actualidad y eso hace que salga de lo que es

netamente escolar, sino que amplia su campo” (Profesora n°2).

“Yo siento que es para la vida, 6sea final el pensamiento critico yo siento que es
como una habilidad que se va desarrollando y esa habilidad finalmente, que es lo
que hace, que en la vida cotidiana de cosas muy sencillas ellos puedan, en el fondo,
rescatar lo que, ellos en el fondo puedan analizar y a partir de ese analisis generar
empatia o en el fondo dar su opinién” (Profesora n°3)

“Porque siento yo que al generar un pensamiento critico también nosotros logramos
tener y generar la empatia en ellos, entonces a la vez ellos tienen una opinion, de
partida la reflexionan, la opinan y nos sirve a nosotros también como para que los
podamos situar en diferentes situaciones y eso nos permite, en el fondo, lograr y
llegar a conocimientos mas acabados de cosas mas concretas”. (Profesora n°3)

Segun estas docentes, el pensamiento critico permite que amplien su campo de
reflexion, que puedan relacionar el contenido con la actualidad fortalece su
capacidad de generar opiniones y empatia, con respecto a situaciones que ocurren

en su vida cotidiana.
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Esquema 3: Concepciones docentes en torno al pensamiento critico
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Fuente: Elaboracion propia, 2017.

En este esquema se presentan las concepciones de los docentes en torno al
pensamiento critico, en el recuadro del centro, esta la definicidn que ellos presentan
y los conceptos principales asociados a ella como: habilidad, mejores condiciones
de vida, razonar, capacidad y contextualizar. Y en el recuadro de la derecha, esta
la importancia que ellos le otorgan a la formacion de este en el estudiantado,
destacandose las subcategorias de aprendizaje significativo, ser proactivo en la
sociedad y sirve para la vida.
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5.3. Por qué la historia contribuye al desarrollo del pensamiento critico

Otro de los elementos que se les pregunto a los docentes, tiene que ver con
el rol que juega la ensefianza de la historia en el desarrollo del pensamiento critico
y cual es la importancia que ellos le otorgan a esta asignatura como medio para
trabajar este tipo de pensamiento. Frente a esto, los docentes presentaron su punto

de vista en torno a esta interrogante.

El primero de ellos, se refiri¢ a la visidn ciclica de la historia y de que los procesos
historicos tienden a repetirse en el tiempo, por lo tanto, cada uno de ellos entrega
ejemplos para poder reflexionar y evitar cometer los mismos errores del pasado,
entregando herramientas de analisis a los estudiantes. En este sentido, la historia
al presentar procesos que han ocurrido en el tiempo, permite identificar aquellos
que han generado graves consecuencias en la poblacidn, entregando lecciones
para evitar seguir patrones que han provocado problematicas a lo largo del tiempo.
Por lo tanto, la asignatura se transforma en un medio de analisis para que los
estudiantes reflexionen profundamente y adopten una visién “menos inocente” en

relacion a las personas que vivieron tiempo atras.

“Primero porque yo soy un convencido de la ciclicidad de la historia, entonces
entendiendo que la historia es siempre ciclica, nosotros mirando hacia atras, en
retrospectiva, siempre nos vamos a encontrar con situaciones muy similares a las
que estamos viviendo, por lo tanto siempre nos vamos a encontrar, con ejemplos
que nos van a ayudar a entender los procesos que estamos viviendo ahora y
también nos van a ayudar a no cometer ciertos errores o a no ser tan inocentes
como fueron las personas que ya vivieron cosas como estas, porque a mi parecer
desde aqui a 200 para atras la historia ha sido muy parecida y ademas ha tenido
siempre a los mismos actores digamos, adaptados a sus tiempos historicos, pero

han sido siempre los mismos”. (Profesor n°1)

Al mismo tiempo, menciona que, al analizar estos procesos, se puede buscar
transformar la realidad y evitar injusticias que se han generado a lo largo de la
historia:
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“Entonces, por qué la historia sirve para eso, porque encontramos mas ejemplos y
donde encontramos mas insumos para que los chiquillos conozcan que la realidad
se puede transformar o que se pueden evitar ciertas injusticas, ciertos abusos o
ciertas opresiones que los antepasados han tenido, las personas que han vivido
antes que nosotros han tenido que vivir, mas que nada por eso, por esa

retrospectiva que se puede tener en historia” (Profesor n°1).

De acuerdo a lo anterior, hace alusion a la concepcion de materialismo historico y
la visidn que entrega en torno a la configuracion de la historia en la relacion de

opresores y oprimidos:

“Yo creo en una historia materialista, dialéctica, y creo en que la historia siempre
desde la perspectiva de la lucha de clases, por lo tanto, si miro hacia atras de aqui
hace 200 arios, siempre me voy a dar cuenta como esa lucha de clases se ha estado
enfrentando por muchos afios y que se ha ido transformando y adaptando a la
realidad histérica pero finalmente los oprimidos y los opresores han sido los mismos

y han sido siempre esos dos actores que se han enfrentado a través de la historia’
(Profesor n°1).

Por otra parte, las docentes establecen que la historia permite relacionar diversas
situaciones, cuestionarlas, contextualizarlas y entenderlas, para asi pensarlas de

manera critica y generar opinion al respecto.

“Yo creo que historia es la base junto con filosofia. Se pueden relacionar muchas
cosas, tiene mucho de bases tedricas que uno las podria cuestionar, que los nifios
cuestionen la teoria, igual es un pensamiento critico, ¢sera verdad solamente la
teoria de la evolucion?, cuando hablabamos de las teorias aloctonas o autoctonas,

eso igual es conocimiento cientifico que pueden cuestionar” (Profesora n°2).

“Porque siento que en la asignatura vemos hechos histéricos que a lo mejor no son
tan cercanos para ellos, al generar en el fondo este pensamiento critico, hacemos

que ellos logren actualizar las cosas a medida que ellos en el fondo logren
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entenderlas y a partir de eso en el fondo ellos generan ese pensamiento critico’
(Profesora n°3)

De esta manera, la historia para estos docentes se transforma en el vinculo o medio
para desarrollar el pensamiento critico en los estudiantes, puesto que genera las
condiciones a través de ejemplos y contextos, para que los estudiantes analicen,

juzguen, cuestionen fomentando este pensamiento.

Esquema 4: Historia y su contribucién al pensamiento critico

Asignatura de Historia

Evitar \ Contextualizar
errores

Analizar
— procesos
Cuestionar Juzgar
Idenfiicar
injustiicas
Ciclicidad Analizar la realidad

Elaboracion propia, 2017

En este esquema se evidencia como la asignatura de historia contribuye al
desarrollo del pensamiento critico para los docentes investigados. En el apartado
de la izquierda, se presenta el concepto de ciclicidad de la historia y como este,
permite dar una perspectiva de analisis para los estudiantes permitiendo evitar
errores del pasado e identificar injusticias. Por otra parte, analizar la realidad por
medio de la contextualizacion, el cuestionamiento y la capacidad de juzgar los
procesos historicos.
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5.4. Reflexiones docentes

Las practicas pedagdgicas conllevan un proceso reflexivo por parte de
quienes las desempenan. En este sentido, los docentes investigados reflexionaron
acerca de diversos temas que involucran las practicas de ensefianza y la forma en
como se puede potenciar el desarrollo del pensamiento critico o aquellos elementos

que dificultan su ejercicio en las salas de clase.
5.4.1. Practicas destacadas

Los docentes destacaron sus practicas de ensefianza, exponiendo cuales de
ellas han permitido que los estudiantes desarrollen el pensamiento critico y lo

evidencien durante las clases.

5.4.1.1. Contextualizaciéon del contenido

Una de las practicas destacadas por los docentes, tiene que ver con la
contextualizacion del contenido, en donde ellos les piden a los estudiantes que
establezcan una relacién de algun proceso del pasado que estan estudiando con
una situacion de la actualidad, de modo de establecer similitudes o diferencias y
poder reflexionar con mayor profundidad el contenido.

“La que mas destaco, es cuando yo le pido que haga una similitud con el ahora, de
llevar la situacion historica, a una situacion coyuntural contingente actual. Ahi si yo
creo que se da una cuestion muy potente. Cuando yo digo, que ellos me pudieran
dar una respuesta sdlida si yo les pido que hagan una similitud entre la realidad
mapuche en la colonia o en la guerra de Arauco y la actual, ; Qué cosas se parecen
y cuales se diferencian?, cuando ellos son capaces de darme una respuesta solida

de eso, ahi yo creo que uno se siente conforme, como que dice, ya este cabro bien”.
(Profesor n°1)

Esta practica segun el docente permite que los estudiantes trabajen el pensamiento
critico, porque da la posibilidad de que establezcan relaciones y puedan generar
nexos entre los procesos histéricos.
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5.4.1.2. Salirse del contenido para analizar la realidad

Otra practica, tiene que ver cuando el docente se da el tiempo para analizar
la realidad que estan viviendo los estudiantes y dejar el contenido estricto de lado
para dar este espacio en la clase:

“Cuando yo inconsciente o conscientemente dirijo la clase hacia otra tematica, que

se escapa un poco del contenido estricto” (Profesor n°1)

“Como a una cuestion mas cotidiana, como a una cuestion no tan histérica, mas de
contingencia, yo creo que ahi, el analisis y la capacidad critica de los estudiantes,
se eleva” (Profesor n°1)

“Cuando el contenido lo llevo a una cuestion mas contingente, mas coyuntural,
siento que ahi despierto mas la capacidad critica, porque ahi es mas facil hacerlo,

lograr una reflexion” (Profesor n°1)

“Yo siento que de repente que uno pierda un poco mas de tiempo, alargar el chicle
no da como lo que nosotros queremos escuchar, pero si siento que como las clases
estan tan pauteadas, en el fondo no da el tiempo para saber o indagar si el nifio
sabe mas de lo que uno esta pidiendo, porque a veces me ha pasado que hay clases
super llamativas para ellos, que quieren hablar temas por ejemplo cuando hablé de
sociedad colonial, ellos hablaban de ahora, yo les mostré un video de la actualidad,
de un experimento que hacian que tenia que ver con el racismo en Espafa y que
no dejaban participar a una nifia, entonces como que ellos quedaron impresionados,
entonces lo primero que me dijeron “...a pero aqui pasa lo mismo”, entonces justo
se ha dado que ha llegado mucho haitiano, se empez6 a comentar situaciones y
frente a esa situacion yo altiro lo tomé y les expliqué lo que sucedia en la sociedad
colonial, entonces yo siento que desde a partir de la actualidad uno puede explicar
cosas de la antigtiedad” (Profesora n°3)
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5.4.1.3. lIronizar la realidad

Similar a la practica anterior, esta tiene que ver cuando el docente habla con
ironia sobre alguna situacidn en particular de los contenidos, para que los
estudiantes argumenten o contra argumenten acerca de lo que se esta diciendo,
dando paso a que los estudiantes generen una critica del tema en cuestion o

manifiesten su opinion.

“Cuando ironizo con la realidad, entonces digo “oh, entonces nosotros tenemos una
plena democracia” o “es verdad que los senadores y diputados representan al 100%
de todos”, ironizo para que ellos me contra argumenten de tal manera que ellos con
lo que saben y con lo que ven en la realidad tengan la capacidad de contra

argumentar” (Profesora n°2).

5.4.1.4. Analizar situaciones concretas

Esta practica esta relacionada con el analisis de diversas situaciones dentro
de la clase, permitiendo que los estudiantes por medio de ellas, reflexionen y
cuestionen y puedan generar conocimientos mas profundos acerca de ellas, siendo
la actividad de aprendizaje la instancia que permite que los estudiantes puedan
desplegarse en el pensamiento critico.

“Yo siento que en la actividad se da harto, y se da durante el proceso de la clase
sobre todo cuando tiene que ver como con cosas concretas de la clase, por ejemplo
cuando estamos viendo la hacienda, solamente con una imagen que ellos puedan
describir la imagen y llegar a un conocimiento mas acabado, porque no solo la
hacienda es una casa, sino que ellos dan por hecho que ahi se autoabastecen, por
qué?, porque es grande, produce lo necesario, eso genera comercio y finalmente
llegan a un conocimiento mas acabado, solo con el hecho de ver una imagen y la

analizan” (Profesora n°3).
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5.4.1.5. Vinculo docente-estudiante

Una de las docentes tomd en consideracion un elemento mas emocional y
que tiene que ver con el vinculo que se genera con los cursos, otorgando a los
estudiantes un espacio de confianza en donde pueden establecer opiniones sin

temor y exponer lo que piensan.

“Cuando yo logro el vinculo con un curso, por ejemplo, el 7°C, o en el caso del 7°B
o0 A me cuesta porque para poder tener un pensamiento reflexivo necesito la
conexion total del curso, porque es como eso, es una habilidad superior, que
reflexionen, en el momento de que yo hago una pregunta y contra pregunto, ¢;por
qué no podria ser esto?, ahi llega un momento en que ellos me pueden corregir o

contra argumentar y con cualquier cosa” (Profesora n°3).

“Pero yo siento que yo me puedo dar esa libertad con mi curso, porque existe el

vinculo que se genera con los nifios” (Profesora n°3).

“El ambito de confianza, de que nadie se va a buscar, que puede opinar, eso permite
que el nifio que tal vez tiene una autoestima baja o siente que siempre se equivoca,

tenga ganas de opinar” (Profesora n°3).
5.4.2. Desafios de los docentes para desarrollar el pensamiento critico

Los docentes hicieron alusion a los desafios que presentan sus practicas en
relacion al desarrollo del pensamiento critico, destacando la importancia de la
reflexion y el lenguaje que utilizan en sus clases como elementos que les gustaria

potenciar y trabajar con sus estudiantes.

5.4.2.1. Dar espacio a la reflexion, dejar atras el contenido

Una de las practicas que les presenta un desafio, tiene que ver con la
capacidad de generar mas espacios que permitan la reflexion de los estudiantes sin
tener el peso del curriculum y la necesidad de abarcarlo como dé lugar. Asi de esta
forma, la instancia de conversacion y reflexion se estaria potenciando aun mas en
la clase.
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“Logrando una capacidad reflexiva importante, tener como la valentia de cierta
forma de dejar el contenido, el curriculum de lado, si no alcanzamos a pasar por
ejemplo todas las guerrillas del continente, si estamos viendo lo que es guerrilla y
estan opinando de si es bueno o malo crear una guertilla o ser parte de una guerrilla
y se esta produciendo una discusion al respecto de eso, si los cabros estan
opinando si es bueno o es malo, quedémonos ahi, y opinemos y escuchemos y
demos nuestro punto de vista también. Pero esa capacidad de decir, es tanto el
contenido y te ves tan presionado, porque sientes que se te esta yendo la clase y
no estas pasando lo que efectivamente tienes que pasar, pero por otro lado tienes

a los cabros reflexionando a un nivel super bakan” (Profesor n°1).

Al mismo tiempo, otra docente expone que este momento que se genere en la clase
sea constante y en todo momento, dando mayor apertura a la participacion de los
estudiantes y disminuir el protagonismo de los docentes en la exposicion del
contenido.

“Que ese momento que uno tiene en la clase, que es de 10 minutos, sea
permanente, que el desarrollo de la clase sea en base a eso. Que el nifio
constantemente esté formulando preguntas y respuestas, o critico o reflexion, que
asi sea mas o menos la clase. Que yo sea la que menos exponga, que esa sea la
tarea, porque muchas veces, porque tu me ves, cuando tuve que hacer como tres
clases en una “ya listo no hay preguntas” “avancen con el curriculum”y eso también

es contraproducente” (Profesora n°2)

5.4.2.2. Modificar la estructura de la clase

Otra docente, también expresa que atreverse a realizar otro tipo de clases,
permitiria trabajar con mayor fuerza el pensamiento critico. No amarrarse con tanta
fuerza al contenido como también a las evaluaciones que presionan la forma de

realizar la ensefanza.

“Generar mas pensamiento critico, yo siento que falta. Porque el hecho de que sea

todo tan estructurada una clase no genera que uno logre llegar mas alla. A mi me
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encantaria no hacer clases con power point, como por ejemplo sentarlos en el suelo,
hacer oftro tipo de dinamica, tal vez hacer trabajos o generar cosas manuales, a
medida que se puede yo lo he intentado hacer, pero también siento que no te da el
tiempo, porque al hacer eso dejas de lado otras cosas, entonces es todo muy
seqguido y no hay tiempo. A mi me gusta hacer cosas diferentes, yo me pongo en la
idea de los cabros, imaginate todas las clases lo mismo, y que todo sea igual,
aburre, yo siento que cuando he hecho trabajos diferentes es como que siento que
hay una disposicion diferente, entonces siento que faltan esas instancias, en donde
no se haga una prueba de unidad, evaluarlos de otra forma y eso no significa que
el nifio no esta aprendiendo, yo siento que eso nos falta, arriesgarnos a que la

prueba no sea solo el instrumento de evaluacion” (Profesora n°3).

Para eso también, uno de ellos, expone que seria pertinente generar un lenguaje
atractivo para los estudiantes porque permite acercarse a la realidad de ellos y que

asimilen el contenido de mejor forma:

“Yo creo que, es ser capaces de ir utilizando un lenguaje que sea atractivo para los
chiquillos, yo siento que eso mismo, trato de no ocupar la palabra carabinero,
porque igual produce algo en los cabros...escuchan paco...paco qué, el cabro que
es mas chorizo, que esta como no pescando dice, qué pasa con los pacos, ¢qué
estan hablando de ellos? Logra una cierta atencion, que el lenguaje no sea tan
docto, ni tan ortodoxo hacerlo asi, porque si resulta yo creo que es valido, porque
uno podria decir, por qué ese lenguaje, no tan formal o tan coloquial, bueno, pero si

finalmente resulta, es que sirve” (Profesor n°1)

Por ultimo, considera que es fundamental otorgarle misticismo a la asignatura, darle
mayor énfasis para que los estudiantes logren encantarse con ella y poder trabajar

de mejor forma:

“Un misticismo a la asignatura, encantarlos con la asignatura, que lamentablemente
es la mas dificil, porque hay muchos elementos que juegan en contra. El encantar
a los cabros con la asignatura, darle una cierta mistica” (Profesor n°1)
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5.4.3. Aspectos educativos para favorecer las practicas docentes

Otro aspecto que reflexionaron, tuvo que ver con los aspectos educativos que
habria que favorecer para que las practicas de los docentes apunten al desarrollo
del pensamiento critico. Ellos destacaron diversos aspectos, algunos relacionados
a las instancias reflexivas entre los pares, el trabajo interdisciplinar como también

los informes conductuales de los estudiantes para conocer su realidad.

5.4.3.1. Analisis académico-conductual

Una instancia valorada por un docente, tiene que ver con el analisis
académico y conductual de estudiantes foco. Este profesor considera que es
fundamental que se siga haciendo y con mayor tiempo y profundidad, de modo de
conocer y entender a los estudiantes y adecuar las clases a los contextos.

“Analisis académico conductual, yo creo que esa instancia es muy valorable, pero
que aca se le da muy poca importancia, siempre se hace a la rapida, con tiempo
cronometrado y que eso rinde mucho fruto, porque ahi, muchos de nosotros nos
enteramos de las realidades de los estudiantes de boca de los profesores jefes, que
no tenemos idea, que nos ayudan a tener un criterio distinto, a veces, no para
favorecerlos, sino que para tratarlos de una manera distinta, porque hay ciertos
casos que requieren cierto conocimiento, para no embarrarla. Si un profesor nos
dice que tal nifio no tiene mama, para no hablarle de la mama, como basica, y
también ir entendiendo el comportamiento de los cabros, por qué la apatia, esas
cosas” (Profesor n°1).

5.4.3.2. Capacitaciones practicas

Otro de los aspectos que se consideran, tienen que ver con dar tiempo para
capacitaciones practicas en donde se aborden o se otorguen herramientas que
contribuyan al trabajo de los docentes en este ambito.

“Por ejemplo, capacitaciones, pero practicas...porque nosotros necesitamos que

nos den escuela sobre la didactica, muchas veces siempre utilizamos las mismas
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evaluaciones una y otra vez, y a veces decimos que no estamos de acuerdo con
esta evaluacion, pero quée hago yo para cambiar esa evaluacion y ahi efectivamente
la evaluacion es lo mas traumatico, imaginate para un nifio, que estudioé y que no le

fue y la evaluacion no es la acorde a lo que él sabia, el aprendizaje que él tuvo.’
(Profesora n°2)

“Tiempo, yo siento que también generar instancias y también tener las herramientas
suficientes para poder hacerlo, porque, aunque uno trate a veces no se le ocurre
como hacerlo, de repente no te da el tiempo, o a veces los cursos no son para
trabajar el pensamiento critico, hay cursos que hay que tenerlos todo el rato ahi,
tampoco se puede generar mucho, hay cursos en los que se te va la clase, entonces

ensenfarnos técnicas para poder generar el pensamiento critico” (Profesora n°3)

5.4.3.3. Jornada reflexiva, trabajo de area e interdisciplinar

A lo anterior, se le suma la necesidad de jornadas reflexivas en donde se
compartan experiencias docentes y que permitan hacer retroalimentacion para

mejorar las practicas de cada uno.

“Y si nos entregaran una jornada reflexiva de eso, mas alla de lo conductual, seria
mas fructifero para la conducta porque estaria participando, seria un ente atento.
Seria super importante reunirnos todos, todas las areas también las otras areas

tienen distintas técnicas que nos ayudan a retroalimentarnos.” (Profesora n°2)

En este sentido, también se hace alusion al trabajo del area de historia y las
reuniones que se realizan entre pares, permitiendo que se hablen tematicas de
pedagogia que contribuyen al trabajo docente y por lo tanto, se manifiestan como

necesarias de mantener y perpetuar en el tiempo.

“Una cosa que yo valoro mucho que se hace en este colegio es el trabajo de area,
cuando nosotros nos juntamos y podemos encontrarnos con los profesores que
hacen historia en los otros niveles, segundo esta instancia, me acuerdo desde la
Camila, que cuando yo trabajaba con ella yo le decia que yo valoro harto esta

instancia, porque finalmente se habla de pedagogia, hablamos de como estamos
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haciendo las clases, y tu compartes conmigo lo que observas y todo, que finalmente
es algo que sirve, no es como por ir a verme para vigilarme, que también aunque

se hace mucho aca, pero en el caso de nosotros no” (Profesor n°1)

Por ultimo, piensan que potenciar el trabajo interdisciplinar favoreceria en las
practicas docentes y también en los estudiantes para que comprendan que las
disciplinas estan interconectadas.

“Es el trabajo interdisciplinar, yo no creo que no haya voluntad, yo creo que el tiempo
esta en contra para que podamos realizar cosas en conjunto, no necesariamente
una cuestion que hagamos todos, como por ejemplo yo haber trabajado con religion
en una nota, después trabajar con lenguaje en otra nota, después trabajar con inglés
en otra nota, cosas, pero de a poquito, que vayan haciendo sentir a los cabros que
las disciplinas estan interconectadas” (Profesor n°1)

5.4.3.4. Bienestar docente

Finalmente, un aspecto no antes mencionado, se hace presente en esta
categoria, en donde una docente hace alusion a la importancia de generar
condiciones para que los profesores se sientan bien en su lugar de trabajo, de modo
de evitar colapsos en la sala de clases para no perjudicar a los estudiantes con
malos estados de animo o de salud o que trabajen estresados.

‘O también estar bien nosotros, cuando yo tuve una catedra que se llama el
bienestar del docente, es verdad, el estar bien uno también nos lleva a hacer buenas
clases, hay pautas de ideas de como podemos cuidar la salud mental, yo que trato
y no lo hago, pero es bueno, también que nos den esas pautas, terminamos
colapsados y en clases se ve reflejado, transmitimos eso en los nifios, siendo que
es un trabajo de nosotros, mas estresante” (Profesora n°2)
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5.4.4. Transformaciones del sistema educativo

Una reflexién realizada por los docentes con respecto al pensamiento critico,
tuvo que ver con aquellos factores del sistema educativo que ellos creen que se
deberian transformar para generar las condiciones para que pueda ser trabajo en
las aulas. Estos factores estan relacionados a elementos estructurales y que
apuntan a politicas educativas como también de paradigma.

5.4.4.1. Cantidad de alumnos por sala

Uno de los aspectos que mencionaron los docentes esta relacionado con la
cantidad de alumnos por sala y la necesidad de disminuirlos considerablemente,
puesto que, segun ellos, bajar el numero permitiria atender con mayor detenimiento

las necesidades de todos los estudiantes.

“Primero la cantidad de alumnos por sala, eso yo creo que es lo primero. Cualquier
transformacion, si ti me traes aca las 7 palancas, el sistema no sé cuanto, me traes
un gallo de Finlandia, si hay 40 cabros en la sala, nada va a resultar, ese es un
convencimiento mio, o a lo mejor hay otros gallos que piensan que no, que piensan
que pueden haber 100 y de esos todos van a aprender, yo creo que no, llevo 7 arfios
haciendo clases y me he dado cuenta que no, porque yo he estado con 25 cabros
en la sala y es otra cosa, eso por un lado, y eso que tiene que ser ahora ya
urgente”.(Profesor n°1)

“Es que yo parto de la base de que los nifios deben ser menos por sala, porque uno
podria atender todas las necesidades de los nifios, porque uno trata de atenderlas
todas y trata de uniformar una clase en la cual todos puedan entender” (Profesora
n°3).

5.4.4.2. Estructura del curriculum

El curriculum constantemente fue mencionado por los docentes, como un
elemento que dificulta del trabajo del pensamiento critico de los estudiantes, puesto
que condiciona las clases y los énfasis que ellos deben otorgarle a ellas, dado que
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consideran que se preocupan en gran medida a la cobertura de este, dejando poco
espacio para trabajar otras habilidades. A la vez, consideran que las
transformaciones curriculares recurrentes a causa de los cambios de gobierno,
dificulta que cada docente pueda asimilar en profundidad los aprendizajes que debe

entregar a sus estudiantes.

“Es que se tiene que terminar de una vez por todas el tema de las transformaciones
curriculares, yo entiendo que tienen que haber adaptaciones de acuerdo a la historia
tienen que ir cambiando, pero esto de que vaya cambiando todos los afios todo, ya
es una cuestion enfermiza y que el curriculum dependa de los gobiernos sobre todo
el de historia, es una cuestion que nos tiene asqueados porque hay un tema de
material, de planificacion, de pruebas, hay un tema de libros del estudiante, hay un
montén de cosas que tampoco logras empoderarte, porque siempre estas
probando, conociendo, eso hace muy mal en términos educativos, en términos

organizacionales, al éxito de la educacion.” (Profesor n°1)

Tambien que esta demasiado estructurado el curriculum no solo por el hecho de
que los cabros tienen que aprender eso, sino que es porque hay pruebas que miden
qué es lo que los nifios aprenden, entonces necesitamos tener establecido qué es
lo que van a aprender para poder evaluar eso que van a aprender entonces en el
fondo les ensefiamos en base a una evaluacion, pero no sabemos, porque pasa a
veces, que el cabro no hizo nada en clases, pero le va bien en la prueba, y hay nifios
que son super esforzados, ponen atencion y les va mal en la prueba. Entonces algo
pasa ahi, yo siento que todos los nifios tienen necesidades educativas especiales,
no solamente los Anee porque todos aprenden de manera diferente, hay nifios que
no les gusta historia, les gusta arte y podriamos evaluarle la unidad a partir de algo
artistico, es super dificil porque ademas tenemos que pensar que tenemos a 40
alumnos en la sala. (Profesora n°3)

5.4.4.3. Jornada Escolar Completa

Uno de los docentes, manifesté que la Jornada Escolar Completa se deberia

transformar dentro del sistema educacional chileno, porque considera que al
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mantener a estudiantes todo el dia en el establecimiento, resulta agotador vy
perjudica considerablemente las clases que se realizan durante la jornada de la
tarde, dado que los estudiantes no tienen la misma disposicion que durante la
manfana y, por lo tanto, las clases segun este profesor tiene gran probabilidad de
resultar fallidas.

“Segundo la jornada escolar completa ese es un fiasco, lo peor, el cancer que tiene
la educacion chilena hoy dia es la Jornada escolar completa, porque tu tomas un
curso a las cuatro de la tarde con 40 cabros y la clase en el 90%-95% de los casos
fallida, siempre la clase es fallida y te encuentras con excepciones como el otro dia
en el tercero C con un tema muy bueno y muy bakan que se dio y bakan, y los
cabros que estan muy bien dispuestos, ademas que yo conozco a muchos y tengo
otro tipo de relacion con ellos y se da, pero en los otros cursos y en general en la
cantidad de arios que llevo haciendo clases, nunca ha resulta, nunca resulta bien y
Si resulta bien es un bien aparente, ya los cabros se quedan callados o uno los
hincha todo el rato, pero el aprendizaje es practicamente nulo” (Profesor n°1)

5.4.4.4. Adaptarse a la realidad de los estudiantes

Un aspecto considerado, tiene que ver con la necesidad de que el sistema
educativo tome en cuenta la realidad de los estudiantes en relacion a la edad y los
procesos propios que conllevan las caracteristicas de cada rango etario. De esta

manera, se ajustaria a los estudiantes y a los ritmos de aprendizaje que ellos tienen.

“Cambiar el paradigma, el paradigma de nosotros es ensenar, pero nos olvidamos
que la esencia de la educacion es preguntarnos cuanto quiere aprender el nifio,
porque nos paramos y hacemos una planificacion en base a lo que nos dice el
curriculum qué hay que ensefiar, pero nunca nos preguntamos qué quiere aprender
el nifio, a qué esta dispuesto aprender el nifio y en base a la neurociencia ese es el
centro, la union de la neurociencia con la educacion, es que el profesor se cuestione
qué es lo que quiere aprender el nifio y muchas veces el curriculum no esta
adaptado con el cerebro o desarrollo del nifio, por ejemplo los nifios de sexto

necesitan una clase didactica, que el aprendizaje es significativo en tanto su realidad
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del juego, es eso. En 7° basico es super complicado porque esta el desarrollo de la
adolescencia y en 8° basico también, ellos estan en un cuestionamiento, y la
rigurosidad que tiene el colegio para ellos es algo traumatico cerebralmente. Yo creo
que mas alla de ser tan categorico, empezar a enfocarnos en la necesidad del
estudiante, de verdad qué quiere aprender. Muchas veces me dicen “pucha tia
Jecuando vamos a ver la dictadura?, entonces necesitan ellos una vision critica, de
conflicto social, les gusta eso, esa necesidad a esa edad seria pasarle eso. O
cuando les llamo la atencion y les digo que se siente bien y él quiere estar jugando,
estoy yendo contra su cabeza, él quiere estar jugando” (Profesora n°2).

En el cuadro siguiente, se presenta una sintesis de las reflexiones sobre la practica
establecida por los docentes. En ellas, hacen alusion a cuatro tematicas que hacen
alusioén a las practicas destacadas en relacion al desarrollo del pensamiento critico,
los desafios que ellos se plantean para poder trabajarlo dentro del aula y también,
elementos externos que tienen que ver con las transformaciones del sistema
educativo y los cambios que deben realizar las escuelas para que los docentes

puedan trabajar en base a este pensamiento.
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Esquema 5: Reflexiones docentes
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6. Discusion de los resultados

La didactica, tal como se menciond en el marco tedrico, centra su estudio en
la teoria y practica de la ensefianza, destacando el rol del docente como agente que
lleva a la accion la ensefianza dentro del aula. En este sentido, la practica
pedagogica del maestro es fundamental, puesto que, a través de ella se pone en
evidencia el proceso completo que realiza este, involucrando la reflexion y la

practica de la accion.

De acuerdo a esto, los resultados de la investigacion arrojan interesantes
perspectivas para ser discutidas, puesto que permiten adentrarse al quehacer del
docente dentro y fuera del aula y ser analizadas a la luz de lo que exponen ciertos
autores con respecto a las practicas pedagogicas y el pensamiento critico. Por esta
razon, a continuacion, se analizaran y pondran en tension los hallazgos obtenidos

en el estudio y las perspectivas teoricas que sustentan la investigacion.

Este analisis se centrara en la practica de ensefianza y su relacion con el
pensamiento critico, porque permite direccionar cual de las acciones llevadas a
cabo por los docentes durante las clases estan vinculadas con los objetivos de este
pensamiento y profundizar por medio de los aportes que la teoria entrega, sobre las
practicas que se orientan al desarrollo de un estudiante critico o las que
precisamente se alejan de aquel propdésito.

En segundo lugar, se discutira sobre la concepcion de los docentes y la tension que
existe con los supuestos tedricos y la practica, de modo de profundizar sobre las
reflexiones que ellos generaron sobre sus mismas practicas y las que propician el
pensamiento critico y también las dificultades que ellos consideran que tiene su

implementacion.

Estas dos perspectivas es preciso discutilas y analizarlas, puesto que
corresponden al propdésito de esta investigacion y permiten profundizar y esclarecer
las practicas pedagdgicas orientadas al desarrollo del pensamiento critico.
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6.1. Practicas pedagodgicas: El proceso de ensenanza y el pensamiento

critico

Las practicas de ensefanza y el pensamiento critico, tienen su punto de
encuentro en la accion, puesto que tal como lo mencionan algunos autores como
Causado, Blanca, & Idali (2015) es deber del docente generar los espacios
adecuados dentro del aula para formar este tipo de pensamiento en los estudiantes.
Al mismo tiempo, enfatizan que en el medida en que los profesores involucren
practicas orientadas a promoverlo y a trabajar esta habilidad se vera favorecida en
los estudiantes.

En relacion a esto, son importantes las practicas orientadas a lo que el
pensamiento critico propone, es decir, poner a los estudiantes en situaciones que
le permitan reflexionar en torno al contexto en el que vive para que adquiera una
postura critica (Freire, 1968), y asi ensefiar la “habilidad de analizar, problematizar
e intervenir en la realidad, de modo de situarse histéricamente y tener en
consideracion perspectivas, valores, creencias e ideologias, para desarrollar la

esencia de la criticidad” (Diaz-Barriga F. , 2001, pag. 4).

De acuerdo a esto, dos practicas de ensefianza realizadas por los docentes vy
expuestas en las categorias, permiten acercarse a practicas orientadas al desarrollo
del pensamiento critico. Una de ellas, esta relacionada con la contextualizacion que
realizan los docentes en sus clases, en donde el proceso de ensefianza se basa
principalmente en situar en determinados contextos a los estudiantes que
generalmente tienen que ver con su realidad. En estas practicas, tal como se expuso
anteriormente, los docentes a través del dialogo con sus estudiantes, pusieron a la
palestra la relacion de los contenidos con determinados contextos, para que los

estudiantes conversaran acerca de ellos.

Por esto, por ejemplo, la practica de relacién contextual en donde los estudiantes
tuvieron que relacionar situaciones especificas como la influencia de la revolucion
cubana en el Chile de hoy o los movimientos guerrilleros con los movimientos

mapuches, abrieron la posibilidad de que se posicionaran histéricamente y tuvieran
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en consideracién los procesos que se desarrollan actualmente para establecer un
nexo entre ellos. Al mismo tiempo, la practica de situaciones del presente, en la cual
los docentes pusieron en evidencia una situacién contemporanea para enfatizar en
el contenido, como, por ejemplo, las condiciones contractuales de algunos
trabajadores o el funcionamiento de la democracia en Chile en relacién al voto,
dieron el espacio para que los estudiantes reflexionaran en torno a ciertas

situaciones que se generan en el dia de hoy y pudieran tomar consciencia de ellas.

Por esta razén, la ensefianza ligada a la contextualizacion, otorga el espacio para
que durante la clase los estudiantes tengan que pensar sobre su realidad para poder
comprender las tematicas que estan conversando en la clase y desarrollar un
pensamiento mas profundo. En este sentido Betancourt (2010) citando al Beltran,
expone que el analisis de las experiencias permite que los estudiantes la valoren
criticamente y se conviertan en parte “...esencial de lo que se estudia” (pag. 3), y

asi, también puedan aprender lo curricular de manera significativa.

Estas practicas de ensefianza, se pueden enmarcar en el modelo didactico
espontaneista-activista, (Mayorga & Madrid, 2010) en el cual, los estudiantes deben
analizar la realidad en la que estan insertos y aprender por medio de las

experiencias que posee.

Por otra parte, la practica enfocada en la reflexién, también generé un espacio para
que los estudiantes se cuestionaran situaciones concretas durante el desarrollo de
las clases, destacandose las sub-categorias de reflexion del contenido y reflexion
sobre situaciones de la actualidad. En estas instancias, los docentes pusieron en
juicio o establecieron reflexiones que consideraron pertinentes que los estudiantes
tuvieran presente, invitandolos a pensar sobre diversas situaciones actuales en las

que hay injusticias o0 que se presentan irregularidades en el sistema predominante.

Entre estas practicas, se pueden destacar los momentos en los cuales los docentes
expresaron dialogos reflexivos en sus clases, como por ejemplo lo significativo que

fueron para él, los jovenes que realizaron las revoluciones en Latinoamérica.
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En estas acciones, se hace presente lo que expone Diaz-Barriga ( 2001), en relacién
a que la ensefianza debe centrarse en el didlogo en donde se discutan con los
alumnos “...los contenidos con asuntos como la cultura dominante, la marginacion
social, el poder o la desigualdad” (pag. 4). Permitiendo al igual que con la practica
anterior, que los estudiantes puedan situarse histéricamente y tomen consciencia

de la realidad en la que estan insertos y profundicen acerca de ella.

Desde esta perspectiva, las practicas de ensefianza de contextualizacién vy
reflexion, se pueden enmarcar dentro de lo que Rojas expresa en Montoya (2007),
en relacién a las dimensiones del pensamiento critico desde la mirada filosdfica-
histérica, en la cual la dimension contextual, establece que el sujeto debe reconocer
su contexto socio-historico y “...examinar la ideologia politica en relacién con la
sociedad que formamos parte. Reconocer los valores culturales que son
importantes para entender un hecho o una interpretacion en el proceso de una
discusion. Tener en cuenta el punto de vista social permite examinar otras
alternativas” (pag. 9). Y asi, tener en cuenta las situaciones a las que esta expuesto
constantemente y por medio de su reflexion adquirir un punto de vista determinado
y posicionarse de manera critica en la sociedad en la que esta inserto. De igual
manera Jaimes & Ossa (2016), enfatizan que mirar el pensamiento desde la
perspectiva de la reflexion, le permite a los estudiantes enfrentar las dificultades de
la sociedad actual y poder enfrentarse de manera eficaz en ella.

Esta mirada también se entrecruza con las posibilidad que otorga la ensefianza de
la historia para el desarrollo del pensamiento critico, puesto que los docentes
utilizaron los contenidos de la asignatura para poder generar un dialogo con los
estudiantes y contextualizar y reflexionar a partir de ellos; aportando en esta idea lo
que propone Diaz-Barriga F. (2001), en donde establece que el pensamiento critico
no se puede entender solo como el conjunto de habilidades, sino que debe
insertarse en un contexto y contenidos determinados. Frente a esto, es importante
recalcar lo que establece Pagés (1998) con respecto a la historia, puesto que
establece que esta, siempre ha tenido la responsabilidad de animar a pensar

criticamente las problematicas que se evidencian en la sociedad y ademas, segun
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lo que establece Sarmiento en Paul (2009), el nivel de abstraccion que necesita
para comprender los conceptos, abre la posibilidad de que los estudiantes

desarrollen un pensamiento complejo para poder analizar los procesos historicos.

Al mismo tiempo, la empatia histérica como herramienta que permite que los
estudiantes se pongan en el lugar de aquellos que han participado en distintos
sucesos historicos y los analicen desde su propia temporalidad. De esta manera, el
pensamiento critico y la ensefianza de la historia se contribuyen mutuamente,
puesto que el primero de estos permite que esta asignatura se comprenda desde
una perspectiva descentrada y cuestionadora, y por otro lado, la historia por las
caracteristicas que posee, permite trabajar el pensamiento critico. (Sarmiento,
2009). Como por ejemplo, comprender de manera integral un suceso histérico
teniendo en cuenta distintas visiones y poder cuestionarlas, como también
incorporar las experiencias y conocimientos previos de los estudiantes para analizar

procesos.

De esta manera, las practicas de enseflanza asociadas a la reflexion y
contextualizacion realizadas por los docentes, se destacan como practicas que
promueven el desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes, puesto que tal
como lo mencionan los autores, promueven la reflexidn del contexto de los

estudiantes y el vinculo de los contenidos con la realidad.

Si bien estas practicas se asocian al trabajo del pensamiento critico en los
estudiantes, los docentes también evidenciaron otras practicas en sus clases, que
tienen las caracteristicas de un modelo tradicional-transmisivo o clasico de
ensefanza (Jorquera, 2010) (Mayorga & Madrid, 2010), en el cual, parte de sus
clases, estuvo dedicada a la transmisién de los contenidos por medio de la
exposicion. Este modelo, supone que los docentes ejecutan sus clases centrandose
principalmente en los contenidos que deben explicar, dejando de lado la
participacion de los estudiantes.

De acuerdo a esto, las practicas de ensefianza basadas en el contenido, estuvieron

caracterizadas por tres sub-categorias: definicion, descripcion y explicacion, en las
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cuales en cada una de ellas, los docentes tuvieron mayor protagonismo, mientras
que los estudiantes escuchaban y tomaban apuntes. En la primera de ellas, tal como
se presentd en los resultados, los docentes definieron un concepto que
consideraron importante en la clase como la de codigo del trabajo o sincretismo; en
la segunda, realizaron descripciones acerca de algunos elementos del contenido
como por ejemplo las caracteristicas de los participantes del MIR y en la tercera,
dieron a conocer en profundidad la tematica de la clase.

La practica de explicacion, tuvo mayor protagonismo en la totalidad de las clases,
quedando plasmado en la codificacion de las sesiones, presentandose graficamente
de mayor tamafo las asociadas a esta practica y las de menor tamafno las

mencionadas con anterioridad.

La presencia de la mayor cantidad de estas practicas en la sala de clases, se puede
analizar desde dos perspectivas: la primera de ellas, se relaciona con la continuidad
de la practica de la transmisién de los contenidos, visto desde una mirada de modelo
tradicional y el poco espacio que se otorga a otro tipo de practicas en las salas de
clases; y, en segundo lugar, desde la mirada de que los contenidos son
fundamentales para que los estudiantes puedan ponerlos en accion y utilizarlos en

el desarrollo del pensamiento critico.

De acuerdo a la primera mirada, Pagés (1998) menciona que la transmision de los
contenidos se mantiene, por la imposicion de curriculos que contienen una gran
cantidad de conocimientos que hay que impartir a los estudiantes, y que es
necesario ensefarlos todos, puesto que tradicionalente permanece la visidon
holistica de esta asigntura en la cual se pretende ensefar toda la historia. Por otra
parte, sefialan que este modelo de ensefianza en sus planes de clases contempla
solo el contenido relacionado con el saber, es decir, con la teoria de una asignatura
en especifico, sin considerar o integrar otros saberes (Orddfez en Salazar, 2013).
Al mismo tiempo, se establece que el docente ocupa una posicién activa, porque
transmite los saberes, mientras que los estudiantes ocupan una posicidn pasiva

recepcionando los conocimientos
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“Asi, el docente transmite, por medio de conferencias o charlas, el nuevo
conocimiento a sus alumnos, ayudandose, por ejemplo, con medios audiovisuales
como computadoras y proyectores, mientras que los estudiantes receptan dicho
saber registrandolo en su libreta de apuntes y memorizandolo” (Sanjuro en Salazar,
2013, pag. 5)

Quedando en evidencia en la presentacion de los resultados, cuando los docentes
enfatizaron en el traspaso de los contenidos, apoyandose en recursos como el

power point.

Para Pagés (1998), este tipo de ensefanza es un problema, puesto que, el
estudiante tiende a desarrollar un pensamiento basado en rutinas y en la aplicacion
mecanica y puntual del conocimiento, dejando el vinculo entre los conocimientos y
lo que sucede fuera de la escuela. Al mismo tiempo, propone que el aprendizaje de
los estudiantes que se ha llevado a cabo de esta manera, no ha permitido que los
estudiantes desarrollen un pensamiento que les entregue las herramientas para
comprender su mundo ni tampoco los medios para que pueda intervenir activa y

conscientemente en el.

Por otra parte, segun lo que expone Betancourt (2010), en la ensefianza tradicional
el contenido ha tenido una importancia extrema, puesto que los docentes han tenido
que cumplir con el curriculum en un determinado tiempo, sin embargo, el contenido
también puede ser utilizado para construir memorias (Perkins en Beltran, 2005).
Esto, quiere decir, que el pensamiento critico, cuando se desarrolla permite escoger
y manejar la informacion, permitiendo utilizar los conocimientos que posee para
poder actuar como desea. En este sentido, afirma Paul en Betancourt (2010), que
la era de cambios acelerados, no permite que se aprendan todos los contenidos,
por esto, es importante que se desarrolle un tipo de pensamiento que les permita
aprender a seleccionar y utilizar cualquier tipo de conocimientos en el tiempo que lo
requieran. Por esta misma razén, el conocimiento es esencial para el pensamiento,

puesto que
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(-..) se utiliza para pensar y se genera a partir de lo que se piensa. El conocimiento
nos ayuda porque facilita la organizacién de la informacion que nos llega (Perkins,
1987) se trata de ver qué tipo de conocimiento es el mas rico y con mayor potencial

y transferir y resolver problemas (Lépez, 2012, pag. 45)

Sin embargo, a pesar de que el conocimiento es fundamental para que los
estudiantes desarrollen un pensamiento critico, se torna ineficaz cuando la
enseflanza mantiene sus caracteristicas de tradicionales basadas solo en la
transferencia de los contenidos, puesto que los estudiantes al recibir el aprendizaje
de esta manera, muy pocas veces son capaces de utilizarlos en nuevos contextos
o fuera de su escuela (Perkins en Beltran, 2005). Por lo tanto, en este sentido, se
hace necesario que el estudiante tenga una participacion activa dentro de la sala de
clases y que los docentes promuevan constantemente la transferencia de los
aprendizajes en los contextos de los estudiantes, para que ellos logren hacer el
vinculo constante y puedan hacerse consciente del entorno en el cual viven y actuen

en él.

De acuerdo a esto, Diaz-Barriga (2001) sefala que la ensefianza debe estar
centrada en el dialogo, sobre todo en los cursos de ciencias sociales e historia, para
que se discutan constantemente los contenidos con asuntos como la pobreza, la

cultura dominante, el poder o la desigualdad.

En el siguiente cuadro se evidencia una jerarquia de las practicas de ensefanza
presentes en las clases de los docentes arrojada por el software Nvivo. Tal como
se presenta, es posible ver que la mayor parte de las sesiones esta focalizada en el
contenido, de manera equitativa la contextualizacion y la gestion, para terminar con

la practica de reflexion.
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Esquema 6: Jerarquizacion de practicas de ensefianza segun software NVivo

Contenido Contextualizacion Retlexion®

‘“’l'; D'lt

DETymIS

Fuente: NVivo, 2017

6.2. Reflexiones docentes: Practicas, pensamiento critico e historia.

Uno de los elementos fundamentales de la practica pedagodgica esta
relacionado con la importancia de que los docentes desarrollen un proceso reflexivo
en torno a su accion y sus practicas de ensefianza, debido a que, el ejercicio de la
docencia implica la reflexion, dado que, gracias a ella, es posible comprender los
procesos que se generaran dentro del aula y establecer propuestas para mejorar el
quehacer en las salas de clases.

Lo anterior es mencionado por una diversidad de autores que enfatizan sobre la
importancia de la reflexion, destacandose entre ellos Giroux (2001), que establece
que este proceso permite que los docentes se hagan responsable de lo que
ensefian, de la forma en que deben ensefiar y de los objetivos que persiguen y a
partir de ello, transformarse en actores protagonicos de las condiciones de la
ensefianza escolar. Al mismo tiempo, Pagés (2012) citando a Paquay y otros,
establece que el docente reflexivo debe ser capaz de justificar sus practicas y las
elecciones que realiza para hacerse responsable frente a sus actos profesionales.
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De acuerdo a esto, las reflexiones que desarrollaron los docentes en las entrevistas
evidencian grandes aportes con respecto a las decisiones, concepciones y practicas
que generan dentro de las salas de clases y de los desafios que se plantean como
profesionales.

Una de las tematicas analizadas junto con los docentes fueron las practicas de
ensefianza que ellos consideraron que son las que mas potencian el desarrollo del
pensamiento critico y que ellos realizan en sus clases, destacando las practicas
asociadas a la contextualizacion del contenido, el analisis de la realidad, el analisis
de situaciones concretas, la problematizaciéon constante y el vinculo con los
estudiantes. Estas acciones desarrolladas dentro del aula, segun los docentes,
permiten que los estudiantes logren un pensamiento mas profundo de los procesos
que estan analizando en las clases, puesto que al generar espacios en los cuales
los estudiantes contextualicen el contenido con su realidad cotidiana o cuando la
conversacion de la clase se dirige a tematicas mas concretas y de mayor intereés,
fomenta que el pensamiento se eleve y la capacidad de argumentos y posiciones
con respecto a un tema se evidencie. Como, por ejemplo, cuando relacionaron la
sociedad colonial con el racismo que existe actualmente en algunos paises,
estableciendo un dialogo profundo en donde pudieron dilucidar similitudes y
elementos que permanecen en el dia de hoy.

De acuerdo a esto, Pagés (2012) afirma que los docentes deben fomentar estas
formas de ensefianza en donde se traten a los estudiantes como sujetos criticos, en
donde se recurra a un dialogo critico y se otorguen espacios en donde los
estudiantes tengan voz y voto en su aprendizaje. Y para ello, estimular el
aprendizaje con un lenguaje que incorpore las experiencias de la vida diaria y las
relacionen con las experiencias del aula, se convierte en una instancia fundamental
para el desarrollo del pensamiento critico. Por lo mismo, sostiene que los docentes
deben verse y contemplarse como hombres y mujeres que dediquen su trabajo en
los valores de la inteligencia y en el desarrollo de la capacidad critica de los jovenes.
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En relacion a esto, los docentes enfatizaron en dos elementos importantes, primero
en que a pesar de que destaquen estas practicas como las que potencian el
pensamiento critico, ellos en varias ocasiones se ven presionados por el curriculum,
puesto que consideran que deben otorgar una gran cantidad de tiempo en sus
clases en lograr la cobertura de este, dejando poco tiempo para el trabajo de otras
habilidades, evidenciandose en lo analizado en el apartado anterior, en el cual la
practica basada en la ensefianza del contenido abarca la mayor cantidad de sus
clases, primando la exposicidon y explicacion por sobre las practicas de
contextualizacion y reflexion. Por lo mismo, como desafio se proponen dar mayor
espacio en sus clases para trabajar la capacidad reflexiva de los estudiantes y tener
la valentia de dejar de lado los contenidos para fomentar estas instancias y que se

transforme en una practica constante en el tiempo.

Desde esa misma linea, consideran que el pensamiento critico es una herramienta
que debe trabajarse en las aulas, puesto que permite que los estudiantes
desarrollen una éptima reflexiva y cuestionen a partir de ello, que sean capaces de
establecer relaciones y problematizar al respecto. Todo esto, con la finalidad de ser
proactivo en la sociedad, en donde por medio de la reflexion y de la toma de
consciencia con respecto a las diversas situaciones que se gestan en los diferentes
contextos en los cuales estan insertos, aporten de manera proactiva y trabajen en
la busqueda del bien comun. De acuerdo a esto, un docente expuso firmemente que
para eso es la escuela y por lo mismo es importante el desarrollo del pensamiento
critico, porque deben preparar a los estudiantes para enfrentarse a su futuro y ser
protagonistas de la realidad en la cual estaran insertos.

Por esto, segun el aporte de Giroux (2001), es importante que los docentes sean
intelectuales transformativos, en donde les proporcionen a los estudiantes la

oportunidad de convertirse en “...ciudadanos con el conocimiento y el valor
adecuados para la luchar con el fin de que la desesperanza resulte poco
convincente y la esperanza algo practico” (pag. 66), es decir, que busquen la forma

de ser un aporte en la sociedad en la busqueda de mejorar la realidad.
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De acuerdo a esto, Ramirez (2008) citando a Ortega y Gasset, sostiene que las
practicas pedagogicas deben estar enfocadas en la vida académica, pero
fundamentalmente en la vida social, en la cual no solo se dedique a dictar clases,
sino que busque la formacidn integral de los estudiantes recuerriendo al “...analisis
de las circustancias sociales y al analisis de los problemas que éstos generan” (pag.
115) y asi también aportar en la formacién del sujeto para la reconstruccion de la

sociedad.

Por ultimo, la reflexion que se destaca esta alineada con la asignatura de historia y
la contribucion que hace en la formacién y desarrollo del pensamiento critico. Para
los docentes, se mantiene la I6gica mencionada con anterioridad, en la cual esta
asignatura se transforma en el escenario ideal para trabajar este pensamiento,
puesto que, por un lado, el caracter ciclico que le otorgan, permite que los
estudiantes reflexionen sobre aquellos procesos del pasado y adopten una vision
critica del presente, buscando evitar aquellas injusticias que han ocurrido y opten
por transformar su realidad. En este sentido, Pagés (2012), menciona que

Sélo en la medida que el profesorado sea capaz de ofertar diferentes
interpretaciones sobre un mismo hecho o sobre un mismo proceso lograra el
desarrollo de habilidades de pensamiento y podra facilitar el pensamiento critico, la
capacidad de formular preguntas y comprobar hipotesis, el desarrollo de la
imaginacion y la capacidad de leer y observar critica y comparativamente el pasado.
Sdélo asi el alumnado desarrollara su conciencia histérica y podra compara el pasado

con el presente y proyectar sus conocimientos hacia el futuro (pag. 12)

Por lo tanto, el docente debe conseguir que los estudiantes piensen por si solos y
sea capaz de utilizar los saberes historicos para ubicarse en el mundo e intervenir

en él conociendo con claridad los efectos de sus acciones.

De acuerdo a esto entonces, los docentes enfatizan en el aporte que genera la
asignatura de historia para el pensamiento critico y las oportunidades que brindan
los contenidos para que los estudiantes cuestionen, reflexionen, contextualicen y

tomen diversas posturas al respecto.
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En este sentido, la reflexidon que realizan los docentes en torno a las practicas, la
importancia del pensamiento critico y el aporte de la asignatura de historia, resultan
interesantes puesto que enfatizan que las practicas de ensefanza deben estar
orientadas a la reflexidn constante de los estudiantes, en donde el dialogo sea la
base que permita que los contenidos entren en discusion y que por medio de ellos,
se hagan conscientes de la realidad en que viven con el propésito de transformarse
en agentes activos dentro de la sociedad, en donde el pensamiento critico no solo
sea una herramienta para el analisis, sino que un vehiculo que les permita a los

estudiantes enfrentarse de la mejor manera en el contexto en el cual estan insertos.

Y por lo mismo, se plantean el desafio de orientar sus practicas a este propdsito,
desligandose de a poco de las practicas tradicionales en las cuales el curriculum se

sobrepone por sobre la reflexion dentro de la clase.

Queda pendiente en la reflexion de los docentes, propuestas sobre la estructura de
la clase y otras actividades que se pueden realizar dentro del contexto escolar que
fomente el pensamiento critico, solo mencionandose dos propuestas en las cuales
exponen que se deberian diversificar las actividades de clases porque generan una
disposicion distinta del estudiante y también la utilizacion de un lenguaje comun al
de los estudiantes, de modo de que asimilen el contenido de mejor forma y sientan
cercania a este. En relacion a esto, Causado, Blanca, & Idali (2015), en una
investigacion realizada sobre estrategias que favorecen el pensamiento critico,
destacan las siguientes:

(...) las exposiciones, las dindmicas, las evaluaciones orales, las mesas redondas,
los trabajos colaborativos, los debates sobre temas de interés, el analisis de textos,
las actividades de analisis, las preguntas problematizadoras, las experiencias de
laboratorios, las salidas pedagdgicas, el analisis o estudio de casos y la resolucion

de problemas (pag. 33)
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7. Conclusiones

En los parrafos siguientes se procedera a establecer los alcances y
conclusiones acerca de los resultados obtenidos en la investigacion y que permiten
responder a los objetivos trazados en ella. En cada punto se profundizaran los
resultados en funcion de cada objetivo, de manera de esclarecer y visualizar de
manera concreta los hallazgos y limitaciones de este estudio.

La investigacion analizé las practicas pedagodgicas que realizan los docentes de
historia, geografia y ciencias sociales, para desarrollar el pensamiento critico en
estudiantes de ensefianza media. Para ello, primero se observaron las practicas de
ensefanza de los docentes en el desarrollo de contenidos disciplinares y se
describieron a través de categorias establecidas durante su codificacion. Luego de
ello, se distinguieron las que apuntaban al desarrollo del pensamiento critico, de
acuerdo a la definicibn que se establece de este y finalmente se pusieron en
discusiéon junto con la reflexion de los docentes de modo de comprender en
profundidad aquellas practicas que consideran que desarrollan el pensamiento
critico y las dificultades y desafios que reconocen en su practica en el aula.

7.1. Practicas pedagdgicas en contenidos disciplinares

Las practicas pedagogicas de los docentes de historia, geografia y ciencias
sociales, se describieron en base al proceso de ensefanza que llevaron a cabo en
las aulas durante el desarrollo de contenidos disciplinares, es decir, mientras
trabajaban contenidos asociados al nivel en el cual impartian clases. De acuerdo a
ello, se categorizaron cuatro practicas de ensefianza que se pudieron identificar en

la observacion realizada a los docentes.
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7.1.1. Practica de ensefianza basada en el contenido

La primera de ellas, fue categorizada como practica de ensefianza basada

en el contenido, en la cual los docentes expusieron el contenido de la clase,

mientras que los estudiantes escuchaban y tomaban apuntes. En este momento de

la clase, el rol del profesor predominé puesto que dedicd tiempo a exponer

elementos que consideraba importante de esclarecer a los estudiantes.

En esta practica se evidenciaron tres sub-categorias, que tienen que ver con qué

elementos del contenido hacen alusién en la clase, que son: definicidén, descripcion

y explicacion.

En la definicidn, se ocuparon de establecer definiciones medulares para el
desarrollo de la clase como la del cédigo del trabajo, sincretismo o Capitania
General, preocupandose de que los estudiantes lo tuvieran en consideracion
y que los escribieran en sus cuadernos.

En la descripcion, los docentes realizaron descripciones en torno a elementos
del contenido para que profundizaran y pudieran tener una mejor vision de
ellos, como lo fue en el caso de los participantes del MIR o la descripcidn de
las caracteristicas del Barroco.

Por ultimo, en la explicacién, que ocupd la mayor cantidad de tiempo en las
clases, tuvo como propdsito dar a conocer la tematica de la clase para que
los estudiantes la comprendieran y supieran el contenido de la sesién, tal
como se especificO en los resultados cuando explicaron el contrato
indefinido, quiénes podian ser ciudadanos en Atenas, la sociedad colonial,

entre otros.
7.1.2. Practica de ensefianza basada en la contextualizacion

La segunda de ellas, se categoriz6 como practica de ensefianza basada en

la contextualizacion, en la cual los docentes pusieron en determinados contextos el

contenido que estaban trabajando en la clase, tomando en consideracion la realidad

de los estudiantes o alguna tematica de la actualidad. En esta practica, también se
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describieron tres sub-categorias, destacandose la relacion contextual, las

similitudes pasado-presente y situaciones del presente.

En la practica de relacién contextual, los docentes pusieron en el dialogo de
la clase alguna situacion que los estudiantes conocieran con la finalidad de
relacionar el contenido y lograr una mayor asimilacion de este,
evidenciandose en situaciones como la importancia del arte en la sociedad
para relacionarlo con el arte Barroco o la relacién de la revolucién cubana
con la problematica mapuche actual.

En la practica similitudes pasado-presente, los docentes enfatizaron acerca
de elementos del presente que tuvieran semejanza con procesos historicos
del pasado, para que los estudiantes hicieran alcances con respecto a ambos
procesos y pudieran identificar aquellos elementos que poseen las mismas
caracteristicas o que se asocian a ellas. Por ejemplo, las caracteristicas de
un ciudadano ateniense y un ciudadano en la actualidad.

Por ultimo, en la practica de situaciones del presente, el docente ejemplifica
alguna situacion actual para enfatizar en el contenido, permitiendo que los
estudiantes conversaran acerca de ellos y reflexionaran al respecto, como
las condiciones de los trabajadores en la actualidad, o la situacién de los

inmigrantes y su relacion con el voto.
7.1.3. Practica de ensefianza basada en la reflexion

La tercera de ellas, fue la practica de ensefianza basada en la reflexién, en

la cual los docentes profundizaron acerca de situaciones concretas durante la clase,

invitando a los estudiantes que cuestionaran y reflexionaran en torno a ellas. De

acuerdo a esto, se establecieron dos sub-categorias.

En la primera se reflexion6 en base al contenido como por ejemplo la
dominacion pasiva que ejerce el sincretismo.

En la segunda cuando se profundiz6 acerca de una situacién de la actualidad
como por ejemplo si los médicos trabajan por salud o dinero; o las

condiciones labores actuales.
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7.2.Practica de ensefanza basada en la gestion

Esta practica llevada a cabo por los docentes, no se relacion6 concretamente
con los contenidos disciplinares, sino que estuvieron al servicio del desarrollo de las
clases, puesto que, se realizaron cuando tuvieron que preocuparse de restablecer
el orden de algunos estudiantes o entregar instrucciones acerca de algunas
actividades que buscaba que desarrollaran. A partir de esto, se presentaron dos
sub-categorias:

- Una relacionada con las instrucciones, en donde guiaron a los estudiantes
para que realizaran ciertas acciones como, por ejemplo, escribir en el
cuaderno o trabajar en las guias de aprendizaje; v,

- La normalizacion, en donde los docentes buscaron mantener la disciplina
dentro de la sala en ocasiones en las cuales los estudiantes se distraian o
generaban ruidos excesivos, que no permitian seguir con el desarrollo de la

clase.

7.3.Practicas de ensefnanza orientadas al desarrollo del pensamiento

critico

De las practicas pedagdgicas descritas durante la investigacion, se
distinguieron dos como aquellas que son propicias a fomentar el pensamiento
critico. Esas practicas de ensenanza estan descritas en los apartados anteriores,
sin embargo, en estos parrafos se profundizaran, puesto que se destacan por sobre
las otras, porque sus caracteristicas y su intencionalidad son tendientes a
desarrollar o propiciar el pensamiento critico en estudiantes de ensefanza. Estas
practicas corresponden a la ensefanza basada en la reflexién y a la ensehanza

basada en la contextualizacion.

En primer lugar, ambas practicas responden a los propositos del pensamiento
critico, puesto que, segun lo desarrollado durante la investigacion, este tipo de
pensamiento pretende que los estudiantes analicen las situaciones del contexto en

el cual viven y adopten una mirada critica al respecto. Al mismo tiempo, se propone
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que los estudiantes se hagan consciente de su realidad y que, a partir de esto,
busquen ser agentes de cambio y transformacion de su cotidianeidad. Esto es
afirmado por una serie de autores como, por ejemplo, Diaz-Barriga (2001), Paulo
Freire (1968), Morales (2014), entre otros; y ademas establecido en las Bases
Curriculares de la asignatura de historia, geografia y ciencias sociales (2013), en
donde se expone que la habilidad del pensamiento critico tiene como propdsito
formar a estudiantes reflexivos de su realidad y que tomen decisiones sobre qué

hacer o qué creer.

De acuerdo a esto, los docentes por medio del dialogo con los estudiantes abrieron
el espacio para que conversaran acerca de tematicas que son importantes para
ellos, para que pudieran desarrollar un pensamiento mas profundo. En ese mismo
sentido, las tematicas incorporadas estuvieron estrechamente ligadas con la
realidad de los estudiantes y también con contenidos en los cuales analizaron y
reflexionaron situaciones de injusticias o irregularidades con el sistema
predominante, permitiéndoles a los estudiantes adoptar posturas criticas al
respecto.

En este sentido, la practica basada en la contextualizacidén, se caracterizd por
entregar la posibilidad de que los estudiantes conversaran acerca de situaciones
concretas que ellos conocen y las enlazaran con el contenido, brindando la
oportunidad de profundizar sobre ellas y posicionarse a través de argumentos
sélidos. Destacandose las sub-categorias que las caracterizaron: relacion
contextual, las similitudes pasado-presente y situaciones del presente y que

posibilitaron que los docentes pusieran en accion esta practica de ensefianza.

Y, por otra parte, la practica basada en la reflexion, en donde los docentes
cuestionaron situaciones atingentes a las tematicas de las clases, haciendo ver a
los estudiantes, aquellos escenarios en los cuales se presentan injusticias,
situaciones de desigualdad, condiciones de trabajo actuales, entre otros. Para que

profundizaran sobre ellas y tomaran una postura reflexiva y critica al respecto.
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Por estos motivos, estas practicas de enseflianza estan orientadas al desarrollo del
pensamiento critico, viéndose fortalecidas por la oportunidad que brinda la
asignatura de historia, geografia y ciencias sociales, dado que contiene contenidos

que permitieron que los estudiantes contextualizaran y reflexionaran.
7.4. Relacion entre practica de ensefanza y reflexiones docentes

Las practicas pedagogicas no solo se preocupan de la accidn de ensefianza
de los docentes, sino que, también forman parte de ellas, las reflexiones de los
docentes sobre sus mismas practicas, porque contribuyen a entregar sentido sobre
las acciones y decisiones que toman durante el proceso de planificacion y desarrollo
de las clases. En este sentido, para analizar las practicas pedagogicas de los
docentes, se hizo necesario reflexionar sobre ellas para establecer conexiones

entre su actuar y sus percepciones.

De acuerdo a lo anterior, los docentes reflexionaron sobre sobre las practicas que
realizan y que mas destacan en relacion al desarrollo del pensamiento critico,
enfatizando en aquellas en las cuales analizan situaciones concretas, problematizan
con sus estudiantes o contextualizan el contenido, acentuando que ellas, han dado
la posibilidad de que durante sus clases los estudiantes expresen sus opiniones y
entreguen argumentos solidos sobre las diversas tematicas que se estan abarcando
durante la clase, dandose cuenta que, en el momento de realizar estas practicas los
estudiantes respondian por medio de reflexiones profundas o argumentos
coherentes y de un nivel superior. Esto, se relaciona evidentemente con las
practicas de ensefianza orientadas al desarrollo del pensamiento critico expuestas
en el apartado anterior, puesto que los docentes durante sus clases llevaban a cabo
estas practicas, fomentando por medio de ellas, el desarrollo de este pensamiento

en sus clases.

El Unico factor en contra con el que se encuentran estos docentes, es que estas
practicas son minoritarias, puesto que existe una mayor presencia de la exposicidon
de los contenidos, a través de un rol predominante de ellos durante la clase,

quedando en segundo lugar este tipo de practicas como la contextualizacion o la
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reflexion. Sin embargo, los docentes perciben esta problematica, haciendo alusién
a que muchas veces se sienten presionados por el curriculum y por la gran cantidad
de contenidos que deben abordar durante las clases, dejando poco espacio y tiempo
para que los estudiantes dialoguen sobre alguna tematica en la cual quieran

reflexionar.

A partir de esto, los docentes se plantean el desafio de perseguir dentro de sus
clases practicas relacionadas el desarrollo del pensamiento critico, puesto que ellos

consideran que son fundamentales para los estudiantes.

Por otra parte, se hizo alusion al pensamiento critico y la ensefianza de la historia,
y las posibilidades que les bridan ambos en las clases que desarrollan, puesto que
el primero de ellos, les entrega herramientas a los estudiantes para que puedan
analizar los contenidos, de modo de tomar posturas sobre ellos y hacerse
conscientes de la realidad en que viven y, ademas, los prepare para la vida, para
enfrentarse de manera adecuada y transformarse en actores que busquen cambios
positivos en su realidad. Y la asignatura de historia, geografia y ciencias sociales,
como una herramienta que les permita mirar el pasado para analizar el presente, y

buscar evitar las injusticias que se han desarrollado a lo largo de la historia.

En sintesis, las practicas de ensefianza con las reflexiones docentes se relacionan
entre si, quedando pendiente la sistematizacién y la puesta en practica de manera
permanente y con un amplio espacio en las clases, las practicas asociadas al

desarrollo del pensamiento critico.

7.5. Analisis de las practicas pedagdgicas orientadas al desarrollo del

pensamiento critico

Las practicas pedagdgicas orientadas al desarrollo del pensamiento critico
en estudiantes de ensefianza media, buscan generar espacios en los cuales los
estudiantes se hagan participes de su realidad nacional y cotidiana. En este sentido,
las practicas de contextualizaciéon y reflexion, son instancias que ponen en

funcionamiento la capacidad de los estudiantes de pensar criticamente y también
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de profundizar sobre diversas situaciones que ocurren en su contexto mas cercano

y a la vez de la sociedad en la que estan insertos.

La ensefanza generada por los docentes permitié reconocer que las instancias de
participacion y dialogo durante las clases son fundamentales, puesto que, por medio
de ellas, los estudiantes expresaron sus opiniones y argumentaron con
fundamentos sobre tematicas relevantes que se estaban discutiendo. Por esta
razon, es que cuando los docentes contextualizaron o reflexionaron, permitieron que
la dinamica de la clase se orientara en poner en cuestionamiento situaciones que
en la actualidad pueden ser consideradas como injustas o también que requieren
que los estudiantes analizaran, para que tomaran consciencia sobre ellas y
asumieran determinadas posturas. De acuerdo a esto, la accion desempefada por
los docentes abrid el espacio para que el pensamiento critico de los estudiantes se

pusiera en evidencia.

La reflexion de los docentes y su relacidn con la practica, contribuy6 a comprender
y vincular sus acciones, puesto que todos consideraron que el conectar el contenido
con la realidad y reflexionar a partir de ella, es la practica que mas favorece el
pensamiento critico, porque consideran que es en ese momento en donde los
estudiantes dialogan, conversan y asumen posturas criticas. Y, ademas, les permite
demostrar que son sensibles a la realidad en la que estan insertos generando
opiniones que no los dejan indiferentes a su contexto. Del mismo modo, el analisis
que realizan acerca de sus practicas, permitidé entrever que esas acciones son
minoritarias en el quehacer en el aula, puesto que muchas veces se sienten
presionados por la cobertura curricular, lo que provoca que dejen de lado estas
practicas, y enfaticen sus clases en la exposicion del contenido disciplinar.

Por otra parte, la ensefianza de la historia, también se transformé en un espacio
propicio para fomentar el pensamiento critico, puesto que los docentes utilizaron los
contenidos como una herramienta concreta para dialogar sobre tematicas
relevantes, que permitieron que los estudiantes se posicionaran historica y

criticamente sobre ciertos procesos.
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A partir de esto, se puede concluir que las practicas pedagdgicas y el rol que
desempena el docente en el desarrollo del pensamiento critico es fundamental,
puesto que por medio de las instancias que genera durante las clases y del aporte
que realiza a través de la reflexion profunda de ellas, entrega oportunidades claves
para que los estudiantes piensen de manera critica. Como también para fomentar
estas practicas dentro de las aulas del pais.
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8. Proyecciones

Las practicas pedagdgicas orientadas al desarrollo del pensamiento critico
son fundamentales en el contexto educativo actual, puesto que tal como se ha
mencionado en esta investigacion permiten que los docentes formen a sus
estudiantes en la toma de consciencia de un mundo que esta en constante cambio
y que exige personas con una mirada critica para que actuen buscando su

transformacion.

Por esto mismo, en base al analisis realizado en este estudio, es importante que los
docentes se atrevan a realizar practicas de ensefanza orientadas a este
pensamiento y perpetuarlas en el tiempo, de modo de utilizar el curriculum y los
contenidos al servicio de ellas, sin miedo de la cobertura o el énfasis que deben
otorgarle durante el desarrollo de las clases. Puesto que, en la medida, en que sean
capaces de generar un equilibrio, los estudiantes seran capaces de aprender lo que
tienen que aprender, pero también podran utilizar dichos contenidos para analizar
su realidad y hacerse parte de ella.

Frente a esto, el rol de la escuela y de la mirada educativa actual también debe
considerarse, puesto que en la medida en que este espacio se transforme y se
adecue mas coherentemente al contexto y a lo que necesitan los estudiantes, podra
otorgar mayores oportunidades para que los docentes se sientan mas protagonistas
de su hacer y puedan generar procesos de ensefianza que apunten a la formacion

de personas criticas integrando diversas practicas.

Queda abierta la discusidén en torno a otras practicas de ensefianza que puedan
trabajar este pensamiento, como también qué elementos podrian ayudar a los
docentes en su formacién que les permitan poner en practica dentro o fuera del aula

la formacion del pensamiento critico.

Al mismo tiempo, reflexionar sobre el papel que pueden aportar otras asignaturas y
de qué manera en conjunto pueden aportar en el desarrollo del pensamiento critico
de los estudiantes. Dado que, a pesar de que la asignatura de historia, geografia 'y
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ciencias sociales establece explicitamente que debe desarrollar esta habilidad,
debe ser pertinente visualizar el rol de las otras areas y un posible trabajo

interdisciplinar con miras de aportar en la formacion integral de los estudiantes del
pais.
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Anexos

1. Registro de observacion de clases

Registro de Observacion

El presente registro de observacion se enmarca en el desarrollo de la tesis de pos
grado de magister en educacion mencion didactica e innovacion pedagdgica. Esta
investigacion tiene por objetivo general analizar las practicas pedagodgicas que los
docentes de historia, geografia y ciencias sociales realizan para desarrollar el
pensamiento critico en estudiantes de ensefianza media.

Este instrumento permitira hacer un registro descriptivo de las practicas
pedagogicas que desempeinan tres docentes de historia, geografia y ciencias
sociales, para luego ser analizadas y contrastadas con una entrevista en
profundidad.

Se asegurara la confidencialidad de la informacién y el aporte que generaran en la
investigacion.

N° Observacion

Fecha

Duracion del registro

Actores

Contexto (Establecimiento)

Escenario

Observador

Propésito de la observacion

Hora

Observacion

Interpretacién
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(Inferencias,
preguntas,
conjeturas)

123




2. Protocolo entrevista

Entrevista

La presente entrevista se enmarca en el desarrollo de la tesis de pos grado de magister en
educacion mencion didactica e innovacion pedagogica. Esta investigacion tiene por objetivo
general analizar las practicas pedagoégicas que los docentes de historia, geografia y
ciencias sociales realizan para desarrollar el pensamiento critico en estudiantes de

ensefanza media.

Este instrumento permitira contrastar los datos recabados en la observacion de clases y
para profundizar sobre las practicas pedagoégicas que los docentes consideran que
desarrollan el pensamiento critico.

Se asegurara la confidencialidad de la informacién a los docentes y el aporte que generaran

en la investigacién, junto con el tiempo que durara la entrevista.

Objetivo General de la Investigacion:

Objetivos especificos

Fecha

Lugar

Nombre del entrevistador

Objetivo de la entrevista

Escenario

Introduccion informativa
Presentacion objetivo

Aportes del sujeto a entrevistar
Autorizacion para grabar
Asegurar confidencialidad

Entregar tiempo de duracion
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Preguntas del investigador

Preguntas del entrevistador

1. ¢Qué practicas pedagdgicas
realizan los docentes de historia,
geografia y ciencias sociales para
desarrollar el pensamiento critico en
estudiantes de ensefianza media?

1. 4 Qué es para ti el pensamiento critico?

2. ¢Por qué consideras que es importante
desarrollarlo en tus estudiantes? O ;Cuales
son sus ventajas?

2. ¢ Por qué la asignatura de historia, geografia
y ciencias sociales puede ser una asignatura
adecuada para desarrollarlo?

3. ¢Cuadles practicas que realizas en el aula
consideras que son mas propicias para
desarrollar el pensamiento critico?

4. ; En qué situaciones se puede evidenciar que
los estudiantes estan pensando criticamente?

2. ;Cudles son los elementos claves
de las practicas pedagogicas de los
docentes de historia, geografia vy
ciencias sociales para desarrollar del
pensamiento critico?

1. De las practicas que mencionaste, ¢ cuales
de ellas destacarias como las que mas
fomentan el desarrollo del pensamiento critico?

2. ¢Cuales son los desafios que tienen los
docentes de historia, geografia y ciencias
sociales en el desarrollo de este pensamiento?

3. ¢, Qué aspectos educativos cree necesario
favorecer a fin de que las practicas del
profesorado apunten al desarrollo del
pensamiento critico? (capacitaciones docentes,
jornadas  reflexivas, transformacion del
curriculo, construccion de nuevos PEI, entre
otros aspectos).

125



