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CAPITULO |

INDAGACIONES PRELIMINARES



1.1 Introduccién

Todos los dias nos vemos enfrentados a la lectura de distintos textos en diversos
formatos y plataformas. Desde el momento en que ingresamos al sistema escolar
la comprension lectora se trabaja de manera transversal, ya que es la base de
todas las asignaturas que estan en el curriculum académico y es fundamental para
gue los estudiantes desarrollen habilidades y competencias que les ayudaran en la
adquisicién de nuevos conocimientos y para desenvolverse exitosamente en cada

una de las etapas de la vida.

Este proceso no se realiza de manera automatica, sino que es muy importante la
participacion del Colegio o Escuela en la ensefianza de la comprension lectora. Es
agui donde los docentes juegan un papel fundamental en la ensefianza y
aprendizaje de habilidades que potencien la comprension de lectura. Sin embargo,
en las escuelas de nuestro pais se observan dificultades en esta area, a pesar de
su carga horaria, lo que se ve reflejado en los resultados de la prueba
estandarizada nacional SIMCE que evidencia un alto porcentaje de estudiantes
que tienen dificultades para utilizar la lectura como herramienta de aprendizaje y
por los tanto, carecen de las competencias necesarias para beneficiarse de la
ensefianza escolar (Eyzaguirre y Fontaine, 2008).

No obstante, la comprension lectora no depende solamente de los contenidos que
se abordan en clases, sino también de las estrategias y materiales utilizados por
los profesores. Estos desarrollan la comprensién lectora de manera mecanica
realizando exclusivamente lo que propone el texto entregado por el Ministerio de
Educacion, dejando de lado que los estudiantes comprendan el significado de lo
leido, debido a los escasos recursos del establecimiento y de los padres para
adquirir materiales y al poco tiempo que tienen para poder crear actividades

complementarias.

Por este motivo, en esta investigacion, se propone la creacién de un material
complementario para entregar a los esudiantes de Segundo afio Basico
competencias mas acordes con las exigencias actuales, cuyo principal objetivo es
analizar si existe un incremento de las habilidades de comprensién lectora, frente
a la creacion de un moddulo complementario de lectura en la asignatura de

Lenguaje y Comunicacion.



En esta investigacion se utilizé la metodologia cualitativa que contribuye a
observar la realidad de los alumnos de Segundo afio Basico, con la finalidad de
conocer cuales son sus mayores dificultades en las habilidades de comprension
lectora y cdmo ayudar a mejorarlas. El universo de estudio corresponde a un

profesor unidocente que esta 32 horas frente al curso.

El instrumento aplicado correspondi6é a una entrevista semiestructurada donde se

pretende analizar y comprender la pregunta de investigacion:

¢En qué medida la creacion de un material complementario de lectura incrementa
el nivel de las habilidades de la comprensidon lectora en los estudiantes de
Segundo afio basico de un Liceo particular subvencionado de la comuna de

Quilicura, en la asignatura de Lenguaje y Comunicaciéon?



1.2 Planteamiento del problema

La educacion de los estudiantes chilenos es una gran tarea en donde la familia
junto con la escuela forman parte fundamental de este proceso, sin embargo, uno
de los aspectos mas preocupantes en los colegios de nuestro pais son los
deficientes resultados que obtienen los estudiantes en el area de comprension
lectora. La prueba estandarizada nacional SIMCE, en el area de lenguaje
evidencia que un alto porcentaje de alumnos no logran adquirir las competencias
adecuadas, es decir, tienen dificultades para usar la lectura como herramienta de
aprendizaje, de modo que, no poseen las capacidades necesarias para
beneficiarse de la ensefianza escolar (Eyzaguirre y Fontaine, 2008). Esta es una
de las capacidades méas importantes para el desarrollo personal, ya que es la base
para el aprendizaje de distintas areas del conocimiento. Por este motivo formar
lectores competentes es un gran reto para los colegios, debido a que la lectura

implica la comprensién del entorno social y cultural.

Este es el problema base que guia mi investigacion, pues el establecimiento en
donde se realiza este estudio no esta exento de esta realidad, los estudiantes de
Segundo afio béasico han evidenciado un descenso en el desarrollo de las
habilidades de la comprensién lectora y por ende en las evaluaciones externas
realizadas en estos niveles. El problema surge a partir de los bajos resultados
obtenidos en el area de comprension lectora en segundo basico, que se observa

tanto en mediciones internas como externas (ver Grafico I).

Gréfico I: Tendencia de puntaje promedio Simce 2° basico Comprension de

Lectura
300
280
260 ‘r/’/\ === Liceo particular subvencionado
240
2012 1013 2014 2015

Figura 1: (SIMCE, 2017)



La ensefianza de la comprension lectora se ha enfocado principalmente en
desarrollar la fluidez lectora como destreza elemental, quedando en segundo
plano dentro de la planificacidn, el desarrollo de las otras habilidades necesarias
para lograr aprendizajes de calidad en ésta area, como son los aspectos
cognitivos y afectivos del proceso lector, los que juegan un rol fundamental para el
desarrollo de la autonomia en la eleccion de un texto y con ello auto potenciar la

compresion de este (Almeida, 2008).

Por otra parte, existen diversas investigaciones que dan cuenta de las falencias
que presentan los recursos para el logro de los aprendizajes que son entregados
por el Ministerio de Educaciéon a los establecimientos municipales y particulares
subvencionados. Desarrollando la comprensién lectora de forma mecanica y
realizando en clases exclusivamente lo que propone el texto. Se plantea que al
centrase so6lo en el uso del texto escolar, las actividades de comprensién lectora
se vuelcan sélo a la unidad de desarrollo, dejando fuera la unidad de inicio y
cierre, es decir, la introduccion del tema y la revision y explicitacion de lo
aprendido (Iturra, 2010). Asimismo, los docentes trabajan la lectura
exclusivamente descifrando los signos escritos, sin darle importancia a que los
estudiantes comprendan el significado de lo que leen, sélo memorizan alguna
informacion obtenida del texto sin siquiera volver a leerlo. Ademas, las pocas
circunstancias de lectura dentro de la sala de clases no les permiten a los
estudiantes tener la oportunidad de adquirir nuevos conocimientos ni discutir

diferentes puntos de vista acerca del texto leido.

Claramente, la comprension de lo que leen los nifios incide en los resultados que
alcanzan transversalmente en el area académica y, como lo define la Organizacién
para la Cooperacién y el Desarrollo econémico (OCDE, 2016), les permite
participar en la sociedad, alcanzar metas y desarrollar el mayor conocimiento y
potencial posible. Si este argumento lo tomamos como base de nuestra labor
docente, mas aun en contextos vulnerables como el de este Liceo, se hace
imprescindible apuntar hacia la direccion de la comprension de lectura a partir del
desarrollo de estrategias de manera explicita y organizada, pero nunca perdiendo

los principios de intereses y motivacion de los nifios.



Por consiguiente, para entregar a los estudiantes competencias mas acordes con
las exigencias actuales, es necesario crear un médulo complementario al material
oficial que ofrece el Ministerio de Educacion que, si bien es un recurso que puede
ser utilizado, no se le debe entregar un caracter exclusivo, ya que por si solo este
no es suficiente. La creacion de este material complementario pretende desarrollar
en los alumnos de Segundo Afo Basico la comprension de lectura, con un modulo
de estrategias que se trabajaran dos veces por semana durante 50 minutos en el
horario de la asignatura de lenguaje y comunicacion. El modulo estard compuesto

por la creacion de guias que desarrollaran habilidades como:

e Localizar informacion.

e Descripcion de imagenes.
e Causa efecto.

e |dea principal y detalles.

e Secuencia de acciones.

e Palabras por contexto.

e Hacer predicciones.

e Opinar con fundamento.
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1.3 Pregunta de Investigacion

¢ En qué medida la creacién de un material complementario de lectura incrementa
el nivel de las habilidades de la comprension lectora en los estudiantes de
Segundo afio basico de un Liceo particular subvencionado de la comuna de

Quilicura, en la asignatura de Lenguaje y Comunicacion?

1.4 Objetivos de la investigacion

1.4.1 Objetivo general

Analizar si existe un incremento de las habilidades de comprension lectora en los
estudiantes de Segundo afio basico de un Liceo particular subvencionado, frente a
la creacion de un médulo complementario de lectura en la asignatura de Lenguaje

y Comunicacion.

1.4.2 Objetivos especificos
e Conocer el nivel de las habilidades de comprension lectora de los
estudiantes de Segundo afio basico.
e |dentificar las estrategias utilizadas por los docentes para fomentar el
desarrollo de la compresion lectora.
e Implementar un programa de intervencion con la creacion de un material
complementario de lectura que potencie las habilidades de comprensién

lectora en los estudiantes de Segundo afio basico.
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1.5 Antecedentes Empiricos

La lectura es el proceso mas importante y mas basico para transmitir
conocimientos a otras personas. Aprender la destreza lectora es fundamental no
sblo para la etapa educativa, sino también para el desenvolvimiento social en la
vida adulta, leer es el proceso mediante el cual se comprende el texto escrito
(Fons, 2006).

Por lo que la comprension lectora debe ser desarrollada de forma sistematica y
continua, con el fin de entregar herramientas a los estudiantes, para que se

puedan desenvolver en diversos contextos mas alla de la sala de clase.

Debido a la importancia de la lectura, es que en nuestro pais hay una continua
preocupacion por evaluar el nivel de lectura de los estudiantes. En un reciente
estudio sobre el Comportamiento Lector a Nivel Nacional obtenido del Centro de
Microdatos (Microdatos, 2011) realizado por la Facultad de Economia de la
Universidad de Chile, se da a conocer que el nivel lector de los chilenos no ha
cambiado de manera significativa desde un estudio realizado por la Organizacion
para la Cooperacion y el Desarrollo Econémico (OCDE) en el afio 1998. Algo
similar arrojan los resultados del Sistema de Medicion de la Calidad de la
Ensefianza (SIMCE) en donde las cifras en el area de comprension de lectura han
mejorado de forma paulatina, pero el promedio nacional nunca ha podido superar
la categoria de “nivel elemental”, es decir, s6lo han logrado lo exigido en el

curriculum de manera parcial (SIMCE, 2017).

En un estudio realizado en la Universidad San Ignacio de Loyola en Perd, titulado
“Comprension lectora y rendimiento académico en comunicaciéon de alumnos del
segundo grado de una institucion educativa de Ventanilla” (Aliaga, 2012) se
concluye que existe una importante relacién entre la comprension lectora y el
rendimiento en el area de comunicacion de los estudiantes de segundo basico, por
lo que, si no existe una buena comprension lectora, los resultados académicos

seran deficientes. Ademas, propone desarrollar un plan lector en el que se

12



consideren los diferentes niveles en habilidades cognitivas para permitir un
desarrollo integral de la educacion y el progreso como persona.

Al igual que en la anterior, la investigacion titulada “Comprension lectora y
rendimiento académico en alumnos de segundo grado de primaria de una
institucion educativa del Callao” (Alva Castillo, 2012) de la Universidad San
Ignacio de Loyola, confirma que existe una relacion significativa entre la
comprension lectora y el rendimiento académico en las areas de comunicacion,
comprension de problemas matematicos, religion y ciencias. Dado esto, sugiere a
los docentes desarrollar en los estudiantes una actitud positiva hacia la lectura, de
manera que se convierta en un habito, a través de ejercicios que desarrollen las

capacidades cognitivas.

Los docentes son unos de los pilares fundamentales en la promocién de la
comprension de lectura, es por ello que tienen el deber de generar y construir una
ruta de aprendizaje que permita a sus estudiantes desarrollarse en diferentes

aspectos como afectivos, intelectuales, emocionales, sociales y culturales.

En la investigacion realizada en la Universidad de Chile llamada “Significados que
le atribuyen las/los docentes al proceso de comprension lectora en NB2” (Caceres,
Donoso y Guzman, 2012) se entrevistd a docentes quienes proponen la
comprension de lectora no sélo en la sala de clases, sino también en diversos
contextos cotidianos, incentivando el gusto por la lectura con la eleccion de textos
acordes a los intereses de los estudiantes, concluyendo que en esta influyen el
trabajo en ambitos emocionales y afectivos haciendo que los estudiantes

participen de su proceso lector.

Al igual que la investigacion chilena de la Universidad de los Lagos “Estudio
descriptivo de estrategias de comprension lectora en estudiantes de 5° y 8° afio
basico de la comuna de Osorno” (Jiménez, Yafiez, Rivera y Rosas, 2003) también
postula que la comprension lectora se ve influencia por la gestiéon de los y las

profesoras.
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Ensefar el proceso de lectura es una tarea de los docentes durante los primeros
afos de ensefianza béasica, No obstante, existen investigaciones que se han
enfocado en el proceso de comprension lectora en distintas etapas de la
escolaridad, especialmente en la educacion universitaria, en donde la lectura se

convierte en la principal fuente de informacion.

Una de las investigaciones enfocada en la educacion superior Illamada
“Comprension lectora y rendimiento académico en estudiantes de primer afo de
carreras del area de la salud de la Universidad de Concepcion” (lbafiez, 2011)
realizada a 185 estudiantes de primer afio de carreras del area de salud, da
cuenta que muchos de los alumnos leen los textos para memorizarlos y que
presentan dificultades en utilizar estrategias de orden superior para lograr un
analisis profundo y una comprension significativa, por lo que es importante que los
alumnos aprendan el desarrollo de estrategias de lectura que monitoreen su

propio aprendizaje.

Otra investigacion realizada en Colombia en la Universidad de Manizales sobre
“Comprension lectora y rendimiento académico en estudiantes de educacién
superior” (Martinez, Paredes, Diaz y Menjura, 2013) realizada a 60 estudiantes de
quinto semestre de las carreras de educacion superior de Ingenieria y Psicologia,
permitié6 determinar que el sistema de educacion superior requiere de niveles de
comprensiéon lectora que vayan mas alla del acceso y recuperacion de la
informacion y que el desarrollo de las capacidades complejas de la comprension
lectora podria significar un mayor nivel de rendimiento académico. Por lo que
afirman que es necesario capacitar tanto a docentes como estudiantes en
procesos lectoescritores para potenciar mejores resultados académicos y mayor

calidad en la formacion.

Finalmente, la investigacion “Comprension lectora y rendimiento académico en
estudiantes universitarios” (Carmona, 2016) de la Universidad de Montemorelos
de México, en donde participaron 125 estudiantes de Licenciatura en Preescolar y
Licenciatura en Mdsica, da como resultados que existe una estrecha relacion entre

la comprension lectora y el rendimiento académico de los estudiantes, quienes se
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encuentran en un nivel medio de comprensién lectora, es decir, obtienen
informacion, pero requieren asistencia para alcanzar un alto nivel de comprension

en lectura individual.

1.6 Justificacion del problema

La importancia de esta investigacion se basa en como los estudiantes de Segundo
afio basico pueden incrementar sus habilidades de comprension lectora con la
ayuda de la creacion de un material complementario, que pretende obtener todo el
potencial de los estudiantes que no ha sido explorado con el texto escolar

entregado por el Ministerio de Educacion.

Se justifica esta investigacion, por la necesidad de crear estrategias de ensefianza
de comprension lectora para que los estudiantes puedan desarrollar habilidades
para comprender lo que leen y asi aplicar lo aprendido en los distintos contextos

en que se desenvuelven.

Por otra parte, los docentes de este establecimiento se ven enfrentados a una
gran carga laboral, de tal manera que no dedican suficiente tiempo a fomentar el
habito de lectura en los estudiantes, provocando que estos no sientan interés ni

placer por leer.

La implementaciébn de este material permitirA mejorar las habilidades de
comprension lectora y el rendimiento académico en estudiantes que evidencien un
bajo desempefio en esta area. Se espera, ademas, que gracias a su aplicaciéon se
contribuya a la formacion de lectores autonomos que estén capacitados para
enfrentarse de manera inteligente a distintos textos y que sean capaces de
aprender de estos para facilitar su aprendizaje y mejorar su rendimiento escolar, y

principalmente convertirse en un buen lector (SEP, 2000).
Ademas, la investigacion aportard elementos significativos a los docentes para

gue puedan ser aplicados en cualquier otra asignatura y asi promover la

comprension lectora. Por otra parte, la investigacion facilitara la calidad de

15



ensefianza en la sala de clases y aportara con obtencién de mejores resultados en

las evaluaciones.

Por otra parte, al tratarse de un colegio particular subvencionado que atiende a
estudiantes vulnerables y de estrato socioecondémico bajo de la comuna de
Quilicura, resulta dificil pedirles a los apoderados que compren materiales extras
para trabajar este médulo. Debido a esto es fundamental la importancia de la
creacion de este material, ya que gracias a su implementacion se podria mejorar
el aprendizaje de los estudiantes, ya que estos serian contextualizados y

significativos para ellos.

Finalmente, serd de gran utilidad para proporcionar informacioén a directivos del
establecimiento sobre cdmo fomentar las habilidades de comprensiéon lectora en
los contextos educativos, ya que esta investigacion examina la intervencion en el
contexto escolar, lo que podria generar pautas para el desarrollo de nuevos

proyectos en otros colegios de la fundacion.

De acuerdo con lo anterior, en la tabla | se exponen algunas razones que justifican

la importancia de la implementacion de este material.

Tabla I. Razones para implementar el material complementario

Formar alumnos Aumentar la cultura Ampliar conocimientos
autonomos

Leer por placer y no por Para poder Favorecer la flexibilidad y
obligacion comunicarse apertura de conocimiento

Aumentar el dominio de Entender otras culturas Para hacer uso de

conocimientos tecnologias
Estimular la imaginacion  Resolver problemas Formarse y crearse como
cotidianos agentes activos y
constructivos

(Carranza, 2014:50)
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2.1 Material complementario

El material complementario es aquel medio o recurso que facilita el proceso de
ensefianza- aprendizaje dentro de un contexto educativo global y sistematico, y
estimula la funcién de los sentidos para acceder méas facilmente a la informacion,
adquisicién de habilidades y destrezas, y a la formacion de actitudes y valores
(Ogalde Careaga y Bardavid Nissim, 1992). El material complementario tiene por
finalidad impulsar el aprendizaje lingtistico, al permitir que el estudiante observe el
uso real de las estructuras que estan aprendiendo, le entrega mayor autonomia a
la hora de enfrentar dificultades, y desarrolla la conciencia linglistica. Ademas,
familiariza al usuario con su cultura de origen y desarrollan su competencia

pluricultural (Juaristi Garamendi, 2010).

El uso de estos materiales complementarios cumplen un papel fundamental en la
educacion, ya que favorecen el desarrollo de las habilidades de los alumnos, a
través del lenguaje oral y escrito, la imaginacion y socializacion, dando paso al
aprendizaje significativo (Morales Mufioz, 2012). Tal y como sefiala este autor, es
indispensable que los docentes de hoy conozcan los materiales de ensefianza y
puedan utilizarlos adecuadamente, de forma que entreguen a los estudiantes

experiencias y le facilite la aplicacion de su aprendizaje en la vida real.

En cuanto a estos materiales complementarios, su concepto y uso han ido
evolucionando a lo largo del tiempo como consecuencia de la aparicion de las
nuevas tecnologias. Actualmente, existen diversos materiales que pueden ayudar
a los docentes a impartir las clases, mejorarlas y que les pueden servir de apoyo
en su labor. Estos materiales complementarios se pueden dividir en recursos
audiovisuales, informaticos e impresos. Entre los primeros también podemos
encontrar que han sufrido una evolucion a lo largo de la historia, antiguamente tan
solo se utilizaban los videos y retroproyectores en determinadas ocasiones, hoy es
frecuente encontrar DVD, computadores y tablets en casi todos los
establecimientos. En cuanto a los recursos informaticos como recurso didactico, el
internet es uno de los que mas se utiliza actualmente como principal herramienta
de

18



trabajo, es por esto que el sistema educativo no puede quedar fuera ante estos
avances y debe contemplar el uso y manejo de este sistema por los alumnos y sus
profesores (Fonseca, 2006). Finalmente, entre los recursos impresos podemos
destacar los textos escolares y justamente esta serd la modalidad de la creacion
del material complementario para esta investigaciéon, dado que el libro es el
material didactico que mas domina en las escuelas de nuestro pais. Segun los
docentes, el uso de libros hace que sea mas sencilla la organizacion para los
estudios y que para los estudiantes es mas conveniente tener un libro en lugar de
varios materiales, ya que el libro de texto fomenta la disciplina y es un agente de
conocimientos (Andersson, 2012).
Sin embargo, la utilizacion de los textos gratuitos entregados por el Ministerio de
Educacioén chileno, presentan la desventaja de que siguen la misma pauta y por
€s0 son poco estimulantes. Es por esta razén que la creacion de este recurso
complementario estard adaptado a los intereses y experiencias de los estudiantes
de Segundo afio Basico como también a sus docentes para que puedan ejecutar
exitosamente las habilidades de comprension lectora en la asignatura de Lenguaje
y Comunicacion. Este material complementario se utilizara dos veces por semana
y contara con el desarrollo de seis habilidades de comprension lectora, las que se
nombran a continuacion:

e Descripcion de imagenes

e Causay efecto

¢ |dentificar Idea principal y detalles

e Secuencia de acciones

e Palabras por contexto

e Hacer predicciones

e Opinar con fundamentos

En cada una de estas se podra encontrar material literario y no literario que los
estudiantes deberan leer y comprender.

Cada habilidad sera trabajada con preguntas, vocabulario, lectura y definiciones
de conceptos que permitird a los estudiantes desarrollar la actividad en forma

guiada e independiente. Una vez finalizada la realizacion de cada habilidad se
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realizara una evaluacion con el fin de saber si el estudiante logro el aprendizaje de
los conocimientos esperados, de lo contrario se realizard una re-ensefianza de

estas habilidades.

El objetivo principal de este material es ayudar de forma concreta y consistente el
trabajo cotidiano en la sala de clases, para lograr los estudiantes de Segundo afio

Basico se conviertan en lectores capaces de comprender y gozar de la lectura.
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2.2 Lalectura

La lectura, es una habilidad lingiistica de carécter superior, que se vincula, por

una parte, a un proceso mental y por otra, se concretiza en la interaccién social.

Desde esta perspectiva, la lectura se considera como “un proceso lingistico, en
el que los conocimientos de las probabilidades secuenciales de los textos escritos
desempeiian un papel importante (...) y es también un proceso social, que
siempre tiene lugar en contexto sociales y culturalmente organizados con fines

sociales tanto como personales” (Cazden y Ferreiro, 2002:207).

Por lo tanto, la lectura es un proceso interactivo, donde el lector pone a disposicion
del texto todo su bagaje cultural, su afectividad dentro de las condiciones que
posee, de esta manera “el proceso de lectura viene definido por la interaccion
existente entre factores diversos tales como caracteristicas del lector/a, naturaleza
de la informacién que se desarrolla en el discurso escrito, finalidad de la tarea que
se ha sido propuesta y las condiciones propias de la situacién o contexto en que
tiene lugar” (Escoriza, 2003:10).

Desde una perspectiva instruccional de la lectura, leer es la ensefianza progresiva
de habilidades necesarias para descifrar el codigo escrito, por lo que el proceso de
lectura es considerado como el conjunto de actividades dirigidas por el docente,
donde el alumno, “debe adquirir varios repertorios de comportamientos,
conocimientos linguisticos, textuales y discursivos, mucho antes que el profesor
aborde directamente con €l la comprension y que intervenga la comprension de

textos” (Rodriguez y Lager, 2003).

En las primeras etapas de la vida, la lectura le entrega al nifio el lenguaje y la
informacion. Leer brinda experiencias del lenguaje escrito, que por su mayor
riqgueza de léxico y estructuras gramaticales tiene a la vez una gran importancia
sobre las habilidades verbales orales, entendidas éstas como escuchar y hablar.
Al aprender a leer el nifio se integra su cultura, enriquece su vocabulario y con el
tiempo se apropia de las formas del lenguaje de los adultos y de las personas

educadas (Eyzaguirre y Fontaine, 2008).
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2.2.1 El aprendizaje escolar y la lectura

Existe una estrecha relacion entre el aprendizaje escolar y la lectura. A pesar de
que para ser una persona educada no basta so6lo con saber leer, se puede

asegurar que quien no sabe leer no se puede educar.

Esto tiene que ver con el cardcter verbal que tiene el aprendizaje escolar, ya que
la mayoria de los contenidos entregados en clases se transmiten de forma verbal,
ya sea por medio del discurso habado o del discurso escrito. Ademas, mientras se

avanza de curso el uso del texto escrito aumenta.

Incluso el uso de la tecnologia electronica, como tablets, computadores y
celulares, también se basan principalmente en la palabra escrita, por lo tanto,
necesitan de las mismas destrezas lectoras que los libros. Frente a esta realidad
es se hace imprescindible fomentar a los alumnos el desarrollo de competencias
lectoras apropiadas, para que puedan interactuar en esta realidad virtual, pues los
lectores de hoy en dia ya no solo tienen el desafio de enfrentarse a una lectura
lineal, sino que ademas se deben enfrentar a una lectura hipertextual. “Las
busquedas mediante las interfaces de usuarios son una manera tipica de

navegacion a través de estructuras complejas hipertextuales” (Diaz, 2009:213).

Lo anteriormente indicado es una realidad que nos concierne. Es importante para
demostrar que se debe realizar un arduo trabajo en la comprension de lectura, ya

que esta es fundamental para lograr el 6ptimo desarrollo de la sociedad.
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2.3 Teorias del aprendizaje de la lectura

La lectura es uno de los contenidos mas importantes del proceso ensefianza-
aprendizaje de la educacion infantil. Algunos autores consideran a la lectura como
una habilidad basica necesaria para el desarrollo integral del individuo, de hecho,
la lectura es una herramienta necesaria para la adquisicion de conocimientos de
todas las ciencias. Existen diversas teorias en las que se recogen los postulados

basicos en cuanto a la adquisiciéon de la lectura.

Una de estas es la teoria Psicolinglistica que se basa en que la capacidad que
tiene el nifio para comprender lo que lee es consecuencia de dos tipos de
operaciones cognitivas: Las que nos permiten reconocer y acceder al significado
de las palabras escritas y las operaciones mentales que intervienen en la
representacion del texto. Se plantea que estas operaciones cognitivas no se
adquieren si no existe una instruccion directa entregada por el profesor.

Por otra parte, la teoria conductista postula que la conducta es aprendida a través
de las propias experiencias del individuo, por lo que la adquisicion de la lectura se

encuentra influida por las caracteristicas del medio ambiente.

Asi pues, la teoria innatista propone que el ser humano nace aprendido, es decir
qgue el nifio posee la madurez suficiente para comprender el lenguaje escrito en
edades tempranas, necesitando algunas condiciones como: el tamafio de la letra,
la distancia, la formacion de los profesores, el juego y los deseos de aprender

(Suérez, Jiménez, Rodriguez, y Guzméan, 2013).

Los procesos del lenguaje, y en particular de la lectura, constituyen procesos
cognitivos complejos en los que interactuan diferentes niveles del procesamiento
de la informacién. Unos de los modelos mas conocidos es el planteado por Fritz U
en 1985, donde se describen tres estadios del desarrollo:

e Estadio Logogréafico: Donde el reconocimiento se basa en los rasgos mas

generales y sobresalientes. Corresponde al reconocimiento visual de la
palabra como un todo, pero sin interpretar el codigo.
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e Estadio Alfabético: Corresponde a la decodificacion o recodificacion

grafematica- fonoldgica. Es decir, relacionar el signo grafico con el sonido.

e Estadio_Ortografico: Cuando a partir de la formacion de un Iéxico

ortografico mas elaborado, las palabras se descomponen en unidades
ortograficas o morfemas. Esto es, reconocer las palabras de la lengua
materna y al mismo tiempo reconocer y analizar segmentos de las palabras
y obtener informacion procedente del nivel de letra (Rodriguez Calzado,
2008).

Segun Goodman en el afio 1980, la lectura es un juego de adivinanzas donde el
lector reconstituye el significado a través de la interaccion con el texto. En donde
el lector, usando sus conocimientos previos y sus experiencias, selecciona la
informacion mas apropiada para hacer predicciones, anticipaciones y adivinanzas
y reconstruir el significado. Es decir, el significado no reside en el texto impreso,
sino que ha de ser aportado por el lector. Segun el autor, la comprension es el
anico objetivo de la lectura, en donde el lector utiliza una serie de estrategias que
ocurren simultaneamente:

e Selecciona las pistas graficas que le ofrece el texto guiado por sus

conocimientos previos y su competencia.

Utiliza las pistas del texto para formar imagenes y anticipar lo que vendra.

Relaciona lo que encuentra con lo que ya conoce.

Hace predicciones a partir de la informacion grafica.

Vuelve a lo leido para confirmar, apoyar una idea, o para buscar mas pistas
y, a partir de esto, poder adivinar.

¢ Utiliza el contexto para probar la pertinencia semantica y gramatical.

e Hace inferencias a partir de la informacion que ha construido (Morales,
2011).

Con ello, “lo que se necesita para hacer que el nifio desee aprender a leer no es el

conocimiento de la utilidad préactica de la lectura, sino la creencia de que saber

leer abrira ante él un mundo de experiencias maravillosas, le permitira despojarse
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de su ignorancia, comprender el mundo y ser duerio de su destino” (Bettelheim y
Zelan, 1983:56).

2.4 Habilidades de comprensién lectora

Como se ha mencionado anteriormente la lectura es uno de los procesos mas
importantes en la actualidad, es un medio que nos acerca a la comprension de los
demas, de los hechos que han vivido, de lo que han imaginado y que tiene, entre
el resto de los medios que disponemos, un peso especifico importantisimo
(Catala, Catala, y Encarna, 2001).

La lectura tiene un gran impacto en la comprension lectora, siendo esta ultima un
proceso que se forma gracias a lo que aporta el texto leido y al conocimiento
previo del lector. El oyente o lector participa de manera activa en la construccion o
reconstruccién del significado intencionado por el hablante/autor, poniendo en
juego una serie de procesos mentales. A partir de ello, la comprension lectora se
produce, gracias a la interaccion que posee el lector con el texto bajo un contexto

determinado (Peronard y Velasquez, 1999:67).

La creacion de un texto o discurso es el resultado buscado intencionadamente. Se
caracteriza por el asentimiento de la mente frente a una solucion encontrada para
un problema pendiente, esta solucion se produce cuando el sujeto se da cuenta de
que ha comprendido, ya que logra expresarse a si mismo y a otros sujetos lo que
ha comprendido (Peronard y Velasquez, 1999:44). Por consiguiente, la ensefianza
de la lectura no se debe limitar solamente a los primeros aflos de escolaridad,
debe ser un proceso gradual.

Para ensefiar a leer hoy en dia, es fundamental entregarles las herramientas
apropiadas a los lectores, para que puedan ser competentes al momento de
enfrentarse a un texto y lograr tener una comprension global de lo leido. El informe
del Laboratorio Latinoamericano de Evaluacion de la Calidad de la Educacion
(LLECE, 2009:13) sefiala que para comprender un texto el lector debe activar los
conocimientos linguisticos y extralinglisticos que tiene almacenados en la

memoria e integrarlos con los que el texto expresa de manera explicita e implicita.

25



En otras palabras, se deben generar de manera simultanea mdltiples procesos
mentales que le permitiran al lector comprender el texto; de modo que, se trata de
una actividad que tiene un importante nivel de complejidad cognitiva.

Para que los estudiantes sean capaces de adquirir habilidades de comprension
lectora, es necesario que se enfrenten a un proceso de ensefianza intencionado,
ya

gue cuando estos se enfrenten a un texto deberan decodificar el mensaje gracias
a sus habilidades lectoras, a su vocabulario, la sintaxis y los conceptos empleados
por el autor (Condemarin, 1981). Es decir, que gracias a las habilidades que los
estudiantes van adquiriendo en los espacios formales de aprendizaje, son capaces
de comprender de mejor manera lo que leen.

Para organizar este proceso de ensefianza, se utilizard la Taxonomia de Barret
gue crea una clasificacion con cinco dimensiones para evaluar y ensefiar la
comprension lectora, desde las destrezas mas faciles de aprender hasta aquellas
que son mas complejas. En las investigaciones de (Condemarin, 1981) se
encuentra que la taxonomia se sustenta en una doble dimensién: cognoscitiva y
afectiva, las que permiten un desarrollo del pensamiento critico y creativo. Estas
dimensiones se dinamizan a través de tres categorias: la comprension literal, la
reconstruccién y la lectura critica y estas a su vez son subdivididas para finalizar

con la apreciacion, las que se detallan a continuacion:

e Comprensidn Literal: Significa identificar toda la informacion que aparece

en el texto. En este nivel los estudiantes deben buscar la informacion en el
texto que aparece literalmente. De acuerdo con la taxonomia de Barret se
relaciona con la habilidad para recordar o buscar informacién en el texto.

e Reconstruccién: Los estudiantes deberan ser capaces de analizar y

organizar informacion o ideas que aparezcan en el texto de acuerdo con
una clasificacion o categoria. Este segundo nivel de Barret se vincula con la
habilidad de comprender a qué se refiere lo leido para poder categorizarlo.

e Comprension inferencial: Los estudiantes deben usar las ideas, la

informacion explicita y su experiencia para formular hipotesis respecto a

detalles, ideas principales y comparaciones. Este nivel se podria relacionar
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tanto con la habilidad de aplicar como la de analizar para generar hipdtesis
al respecto.

e Lectura critica: El lector debe emitir un juicio valorativo, comparando las

ideas presentadas en la seleccidén con criterios externos. Es asi como se
considera apropiado que el lector pueda establecer relaciones entre la
realidad y la fantasia, asi como también que emita juicios de valor respecto
a un tema. Se vincula directamente con el andlisis, ya que s6lo mediante
este es posible emitir un juicio de valor.

e Apreciacién: En este nivel se deben considerar todos los anteriores, pues

se espera que los estudiantes puedan evaluar el texto en su globalidad.

En la Figura Il se muestra estas cinco dimensiones, las cuales pueden ser
trabajadas en el aula de manera progresiva. De este modo, el proceso de lectura
resulta armoénico y dinamico y el estudiante podra ir midiendo sus avances hasta

llegar a la apreciacion global del texto.

Figura Il. Taxonomia de Barret (Condemarin, 1981)

Dimension afectiva cognoscitiva

Comprensién
literal

Comprensién

merenea Lectura criitica

Reconstruccion

Generar
hipétesis

Reconocimiento/

Recuerdo Juicio de valor

organizar ideas

Apreciacion /

Fuente: (Ciudad, 2018)
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2.5 Caracteristicas de los estudiantes de Segundo afio Bésico

La educacion basica tiene como finalidad proporcionar a cada uno de los
estudiantes una formacion comun que les permita desarrollar las capacidades
individuales motrices, de equilibrio personal y social, junto con la adquisicion de
los elementos bésicos culturales. La educacion basica proporciona a los
estudiantes estrategias de comprension y expresion del lenguaje, la lectura y el
calculo, la adquisicion de las nociones basicas de la cultura y el habito de
convivencia, con el fin de garantizar una formacion integral que contribuya al pleno
desarrollo de la personalidad de los estudiantes y prepararlos para la educacion

secundaria.

Al observar las estrategias de ensefianza-aprendizaje que utilizan los profesores
de Segundo afio Basico en el eje de lectura en la asignatura de Lenguaje y
Comunicacion y como estas influyen en el rendimiento académico, es fundamental
considerar que los resultados de estas estrategias entregadas por los profesores
también se ven influidas por las caracteristicas cognitivas, sociales, morales y
motivacionales de los estudiantes de entre 7 y 8 afios que estan cursando
Segundo afio Bésico (Condemarin, Chadwick y Milinic, 1986).

Los estudiantes del nivel primario, segun Piaget, se encuentran en la etapa de las
operaciones concretas. En esta etapa de la vida se inicia un complejo proceso de
adquisicién de nuevos conocimientos. El pensamiento se vuelve menos intuitivo y
egocéntrico, mostrando grandes avances en las habilidades para relacionar causa
y efecto, categorizar, seriar, hacer inferencias, entre otras. En esta etapa los
estudiantes comienzan a pensar de manera logica, lo que les permite tener
percepciones mas realistas del mundo. Ademas, formulan teorias respecto al
mundo, reflexionan sobre lo que ocurrird y lo predicen, valiéndose de las
experiencias aprendidas por la interaccion con el entorno y con las demas

personas, desde sus propias realizadas culturales.

Los estudiantes de este nivel mantienen un ritmo creciente en las capacidades de

lenguaje y pensamiento, debido a que desarrollan sus capacidades de expresar su
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propio pensamiento, conocimiento, metas y acciones. En esta etapa, el lenguaje
evoluciona en las interacciones constantes y cambiantes de caracter organico,
psiquico y social. Por esta razon, se produce una relacion solida entre
pensamiento y lenguaje, entre lenguaje y comunicacion, entre lenguaje Yy
personalidad, entre lenguaje, identidad y cultura. Estos componentes serén vitales
para la comprension lectora de los estudiantes, para las interacciones sociales, los
debates y otras formas conjuntas de elaboracion propias del proceso de desarrollo
de las competencias (MINERED, 2014).

El Ministerio de Educacién chileno clasifica el perfil de los estudiantes de Segundo
afio Basico en tres ambitos distintos: cognitivo, social emocional y moral, con el fin
de que los docentes puedan tomar conciencia de las caracteristicas mas
importantes de los alumnos de acuerdo con su edad psicolégica y su género, lo

gue se detalla a continuacion:

e Ambito cognitivo: En este ambito los estudiantes de segundo afio basico

presentan una mejoria en la comprension de causa- efecto, inferencias y
razonamientos. Existe también un aumento en el tiempo de concentracion,
ademas, se vuelven mas objeticos y realizan juegos formales con reglas.
Manifiestan un aumento en su independencia y se vuelven mas
responsables, con la supervision de un adulto.

e Ambito emocional-social: En segundo basico, los estudiantes comienzan

a desarrollar el sentido del compafierismo y de la solidaridad. Son
serviciales para ayudar en la casa y en el colegio. Por otra parte,
comienzan a darle gran importancia a los sentimientos y necesidades de
otras personas, requiriendo mayor expresion de carifio y atencion por parte
de sus padres. El colegio se convierte en el centro de sus vidas, donde
deben sentirse queridos y aceptados, sintiéndose mas identificados con los
de su mismo sexo, por lo que generan un vinculo mas estrecho con sus
pares. Respetan las normas de cortesia y son educados, respetan turnos
para hablar. Son conscientes del orgullo y la vergiienza propia, teniendo
mas cuidado con las burlas y los sobre nombres que puedan herir.
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e Ambito moral: En los estudiantes de segundo afio bésico la moral se

manifiesta modelada por padres, profesores y adultos. Los estudiantes son
capaces de distinguir lo bueno de lo malo, obedecen las normas sin
reclamar y aceptan la correccion. Comienza a aumentar progresivamente
las conductas de autocontrol y creen que la buena intencion es un
atenuante del error. Hacia tercero basico, crean una moral de grupo, en que
lo bueno y malo dependen si el grupo aprueba o rechaza determinada
conducta. Comienza a manifestarse la conciencia personal, interiorizando

razones de lo que es bueno y malo (MINEDUC, 2018).
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2.6 Programa de estudio de la lectura en Segundo afio Basico

Segun el Ministerio de Educacion chileno, las bases curriculares establecen los
Objetivos de Aprendizaje (OA) que definen los desempefios minimos que se
espera que todos los estudiantes logren en cada asignatura y nivel de ensefianza.
Estos objetivos incluyen habilidades relevantes para que los estudiantes alcancen
un desarrollo integral que les permita obtener las herramientas necesarias para
participar de la sociedad.

Los programas de estudio les permiten a los docentes organizar los objetivos de
aprendizaje en relacion con el tiempo que tienen disponible dentro del afio escolar.
Ademas, para facilitar el cumplimento de estos objetivos se le asigna a cada uno
de estos indicadores de logros, que muestran las diferentes maneras en que
puede aprender un alumno. Estos programas de estudio buscan promover la
comunicacién oral, la escritura y la lectura, referente a esto Ultimo los alumnos
deben comprender que la lectura es una fuente de informacién en donde pueden
recurrir siempre (MINEDUC, Educrea, 2012).

Actitudes:

v' Demostrar interés y una actitud activa frente a la lectura, orientada a su
disfrute y valoracién del conocimiento que se puede obtener a partir de

esta.

En la tabla Il se describen los objetivos de aprendizaje propuestos por el Ministerio
de Educacion segun las bases curriculares del afio 2012 y que seran

desarrollados en este médulo.
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Tabla Il. Objetivos de aprendizaje propuestos por el MINEDUC.

OA_3

OA_4

OA_5

Objetivos de aprendizaje

Comprender  textos
estrategias de
lectora; por ejemplo:
» Relacionar la informacion
del texto con sus
experiencias y
conocimientos.
» Visualizar lo que describe el
texto.
» Hacer preguntas mientras
se lee.

aplicando
comprension

Leer de manera independiente y
de esta manera familiarizarse con
un amplio repertorio de literatura
para aumentar su conocimiento del
mundo y desarrollar su
imaginacion; por ejemplo:

Poemas

Cuentos folcléricos

Fabulas

Leyendas

Otros

VVVYY

Demostrar comprension de las
narraciones leidas:

» Extrayendo informacion
explicita e implicita.

» Reconstruyendo la
secuencia de las acciones
en la historia.

» ldentificando y describiendo
las caracteristicas fisicas y
sentimientos de los distintos
personajes.

> Recreando, a través de

Indicadores de evaluacion

v' Explican lo que saben de un
tema antes de leer un texto
sobre el mismo.

v' Relacionan oralmente o por
escrito, algun tema o aspecto
del texto con sus experiencias
0 conocimientos previos.

v' Describen o dibujan lo que
visualizan a partir de una
lectura.

v' Preguntan el significado de
palabras o expresiones que no
comprenden.

v' Preguntan para ampliar la
informacion leida.

v Formulan  preguntas para
especular a partir de
informacion del texto.

v' Explican oralmente o por
escrito, informacion que han
aprendido o descubierto en los
textos que leen.

v" Mencionan informaciéon del
texto leido que se relaciona
con informacibn que han
aprendido en otras asignaturas
u otros textos.

v' Expresan opiniones vy las
justifican mencionando
informacion extraida de textos
leidos.

v’ Contestan  preguntas que
aluden a informacion explicita
o implicita.

v Hacen un recuento de la
historia oralmente, por escrito
0 a través de imagenes.

v/ Caracterizan a los personajes
mediante  representaciones,
dibujos, recortes, etc.

v Describen, dibujan, o recrean
el lugar donde ocurre el relato.

v' Comparan a los personajes
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distintas expresiones
(dibujos, modelos
tridimensionales u otras) el
ambiente en el que ocurre
la accion.

Estableciendo relaciones
entre el texto y sus propias
experiencias.

Emitiendo una  opinién
sobre un aspecto de la
lectura.

con personas que conocen.
Establecen si estan de
acuerdo o no con acciones
realizadas por los personajes y
explican por qué.

Explican por qué les gusta o
no una narracion.

Relacionan informacion que
conocen con la que aparece
en el texto.

Comentan situaciones de sus
vidas que se asemejan a algun
elemento de la historia

(MINEDUC, Bases Curriculares Educacién Basica, 2012)
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CAPITULO IlI

MARCO METODOLOGICO
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3.1 Disefio de investigacion

El presente estudio es de caracter cualitativo, debido a que se basa en métodos
de recoleccion de datos utilizando técnicas que no pretenden medir ni asociar las
mediciones con numeros (Herndndez, Fernandez y Baptista, 2003). En otras
palabras, la metodologia cualitativa es una investigacion que origina datos
descriptivos, como los propios dichos de las personas y la conducta observable
(Quecedo y Castario, 2002).

La investigacion cualitativa es “una actividad que localiza al observador en el
mundo. Consiste en un conjunto de practicas interpretativas que hacen al mundo
visible. Estas practicas transforman el mundo, esto significa que los investigadores
cualitativos estudian las cosas en su contexto natural, intentando interpretar los
fendmenos en funcion de los significados que las personas le dan” (Denzin vy
Lincoln, 2005:3). La investigacion cualitativa analiza e interpreta la realidad, por lo
que “el investigador se acerca al campo de estudio como un sujeto que se hace
parte de la dinAmica a estudiar, ya que su mision es adentrarse en esa realidad sin
impactarla, ni cambiar su estado natural de accion de los sujetos” (Delgado y
Gutiérrez, 1999:77).

Para respaldar por qué este estudio es cualitativo, es que se basa en los autores
(Taylor y Bodgan, 1994), en donde definen los estudios cualitativos de la siguiente

forma:

e La investigacion cualitativa es inductiva, de manera que los investigadores
desarrollan conceptos partiendo de pautas de los datos y no recorriendo
datos para evaluar teorias preconcebidas, por lo que siguen un disefio de
investigacion flexible.

e Entiende el contexto y a las personas bajo una perspectiva holistica, es
decir, estos no son reducidos a variables, sino que son considerados como
un todo.

e Es sensible a los efectos que el investigador causa a las personas que son
el objeto de su estudio. Interactian con los informantes de manera natural,

tratan de controlar su influencia en las personas estudiadas.
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e El investigador trata de comprender a las personas dentro del marco de
referencia de ellas mismas, tratan de identificarse con ellas para
comprender como experimentan la realidad. Por otra parte, el investigador
aparta sus propias creencias y perspectivas.

e Los estudios cualitativos dan énfasis a la validez de la investigacion. El
estudio cualitativo es una investigacion sistemética y rigurosa, no

estandarizada, que controla los datos que registra.

La metodologia cualitativa permite poder insertase de manera mas cercana al
contexto educativo, lo que contribuye a observar la realidad de los alumnos de
Segundo afio Basico, con la finalidad de conocer e interpretar cuales son las
mayores dificultades que poseen en las habilidades de comprensiéon lectora y

como ayudar a mejorarlas.
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3.2 Instrumento de recoleccion de datos

Los instrumentos de recoleccidén de datos son técnicas que enriquecen y rednen la
informacion necesaria para responder a la pregunta de investigacion. La
recoleccion de datos “Es el lugar de encuentro entre un investigador que
desconoce la realidad a la que se esta aproximando, con un sujeto que tiene el
conocimiento vivencia de la situacion examinada” (Bonilla y Rodriguez, 2005:148).
Por ello, el procedimiento de recoleccion de la informacién es un aspecto muy
importante en el proceso de una investigacion, ya que de esto depende la

confiabilidad y validez del estudio. (Bernal, 2006).

Todo instrumento de recoleccion de datos utilizado en una investigacion debe

cumplir con tres requisitos: confiabilidad, validez y objetividad.

La confiabilidad se refiere al “Grado en que su aplicacion repetida al mismo sujeto
u objeto, bajo las mismas condiciones, produce resultados iguales”. La validez se
refiere al “Grado en que un instrumento realmente recolecte o mida el dato que
pretende medir’ y la objetividad se refiere al “Grado en que el instrumento es
permeable a la influencia de los sesgos y tendencias de los investigadores que lo

administran, califican e interpretan” (L6pez y Sandoval, 2006:6).

En esta investigacion se utilizar4 especificamente la entrevista semiestructurada,
ya que es una de las principales técnicas de recogida de datos, permitiendo

obtener informacion completa y fiable de un grupo de personas (Flick, 2007).

En relacién con la pregunta de investigacion ¢En qué medida la creacion de un
material complementario de lectura incrementa el nivel de las habilidades de la
comprension lectora en los estudiantes de Segundo afio basico de un Liceo
particular subvencionado de la comuna de Quilicura, en la asignatura de Lenguaje
y Comunicacion?, se ha decidido aplicar como instrumento de recoleccion de

datos la entrevista semiestructurada.
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La entrevista es el instrumento mas importante en la investigacién, ya que gracias
a esta se puede observar la realidad social del entrevistado, debido a que tiene

como caracteristica ser mas concreta, puesto que las preguntas realizadas por el

entrevistador no dejan ambigiedades (Torres, 2012). Esta pertenece a la
naturaleza cualitativa debido a que “expresa las maneras de pensar y sentir de los
sujetos entrevistados incluyendo todos los aspectos de profundidad asociado a
sus valoraciones, deseos, motivaciones, creencias y esquemas de interpretacion
qgue los propios sujetos bajo estudio portan y actualizan durante la interaccién de
la entrevista” (Canales, 2006:220).

La entrevista se realizara de forma semiestructurada porque presenta un mayor
grado de flexibilidad, ya que parte de preguntas planeadas que pueden adaptarse
al entrevistado con gran posibilidad de motivar al interlocutor, aclarar términos,
identificar ambigledades y reducir formalismo. Este tipo de entrevista se asocia
con la expectativa de que hay mayor probabilidad de que los sujetos entrevistados
expresen sus puntos de vista de manera mas abierta que en una entrevista
estandarizada o un cuestionario (Diaz, Torruco, Martinez y Varela, 2013). En
otras palabras, se ajusta de mejor manera a la investigacion, puesto que la
informacion recibida se ve mayormente beneficiada por la relacion de confianza

gue se crea entre el entrevistador y el entrevistado.

Las caracteristicas esenciales de las entrevistas cualitativas, de acuerdo con

(Hernandez, Fernandez y Baptista, 2003) son las siguientes:

El principio y el final de la entrevista no se predeterminan ni se definen

con claridad, es mas, las entrevistas pueden realizarse en varias etapas.

e Las preguntas y el orden en que se hacen se adecuan a los
participantes.

e La entrevista cualitativa es en buena medida anecdotica.

e El entrevistador y entrevistado comparten el ritmo y la direccién de la
entrevista.

e EI contexto social es considerado y resulta fundamental para la

interpretacion de significados.
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El entrevistador ajusta su comunicacion a las normas y lenguaje del
entrevistado.

La entrevista cualitativa tiene un caracter mas amistoso.

Las preguntas son abiertas y neutrales, ya que pretenden obtener
perspectivas, experiencias y opiniones detalladas de los participantes en

su propio lenguaje (Hernandez, Ferndndez y Baptista, 2003).
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3.3 Validacién del instrumento

La metodologia cualitativa utilizada en esta investigacion tiene como base la
informacion entregada de manera oral por los sujetos de la muestra, lo que
permite asegurar la credibilidad de la entrevista. Se entiende que para que una
investigacion tenga validez y confiabilidad, sus resultados deben reflejar una
imagen lo mas representativa posible de la realidad o situacion estudiada. Por lo
que se puede concluir que el rigor y la calidad para evaluar el aprendizaje
dependen principalmente de como se aborde la validez y la confiabilidad (Martinez
M., 2006).

A pesar de que las metodologias de investigacion cualitativas no se basan en la
prediccién ni se comportan igual que las metodologias propias de las ciencias

fisico- naturales, el investigador debe tener en cuenta los siguientes aspectos:

e Debe asegurar el rigor de la investigacién. Garantizar la credibilidad del
estudio y debe velar por que los resultados sean confiables y creibles para
la comunidad educativa, en este caso.

e Debe garantizar la veracidad del estudio. Garantizar la fiabilidad y la validez

de los resultados obtenidos (Rodriguez y Valldeoriola, 2009:74).

Por otra parte, “la validez interna nos indica el grado en que los resultados de una
investigacion se corresponden con la realidad”. Es por esto, que hablamos de
credibilidad, ya que se busca la confirmabilidad de los implicados. “Por lo que se
refiere a la validez externa, esta nos indica el grado en que los resultados se
pueden generalizar”. Este criterio se transforma en criterio de transferibilidad
puesto que los resultados y las conclusiones deben contextualizarse a otras

realidades sociales (Rodriguez y Valldeoriola, 2009:75).

La validacion del instrumento se realiz6 en el mismo establecimiento a investigar,
con una docente de Segundo afio basico, durante el periodo de tiempo en que los

estudiantes habian terminado su jornada escolar, en el horario de permanencia.

La profesora tiene 41 afios y ha trabajado anteriormente con estudiantes de
Segundo afio Basico. Tiene un total de 18 afios de experiencia en educacion. En
su sala de Segundo afio Basico tiene un total de 45 estudiantes. Trabaja 31 horas
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semanales frente al curso ensefiando Lenguaje y Comunicacion, Matematicas y

Ciencias sociales

La validacién de la entrevista se realiz6 por medio de la coherencia y fiabilidad de
las preguntas y de como estas eran comprendidas por el sujeto de prueba. Si las
preguntas eran entendidas en su totalidad entonces se validaban, en cambio si las
preguntas no se entendian o0 necesitaban varias explicaciones, entonces se

procedia a su modificacion.

La entrevista se realiz6 en la sala de profesores. Tuvo una duracion de 20 minutos
aproximadamente. La docente se mostré comoda y dispuesta a colaborar con la

entrevista, contestando las preguntas sin apresurarse y de manera pausada.

A continuacion, se detalla lo sucedido con cada una de las preguntas de la

entrevista:

I. Material Complementario

1. ¢Cbmo definiria usted lo que es un material complementario en relacion
con la asignatura de Lenguaje y Comunicacion?
(Se mantiene la pregunta).

2. ¢Cual cree usted que es la finalidad de utilizar un material
complementario en la asignatura de Lenguaje y Comunicacién?
(Se mantiene la pregunta).

3. ¢Cree usted que el material complementario entregado por el Ministerio

de Educacién cumple con las exigencias necesarias para el buen
desarrollo de la comprension lectora en estudiantes de Segundo afio
Bésico?
(Se mantiene la pregunta, pero posterior a esta se pregunta lo
siguiente. ¢Qué cree usted que le falta a este material
complementario para cumplir con las exigencias para un buen
desarrollo de la comprensidn lectora?).

4. Ademas del libro de apoyo del Ministerio de Educacion ¢ Usted refuerza la
ensefianza de las habilidades de comprension lectora en los estudiantes
de Segundo afio Basico con otro material complementario?

(Se mantiene la pregunta, pero en caso de responder con el
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monosilabo “no” se pregunta ;Por qué? Y en caso de responder
con el monosilabo “si” se agrega la pregunta ;Cémo cuél?).

5. ¢Como cree usted que la creacion de un material complementario
ayudaria en el desarrollo de las habilidades de comprension lectora en
los estudiantes de Segundo afio Basico?

(Se mantiene la pregunta, pero posterior a esta se pregunta lo
siguiente. ¢De qué modalidad cree usted que deberia ser este

material complementario (audiovisual, internet, impreso, etc.)?).

. Lectura

6. ¢Por qué cree usted que es importante el aprendizaje de la lectura en los
estudiantes de Segundo afio Basico?
(Se mantiene la pregunta).

7. ¢Cree usted que en la lectura interviene el bagaje cultural del estudiante?
(Se modifica la pregunta, ya que esta mal planteada, por lo que
gueda de la siguiente forma. ¢Cree usted que leer interviene en el
bagaje cultural del estudiante?).

8. ¢Como realiza usted las actividades en la sala de clases para permitir
desarrollar la habilidad de la lectura?

(Se mantiene la pregunta).

9. ¢Cree usted que existe relacion entre el aprendizaje escolar y la lectura?
(Se mantiene la pregunta).

10.Segun su percepcion ¢Qué es lo mas importante en el proceso de
aprendizaje de la lectura?

(Se mantiene la pregunta).

11..,Qué habilidades lectoras se aplican en la asignatura de Lenguaje y
Comunicacion?
(Se mantiene la pregunta).

12.;,Como se puede fomentar en los estudiantes el desarrollo de la
competencia lectora?
(Se mantiene la pregunta).

13.,Qué aspectos importantes considera usted que deben poseer los
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estudiantes de Segundo afio Basico para el acercamiento al proceso de
comprension lectora?
(Se elimina la pregunta, ya que esta puede ser respondida con la
pregunta 17).

14.;,Como trabaja usted en el aula con los estudiantes que tienen
dificultades en el aprendizaje de la lectura?
(Se mantiene la pregunta).

[ll.  Comprension Lectora

15.¢Qué es para usted la comprension lectora?
(Se mantiene la pregunta).

16.¢Qué herramientas le entrega usted a los estudiantes para que puedan
comprender lo leido?
(Se mantiene la pregunta).

17.¢Qué proceso de aprendizaje cree usted que es necesario para que los
estudiantes desarrollen la comprensién lectora?
(Se mantiene la pregunta).

18.¢De qué manera cree usted que los estudiantes logran comprender lo
que leen?
(Se mantiene la pregunta).

19.¢Como cree usted que los estudiantes de Segundo afio Basico podrian
alcanzar avances significativos en la comprension lectora?
(Se mantiene la pregunta).

20.El SIMCE reune estas habilidades: localizar informacién, interpretar y
relacionar, y reflexionar ¢Cree usted que se trabaja realmente el
desarrollo de estas habilidades en el aula?

(Se mantiene la pregunta).

En conclusion: las preguntas N° 1,2,3,4,5,6,8,9,10,11,12,14,15,16,17,18,19y 20 se
mantienen. La pregunta N°7 se cambia, por problemas de redaccion. Finalmente,
la pregunta N° 13 se elimina, ya que se puede responder en la pregunta N°17. De
esta manera y con todos estos cambios realizados queda validado el instrumento.
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3.4 Sujetos de la muestra

En el proceso cualitativo la muestra se refiere a un grupo de personas, eventos,
sucesos, comunidades, etc., sobre el cual se habran de recolectar los datos, sin
que necesariamente sea representativo del universo o poblacion que se estudia.
El tipo de muestra que se utiliz6 en esta investigacion es la no probabilistica o
dirigida, en donde la eleccién de los elementos no depende de la probabilidad,
sino de causas relacionas con la investigacion. Aqui el proceso no es mecanico
porque depende de las caracteristicas de la investigacién (Hernandez, Fernandez
y Baptista, 2003).

El sujeto de la muestra corresponde a 1 docente de Segundo afio Basico del Liceo
Particular Subvencionado de la comuna de Quilicura. La muestra contempla un
total de 1 profesor unidocente en su curso quien realiza las asignaturas de
Lenguaje y Comunicacion, Matematicas, Ciencias Naturales, Historia y Geografia
de Chile, Educacion Musical, Artes Visuales, Tecnologia y Educacion Fisica quien

esta 31 horas semanales frente al curso.

Antecedentes generales del sujeto de la muestra:

Sujeto A

Edad: 48 afnos
Género: Femenino
Estado civil: Casada
Curso en el que imparte: Profesora jefa de Segundo afio Basico
Afos de experiencia: 25 afos
Titulo: Educadora de Parvulos

Profesora de Educacion General Basica
Especialidad: Sin especialidad
Carga horaria: 44 horas: 31 horas frente al curso
Horario de permanencia: 2 horas para atencion de apoderados
12 horas 3 horas para reunién de apoderados

3 horas de departamento de asignatura
2 horas de reforzamiento para alumnos
2 horas para preparacion de material
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3.5 Antecedentes de contexto

3.5.1 Institucion

La institucion educativa en la que se basa este estudio es un Liceo particular
subvencionado que se encuentra en la comuna de Quilicura, ubicada en el sector
norte de la Region Metropolitana, inserto en un sector vulnerable de alta
delincuencia, rodeado de villas y poblaciones, las que son otorgadas por el
Ministerio de Vivienda y Urbanismo que en su mayoria son departamentos tipo
block y casas basicas. Actualmente la poblacion de Quilicura asciende a 203.946
habitantes (CENSO, 2012) y con aumento masivo de poblacion emigrante
(haitiana, peruana y colombiana).

Este establecimiento es dependiente de la fundacion SECST (Sociedad de
Escuelas Catodlicas de Santo Tomas de Aquino), pertenecientes al Arzobispado de
Santiago, cuya mision es formar estudiantes de excelencia personal y académica,
a partir de la filosofia de la pedagogia de la fe catdlica. Elliceo entrega una
formacion integral a sus estudiantes, para que sean capaces de insertarse
activamente en los distintos ambitos de la sociedad y sean personas

comprometidas con la comunidad.

La fundacién de este establecimiento data del afio 1996 asignado con su hombre
actual en honor a su ilustre benefactor. En la actualidad atiende una poblacion de
1831 estudiantes, entregando una educacion Cientifico Humanista distribuida
entre los niveles de Prebasica a Enseflanza Media completa y con mas de 80
profesores especialistas en diferentes areas y niveles, personal, asistentes de la
educacion, administrativos y auxiliares. Su equipo directivo esta conformado por el
Rector, la Directora Académica, dos Directores de Convivencia, uno para
Educaciéon Bésica y otro para Educacion Media, un Director de Formacion, una

Directora de Pastoral y una Directora de recursos.

Ademas, es importante mencionar que el Liceo cuenta con diferentes programas

académicos complementarios como: Programa de Mateméticas: Singapur y Crea

45



+, Programa de lenguaje y comprensioén lectora: Astoreca y Promeduc, Programa
de Inglés: “AMCOQO”.

En relacion con los resultados académicos, el Liceo cuenta con Excelencia
Académica desde el afio 2.000 por cumplir con los requisitos exigidos por la
Agencia de Calidad como son, buen puntaje SIMCE en todos los niveles y cursos
que lo rinden, disminuyendo los niveles insuficientes a menos del 5%, buen
puntaje en la medicion de “otros indicadores” tales como: autoestima, clima de
convivencia, participacion y formacion ciudadana, asistencia escolar, retencion
escolar, entre otros. Ademas, es importante mencionar que también se obtienen
buenos resultados en las evaluaciones SEP que se envian desde el MINEDUC, y
las mediciones que realizan las empresas externas como, por ejemplo: Promeduc,

Aptus y Crea+.

El Liceo cuenta con un sistema de coordinaciones y departamentos, un amplio
equipo de Convivencia Escolar y un equipo PIE, que liderados por el equipo
Directivo desarrollan acompafamiento en el aula actuando, por consiguiente,
como colaboradores al servicio de la labor docente. Esta estructura actualmente
estd configurada por una coordinacién en Educacion Parvularia, otra de 1° a 3°
basico, una de 4° a 6° basico, sumadas a la de 7° y 8° basico y las de Educacion

Media, que estan divididas en Iy Il y en lll y IV medio.

Con relacién a la infraestructura, el Liceo cuenta con un edificio de dos y tres
pisos, salas de clases, 11 bafios y 1 exclusivo para alumnos en situacién de
discapacidad, gimnasio, capilla, laboratorio, sala de computacion y bibliotecas

para los niveles de ensefianza basica y otra para Ensefianza media.

Con respecto a la insercion a la comunidad, el establecimiento participa en
eventos inter- escolares (Campeonatos Deportivos comunales, Olimpiadas de
atletismo de la Sociedad de Escuelas Catdlicas de Santo Tomas de Aquino,
Campeonatos de cueca a nivel comunal, regional y fundacional), actividades
sociales solidarias y campafas eclesiasticas (Campafa de Cuaresma, Cena Pan 'y
Vino, Camparfa de Recoleccion de alimentos para familias que necesiten este tipo

de ayuda fraterna, Misiones durante los meses de verano fuera de Santiago).

46



3.5.2 Misién y Visién de la Institucion

La mision de este Liceo es formar alumnos y alumnas de excelencia personal y
académica luz de las orientaciones pastorales de nuestra iglesia de Santiago.

La vision de este Liceo es formar alumnos que sean referente de su comunidad
por la solida formacion catolica y académica, emprendedores, promotores de
convivencia de calidad, con espiritu de superacion y proyectos de vida definidos

gue permitan su movilidad social para mejorar sus condiciones de vida.

La filosofia y valores son un elemento esencial de la formacion de los estudiantes
y uno de los pilares guia de la educacién de este colegio. Orienta a formar a
personas con capacidad de emprendimiento, promotores de su convivencia social
con capacidad para generar relaciones de calidad, conscientes de la realidad
social y su contingencia comprometidas con su comunidad religiosa. Ademas,
reconoce el rol de la familia como primeros formadores de sus hijos e hijas,

favoreciendo la alianza escuela- familia.

3.5.3 Antecedentes del curso

El Segundo afio Basico donde se realiza esta investigacion esta constituido por 45
estudiantes, 23 nifias y 22 nifios. Todos con ganas de aprender y superarse.

A nivel académico presenta un rendimiento 6éptimo. Sin embargo, 5 de los
estudiantes presentan Necesidades Educativas Especiales (NEE), 2 de ellos NEE
permanentes y 3 NEE transitorias, quienes pertenecen al Programa de Integracion
Escolar (PIE) que tiene como propdsito contribuir al mejoramiento continuo de la
calidad de la educacion que se imparte en el establecimiento (MINEDUC,
Programa de Integracion Escolar, 2018) este programa les presta apoyo cuatro
dias a la semana, dos horas cada dia.

Por otra parte, la mayoria de los estudiantes del curso pertenecen a un nivel
socioecondmico bajo y vulnerable, trayendo como consecuencia el poco apoyo en
el ambito escolar, lo que se ve reflejado en la falta de habitos de estudio y

compromiso hacia las responsabilidades académicas. La carencia de un capital
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cultural adecuado impacta fuertemente en la forma que los estudiantes adquieren
y procesan el aprendizaje, especialmente aquellos relacionados con el manejo de

la lengua y la comunicacién oral y el lenguaje comprensivo y expresivo.

La jornada escolar de los estudiantes es desde las 8:00 de la mafana hasta las
15:25 de la tarde de lunes a jueves. El horario del dia viernes es desde las 8:00 de

la manana hasta las 13:10 de la tarde.

La jornada de trabajo del profesor jefe es de las 7:30 de la mafana hasta las 17:30
de la tarde de lunes a jueves y los dias viernes de 7:30 de la mafiana hasta las
14:30 de la tarde. El profesor jefe trabaja 31 horas semanales frente al curso
realizando las asignaturas de Lenguaje y Comunicacién durante 9 horas
semanales, Matematicas 8 horas, Historia y Geografia de Chile 3 horas, Ciencias
Naturales 3 horas, Tecnologia 1 hora, Formacion Personal 1 hora, Educacion
Fisica 2 horas, Educacion Musical y Artes Visuales 2 horas a la semana cada una.
Las asignaturas de Religion, Ingles y 2 horas de Educacién Fisica son realizadas

por otros docentes especializados.

Con respecto a la infraestructura de la sala de clases, esta cuenta con escritorio y
silla para el profesor, 45 mesas y 45 sillas para cada estudiante, las que se
encuentran distribuidas en filas de 2 hacia la ventana, filas de 3 en el medio, en
donde se sientan los estudiantes pertenecientes al PIE y filas de 2 hacia la puerta.
Ademas, la sala cuenta con 2 pizarras, una de ellas cuadriculada, y un mueble

con 45 gavetas para que los alumnos puedan guardar sus materiales y libros.
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CAPITULO IV

TECNICAS DE ANALISIS DE LA INFORMACION
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4.1 Procedimientos de Analisis

El procedimiento de analisis utilizado en esta investigacion esta basado en el
enfoque cualitativo, cuya pregunta es ¢En qué medida la creacion de un material
complementario de lectura incrementa el nivel de las habilidades de Ia
comprension lectora en los estudiantes de Segundo afio basico de un Liceo
particular subvencionado de la comuna de Quilicura, en la asignatura de Lenguaje

y Comunicacion?

El andlisis de datos es la etapa de busqueda y reflexion de la informacion
obtenida a través del instrumento de recoleccion de datos. Forma parte de uno de
los momentos méas importantes de la investigacion e involucra trabajar los datos,
recopilarlos, organizarlos, sintetizarlos y descubrir qué es importante y qué van a
aportar a la investigacion. Es un proceso de pensamiento que implica el examen
sistematico de un tema para determinar sus partes, las relaciones entre las partes

y sus relaciones con el todo (Quecedo y Castafio, 2002).

Dicho analisis debe ser sistematico y se puede resumir en los siguientes pasos:

e Obtener la informacion: Por medio del registro sistematico de notas de

campo , de la obtencion documentos, observaciones de grupo 0 como en
esta investrigacion, a través de la realizacion de una entrevista.

e Capturar, transcribir vy ordenar la informacién: La captura de la

informacion se hace a través de distintos medios, especificamente en este
caso, la entrevista se realiz6 por medio de un registro electrénico
(grabacion en formato digital). Toda informacion obtenida, sin importar el
medio utilizado para recogerla y registrarla, debe ser transcrita en un
formato que sea legible.

e Codificar la informacién: Es el proceso mediante el cual se agrupa la

informacion obtenida en categorias que concentran las ideas, conceptos o
temas similares descubiertos por el investigador, o los pasos dentro de un
proceso. Este proceso fragmenta las transcripciones en categorias
separadas de temas o0 conceptos. Esto fuerza al investigador a obsevar

cada detalle, cada cita textual, para determinar qué aporta al analisis.
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e Integrar la informacion: Relacionar las categorias obtenidas en el paso

anterior, entre si y con los fundamentos de la investigacion (Alvarez-Gayou

Jurgenson, 2005).

En sintesis, “el analisis de la informacioén busca conducir a una mejor comprension
de un fenémeno, lleva a explicaciones alterativas, representa un proceso de
comparacion que encuentra patrones y compara datos, y es a la vez un proceso
ordenado y cuidadoso con gran flexibilidad. Este constituye el corazén del analisis

de datos cualitativos” (Alvarez-Gayou Jurgenson, 2005:191).

4.1.2 Andlisis de contenido

Se puede definir el analisis de contenido como una técnica de investigacion cuya
finalidad es la descripcion objetiva, sistematica y cuantitativa del contenido
manifiesto de la comunicacion o de cualquier otra manifestacion de la conducta
(Martin, 2005).

El andlisis de contenido nos permite investigar sobre la naturaleza del discurso. Es
un procedimiento que permite analizar y cuantificar los materiales de la
comunicacién humana como el cddigo linglistico oral, icdnico o gestual, pudiendo
utiizar cualquier instrumento de compendio de datos, tal como la entrevista
semiestructurada, en el caso de esta investigacion

El analisis de contenido se define como una técnica objetiva, sistematica,
cualitativa y cuantitativa que trabaja con materiales representativos, marcado por

la posibilidad de generalizacion, esto siginifica (Porta y Silva, 2003):

e Objetiva: Emplea procedimientos de analisis que pueden ser reproducidos
por otras investigaciones, de tal manera que los resultados obtenidos
puedan ser verificados por otros estudios.

e Sistematica: Exige la sujeccion del andlisis a unas pautas objetivas

determinadas.
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e Cuantitativa: Mide la frecuencia de aparicion de ciertas carcateristicas de

contenido.

e Cualitativa: Detecta la presencia y ausencia de una caracteristica del

contenido.

e Representativa: Selecciona la presencia de categorias en los mismos que

aparecen en numero suficiente para justificar el recuento.
o Exhaustiva: Una vez definido el objetivo no se puede olvidar nada de él.

e Generalizaciéon: Tiene una hipotesis que se debe probar con la extraccion

de las conclusiones de la investigacion.
En esta investigacion cualitativa se ha utilizado la entrevista como instrumento de

recoleccion de datos, cuyo tipo de contenido se visualiza expresado de manera

verbal y no mediante valores numéricos.
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4.2 Etapas de Anélisis

Una vez registradas las fuentes de datos de la investigacion, por medio de la
grabacion de audio, el primer paso a seguir fue la transcripcion de la informacién

que se llevo a cabo de forma literal y lo més fiel posible.

Se realiz6 una transcripcion textual de la entrevistas realizada al sujeto de la
muestra, con un total de 19 preguntas, teniendo como denominador comun la
capacidad para albergar un contenido que leido e interpretado de manera
adecuada nos permite acceder al conocimiento de diversos aspectos y fenébmenos

de la realidad social.

Luego de la transcripcion de la entrevista, se vuelve a escucha el audio, para
constatar si hubo omisiones por dificultades del sonido, revisar la puntuacion,
constatar palabras, entre otros aspectos a considerar. Todo esto con el fin de
producir un texto escrito lo mas ajustado posible a lo acontecido, ya que una
buena transcripcion contribuye al proceso reflexivo del investigador sobre si
mismo y su investigacion, en tanto el andlisis de sus registros observacionales
acerca de las dificultades, sucesos y clima reinante durante cada instancia de su
trabajo de campo, ayudard a fortalecer la confiabilidad y validez de su estudio

(Borda, Dabenigno, Freidin, y Glelman, 2017).

El siguiente paso que se realizd corresponde a las unidades de analisis que
representan los segmentos del contenido de los mensajes que son
individualizados, para posteriormente categorizarlos, relacionarlos y buscar
diferencias a partir de ellos, es decir, es la unidad de contenido significativo dentro

del documento que servira para para extraer resultados.

Existen dos tipos de unidades de andlisis, las de base gramatical que son propias
de la comunicacion verbal o escrita, y por otra parte, las unidades de analisis de
base no gramatical donde no se utilizan elementos sintacticos o semanticos, si no
gue propiedades independientes como el espacio, la cantidad o el tiempo
(Céaceres , 2003).
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En esta investigacion se utilizé la unidad de analisis de base gramatical como las
frases, parrafo o tema, en donde las palabras reunidas gramaticalmente no tienen
valor por si solas, si no a través del conjunto que forman el relato. Estas unidades
deben tener separadores reconocibles como frases separadas por puntos o
comas, aunque es posible que el investigador pueda interesarse en conjuntos de
palabras no delimitadas, por lo que puede seleccionar mas de una frase o un
parrafo, a esto se le llama “tema” que es la unidad de analisis mas utilizada
(Caceres, 2003).

Una vez elegida la unidad de analisis se procedi6 a separar el material, de modo
tal de agrupar todo aquel que tenga relacién, mientras que los que no la tienen
conforman otros grupos de datos. Este procedimiento se realizé hasta haber

clasificado todo el material.

El paso final que corresponde al desarrollo analitico es la sintesis final del estudio,
donde debié apoyarse en todo el trabajo previo, descubriendo causas e
interpretandolas convenientemente. A diferencia de un andlisis cuantitativo de
contenido, “el paso final no esta limitado por la obtencion de frecuencias para cada
clase de acuerdo a rasgos del universo de documentos estudiados o a
caracteristicas sociodemogréficas de la poblacién, sino que el alcance de un
andlisis cualitativo de contenido se enriquece de la elaboracion teédrica de los
investigadores surgida a partir de los conocimientos previos como de aquellos
aportados por la situacion investigada, asi como del apoyo que brinda la técnica al
entrelazamiento de las operaciones de recoleccion de datos brutos, la codificacion,

la categorizacion y la interpretacion final” (Caceres, 2003:75).
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4.3 Andlisis de los datos

Entrevista N°1

CORPUS DE DATOS UNIDAD DE ANALISIS CATEGORIAS
Como un valor agregado que | 1. Valor agregado, que
permite complementar el | permite  complementar el
desarrollo de los objetivos de | desarrollo de los objetivos de
aprendizaje propuestos  por | aprendizaje propuestos por
planes y progamas del nivel. planes y programas del nivel.
L.1.2-E1
Complementar el trabajo del | 2. Complementar el trabajo
docente en el aprendizaje de la | del docente en el aprendizaje
asignatura de sus estudiantes. de la asignatura de sus
L.3-4E.1 estudiantes.
MATERIAL

No digo que sea un mal material,
pero encuentro que no tiene
actividades  suficientes  para
trabajar la comprension lectora y
los alumnos tampoco sienten
motivacion con los textos que
trae.

L.5-7E.1

... le falta tener mas actividades

que trabajen todas las
habilidades de la comprensién
lectora.

L.8-9E.1

3. El material complementario
no es un mal material, pero
encuentro que no tiene
actividades suficientes para
trabajar la  comprension

lectora 'y los alumnos
tampoco sienten motivacion

con los textos que trae.

4. Falta tener mas actividades

que todas las
habilidades

comprension lectora.

trabajen

de la

COMPLEMENTARIO
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No, porque el colegio no cuenta
con textos escolares del mercado
privado ni menos los padres de
los alumnos tienen los recursos
econdmicos para comprar un libro
complementario.

L.10-12 E.1
Ayudaria  entregando  mayor
ejercitacion y diversidad de las
habilidades de
lectora.

L.13-14 E.1

comprension

Como un libro, impreso, para que
los alumnos puedan manipularlo
y puedan llevarlo también a la
casa para hacer las tareas.
L.15-16 E.1

5. El colegio no cuenta con
textos escolares del mercado
privado.

6. Los padres de los alumnos
no tienen los recursos
econémicos para comprar un

libro complementario.

7. El material complementario
ayudaria entregando mayor
ejercitacion y diversidad de
las habilidades de

comprensioén lectora.

8. La modalidad del material
complementario como un
libro, impreso, para que los
alumnos puedan manipularlo
y puedan llevarlo también a la

casa para hacer las tareas.

Es importante, ya que es un
aprendizaje instrumental que le
permite ser una herramienta para
el aprendizaje de otras
asignaturas.
L.17-18 E.1

De todas maneras, a través de la
lectura se abre un mundo de
conocimientos, permite descubrir

la necesidad de la lengua escrita

1. El aprendizaje de la lectura
es importante, ya que es un
aprendizaje instrumental que
le permite ser una
herramienta para el
aprendizaje de otras

asignaturas.

2. A través de la lectura se
abre un mundo de
conocimientos, permite

descubrir la necesidad de la

LECTURA
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con el fin de acercarse a ella con
curiosidad, interés y situaciones
significativas.

L19-21 E.1

Como rutina de trabajo diario, se
elige a un alumno para que haga
una lectura oral, el resto la hace
silenciosa. De ahi se va
reforzando, trabajando en buscar
la idea principal y haciendo
preguntas de acuerdo con lo que
uno va a trabajar con el texto.

L 22-25E.1

...la lectura es un aprendizaje
instrumental que sirve para
adquirir conocimientos de todas
las areas.

L 26-27 E.1

Comprender lo que se lee, para
asi darle significado y desarrollar
las habilidades comunicativas de
los estudiantes.

L 28-29 E.1

lengua escrita con el fin de
acercarse a ella con
curiosidad, interés y

situaciones significativas.

3. Actividades en la sala que
permiten desarrollar la
habilidad de la lectura se elige
a un alumno para que haga
una lectura oral, el resto la
hace silenciosa.

4.Se va reforzando, buscando
la idea principal y haciendo
preguntas de acuerdo con lo
gue uno va a trabajar con el

texto.

5.La lectura es un aprendizaje
instrumental que sirve para
adquirir  conocimientos de

todas las areas.

6. Comprender lo que se lee,
para asi darle significado y
desarrollar las habilidades
comunicativas de los

estudiantes.

Percepcion, comprension,
interpretacion, y reaccion, que
seria la respuesta del estudiante

frente a lo leido.

1. Habilidades lectoras que se
aplican en la asignatura de
Lenguaje y Comunicacion:

percepcion, comprension,
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L 30-31E.1

A través de la busqueda de textos
cortos con sentidos ricos, fabulas,
relatos, revistas, diarios. El texto
debe ser estimulante para los
alumnos, debe ser interesante
para ellos, no deben ser textos
tan largos para asi facilitar la
lectura y ademas deben ser
adecuados para su edad.
L32-35E.1

Haciendo primero una lectura
silenciosa y luego lectura en voz
alta, haciéndolos participara
leyendo intercaladamente
parando en cada punto o en cada
parrafo para ensefarle los
patrones de lectura, la fluidez...
L36-38 E.1

interpretacion, y reaccion, que
seria  la respuesta del
estudiante frente a lo leido.

2. Desarrollar la competencia
lectora a travées de la
busqueda de textos cortos
con sentidos ricos, fabulas,
relatos, revistas, diarios.

3. ElI texto debe ser
estimulante para los alumnos,
debe ser interesante para
ellos, no deben ser textos tan
largos para asi facilitar la
lectura y ademas deben ser

adecuados para su edad.

4. Haciendo primero una
lectura silenciosa y luego
lectura en vVoZz alta,
haciéndolos participara
leyendo intercaladamente
parando en cada punto o en
cada parrafo para ensefiarle
los patrones de lectura, la

fluidez...

58



Es decodificar, entender lo que se
lee de un texto, es un proceso de
construccién de significados que
realiza el lector de acuerdo con
sus intereses.

L39-41 E.1

Prediccion del tema y contenido
de un texto, que identifiqguen la
idea principal, buscar informacién
precisa de manera rapida,
predecir el significado de
palabras, identificacion del
propésito de lectura del autor,
que le cambien el final al cuento,
inventarle un nuevo titulo, etc.

L42-45 E.1

Proceso en el desarrollo de la
capacidad lectora como la
planificacion y la secuenciacion
de tareas que incluyan
actividades antes de la lectura,
durante la lectura y después de la
lectura, porque la comprensién es
el resultado entre la interaccion
del lector con el texto.

L46-49 E.1

5. La comprension lectora es
decodificar, entender lo que
se lee de un texto, es un
proceso de construccion de
significados que realiza el
lector de acuerdo con sus
intereses.

6. Prediccion del tema vy
contenido de un texto, que
identifiquen la idea principal,
buscar informacion precisa de
manera rapida, predecir el
significado  de  palabras,
identificacion del propdésito de
lectura del autor, que le
cambien el final al cuento,

inventarle un nuevo titulo, etc.

7. Proceso en el desarrollo
de la capacidad lectora como
la planificacion y la
secuenciacion de tareas que
incluyan actividades antes de
la lectura, durante la lectura y
después de la lectura, porque
8. La comprension es el
resultado entre la interaccién
del lector con el texto.
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Estando concentrados y
motivados por la lectura.
Haciéndoles preguntas dirigidas,
volviendo a leer el texto,
comentando en voz alta de lo que
se tratd lo leido, haciendo un
dibujo explicativo de alguna
escena...
L50-53 E.1
Haciendo actividades mas
entretenidas y significativas para
ellos como el cuentacuentos o las
dramatizaciones. Dedicando mas
tiempo a trabajar la comprension
lectora con distintos tipos de
textos y también que los
profesores acordemos los
contenidos a tratar y qué lecturas
se pueden realizar con esos
contenidos.

L54-58 E.1

En los niveles iniciales y segun
las mediciones nacionales si
habria desarrollo de estas
habilidades, pero creo que falta

reforzarlas en clases y también

9. Estando concentrados vy
motivados por la lectura.
Haciéndoles preguntas
dirigidas, volviendo a leer el
texto, comentando en voz alta
de lo que se trat6 lo leido,
haciendo un dibujo explicativo

de alguna escena...

10. Avances significativos en
la comprension lectora a
través de actividades mas
entretenidas y significativas
para ellos como el
cuentacuentos o] las
dramatizaciones.

11. Dedicando mas tiempo a
trabajar la  comprension
lectora con distintos tipos de
textos y también que los
profesores acordemos los
contenidos a tratar y qué
lecturas se pueden realizar
con esos contenidos.

12. En los niveles iniciales y

segun las mediciones
nacionales si habria
desarrollo de estas
habilidades.
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en otras asignaturas, no solo en | 13. Falta reforzarlas en clases
Lenguaje y Comunicacion y también en otras
L59-60 E.1 asignaturas, no solo en

Lenguaje y Comunicacion.
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CAPITULO V
CONCLUSIONES Y SUGERENCIAS
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5.1 Conclusiones pregunta de investigacion

A continuacion, se presenta la sintesis de los resultados del andlisis del discurso

de la entrevista realizada al sujeto de muestra, en donde se concluye que:

El material complementario es un valor agregado que permite
complementar el desarrollo de los objetivos de aprendizaje propuestos por
el Programa de Estudios de Segundo afio Basico, lo que ayudaria entregar
una mayor ejercitacion e incrementacion de las habilidades de la
comprension lectora. Debido a que cubre todos los contenidos de los OA de
las bases curriculares y responde a las habilidades cognitivas que se

declaran en ellas.

Indiscutiblemente, los textos escolares operan como instrumentos de
equidad y democracia al ofrecer experiencias de aprendizaje semejantes a
todos los usuarios, lo que se revalida por los esfuerzos que diferentes
paises realizan para proveer de ellos a su poblacién estudiantil. Nuestro
pais no es la excepcion y es el caso, por tanto, de los textos escolares, que
son recibidos por los estudiantes de la educacién publica de Chile y que
son altamente empleados por los docentes (Olivera, 2016), no obstante su
calidad queda en entredicho segun la respuesta del entrevistado, ya que
refiere que se hace imprescindible la adquisicion de un material
complementario adicional al entregado por el Ministerio de Educacién, en
formato impreso, que posea las actividades suficientes para trabajar las
habilidades de comprensién lectora y que los estudiantes puedan manipular
y llevar a sus hogares. De lo anterior se desprende que los textos escolares
no propiciarian el cumplimiento de los objetivos que apuntan a desarrollar la

competencia comunicativa.

A pesar de que el establecimiento no cuente con textos escolares del
mercado privado, o que los padres no puedan adquirirlos por razones
econdmicas, si es posible que los estudiantes puedan acceder a trabajar
con este material complementario, creado gratuitamente, que ejercite y

posea una diversidad de actividades para trabajar la comprension lectora.
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El material complementario es también una herramienta que sirve para el
aprendizaje de otras asignaturas, por lo que es importante que poseea
actividades entretenidas y significativas, trabajando diferentes tipos de
textos y contenidos de lectura correspondientes a su nivel para asi
potenciar estas habilidades en otras materias.

Variadas investigaciones han puesto de manifiesto que los estudiantes que
obtienen mejores rendimientos académicos son los que mejor comprenden
lo que leen y se destacan por el uso de estrategias cognitivas y
metacognitivas bien reguladas, de ahi radica la importancia de Ila

comprension lectora en el aprendizaje de otras asignaturas. (Castillo, 2012).

De acuerdo con el entrevistado, a través de la lectura se abre un mundo de
conocimientos que permite descubrir las necesidades de la lengua escrita,
con el fin de acercarse a ella con curiosidad e interés. Por lo que el
estudiante debe decodificar para comprender lo que se lee de un texto,
como un proceso de construccion de significados y desarrollo de
habilidades comunicativas que realiza el lector de acuerdo con sus
intereses.

La lectura es una realidad privilegiada de activacién y enriquecimiento de
las habilidades linglisticas, cognitivas y afectivas de los nifios, que les
permite desarrollar la imaginacién, activar los procesos mentales, aumentar
el vocabulario, organizar la informacion que adquieren y desarrollar la
compresion de los mensajes escritos. Aquellos que leen, pueden recibir
informacion y conocimientos elaborados por otros en distintas realidades,
por eso es que la lectura nos abre un mundo (Marchant, Lucchini y
Cuadrado, 2007).

El entrevistado considera que para que el estudiante de Segundo afio
basico pueda desarrollar la comprension lectora, este debe ser capaz de
planificar y secuenciar tareas que incluyan actividades antes, durante y
después de la lectura ya que la comprension es el resultado entre la
interaccién del lector con el texto. Ademas, es importante que los
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estudiantes estén concentrados y motivados por la lectura y se les puede
ayudar utilizando estrategias como haciéndoles preguntas dirigidas,
volviendo a leer el texto, comentado en voz alta de lo que se traté lo leido,

haciendo un dibujo explicativo de alguna escena.

Otro punto que considera el entrevistado para que los estudiantes logren
una buena comprension lectora es que los textos utilizados deben ser
estimulantes e interesantes para ellos, adecuados a su edad y a su
realidad.

En cuanto al trabajo con estudiantes que presentan dificultades en la
lectura, el entrevistado relata que trabaja primero haciendo una lectura
silenciosa y luego lectura en voz alta, haciéndolos participar leyendo de
manera intercalada, realizando una pausa en cada punto en cada parrafo

para ensefarles los patrones de lectura y asi mejorar la fluidez.
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5.2 Conclusiones al objetivo general de investigacion

Con el fin de dar respuesta al objetivo general: “Analizar si existe un incremento de
las habilidades de comprension lectora en los estudiantes de Segundo afio basico
de un Liceo particular subvencionado, frente a la creacion de un modulo
complementario de lectura en la asignatura de Lenguaje y Comunicacion”, en
primer lugar, se identificé el nivel de las habilidades de comprension lectora de los
estudiantes de Segundo afo basico, las que fueron evaluadas por la prueba de
Evaluacion Progresiva. Esta prueba es un componente del nuevo Sistema
Nacional de Evaluacién de aprendizajes, que consiste en un proceso evaluativo
gue tiene como finalidad aportar informacién de manera oportuna a los profesores,
respecto a los avances en el logro de los objetivos de aprendizaje de sus
estudiantes durante el afio escolar. Esta consta de tres evaluaciones para aplicar
durante el afio; la primera prueba corresponde al Diagnéstico que evalia cémo
llegan los estudiantes para enfrentar los aprendizajes fututos durante el afio
escolar, la que fue aplicada el 29 de marzo del presente afio. La segunda prueba
corresponde al Monitoreo que evalla el avance de los estudiantes hacia el logro
de los aprendizajes esperados para el afio escolar, la que fue realizada el 11 de
julio del presente afio, en donde fue aplicado un item del material complementario
creado para esta Investigacion. Finalmente, la tercera prueba corresponde a
Trayectoria que evallUa el progreso en el aprendizaje de los estudiantes al finalizar
el afo, que se llevd a cabo el 5 de noviembre del presente afio, en donde se
trabajo en su totalidad con el material complementario creado para la presente

investigacién (Agencia de Calidad de la Educacién, 2018).

A continuacion, se detallan los resultados de cada una de estas pruebas aplicadas
a los estudiantes de Segundo afio Basico:

La prueba Diagnéstico realizada en marzo, tiene como propésito diagnosticar la
comprension lectora de los estudiantes a comienzos de Segundo afio Basico.
Asimismo, en esta prueba se incluyen preguntas para evaluar la comprension de

oraciones, como una manera de facilitar la evaluacién de estudiantes que todavia
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se encuentran en la primera etapa lectora o que todavia no han alcanzado la

fluidez suficiente para leer y comprender textos mas extensos (Ver anexo 2).

= Diagnéstico del curso 29/ 03/2018
Al iniciar el afio el 60% de los estudiantes del Segundo afio Basico demuestra
haber alcanzado los aprendizajes necesarios para enfrentar de manera adecuada
los desafios de comprension lectora, por lo que no necesitan nivelacion al iniciar el
afo escolar. Por otra parte, el 40% de los estudiantes del Segundo afio Basico no
ha alcanzado los aprendizajes requeridos y necesitan acciones de nivelacion (Ver

gréfico II).

Gréafico Il: Porcentaje de estudiantes del curso segun la necesidad de

nivelacion al iniciar 2° Basico.

Si
necesita
nivelacion
40.0%
No
necesita
nivelacion
60.0%

Fuente: (Agencia de Calidad de la Educacion, 2018)

Por otra parte, el propoésito de la prueba de Monitoreo es evaluar a mitad de afo
el desarrollo de las habilidades de comprension lectora (localizar, interpretar y
relacionar y reflexionar) de acuerdo con los Objetivos de Aprendizaje de las Bases
Curriculares de Segundo afio Basico. Dos semanas previas a la realizacion de
esta prueba, se trabajé con ayuda del material complementario, creado para esta
investigacién, con el item de “Localizar” esta habilidad involucra la discriminacion y
extraccion de informacion presente en el texto, como datos puntuales, informacion
especifica mas o menos visible, fragmentos del texto, entre otros (ver anexo 3).
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= Diagnostico del curso 11/07/2018

En esta instancia los estudiantes tienen un 86.36% de logro promedio en las
preguntas que evallan la habilidad Localizar, un 81.82% de logro promedio en las
preguntas que evallan la habilidad de Interpretar y Relacionar y un 61. 63% de
logro promedio en las preguntas que evalian la habilidad de Reflexionar (ver

gréfico ).

Gréfico lll: Porcentaje del logro promedio del Segundo afio Basico segun

habilidad de comprensién lectora en prueba de Monitoreo.

100%

86.36
8l.82

80%

61.36
60%

Fuente: (Agencia de Calidad
40% de la Educacién, 2018)

20%

0% - .
Localizar Interpretar y Reflexionar
relacionar

De acuerdo a los resultados mostrados en este grafico, se puede concluir que la
habilidad con mayor porcentaje de logro corresponde a la habilidad de Localizar, la
misma que fue trabajada previamente con la utilizacion del material
complementario, lo que indica un aprendizaje exitoso por parte de los alumnos
utilizando este nuevo método. Por otra parte, la habilidad mas débil es la de
Reflexionar, es decir, la manifestacion de la opinidon sobre algun aspecto del
contenido del texto, por lo que se tendra en consideracion para ser reforzada y
trabajada en mayor profundidad con el material complementario durante el
semestre y asi compararla con los resultados obtenidos en la prueba de

Trayectoria.

Finalmente, la prueba de Trayectoria tiene como propdésito evaluar a final del afio
el desarrollo de las habilidades de comprension lectora de acuerdo con los
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Objetivos de Aprendizaje de las Bases Curriculares de 2° basico. Durante estos
cuatro meses se trabajo con el material complementario en su totalidad (ver anexo
4).

= Diagnéstico del curso 05/11/2018

En este momento del afio, el Segundo afio Bésico tiene un 94.32% de logro
promedio en las preguntas que evallan la habilidad Localizar, un 94.01%de logro
promedio en las preguntas que evallan la habilidad Interpretar y relacionar y un
75.57% de logro promedio en las preguntas que evaltan la habilidad Reflexionar
(ver grafico 1V). Esto refleja ha existido un aumento en todas las habilidades de
comprension lectora respecto a la prueba anterior. No obstante, el item de

reflexionar sigue siendo el de menor porcentaje de logro. (ver gréafico 1V)

Gréfico IV: Porcentaje del logro promedio del Segundo afio Béasico segun
habilidad de comprensidn lectora en prueba de Trayectoria.
100% 94.32 94.01

B0% 75.57

60% . .
Fuente: (Agencia de Calidad

de la Educacion, 2018)
40%

20%

Localizar Interpretar y Reflexionar
relacionar
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5.3Conclusiones a los objetivos especificos de investigacion

A modo de conclusibn y en base al analisis de los distintos elementos
expuestos en la presente tesis, los que nos entregan los argumentos pertinentes
para dar respuesta a la pregunta de investigacion: ¢En qué medida la creacion de
un material complementario de lectura incrementa el nivel de las habilidades de la
comprension lectora en los estudiantes de Segundo afio basico de un Liceo
particular subvencionado de la comuna de Quilicura, en la asignatura de Lenguaje
y Comunicacion?. Para poder esclarecer si efectivamente el material
complementario creado mejord las habilidades de comprension lectora, se deben
exponer distintos factores para dar respuesta a esta interrogante y para eso se
concluye respecto a los objetivos especificos de investigacion:

1. Conocer el nivel de las habilidades de comprension lectora de los
estudiantes de Segundo afio basico.

2. ldentificar las estrategias utilizadas por los docentes para fomentar el
desarrollo de la compresioén lectora.

3. Implementar un programa de intervencion con la creacion de un material
complementario de lectura que potencie las habilidades de comprensién

lectora en los estudiantes de Segundo afio basico.

Se puede concluir del primer objetivo especifico que , el nivel de las habilidades de
comprension lectora de los estudiantes de Segundo afio Basico segun los
resultados obtenidos en la Prueba de Evaluacion Progresiva esta dentro de rangos
institucionales, no obstante, se puede verificar un incremento de las habilidades de
comprension lectora en la prueba final de Trayectoria en comparacion con las dos
pruebas aplicadas al principio y mitad de afio. En la primera evaluacion no se
trabajaba aun con el material complementario y en la segunda se habia trabajado
con la habilidad de Localizar, que obtuvo el mayor porcentaje de logro, Esto indica
gue el material creado aporté una mejora en el desarrollo de las habilidades de
Localizar, interpretar/relacionar y reflexionar. Sin embargo, es necesario seguir
trabajando las habilidades de comprension lectora, especialmente la habilidad de

Reflexionar, que es en la que los estudiantes presentan mayores dificultades.
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El segundo objetivo especifico deja en evidencia, segun la entrevista realizada,
que el sujeto de muestra construye significados de la comprension lectora
definiéndola como: “Es entender lo que se lee de un texto, es un proceso de
construccion de significados que realiza el lector de acuerdo a sus intereses”.
Segun el entrevistado los docentes proponen la comprensién lectora, incentivando
el goce por la lectura por medio de la eleccion de textos que motiven a los
estudiantes, esto va acompafado con estrategias creadas por ellos. Sin embargo,
la entrevista revela una aplicacion acotada a ciertas estrategias tales como: lectura
oral, lectura silenciosa, lectura guiada, idea principal e interrogacién del texto. El
propdsito de estas estrategias seleccionadas, pueden tener relacion con la
preparacion para pruebas estandarizadas (SIMCE), y se fundamentan en los
resultados positivos de dichas evaluaciones. No obstante, estas estrategias
dificultan el proceso de comprension de la lectura de los estudiantes, ya que no

permite que estos sean completamente conscientes de su lectura.

Con respecto al ultimo objetivo especifico y en base al andlisis de la entrevista se
concluye que los profesores tenian la necesidad de utilizar, en la asignatura de
Lenguaje y Comunicacién, un material que fuera complementario al entregado por
el Ministerio de Educacion, debido a que este se ajustaba parcialmente a los
requisitos de su metodologia y no necesariamente eran del interés de los
estudiantes. El material complementario creado, cumple una funcién importante en
la tarea educativa de los profesores, tanto en la sala de clases como en el hogar
de cada uno de los estudiantes. El material estd pensado para ellos, en los
estudiantes juega un rol fundamental en el proceso de aprendizaje y en los
docentes, en tanto, les ayuda a planificar, preparar y desarrollar sus clases.
Ademas, como este estudio se llevd a cabo en un Liceo particular en un sector de
alta vulnerabilidad socioecondmica y cultural, este material complementario, al ser
gratuito, representa un instrumento de equidad y beneficio cultural para las

familias.

Finalmente se puede concluir de esta investigacion afirmando que si existe un
incremento de las habilidades de comprension lectora en los estudiantes de
Segundo afio basico de un Liceo particular subvencionado, frente a la creacion de

un moédulo complementario de lectura en la asignatura de Lenguaje y

71



Comunicacion, ya que se ha conseguido una mejora significativa en la
comprension lectora y en los resultados académicos de los estudiantes de esta
investigacion, con el fin de lograr un mejor aprendizaje en otras asignaturas, ya
gue muchos de los estudiantes presentan dificultades en utilizar estrategias de

orden superior para lograr un andlisis profundo y una comprension significativa.
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5.4 Sugerencias

Producto de los resultados obtenidos en esta investigacion, se sugiere acoger las

siguientes sugerencias para mejorar las habilidades de comprensién lectora.

La primera recomendacién es que no hay que olvidar que el texto esta dirigido al
estudiante, si bien el material complementario o el texto escolar no es sustituto del
profesor, en la medida en que los estudiantes se sientan identificados con lo que
leen y le otorguen un significado afectivo, lograran activar sus conocimientos
previos y se sentiran mas motivados por aprender. Es por esto que seria
recomendable incorporar lecturas y temas de su interés, asi como elementos de
su cultura en las actividades. De esta manera también se pueden mejorar los
resultados de la habilidad de Reflexionar, que se refiere al proceso mental por el
cual el lector relaciona informacion que esta en el texto con sus propias

experiencias, valores y conocimientos.

La segunda recomendacion es propiciar espacios para que se construyan nuevos
materiales complementarios para cada asignatura con la participacion de los
docentes para que ellos incluyan la metodologia que mas se ajusta a sus
necesidades.
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Anexo 1: Entrevista

UNIVERSIDAD
ACADEMIA

DE HUMANISMO CRISTIANO

Entrevista

La siguiente entrevista tiene como objetivo analizar si existe un incremento de las
habilidades de comprensién lectora en los estudiantes de Segundo afio basico de un
Liceo particular subvencionado, frente a la creacion de un modulo complementario
de lectura en la asignatura de Lenguaje y Comunicacion.

Por ello, se hace imprescindible su participacién y colaboracion, ya que nos permitira
conocer las principales fortalezas y debilidades de los estudiantes con el propésito

de ir en mejora de la comprensién lectora.

Esta entrevista se enmarca en la investigacion de Tesis “La importancia de la
creaciéon de un material complementario para el incremento del nivel de las
habilidades de la comprension lectora” del departamento de Educacién de la

Universidad Academia de Humanismo Cristiano.

Su participacién en esta investigacion es completamente voluntaria y toda

informacién generada es confidencial y anonima.
La realizacién de esta entrevista requiere de aproximadamente 30 minutos para

responderla.

Gracias por su tiempo.
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L1
L2

L3
L4

L5
L6
L7

L8
L9

1. ¢Coémo definiria usted lo que es un material complementario en

relacion con la asignatura de Lenguaje y Comunicacion?

Como un valor agregado, que permite complementar el desarrollo de los

objetivos de aprendizaje propuestos por planes y programas del nivel.

2. ¢Cudl cree usted que es la finalidad de utilizar un material

complementario en la asighatura de Lenguaje y Comunicacién?

Complementar el trabajo del docente en el aprendizaje de la asignatura de sus

estudiantes

3. ¢Cree usted que el material complementario entregado por el
Ministerio de Educacion cumple con las exigencias necesarias para
el buen desarrollo de la comprensién lectora en los estudiantes de

Segundo afo Béasico?

No digo que sea un mal material, pero encuentro que no tiene actividades
suficientes para trabajar la comprension lectora y los alumnos tampoco sienten

motivacion con los textos que trae.
3.1 ¢Qué cree usted que le falta a este material complementario para
cumplir con las exigencias para un buen desarrollo de la

comprension lectora?

Como dije, le falta tener mas actividades que trabajen todas las habilidades de

la comprension lectora

4. Ademas del libro de apoyo del Ministerio de Educacion ¢Usted
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L10
L11
L12

L13
L14

L15
L16

L17
L18

L19
L20
L21

refuerza la ensefianza de las habilidades de comprensién lectora en
los estudiantes de Segundo afio Basico con otro material

complementario?

No porque el colegio no cuenta con textos escolares del mercado privado ni
menos los padres de los alumnos tienen los recursos econdémicos para comprar

un libro complementario.

5. ¢Como cree usted que la creacion de un material complementario
ayudaria en el desarrollo de las habilidades de comprensidon lectora

en los estudiantes de Segundo afio Basico?

Ayudaria entregando mayor ejercitacion y diversidad de las habilidades de

comprensioén lectora.

5.1 ¢De qué modalidad cree usted que deberia ser este material

complementario (audiovisual, internet, impreso, etc.)?

Como un libro, impreso, para que los alumnos puedan manipularlo y puedan

llevarlo también a la casa para hacer las tareas.

6. ¢Por qué cree usted que es importante el aprendizaje de la lectura

en los estudiantes de Segundo afio Basico?

Es importante, ya que es un aprendizaje instrumental que le permite ser una

herramienta para el aprendizaje de otras asignaturas.
7. ¢Cree usted que leer interviene en el bagaje cultural del estudiante?
De todas maneras, a través de la lectura se abre un mundo de conocimientos,

permite descubrir la necesidad de la lengua escrita con el fin de acercarse a ella

con curiosidad, interés y situaciones significativas.
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L22
L23
L24
L25

L26
L27

L28
L29

L30
L31

L32
L33

8. ¢Como realiza usted las actividades en la sala de clases que
permiten desarrollar la habilidad de la lectura?

Como rutina de trabajo diario, se elige a un alumno para que haga una lectura
oral, el resto la hace silenciosa. De ahi se va reforzando trabajando en buscar la
idea principal y haciendo preguntas de acuerdo a lo que uno va a trabajar con el

texto.

9. ¢Cree usted que existe relacion entre el aprendizaje escolar y la

lectura?

Si, ya que la lectura es un aprendizaje instrumental que sirve para adquirir

conocimientos de todas las areas.

10.Segun su percepcion ¢Qué es lo mas importante en el proceso del

aprendizaje lectura?

Comprender lo que se lee, para asi darle significado y desarrollar las

habilidades comunicativas de los estudiantes.

11.¢,Qué habilidades lectoras se aplican en la asignatura de Lenguaje y

Comunicacion?

Percepcion, comprension, interpretacion, y reaccion, que seria la respuesta del

estudiante frente a lo leido.

12.;,Como se puede fomentar en los estudiantes el desarrollo de la

competencia lectora?

A través de la busqueda de textos cortos con sentidos ricos, fabulas, relatos,
revistas, diarios. El texto debe ser estimulante para los alumnos, debe ser
interesante para ellos, no deben ser textos tan largos para asi facilitar la lectura
y ademas deben ser adecuados para su edad.
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L34
L35

L36
L37
L38

L39
L40

L41
L42
L43
L44

L45
L46
L47
L48

13.;,Cémo trabaja usted en el aula con los estudiantes que tienen

dificultades en el aprendizaje de la lectura?

Haciendo primero una lectura silenciosa y luego lectura en voz alta, haciéndolos
participar leyendo intercaladamente, parando en cada punto o en cada parrafo

para ensefarle los patrones de lectura, la fluidez...

14.¢Qué es para usted la comprension lectora?

Es decodificar, entender lo que se lee de un texto, es un proceso de

construccion de significados que realiza el lector de acuerdo a sus intereses.

15.¢,Qué herramientas le entrega usted a los estudiantes para que

puedan comprender lo leido?

Prediccion del tema y contenido de un texto, que identifiquen la idea principal,
buscar informacion precisa de manera rapida, predecir el significado de
palabras, identificacion del propdésito de lectura del autor, que le cambien el final

al cuento, inventarle un nuevo titulo, etc.

16.¢Qué proceso de aprendizaje cree usted que es necesario para que

los estudiantes desarrollen la comprensién lectora?

Proceso en el desarrollo de la capacidad lectora como la planificacion y la
secuenciacion de tareas que incluyan actividades antes de la lectura, durante
la lectura y después de la lectura, porque la comprensién es el resultado entre

la interaccion del lector con el texto.

17.:De qué manera cree usted que los estudiantes logran comprender

lo que leen?
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L49
L50
L51

L52
L53
L54
L55
L56

L57
L58
L59

Estando concentrados y motivados por la lectura. Haciéndoles preguntas
dirigidas, volviendo a leer el texto, comentando en voz alta de lo que se tratd

lo leido, haciendo un dibujo explicativo de alguna escena...

18.¢,Como cree usted que los estudiantes de Segundo afio Bésico

podrian alcanzar avances significativos en la comprension lectora?

Haciendo actividades mas entretenidas y significativas para ellos como el
cuentacuentos o las dramatizaciones. Dedicando mas tiempo a trabajar la
comprension lectora con distintos tipos de textos y también que los profesores
acordemos los contenidos a tratar y qué lecturas se pueden realizar con esos

contenidos.

19.El SIMCE relune estas habilidades: localizar informacion, interpretar
y relacionar, y reflexionar ¢Cree usted que se trabaja realmente el

desarrollo de estas habilidades en el aula?

En los niveles iniciales y segun las mediciones nacionales si habria desarrollo
de estas habilidades, pero creo que falta reforzarlas en clases y también en

otras asignaturas, no solo en Lenguaje y Comunicacion
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INTRODUCCION

L2 siguents es una version de & prueba que Nndieron los estudiantes que Incorpara
los resultados que obtuvo &l curto pregunta por pregunta. Su objetivo 2s reunir en
un mEMo documento s praguntas, & habilidad especiica evaluads por cada uns y
los resultados qQue se obtuvieron, para, asl, obtensr UNa wision Integrada de Ind3 esta
informacicn y Boilitar s spiicaciin de sstategias de aula relacioradas con & trabajo 3
partir de 10 enores detactacos,

En cada una de s preguntas se encontraa i habiidad especifica evaluada y &l grifico
con los resultados ded curso,

La nformacion contenica en los grificos de resuitacos dependers del formato de
preguntx

* En las de columnas pareadas, 5 entrega ef porcentaje de estudiantes que obtuvo
puntaje completo, puntaje parcial y o porcentaie gue NO ObLLUVO puntaje.

* En las de opodn multiple, se entrega of porcentaie Oe estudantes que respondio
cada una de b opciones y of portentaie de estuciantes gue Cmitid cada pregunta,

* En las preguntas de respuesta ablerta, e entregl of porcentaje de estudiantes que
obtuve Cacdigo 2 puntaje completal, Cadigo 1 (puntaje parciad y Cadigo O tuin puntaje),

* Y, en s preguntas de seleccidn miitiple, se entrega ¢l porcentaje de Slumnos
que respondid correctamente b pregunta, of de alumnos que la respondid de forma
parcRlmente COMeca y of G Quenes I Nespondienn INCOMeCTamente O I omneron,

Con b entrega de e52a Informaciin se pretende que 108 dOCentes y Arectivos pusdan
realtzar un andiisis que lleve 2 b reflexidn pedagdgica dentro de kos establecimientos,
tomando decsiones Oportunas con ¢ fin de metorar 105 aprendizajes en comprension
lectora de los estudiantes.
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@ Pinta con sus dedos.

Come con sus dedos.

O Cuenta con sus dedos.
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| o

éQué hace el nifio?

Q Lleeunibro

b Escribe un fibro,

lf Guarda un fibro.

2%
a

N

a
9N
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El gato toma leche.

El gato sube a un arbol.
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Emilio patea ia pelota.
5,
-
Daniel mira un gusano.
™
Loreto juega con cubos. .
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El cumpleanos del sefior leén

Estaban conversando, 1a jirafa y la elefanta, muy animadas,
y ;sabes de qué hablaban? Querian celebrarie el cumpleanos
al senor ledn e invitar a todos los animales de la selva. La paloma
y don baho fueron los encargados de avisar por toda la selva.

Al otro dia, con un sol radiante los animales se pusieron
a trabajar. Hicieron una gran torta que alcanzaria para todos.
Formaron una orquesta y tenian todo preparado.

El monito titi fue &l encargado de ir a buscar al ledn y su familia,
que no sablan nada.

Cuando llegd, el ledn se emociond mucho y se puso muy feliz.
Sus amigos le cantaron el cumpleanos feliz y comenzé
la celebracion que durd toda una semana.
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——— e c———

- (Por qué L3 Jirafa y 3 elefanta estaban muy
animadas?

° Foigue eSIEtan SAgIMIIASO Un
cumglsades

@ Ryrgue eshan b acencs Uns s I

@ Forgue et GImmancoe Ua COGUESRE.

(Quidnes fueron los encargades de avisar
por toda la selva?

din

@ L2 prals y ot o

u‘u\
@ L2 sefres y o more.

@ L petemaydondine

I'gﬁ

- (Quidn fue ol encargado de ir & buscar ol ledn?

@ Oun o,
@ L3 ewtares
. ) menie el

- (D0 qué sa trats la historta?

° D o0 Petta sarpreis S0 of lede

(B)  Owiagran oromnta que drige of eén

(©  Owuncumpimaton g orgamza of edn,
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Coati sudamericano

Los coatis sudamericanos viven en grupos de 5 a 20 coatis, siempre
juegan y se cuidan entre ellos. Ante una amenaza, un coati alera
3 sus companenos con una especie de ladrido agudo. Asustados,
todos suben Apidamente a los arboles para protegerse y mirar
qué ocurre desde ka altura. No son timidos: si ven 3 un humang
cargando bolsas se acercan a él para sacarie comida. Normalmente

comen huevos, frutas e insectos,
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- (Para g da un @Erio aguds el CoX0T

&) Foajugr. __|i|1
Fara comes. '.i"_

| ﬂ Faira abesrtar.

Segun &l texto, (Pard qué sulbe & bis arbobes
el coanf?

@' Fara jugar.

ﬂ oD ool i L8

{D" Fars W CoePe

oo

12, ot s ST

-

Wik
e

L
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Calce- titerin

Me llamo Aurelio y el otro dia, cuando aseaba mi habitacion
junto a mi mama, oi que desde el basurero alguien lloraba.

Curioso y slenciosamente me acerqueé y jzash:
ahi estaba mi viejo calcetin que me regald el abuelo
cuando era bebé, pero ya no servia parn nada.

Lo recogi y ie pregunté: =;por qué lioras?”
Elmerespondd:'iestoymstepomuecomoeswymto.
me desechas!”

Yo le dije: “jes verdad, estas lleno de orificios
y como he crecido ya no entras en mis pies!”

Mi madre al escuchar a conversacion ' \
se aproximd, recogio delicadamente .

el calcetin entre sus manitos, tomo hilo,
aguja y botones, transformando

@
al viejo calcetin en un bello titere. '

Desde ese dia o llamé Galce-titerin,
£l y yo nunca mds nos hemos separado.
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Furue w o e y et

®
() oo e conersn con e g 33ua
(<]

Povrgum ot dfia M0 ¥ 0 Guelade
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Anexo 3: Prueba de Monitoreo

Sistema Naoonal
@ s Hociy EVALUACION

Establecimientor  LEID 0% DOMNGO CAss Curson A
Fecha de descarga de este reporte: 1Wiooo
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DESCRIPCION

A continuadcdn, = presentan ot rescitadon cbtemdos por of Cuno en cads pregunts
d= b proete de monitoren. En cada ona de s preguntss se encontrard B sguiente
inibrracian b hatilided g comprensicn iectom, & hebiided epeciics evaiuads y of
grafico con los resditadon del oo,

Lo habiidade: de comprensdn lecion conetponden » Locolizar, interpretar y refo-
cionar y Reflexionor y s idertfcacdn mediante lon Sgaentes tonos

XX

Localizar Interpretar y redacionar Reflexionar

La informacidn contervds en los geilficos S resutados depencierd ded formuto de s

pregunts:

¢ 2 i de opcdn muitiple, 10 ertregs of portantaje de estudante: Que respondid
cacds ura de Lt CPCONEL y of porteTiaje de estudantss Gue Sl et Dregursta.

¢ in e pregunte: de rempurtts abseris, 3 entregs of Dorcerdiaie de estudisntes
Que cbtuwo CBago 2 ipuntaje compietol, Codgo 1 lpuntaje parciall y Chdgo O
B purtajel

¢ i de enumencidn y en i de selecodn multigie, e entregs ¢ porcentage
de sutuciantes Que obtuve Duntaje compinta, of Gue SOLUNT Durtae parcial y of
poroantaie de etudantss Gue NO KLTUNG PuUNtage

Con b entroga Se exta iarracdn se pretende Gue ks Sotentes y Srecthos puedsn

resiizar un andiius Que leve 2 b eflendn DedagHECa Sentro de Jot ettatieCrmienton,

tomando decones cporturas com o fin de e s aprendilonges an Cortpren -
wdn jecton de on estudentes,
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Silvio, el gallo cantor

Hab@ una vez un gallo que se lamaba Silvio, que era conodido
por despertar 3 todos los animales de s granja con su hermoso cantar.
Cada mafiana, bien tempranito, preparaba su garganta, afinaba
sus cuerdas vocales y cantaba bien fuerte areando grandes cacaracs
para despentar 2 sus amigos.

Cada dia, al amanecer, cuando los animales escuchaban
2 vaz de Sivio, le suplicaban que se callara para seguir durmiendo.,
El, sin prestardes atencidn, continuaba con su canto porque todos
tenan tareas que realizar, y sl no se levantaban temprano,
no podrian cumplir con eflas,

Como sus compafiens seguian queldndose, Sivio
decidid dartes una leccion,

A b mafana siguiente, no prepand su garganta, nl afind
S CUeTdas vOCaEes y Lampoco o) Cacanaos D GeDentar & sus amigos
Por primera vez SIMO no cantd, y fue @ UNico que se levantd
para realizar s reas el da
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- iPor queé era conocido Silvio en la granja?

@ Porque fabis degado de catar.

Forgue e descundado con s amgos.

‘ Forpue depertato 3 todos o acirmaies

iPor que los animales le pedian a Silvio que
se callara?

Faegur NO QUETIIN WvarLae Temge Ino

Q
@ Forgue no e guematiy s Ganm,
©

Porgue no degaba de reclamae,

(Estas de acuerdo con que Sitvio haya dejado
de cantar? Marcs con una X tu respuesta.

Os O

Con

103



Bocadillos helados de galletas

Necesitas:
o Galletas
¢ Helado de crema
e Cuchara
¢ Bolsa de plastico

Para decorar:
* Mostacifias de colores, almendras
picadas o chocolate en polvo.

Saca & helado del congelador
- 10 minutos antes de empezar a Cocinar
: para Que se ablande.

Pon una cucharada oe helado
sobre una galleta.
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Aplana el helado con Ia cuchara
y tapaio con otra galleta.

Presiona as galletas una contra otra,
para formar el bocadilio,

Pasa I3 cucham por los bordes

para retirar el helado sobrante.

Decora cada bocadilio de galletas
con un Ingrediente dferente Gimendras picadas,
maostacilias de colores o chocolate en polvol,

Pon cada uno dentro de una bolsa de plastico
y deja reposar en el congelador.

Solo tienes que dejar que se endurezcan

y ya estaran lstos para senvir,
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fOwe s debe hacer antes de poner una
oucharada de helado en cada galleta?

)@

{-_.' Bplanar o helario oon b oo
—
L)  Degr repoor o bocsrhiire:

iPars qué se debe paisr L cuchars par
le3 borded de La galleta’®

A ) whif 5 apikaiiad o Periaen

0

[ ) e £ plt il Pl B LS LR k]

IITR

8
L1 3%

L]
B 3%

1i:|1 i
18 1%
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JPure qué 58 uas L bodis de plistics en e
preparsciba’

() s retierar hon oc st e com of eacs.

'n Pors poner o B sl i El £ ongelaar

@ Fars decors ied. bocadilion con ln montecsiie,

107



Que viva el sol
Un dia muy soleado Todo estaba tan triste,
2 reina sl & fardin no habia brilio ni color,
y como estuvo mucho rato se enfermaron los sinvientes,
se le quemd |3 narlz. jhasta el perro s durmid!
El rey a3l vere a cara Se durmieron los ratones
%@ pusD 3 refr y k35 plantas de interior.
y efla muy encjada Se acabd L3 alegria,
e empe2d 3 dedn: & musica y & amox,
~Carmad todas las ventanas, Como todo estaba tan triste,
No quiero ver mis el sol! un dG &l rey anunoid:
{Que no entren los rayos ~Abrid todas las ventanas
ni su brillo de color! Que a reina mandd,
hasta olla se ha enfermado
Como & rey b quera mucho con una terrible Los
@ tuvo que obedecer,
y oscuro quedd el castillo Que entre @l sol con wus rayos!
Apenas e podia ver! Que nos abrigue su calor!
{Que nos llene de alegria!
Que viva ¢l sol!
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£ ey e ey skl ey ba
ventanas del palacio estuvieron

cemradas? Marca conuna Xenel ||

TFESPMBESTIS CONTECTEs-

Ell pey = puss a resir

X

il pakacis i lend de shegria

las

Com

(21

wiRe
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Gerardo el sapito

Hace mucho tiempo atras, & sapo Gerardo vivis muy alegre
en su charco de agua.

Su juego favorito era colgarse de las ramas de los arboles
y saltar de un Bdo a otro,

Un dia, sin saber que existian drboles que daban alergia,
seé coigd de un litre y en un segundo quedd leno de ronchas
que I2 picaban terriblements,

Gerardo pensdc
~Solo me salvo tirdndome de cabeza al 1ago de aglita fresca!

Entonces, comid hasta que jpum, cataplum? se tid al lago.
El sapo Gerardo nadabe y cantaba:

-~ 1Qué rica y qué fresca @ agua axulital ;No me pica nada, nada,
No tengo nil ursa ronchita!

Eugenia Orellana y Antonietta Ramaciotti
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- iDonde vivia el sapo Gerardo?

o Enunchacs 2 agpa

.@ En ke s de en arbol.

((:a En un bon de 3y fresca

- Segun ef texto, [qué es el bitre?

() ntagn X
© v >
© Unpmge

e
B oo —— )

[o.x se: aoergea a:h

@'n::m-aq.n ‘l

@ NO 127N COnN Quen pugar

- (Como e 3alvd Gerardo?

@ St de U lado o ctrn

S

(&) Mokt e 3 charcn

o 3¢ 100 ol o
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Ceraro s liend o ronchas.

Laerardin v oolgn de un Ene.

CEraroio Cormd [ Sbuasrus

Ceraroio 52 1ro o8 cabers S Foed

114



El Erizo

{Qué bonito a5t Pero, con esas pdas, i se t2 oouma acancarnio!

£N s powtna, L pu et eantacet ok peson muy duroe,
S, W ot o s

perg en of abdomen no.

o El erizo utiliza sus pUas para defenderse.
{Sabes cémo?

N cano de pefigrn, of o0 ve ool y 1orma 8 forma de ue Dol

¥ o1 imponibie ageerario o plechaned Son i ein levantadst y apuntan en
tods drecoones, Se dor Que mtan “erizadaes”.

S conugues darle I vueita, vesls cOMO terw fecopcian b Detas Lo ¥l hooco,

* (Lo sabias?
L crin O ero facen S SU, Pero et aalen Ures horat Sespus,
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- iQué hace el erizo en caso de peligro?

@&mm

Se mete por cnespaTo.

. o forra de bola

- Para que utiliza las pdas el erize?

@Mca-.

o Vo3 Geferoerw

©mem
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fJwé ze muesira en la imagen?

ﬁ r | il:h-l'l

1] Cormo s defencien hos e -ig'l'l.

Coma buecan simenis s erooe

&
B
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Anexo 4: Prueba de Trayectoria

Sistema Naciony|
Evaluacion de ‘ m‘e‘:ﬁg'?’ﬁ
Aprendizajes |

Completa M nombre:
tus ddos  Marso
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e

INSTRUCCIONES

Esta prueba tieme 'arcs tipos de preguntas.
Pararesponderias, waunlapizgrafito.
Si te eguivoecas, pusdes borrar y volver a marcar.

La mayoria de las prequntas se responden marcando oon wna X sobre
la letra de la opoion correcta. Asi:

4. iEn qué pais estamos?
@ﬂl‘il&

@m.

(L) trgentina,

Utras preguntas se responden esobiendo wna respuesta en el espacio
gue seentrega.
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El enojo de las bandurrias

Hace mudhos afos atrds, um hombre, mirando al celo,
vio unos pdjarcs lamados banderias wolando sobre su choza.

—[¥a weben las bandumias! [Llegd la primavera! —exdamo,
lemo de aleqria. Al pooo rato, hombres, mujeres, mifos y amcianos
gritaban sin parar. Pero estos gritos emojaron mucho 2 las banderrias.
Ellas se dugustarom tamto, que Miceron wentr Una tormenta de miewe,
acompanada devientoy hislo. Hevasinparar, los ros secongelaron
ylagente pasomuchofrioyhambre. Despues deuntiempo,
aparecio el sol. La nisve y los higlos s2 derritieron.

A, hombres, mujeres, nifos y anclands entenderon que cada
wr o gue las bandormias e acercaran, elod delian mantererse QuiEtnd
yen slendlo, para evitar elenojo de estos pdjarcs yla legada del frio.

>

Adaptacion de Ana Mana Pavezy Constanza Recart
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- iéComo supieron las personas que las bandurrias habian legado?

A1 Umbombre dio el aviso
B Comenzdumna tormenta.

£ Lasaves gritaron sin parar.

- éPor que gritaban las personas?

4 Porgue teman misdo de la tormenta de nisve,
HB:' Porque sentian alegriz por L2 legadz de la primaera.
'\-\.".:I Porque sedigustaron al ver alas bandarias wolando.

- éPor gue se disgustaron las bandwrrias?

A Porquelosriosse congelaron.
i | Porque temianmucha hambre.

i | Porque todos gritabanm sinparar.

iEstas de acuverdo con lo que hideron las bandwrrias

cuando se disgustaron? Marca con una X tu respuesta.
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| et b o s 030y

iLancemos losbolos!

Ju=ga 3 los bolos en 2l patio o, 51 llusve, dentrode la casa.
Lanza una pelota para que rosde hacia los Dbolos & nlenta derrinar

todos los gue puedas.

EmUna Jarravieja, meda 13 pintura vende

r Con agua hasta gue parszca una s0opa.
Agrega un chormto de lavalozas hgudo.

y. ntroduce un pooo g la meada
=N IR L L e =L
ypoele 3 tapa. Agitala para tedr
oonla pintura tedosuntenor.
Cuutala tapay wierte 2 pintura que sobre.
Dejasecaria botella.
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Haz lomisme com las otrasbotelas, pintando
tresde verde, dosde rojoy una de amartlo.

Coloca o embudo en el wello de la botella
yecha arena hastala mitad.

Esto hace que [2 botella sea mas dincl de
derribar. Repitels (o ks otras botellas.

Enrosca bien hElﬂ:ﬂEj‘ﬁEEﬂEhEH:E

uumuﬁ-mpnun,
I pinturans se sabira cuando |uequescon ellas.
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- iPara qué se debe agitar la botella?

/3y Para que se seque la pintura.

.

(") Fara mezdar [3pitura con agua.

/7y Para tefir con pintura todo el interior.

|-

- éPara que se les coloca arena a las botellas?

Ay Para que seam mds dificles de derrbar.

pS

(B Para que |a pinturaseseque.
('t Para que queden decoradas.

- Segun el texto, épara que se usa el embudo?

(w7 Parazacarlapinturaguesobra.

hS

(B Fara edar la arena en la botella.

H._ | Para vacar el laaloms enla jama.
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- éPara que se pintan por dentro las botellas?

Cny Paraguencisvea laarena.

h."

(B Para que mo se salga la pitura.

7y Parague nosesuelten las calcomanias.

Lo

- iQué te ensefia a hater este texto?

fay Umds adormos .
L

(B Unabetida.
L

-;;i_:_‘_. Un juguete.
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Boda en el barrio

Hoy porlanochesecasan
3 enfermera  yel plomeno:
yelguemasvaatrabajar
segqura &5 2| cocinero.

Estin todos initades
el doctor y 2 florksta.,
porsisecortalaluz,
Tambign va 2l electricista.

La caza donds festejan
es 3 mds lnda del Barrio:

el dueno es un albanil
y 51 hI)o &5 Empresaro.

Tela, aguja ymudo kil
usaron paraslvestido.
Lamovia parece artista,

[Gus bisn cose la modistal

Que sean sempre feliss,
y de todo corazon
Quesepansstarcontentos

amgue GaMa un dhaparmin.
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- iQuienes se casan?

/iy Latflansta y el coonero.
L
(g L2enfermera y el plomero.
L

(Fy Lamodista yel empresario.

- éQuien es el que mas trabajara en la boda?
.:,'-L:, El empresanio.
.ii'::;:. El electrickta.

(T El cocinero.
Ll

- iDe quien esla casa mas linda del barrio?
< pel albadil.

- éQuien parece una artista?
Fiy L3 modet.
(g La florsta,

(T Lanovia.
L
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| e ot e s e 4,516 18

Carrera dezapatillas

Haa llegadoporfinelgrandia. Todos|os animales del bosgue
$e levantaron temprand pongue [era el g3 e lagran carmera 08 Zapatmias!
Alas nueve ya estaban todos reumdos Junto al Lago.
TSN SST0E L3 JWETE, L3 M35 3013 yRermOosd 08 DldguE. FETD
£ra tan presurmda gueno Qusna s=ramga de losdemasammalss.
La firafa comenzo a burlarse de sus anmigos:
—13,ja, ja, ja, se re1a de la tortuga gue eratan bajitaytan lenta
—Jo, jo, jo, jo, se reta del rinoceronts gue eratan gordo.
=k, 18, 18,18, 58 reda gl elefante porsutrompa 3n larga.
T ENTONCES, 1S90 13 NOra 08 13 Parmioa.
El2oero Wevaba unas mpatilas com rayas amarilas yrojas. Lacedea,
unas rosadas con mofos MUy qrandes. Elmono Uevaba unas mpatilas verdes
CON LUNANS3anaran)aaos. L3 Tormuega 58 pUso unas Zaparnias mancas
omo 25 nubes, ¥ omRndo estabam 3 punto de comen@r 2 cmera, B jrala
3 puso A llorar gesesperada
Es gue era tan alta, gue jno podiaatarse los cordones de suszapatillas!
— [&aah, aaah!, jgue alguisnme ayuds! —grita la jiafa.
¥ todos s amimales se quedarcn mirdndola. Pero el 2oero
TUS 3 NADLAN 00N SA Y 1S 0T
—Tu te reas de bos demas animales porque eram diferentes. Escierto,
todos somos diterentes, pero todos tenemdas algo buena y todos
podemas s amigas v ayudarnos cuando lo necesitamos.
Entonces la jirafa pidicperdon a todos por haberse rewdo de ellos.
¥ inieron las hormigas, que rapidamente treparon por sus zapatillas
para atarislos condones.
¥ por fin se pusieron todos los animales en lalinea de partida.
En sus marcas, preparados, listos, [¥al
Cuamdo terming L2 carrera, todos festejaron porgque habiam gamado
Una RENd amiga que ademas habm aprendido logque snihiaba 3 amistad.

Alejandra Bernardis Alcain
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- éComo era la jirafa al inicio de la historia?

--E.Eﬁmu eran las zapatillas del mono?

(wy Arayas amarilas y rojas.

(B) Blamcas como las nubes

.i;_-'_“_. verdes con lunares anaranjados.
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- éQuien hable con la jirafa cuando pidic ayuda?

iy El zorro.

Ny

‘5 El slstante.
Ly

() El nnoceronte.

47 icusl fue o problema de la jirafa?

S Perdi en todas las carreras.

By

(B Mo lograta atar 9 cordones.
L

() Lecostaba levantarsetemprand.
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iEstas de acuverdo con que las hormigas hayan aywdado alajirafa?
Marca con una X tu respuesta.
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Elcangrejo ermitano

El cangrejo ermitano se parece mas a un camaron
queauncangrejo. Tieneel cuerpolargoyblandoyse protege
viviendo en la concha vacia de algun caracol marino.

Dos fusrtes ganchos en la cola lo mantienen sujeto en la concha.
A medida que crece, =l cangrejo ermitano se muda

aotra woacha mds grande. Se almenta princpalmente

de animales muertos.

descansa. __muspu'msparavernesgmne.
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- éA gque animal se parece mas el cangrejo?
A A uncaracol.
(B A um oemplés.

fr AR Gmaron.

L

- éPor que el cangrejo cambia de concha?

[ ny Porgue va creciendo.

(B Porqueladebecompartir.

x._. Porgee ou qerpo es blando.

- éCon guien comparte la concha el cangrejo?

(a7 Com el @mandn.

LS

(B Com el cempics

x._ ' Conelcaracol.
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