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Planteamiento del problema

La problematica de esta investigacion surge a partir de la escasez de metodologias que fomentan la
inclusion en las aulas desde el desarrollo de la empatia en estudiantes sin NEE (necesidades
educativas especiales) hacia los estudiantes con NEE. En efecto, en Chile, los programas de
integracion apuntan a que las personas con NEE se adapten a la sociedad intentando normalizarlas
y no a que la sociedad sea la que se adapta a la diversidad, reconociendo y valorando las
diferencias. Y es que ‘“inclusion e integracion representan filosofias totalmente diferentes, aun
cuando tengan objetivos aparentemente iguales, o sea, la insercion de las personas con

discapacidad en la sociedad” (Educrea, s.f.).

Los Programas de Estudio de la asignatura de artes visuales en Chile apuntan al desafio que deben
asumir los profesores en torno a la “atencion a la diversidad”, de manera que estos actien en su
qguehacer promoviendo el respeto a cada estudiante, evitando la discriminacién, procurando que los
aprendizajes se desarrollen de manera significativa en relacién con el contexto de cada estudiante y
trabajando para que todos estos alcancen los Objetivos de Aprendizaje (Ministerio de Educacion,
2017, p. 19). Sin embargo, cuando se trata de estudiantes NEE, las bases curriculares se enfocan
mas bien en el trabajo y actitudes que el docente debe tener hacia estos jovenes sosteniendo que
“[...] conviene que, al disefiar el trabajo de cada unidad, la o el docente considere dichos
requerimientos para determinar los tiempos, recursos y métodos necesarios para que cada
estudiante logre un aprendizaje de calidad.” (Ministerio de educacion, 2017, p. 19). Es decir, no
especifica el trabajo que él/ella mismo/a debe realizar con el resto de los estudiantes para mantener
un entorno inclusivo, ya sea en sus objetivos de aprendizaje, actitudes, unidades o ejes que orientan
la asignatura. Ahora bien, eso no implica que no se pueda trabajar, ya que los Programas de Estudio
dejan suficiente espacio para que el/la docente de artes introduzca estrategias de inclusion centrada

en la empatia con el fin de desarrollar estas habilidades en sus cursos.

Por su parte, el manual de apoyo a la inclusién escolar en el marco de la reforma educacional,

segun la ley de inclusion 20.845, indica que:

En sintesis, el PIE como herramienta inclusiva implica un cambio en la cultura, politica y
practicas de la comunidad escolar, favoreciendo la instalacion de procesos de cooperacién y

eliminacion de barreras existentes en el contexto educativo y curricular, de modo de facilitar



el acceso, participacion, progreso y egreso de todos sus estudiantes. (Ley n.° 20.845, 2017,
p. 11)

Sera labor docente entonces considerar la inclusion como un valor, como la posibilidad de crecer
bajo la diversidad y de sentirnos preparados para enfrentar el desafio de llegar a hacer una escuela
mas solidaria y democratica. Al respecto, los resultados de una investigacién que busca determinar
cuan preparados se sienten los formadores de profesores en las competencias para una educacion

inclusiva (Garcia et al., 2018), arroja que:

La mayor parte de los formadores de profesores indica sentirse preparado para promover en
el estudiantado el respeto por el punto de vista del otro (98%), generar un clima de empatia
en el aula (95%) y promover la escucha y la comprension entre los futuros profesores (94%).
Una menor proporcion de estos se considera capacitado para favorecer la valoracion de la

diversidad en el proceso de ensefianza y aprendizaje (73%). (Garcia et al., 2018, p. 158)

El aprendizaje de los alumnos, especialmente la efectividad y mejoramiento escolar ha sido una
preocupacion constante, sin embargo, consideramos que el gran desafio al que nos enfrentamos es
la necesidad de transformar la experiencia de aprendizaje, pues son pocas las practicas didacticas y

de metodologias inclusivas que se abordan desde la empatia.

Sobre la base de la siguiente definicion de empatia, como una conducta que hace parte de este
componente humano:
El desarrollo de la misma permite que nifios y nifias sean capaces de reconocer las
necesidades fisicas y emocionales de los compafieros, permitiéndoles mantener un clima

escolar de comprensién, colaboracion y companerismo. (Hernandez et al., 2018, p. 228)

Entenderemos entonces, que la ensefianza desde la empatia, es un medio ideal para relacionarnos
entre iguales valorando y respetando nuestras diferencias. Es por eso que debemos proveer a
nuestros estudiantes de oportunidades concretas para que todos aprendan juntos, adaptandonos y

adaptandose a las capacidades de todos, favoreciendo asi el desarrollo de todo el alumnado.



Pregunta de investigacion

¢ Como generar una conciencia inclusiva en estudiantes de ensefianza media a través de una

propuesta didactica que promueva la empatia desde la asignatura de artes visuales?

Objetivo General:

Determinar como una propuesta didactica que promueva la empatia desde la asignatura de artes

visuales, podria desarrollar una conciencia inclusiva en los estudiantes de ensefianza media.

Objetivos Especificos:

1) Revisar y comparar experiencias didacticas de inclusién en educacion artistica.

2) Adoptar y formular una definicion del concepto de inclusién que sustente tedricamente la
investigacion.

3) Adoptar y formular una definicion del concepto de empatia que sustente tedricamente la
investigacion.

4) Disefar una estrategia didactica que promueva la empatia y permita desarrollar una
conciencia inclusiva en los estudiantes de enseflanza media desde la asignatura de artes
visuales.

5) Analizar los resultados esperados de la propuesta didactica de acuerdo a experiencias

pedagdgicas previas y Marco Tedrico desarrollado en la investigacion.

Estado del arte

En Chile la educacién especial se ha ido transformando y organizado en diversos ambitos: desde
1990, con el primer decreto supremo que establece que los estudiantes discapacitados se pueden
integrar a las escuelas enfatizando el apoyo pedagégico, hasta las nuevas politicas que se han
implementado en la agenda educacional, asi como las nuevas practicas educativas que se han ido
formando. Entre estas, la organizacion de los colegios con educacién especial, educacion intercultural
y educacion general, ademas de la implementaciéon del PIE (Programa de Integracion Escolar) como

recurso para incluir a los nifios y nifias con NEE (Necesidades educativas especiales).



Actualmente, hablar de inclusién es hablar de derecho y no de privilegio, de modo que “[...] se estan
cambiando las concepciones acerca de la discapacidad limitante, y se estan buscando estrategias
para abrir espacios en los que los nifios y adolescentes en esta condicion puedan desarrollar sus

potencialidades y adquirir autonomia” (Mateus et al., 2017, p. 178).

La educacion inclusiva sera entonces un desafio que pretende conseguir grupos heterogéneos,
disminuyendo las diferencias, aceptando y empatizando con la diversidad, surgiendo “como respuesta
tanto a las limitaciones de la educacion tradicional, como a las insuficiencias resultantes de la
educacion especial y de las politicas de inclusiéon (Naciones Unidas, 2007)” (Mateus et al., 2017, p.
179).

Segun el estudio denominado Percepcion de las practicas y de la cultura inclusiva en una comunidad
escolar, podremos distinguir que no hay diferencias en las percepciones de la sociedad en relacién a
la cultura inclusiva. En general, explican Mateus et al. (2017), las personas encuestadas identifican de
manera Optima la cultura inclusiva en sus comunidades escolares, sin embargo, las practicas
inclusivas dieron bajos resultados de satisfaccion en los encuestados, en relacion al desarrollo de las

instituciones y la ejecucién de las mismas.

Es por ello que debemos identificar los contextos de practicas inclusivas en donde se desarrollan, asi
como las actitudes y competencias de los docentes cuando deben crear y aplicar metodologias de
aprendizaje. Es asi que dentro de las investigaciones internacionales en torno a la educacion artistica
y la inclusién de personas con NEE que se hallan en situacion de exclusion social o vulnerabilidad, se
encuentra la investigacion de la Dra. Catalina Guerrero, con el articulo Artes, Mayores y
Discapacidad. Arte diverso para capacidades diversas. Esta investigacién reflexiona sobre la inclusién
y cdmo la educacion artistica “[...] esta relacionada con la capacidad y los procesos de creacion y
mediacion de desarrollo personal y social, con la expresion, la promocion y defensa de derechos, el
desarrollo comunitario y la integracion al entorno” (2015, p. 5). La educacién artistica cumple un rol
importante en el proceso del desarrollo de la persona y favorece su inclusion social. La autora
destaca ideas de Jantzen en donde se menciona que el arte es algo mas que una herramienta, es
una relacién cultural (Guerrero, 2015). La sociedad tiene que ser participe de esta relacion para lograr

una transformacion profunda de inclusion.

En otro ambito, las experiencias artisticas educativas revisadas por Celia Garcia (2012) en su articulo

¢Qué puede aportar el arte a la educacion?, presenta al arte como estrategia para una educacion



inclusiva mostrando como los museos pueden aportar desde el arte in situ y en el aprendizaje de
contenidos que en ocasiones no son abordados en los colegios, realizando asi iniciativas
extraescolares de inclusion social disefiadas para la diversidad. Uno de los ejemplos abordados en el
articulo es el trabajo desarrollado en el Museo Metropolitano de Nueva York, el cual implementé una
exposicion permanente llamada “The Touch Collection” en la que se encuentran reproducciones de
obras de arte del siglo | a la actualidad y que pueden ser tocadas por los visitantes, principalmente
pensado para las personas con discapacidad visual. Cuenta también con otras experiencias y

actividades guiadas para personas con discapacidad auditiva y discapacidad motora.

Dentro de la misma linea, en el articulo de investigaciéon: Nuevas metodologias pedagdgicas: Arte y
discapacidad (De la Chica, 2017), se indica que las metodologias artisticas influyen en el desarrollo
de una buena autoestima en personas con NEE y las vuelve mas resilientes, versus las metodologias
que no incluyen el arte: estas metodologias artisticas que si incluyen al arte son denominadas
“arteterapia”. El estudio presenta sus resultados a través de la metodologia cualitativa en la que
realizaron entrevistas semi estructuradas a los participantes, uno de ellos, “Sujeto 17, comenta que:
“una persona con discapacidad como cualquier otra, al trabajar en grupo se siente parte del mismo y
eso la fortalece” (De la Chica, 2017, p. 192), con esto se da entender que las metodologias que
incluyen al arte mejoran el autoconcepto y la inclusion social. La autora resalta, ademas, que seria
interesante aplicar estas metodologias artisticas en el ambito educativo porque proporciona
beneficios para toda la comunidad educativa, creando una escuela inclusiva, que permite el desarrollo

integral de todos sus alumnos.

Los articulos mencionados nos muestran en tres experiencias diferentes coémo las metodologias
artisticas en la educacién, pueden aportar de manera significativa a la inclusién de personas con
NEE, no obstante, es necesario revisar también otras evidencias de experiencias practicas, que mas

concretamente se desarrollan en el aula y donde convergen conceptos de interés para este estudio.

Las experiencias didacticas que se expondran a continuacién, entrelazan conceptos claves para la
presente investigacién, como “inclusion”, “educacion artistica” y “empatia”. Las practicas revisadas
estan enfocadas en niveles de educacion escolar y superior, teniendo la particularidad de trabajar con
la alteridad sin desplazarla a un espacio diferente y sobreprotector o excluyente, por lo que ademas
cumplen un rol de referente para desarrollar estrategias didacticas propias. Ademas, considerando

que la sala de clases es mas que solo un espacio fisico en donde nifios y nifias son oyentes de las



ensefianza que imparten sus docentes, es fundamental comprender que esta es un espacio para la

relacion educativa y emocional de nuestros educandos.

En este aspecto el Proyecto ROMA de pedagogia alternativa, sostiene fundamentos que nos

competen pues, en palabras de Lopez y Parages:

[...] afirmar que todos los nifios y todas las niflas son competentes para aprender supone que
debemos romper con la dicotomizacién entre alumnado normal y especial. Hay nifios y nifias

con peculiaridades diversas, eso es cierto, pero ello no le impide aprender. (2014, p. 1)

Esta mirada representa un cambio de paradigma hacia los estudiantes denominados “NEE” y la forma
en que se articula la experiencia educativa inclusiva, especificamente, en la intencién de romper con

la mencionada “dicotomizacion”.

Si bien el Proyecto ROMA tiene un enfoque escolar desafiante y global para las instituciones en las
que se aplique, existen otras experiencias didacticas con una vision similar en el ambito de la
educacion superior, donde la practica inclusiva se inscribe particularmente en una asignatura
especifica. Ejemplo de esto es el Curso de creacion integrada con personas con sindrome de Down
dictado en la Universidad de Murcia durante el afio 2014. Un aspecto relevante que las autoras de
esta iniciativa destacan, respecto de la conformacion de metodologias propias para el desarrollo del
proyecto, tiene relacion con la concepcion de la identidad, sefialando que “[...] la construccion de la
identidad se basa en procesos intersubjetivos, y que por ello la creacion colectiva permite procesos
de transformacion que van de lo individual a lo social” (Santos y Mesas, 2018, p.774). La
intersubjetividad es esencial en ambos proyectos mencionados, ya que reconocen la subjetividad de
la persona, pero a la vez reconoce que el proceso educativo se enriquece cuando conlleva un

proceso de comunicacion reciproca con los demas.

Santos y Mesas (2018) describen observaciones de dos experiencias previas al curso de creacion
antes nombrado, que les sirvieron de antecedentes, en las que participaron personas con sindrome
de Down, la primera fue una instalacion llamada “Redes” junto con estudiantes del Master de
Producciéon y Gestion Artistica de la Universidad de Murcia y la segunda correspondia a un Trabajo
de Fin de Grado con el titulo “Desdibujando la discapacidad” que consistia en talleres de desarrollo
de la creatividad para personas con sindrome de Down. De estas acciones concluyeron que la

principal diferencia estaba en que en la primera se articula un trabajo de actividades creativas “con”



ellos, mientras que la segunda se estructuraba “para” ellos, por lo que las autoras plantean que en

esta ultima la integracién no se lograba de modo pleno.

Otro ejemplo practico de cursos en contexto de educacion superior, son las que se describen en el
articulo académico: Cuerpo e identidad: artes visuales para una hermenéutica de la diferencia.
Experiencias con maestros en formacion inicial de Macaya y Assier-Andrieu (2016). Una diferencia
sustancial entre la situacién que presentan Santos y Mesas en comparacion con las que se detallan
en el siguiente documento es que, en el primero, intencionalmente se reunen sujetos diversos
(estudiantes universitarios y personas con sindrome de Down), mientras que en el segundo, se
presentan experiencias donde las actividades van evidenciando que en la realidad todos somos
diferentes o tenemos particularidades. El enfoque de la investigacion de Macaya y Assier-Andrieu se
presenta desde la vivencia del cuerpo y ponen de manifiesto que “en la educacion contemporanea
existe una creciente consciencia de la necesidad de contrarrestar la enorme presion que nuestra

cultura proyecta sobre la propia imagen” (2016, p.15).

La primera actividad con los maestros en formacién inicial descrita por Macaya y Assier-Andrieu
(2016) cuenta al menos con tres fases: en la primera, indagan sobre trabajos artisticos relacionados
con la autorrepresentacion, la identidad y el cuerpo; en la segunda, se discutieron posibles enfoques
para su concrecion técnica; y en la tercera, de manera voluntaria se presentaba al grupo la propuesta
creativa. Como resultado de esta actividad de autorrepresentacion aparecieron cuestiones vinculadas
a la apariencia fisica o a la vivencia del cuerpo como por ejemplo: el rechazo o la incomodidad ante
los “canones de belleza”, el peso, los trastornos de la conducta alimentaria, dolencias, lesiones,
enfermedades o cuestiones de salud que marcaron la identidad del individuo y temas de diversidad
funcional. Desde la perspectiva de estos autores, es relevante que en la formacion inicial del
profesorado se incluyan contenidos donde se trabaje con el cuerpo, el autoconocimiento y

autoaceptacion de manera significativa para que estos temas logren tener presencia en las escuelas.

Mientras que Santos y Mesas declaran que su estudio les permitio “[...] conformar un espacio para
que personas con diversas capacidades trabajen con las mismas posibilidades.” (2018, p. 773),

Macaya y Assier-Andrieu finalmente ponen de manifiesto la siguiente idea:

Nuestros argumentos centrales han sido, por un lado, la necesidad de introducir en la labor
docente la mayor sensibilidad posible ante la diversidad y la diferencia, como paso previo a la

empatia y la solidaridad con el otro y su particularidad; un paso que debe darse ya en las



aulas de educacién primaria, espacio universal de socializacion de nifios y nifias en el que

confluyen individuos diversos. (2018, p. 27)

De esta manera, tanto esta experiencia como las de Santos y Mesas, dan cuenta de que las artes son
un vehiculo idéneo para trabajar con la diversidad, la inclusion y la empatia, considerando a la vez
que conlleva exigencias mayores de indole creativa por parte de los maestros y que dicho trabajo
debera ser creativo e innovador, “pero también mas exigente al convertir sus clases en verdaderas
comunidades de convivencia y aprendizaje, donde todas las nifias y nifios dispongan de
oportunidades equivalentes para participar en la construccién del conocimiento basado en el
aprendizaje dialégico (Freire, 1993)” (Lopez et al., 2014, p. 5). La educacion esta cambiando. Nuestra

tarea como docentes es integrar las herramientas adecuadas y actualizar las practicas pedagdgicas.

Marco teérico

Conceptos claves: Educacion Artistica - Inclusién/integracion - empatia.

1-. Hacia una conciencia inclusiva en educacion

Garantizar una educacion inclusiva y equitativa de calidad es fundamental para integrar a la
diversidad del alumnado favoreciendo asi la igualdad y union social, entendiendo que todos nuestros
educandos valen por igual. Para eso es fundamental visualizar “las diferencias individuales no como
problemas que haya que solucionar, sino como oportunidades para democratizar y enriquecer el
aprendizaje” (UNESCO, 2017, p 13). Ha de ser necesario actualizar las practicas educativas no
adaptando simplemente las clases “normales”, sino a través de una escolarizacion que esté
disponible para todos y todas. En este sentido, para lograr experiencias inclusivas debemos

considerar que:

El elemento clave no es la individualizacion sino la diversificacion de la oferta educativa y la
personalizacion de las experiencias comunes de aprendizaje con el fin de lograr el mayor
grado posible de participacién de todos los estudiantes, sin perder de vista las necesidades de

cada uno. (Blanco et al., 2008, p. 8)

Segun Blanco et al. (2008) la inclusidén se caracteriza por los siguientes aspectos: 1) implica una
vision diferente de la educacién basada en la diversidad y no en la homogeneidad; 2) se preocupa de

identificar y minimizar las barreras que enfrentan los estudiantes para acceder y permanecer en la



escuela, participar y aprender; y 3) es un proceso que nunca esta acabado del todo porque implica un

cambio profundo de los sistemas educativos y de la cultura escolar.

1.1-. Inclusién versus Integracién escolar

La escuela hoy en dia se encuentra frente al desafio de educar en diversidad, desplazando la idea de
que todos los estudiantes aprenden de la misma forma utilizando los programas de estudio de
manera homogénea. Es asi como nacen varias filosofias alrededor de las personas con NEE
(necesidades educativas especiales) entre las que se encuentran: la normalizacion, la integracion y la

inclusion.

En la década de los cincuenta surgen las primeras ideas sobre la normalizacion de las personas con
NEE, asi como lo menciona el Director del Servicio Danés para el Retraso Mental, Niels
Bank-Mikkelsen, a partir del principio de normalizacion, el cual define como “la posibilidad de que los
deficientes mentales lleven una existencia tan préxima a lo normal como sea posible” (Rubio, 2009, p.
1), entendiendo que hay que realizar esfuerzos en normalizar a la persona, en vez de valorar la

diversidad.

El principio de normalizacion fue evolucionando con el tiempo hasta llegar a la idea de la integracion,
que fue definida en Reino Unido por Mary Warnock en 1978 indicando que “todos los nifios tienen
derecho a asistir a la escuela ordinaria de su localidad, sin posible exclusion” (Rubio, 2009, p. 2),
sefalando que las personas con NEE requieren de atenciones especiales, respetando su derecho a
la educacién dentro del sistema ordinario (Rubio, 2009). La integracion se basa en el diagndstico del
estudiante y el especialista, que otorga soporte permanente con base en su necesidad especial
facilitando el derecho a la educacion, pero siempre pensando en una insercion parcial y condicionada,
separando al alumno en colegios especiales o en salas con clases especiales en la educacion regular
y haciendo un esfuerzo porque este se adapte a la sociedad. En Chile, como lo menciona la Politica
Nacional de Educacién Especial, en el afio 1990 se aprobaron nuevos planes de estudio para las
distintas discapacidades, disefiados de manera que su principal preocupacion fuera habilitar o

rehabilitar a la persona con NEE con una vision integradora (Ministerio de Educacién, 2005).

Es asi como nace el concepto de inclusion, a partir de una necesidad global por cambiar la escuela
tradicional, excluyente y homogeneizadora por una escuela que valora la diversidad de sus alumnos.

La UNESCO propuso una definicién general que indica lo siguiente:



La inclusién se considera un proceso de abordar y responder a la diversidad de necesidades

de todos los alumnos mediante el aumento de la participacion en el aprendizaje, las culturas

y las comunidades y la reduccion de la exclusion dentro y fuera de la educacion. Implica

cambios y modificaciones en el contenido, enfoques, estructuras y estrategias con una vision

comun que cubre a todos los nifios en un apropiado rango de edad y la conviccidn de que es

responsabilidad del sistema regular educar a todos los nifios (2005, p. 13. Traduccion

propia).

También en un documento previo indicaba que “[...] la educacion inclusiva procura atender las

necesidades educativas de todos los nifios, jovenes y adultos, centrandose especialmente en los

vulnerables a la marginacién y la exclusion” (UNESCO, 2003, p. 4).

En general, los conceptos de integracion e inclusion tienen un objetivo en comun: la insercion de las

personas con NEE en la sociedad, sin embargo, al revisar detenidamente sus definiciones,

advertimos que son completamente diferentes. A continuaciéon veremos un cuadro comparativo con

las definiciones redactadas por Claudia Werneck recopiladas por Rubio (2009):

Inclusion

Integracion

La insercion es total e incondicional (nifios con discapacidad
no necesitan “prepararse” para la escuela regular).

La insercion es parcial y condicionada (los nifios “se preparan”
en escuelas o clases especiales para poder asistir a escuelas
o aulas regulares).

Exige rupturas en los sistemas.

Pide concesiones a los sistemas.

Cambios que benefician a toda y cualquier persona (no se
sabe quién “gana” mas, sino que TODAS las personas ganan).

Cambios mirando prioritariamente a las personas con
discapacidad (consolida la idea de que ellas “ganan” mas).

Exige transformaciones profundas.

Se contenta con transformaciones superficiales.

La sociedad se adapta para atender las necesidades de las
personas con discapacidad y, con esto, se vuelve mas atenta a
las necesidades de TODOS.

Las personas con discapacidad se adaptan a las necesidades
de los modelos que ya existen en la Sociedad, que hace
solamente ajustes.

Defiende el derecho de TODAS las personas, con y sin
discapacidad.

Defiende el derecho de las personas con discapacidad.

Trae para dentro de los sistemas los grupos “excluidos” vy,
paralelamente, transforma esos sistemas para que se vuelvan
de calidad para TODOS.

Inserta a los sistemas grupos de “excluidos que puedan probar
que son aptos” (sobre este aspecto, las cuotas pueden ser
cuestionadas como promotoras de la inclusién)

El adjetivo inclusivo es utilizado cuando se busca calidad para
TODAS las personas con o sin discapacidad (escuela
inclusiva, trabajo inclusivo, recreacion inclusiva, etc.)

El adjetivo integrador es utilizado cuando se busca calidad en
las estructuras que atienden apenas a las personas con
discapacidad consideradas aptas (escuela integradora,
empresa integradora, etc.).




Valoriza la individualidad de las personas con discapacidad
(personas con discapacidad pueden o no ser buenos
funcionarios, pueden o no ser carifiosos etc.)

Como reflejo del pensamiento integrador, podemos citar la
tendencia a tratar a las personas con discapacidad como un
bloque homogéneo (ejemplos: sordos se concentran mejor;
ciegos son excelentes masajistas)

No quiere disfrazar las limitaciones, porque ellas son reales.

Tiende a disfrazar las limitaciones para aumentar la posibilidad
de insercion.

No se caracteriza apenas por la presencia de las personas con
y sin discapacidad en un mismo ambiente.

La simple presencia de las personas con y sin discapacidad en
el mismo entorno tiende a ser suficiente para el uso del
adjetivo integrador

A partir de la certeza que TODOS somos diferentes, no existen
“los especiales”, “los normales”, “los excepcionales”, lo que
existen son personas con discapacidad.

Incentiva a las personas con discapacidad a seguir modelos,
no valorando, por ejemplo, otras formas de comunicacion
como la de sefias. Seria un bloque mayoritario y homogéneo

de personas sin discapacidad rodeadas por los que presentan
discapacidad.

La informacion presentada nos hace reflexionar que hay un largo camino por recorrer en materia de
educaciéon y hace cuestionarnos el como lograr una transformacion desde la inclusion, donde la
sociedad es la que se adapta a la diversidad, reconociendo y valorando las diferencias de todas las

personas que la componen.

1.2 -. Dimensiones de la Inclusion

Para hablar de la inclusion debemos comprender que este término se enmarca en diferentes ambitos,
tales como las practicas educativas, las estructuras arquitectdnicas y las politicas nacionales del pais.
Por lo tanto, en este apartado desarrollaremos los aspectos mencionados y su evolucion, asi como el
significado y las diferentes posturas que se toman en las comunidades educativas, provocando

cambios en las politicas y en la sociedad que impactan en nuestra historia educacional.

a) Practicas Educativas.

Se enmarcan en relacion a como las escuelas estan preparadas para recibir de forma inclusiva a los
estudiantes en la practica. La Educacién Especial en Chile fue implementada organizandose en
diferentes niveles, comenzando con las Escuelas Especiales, cuya funcion es atender a estudiantes
con requisitos de admision y diagndsticos médicos como déficit visual, discapacidad auditiva, motora,
relacional, intelectual, y trastornos especificos del lenguaje (Infante, 2007). Otra forma de aprendizaje
es la que se da en las aulas hospitalarias, donde se encuentran los estudiantes que estan impedidos

de asistir a los establecimientos regulares porque necesitan asistencia y tratamientos médicos. Por



otro lado, estan las escuelas regulares, atendiendo a los estudiantes con NEE, por medio del

proyecto de integracion escolar PIE.

El PIE, promovido por el Ministerio de educacién de Chile, responde a las diferentes necesidades que
se requieren a lo largo del pais en torno a la diversidad de estudiantes que necesitan asistir a las
dependencias educacionales. Claramente ha ido en evolucién desde las primeras escuelas que
segregaban incluso a los indigenas de cada zona, categorizando y estigmatizando a los estudiantes
por sus origenes. Actualmente, el Estado de Chile ha intentado revertir esta situacion con programas
como el “Programa de desarrollo integral de comunidades indigenas”, con su apartado de educacion
intercultural, sustentada en la Ley Indigena (Ley n.° 19.2453 de 1993) y en la Ley Organica
Constitucional de Ensefianza (LOCE) (Infante, 2007).

Aparte de este tipo de organizacion, el MINEDUC establece que se deben aplicar practicas que
tengan estrecha relacion con las pedagogias que se imparten en las salas de clases, desde los
planes y programas de estudio, hasta los proyectos educativos institucionales de cada escuela,
aplicando en su visién y mision la inclusion como parte de su identidad, ademas de la capacitacion de
los docentes sobre nuevas metodologias que permitan tener un aprendizaje efectivo para el universo
de estudiantes, provocando un clima de respeto ante la diversidad. Cuando la escuela trabaja en
lineamiento a la inclusion da cuenta de que esta trabajando en eliminar la discriminacion de todas las
personas de la comunidad y abordando la diversidad de todos los participantes en la escuela,
comprendiendo que el desarrollo del aprendizaje se contextualiza en cada individuo (Ministerio de

educacion, s.f.).

b) Estructurales

Hasta el momento los debates y conversaciones que giran en torno a la importancia de la arquitectura
en la educacioén, mayoritariamente apuntan a la accesibilidad de los establecimientos educativos. Se
ha debatido sobre como las estructuras arquitectonicas pueden influir en el aprendizaje, haciendo
estudios de campo que analizan el comportamiento y resultado académico de los estudiantes en
relacion con los espacios educativos en establecimientos educacionales privados. En el texto
Educacion para el desarrollo sostenible (EDS) y Arquitectura escolar (Amann, 2015), se expresa la
importancia de hacer uso colectivo de los espacios de trabajo con métodos inclusivos. Al respecto,
Amann, afirma que “aparece, por tanto, la necesidad de disefiar espacios que puedan acoger

actividades tales como el didlogo y la critica, la negociacion, el planteamiento y la resolucion de



problemas, etc.” (2015, p.152). En efecto, la presencia de la arquitectura pensada en la educacion,
causa grandes impactos en quienes transitan dentro de los espacios, permitiendo experiencias

desarrolladas de manera cdmoda, segura y entretenida.

c) Politicas Nacionales

Dentro de esta dimension nos encontramos principalmente con la Ley de Inclusion promulgada el afio
2015 y que entr6 en vigencia el afio 2017, la que “regula la admision de los y las estudiantes, elimina
el financiamiento compartido y prohibe el lucro en establecimientos educacionales que reciben
aportes del estado” (Ley n° 20.845, 2017, p. 1). Esta ley exige que las escuelas examinen sus
sistemas de admision y seleccion de estudiantes, ademas de su PEI (Proyecto Educativo
Institucional) y sus practicas pedagogicas. Ademas, regula los principios del mercado prohibiendo el
lucro de los sostenedores privados que reciben subsidio estatal, elimina el copago en las escuelas
particulares subvencionadas y prohibe la seleccion de alumnos en todos los niveles de ensefianza.
Esta ley es un gran avance en las politicas educativas al eliminar la discriminacion que durante afios
se practico en la mayoria de los centros educativos, y al promover la integracion de todas las
personas a la educacion, sin importar su nivel socioecondémico, su cultura o sus capacidades

diferentes, apegandose a los parametros y definiciones de la UNESCO.

1.3-. Desde la educacion artistica hacia la Inclusion

Numerosos autores, fundamentalmente del area de las humanidades, han intentado determinar
cualidades propias de las artes para el desarrollo de diversas capacidades humanas. En este
apartado intentamos dilucidar algunas de estas caracteristicas, que permitirian propiciar escenarios

para trabajar habilidades como la empatia y la inclusion, desde la educacion artistica.

Desde esta perspectiva, Imanol Aguirre expone que las artes contienen “aspectos intrinsecos y
extrinsecos, estos ultimos referidos al valor de las artes, segun cumpla una funcion intraartistica o
sirva para el desarrollo de otro tipo de capacidades humanas [...]” (2005, p.121). Entre los
extrinsecos, el autor destaca tres: el desarrollo personal, como capacidades cognitivas e intelectivas,
capacidad creadora y las cuestiones relativas a la personalidad; el lenguaje no verbal, referido a la
competencia comunicativa, segun una concepcion del arte como medio de emision de mensajes
visuales; y la integracion cultural, resaltando el valor de la educacion artistica como vehiculo de

socializacioén critica, de integracién en la cultura en la que se vive para ser capaz de disfrutarla,



comprenderla y juzgarla (Aguirre, 2005). En lo que respecta al lenguaje no verbal, John Dewey
sostiene que “hay valores y significados que sélo pueden expresarse con cualidades inmediatamente
visibles y audibles; y preguntar lo que significan, en el sentido de algo que puede ser puesto en
palabras, es negar su existencia distintiva” (2008, p.84), por lo que podemos encontrar en las artes
cualidades comunicativas uUnicas e incluso alternativas, que se diferencian de las formas tradicionales

de comunicacion.

Otras autoras destacan atributos de las artes desde la perspectiva de la inclusién. Celia Garcia, por
su parte, indica que “facilita el desarrollo de la creatividad, la técnica, la expresion, etc. y éstos
pueden ser admirados en la obra, independientemente del creador y sus caracteristicas [...]" (2012,
p.13). La autora ademas resalta los ejemplos de Goya y Beethoven explicando que la grandeza de
sus obras desplazaron a un segundo plano sus caracteristicas psiquicas o fisica, por ello ve en las
artes la oportunidad de una integracion mas profunda, permitiendo el desarrollo de habilidades
sociales, corporales, psicolégicas, asi como de la autoestima y el autoconcepto en personas que
suelen ser excluidas socialmente (Garcia, 2012). En esta linea, Dara Alonso, desde la educacion

artistica senala:

En el proceso creativo, la persona es protagonista y va tomando conciencia de su
individualidad y de su ser, unico y diferente al resto. Van descubriendo sus capacidades y
limitaciones desde el ejercicio practico lo que determina la construccién de su propia identidad
dentro del grupo, y permite llegar por ende, a un autoconocimiento en paralelo al conocimiento
de los otros. (2017, p.161)

El arte, tanto en ideas de Alonso, Aguirre y Dewey, facilita la comunicacién, el autoconocimiento y el
conocimiento de los otros, por esto contemplamos en la educacién artistica escolar un escenario
idéneo para comenzar a trabajar tempranamente habilidades sociales que apuntan a la inclusién y la

empatia, cualidades que todo sujeto integro deberia poseer desde nuestra perspectiva.

1.4-. Hacia una definicién de conciencia inclusiva

Para lograr definir el término “conciencia inclusiva” debemos tener en cuenta que la palabra
“‘inclusion” puede llegar a tomar diferentes significados segun la perspectiva, para algunos es incluir a
grupos sociales, incluir comunidades religiosas, personas extranjeras, para otros, incluir personas con

discapacidad en las tareas comunes, sin embargo, y en lo que todas las definiciones concuerdan, es



en la participacién del individuo permitiéndole alcanzar objetivos, incorporandolo sin que se sienta
discriminado, aumentando su contribucién a la comunidad y apreciando asi la diversidad, en donde
todos los hombres y mujeres tiene el mismo valor. Para eso deberemos “acoger y trabajar valorando
la diferencia y diversidad, para que asi en el desarrollo de todos y todas se potencien las capacidades
y talentos particulares de cada uno" (Valenzuela y Cortese, 2017, p. 5), generando cambios de

mentalidad, de actitud y de cultura, lo que asegurara una sociedad mas justa, equitativa y digna.

2-. La empatia como vehiculo para la inclusion

Para hacer cambios en la forma de educar basados en la equidad e igualdad, debiésemos tener
como prioridad trabajar desde la empatia para generar una conexion con lo que el otro siente, piensa

y necesita, en palabras de Carpena, los individuos deben:

[...] ir mas alla de la focalizaciéon con uno mismo, salir del propio yo para abrirse a los demas.
Esta capacidad predispone no solo a sentir el sufrimiento sino a compartir también la dichay a

participar de la alegria de otra persona. (2016, p. 24)

En los ultimos afos se ha hecho necesario ensefar a nuestros alumnos y alumnas no solo en un
escenario para el aprendizaje de contenidos, sino en clima de aula positivo de ensefianza integral
promoviendo, asi como garantizando la calidad en la educacion tanto académica como emocional. En
efecto, Hernandez et al, observan que respecto a la empatia, en los estudiantes “se ha podido
observar cambios considerables en el actuar de ellos al momento de enfrentar un conflicto” (2017, p.
228).

Orientar los procesos educativos hacia el “lugar” del nifio que aprende diferente y necesita ser
comprendido es fundamental, pues se logra valorar a cada individuo por igual identificando las

necesidades de cada uno, siendo un paso relevante para un aula incluyente:

Desarrollar estrategias para mejorar la comunicacion empatica y acrecentar la motivacion de
querer estar comunicado de forma afectiva y efectiva. El trabajo de la docencia trasciende en
el tiempo y debe construir una ensefianza donde la preocupacion principal sea comunicar
amor, considerar que la razén de su actividad comunicativa es la comprension y la

interpretacion de las necesidades del otro. (Guzman, 2018, p. 15)



Es por ello que concordamos con Guzman (2018) cuando expone que la empatia constituye una
fecunda influencia durante la practica educativa, siendo tarea de todos los que estamos inmersos en

la educacion.

2.1- La dimensién psicolégica de la empatia

La empatia es una capacidad que nace de la relacion con los otros y ha sido foco de interés de
distintas disciplinas como la antropologia, la neurociencia, la psicologia, etc., dando como resultado
distintas teorias que explican cémo funciona. Coloquialmente asociamos la idea de “empatia” al
“‘ponerse en el lugar del otro”, segun la RAE es el “Sentimiento de identificacion con algo o alguien”

ademas de la “Capacidad de identificarse con alguien y compartir sus sentimientos” (RAE, 2019).

El concepto de empatia fue utilizado por primera vez en el campo de la psicologia en el siglo XX en
EEUU y como sefalan Lopez, Aran y Richaud (2014), los investigadores no han llegado a un
consenso sobre los procesos basicos y componentes fundamentales de la empatia, dando lugar a
diversas teorias donde sus autores se basan en ideas del Psicologo Theodor Lipps (1903) sobre la

percepcion directa y otras en las que se centran en los procesos cognitivos.

En cuanto a la percepcion directa, el modelo de Percepcion/Accion de Preston y Waal mencionado
por Lopez, et al., indican que “La percepcién del comportamiento de otro agente activa las
representaciones del observador sobre ese mismo comportamiento, lo cual dispara respuestas
automaticas y somaticas que crean una experiencia emocional en el observador que concuerdan con

las del observado” (2014, p. 39), viendo a la empatia como un proceso no consciente.

En la Teoria de la Mente, Mentalizacién y Toma de Perspectiva, la empatia esta “[...] vinculada a las
funciones cognitivas superiores caracteristicas de los seres humanos [...]" (Lopéz et al., 2014, p. 40).

Sin embargo, existen tedricos que intentan combinar los modelos:

Estos modelos conjugan distintos modos la experiencia afectiva automatica o no consciente
del estado emocional observado o inferido, con el reconocimiento y la comprensién de los
estados emocionales de los demas por medio de procesos cognitivos controlados, para
conformar esquemas comprehensivos mas amplios del fendmeno de empatia.” (Lopez et al.,
2014, p. 42).



Segun las teorias y las definiciones revisadas podriamos concluir que el concepto de empatia esta
relacionado con la comprension del otro, participando de su mundo, convirtiéndose en un fenédmeno

cognitivo y emocional.

2.2-. La dimension educativa de la empatia

En el area educacional es importante pensar en el bien comun de todos los participantes de la
comunidad escolar y por sobre todo de los estudiantes, quienes son los principales actores del
sistema educativo. Generar espacios para la empatia en las escuelas ayudara a que los educandos
tengan la experiencia para aplicarla en todo ambito en el que se desenvuelvan, incluso en el futuro

cuando estén fuera del sistema.

Muchas de las practicas pedagodgicas que promueven la empatia han sido motivadas por la inclusion,
que se ha planteado en diversos lugares del mundo. Si se aplicaran métodos pedagdgicos inclusivos
se producirian grandes cambios en el comportamiento de los estudiantes y la comunidad, como
plantea Mel Ainscow: “Tal cambio de percepcidon se basa en la idea de que los cambios
metodoldgicos y organizativos para satisfacer las necesidades de alumnos con dificultades pueden,
en determinadas circunstancias, beneficiar a todos los alumnos” (2003, p. 20). De esta manera, los
estudiantes con necesidades especiales otorgarian la oportunidad de fomentar el aprendizaje de los
estudiantes “normales”, porque se verian involucrados en los procesos educativos todo tipo de
estudiantes, abriendo las puertas al conocimiento de otras formas de vida en un ambiente seguro de

respeto y empatia.

Cabe mencionar que bajo la perspectiva de esta investigacién, comprendemos la empatia como una
relacion intersubjetiva donde, en términos de Marta Rizo (2014), los sujetos son concebidos como
actores conscientes de sus actos, cuyas conductas responden en su mayoria a la decision o voluntad
de los mismos sujetos, “[...] su esencia es la relacion, pues no puede entenderse desde la
individualidad. Un sujeto es tal en tanto se relaciona con sus semejantes." (Rizo, 2014, p. 294).
Mientras que desde el ambito educativo, Estela Cherubini (2011) determina que la empatia es una
practica intersubjetiva que tiene un componente de flexibilidad mental, el cual permite a las personas
la adopcion de las perspectivas de los otros donde “intervienen en la base los afectos y las emociones
que se experimentan no solo como presentes, sino como constituidos de alguna manera por las

normas heredadas, las convenciones y tradiciones histéricas [...] (Cherubini, 2011, p.7).



Finalmente, y concibiendo la empatia como un vehiculo para la inclusion, destacamos la frase de
Magaly Cabrolié donde senala que el “proceso intersubjetivo no seria entonces posible sin el
reconocimiento de la alteridad que implica la no pretensién de sometimiento del Otro, sino la
busqueda de sintonizacion en el mundo de la vida cotidiana” (2010, p.322). Es decir, para enriquecer
nuestra sociedad, no podemos concebir a los sujetos de derecho e inclusion como subalternos, sino

que debemos reconocerlos como sujetos de valor en su propia diversidad.

Marco Metodolégico

Nuestra investigacion es de caracter cualitativo y exploratorio, y ha sido concebida como una
metodologia de investigacion accién, pues nos permitira mejorar las practicas educativas
relacionadas con la conciencia inclusiva en el aula, a través de acciones que estan enfocadas a
modificar situaciones por medio de la empatia en el estudiantado hacia los alumnos NEE. La
investigacion accion, contempla items importantes de indagacion que son: la practica educativa, la
comprension que los participantes tienen sobre la misma, y el contexto social en la que tiene lugar
(Latorre, 2009, p. 370).

Trabajaremos con ciclos de accion reflexiva en un proceso que comprende la planificacién de una
propuesta didactica de una unidad en especifico, la aplicacion de actividades, observacion y reflexion
de resultados, con el propdsito de “[...] mejorar las practicas sociales a través del cambio y aprender a

partir de las consecuencias de los cambios.”(Latorre, 2009, p. 372).

Como contexto para la propuesta didactica seleccionamos el nivel de 8° basico, abordando la Unidad
Il de Instalaciéon y Arte Contemporaneo de los Planes y Programas Ministeriales, ya que su
contenido, objetivos, habilidades y actitudes presentan un espacio idéneo para intervenir con una
propuesta didactica inclusiva, donde se pueda trabajar con distintos aspectos perceptivos y

comunicacionales.

Es importante destacar que el objetivo de la propuesta es transversal al nivel socioeconémico, cultural
y de género de la institucion en donde se ejecute y debe ser considerada, ademas, la cantidad de
horas pedagdgicas para su ejecucion, contemplando si la institucion cuenta con jornada escolar
completa (JEC) o no. En nuestro caso, la planificacion de la propuesta didactica, sera realizada para

instituciones con JEC.



Inicialmente esta investigacion fue proyectada para ser implementada en las aulas durante el primer
semestre del afio 2021, sin embargo, y debido a la pandemia que enfrentamos, no sera

implementada en lo inmediato.

También seran aplicadas formas indirectas y no interactivas en la recoleccién de datos para el analisis

de resultados y el analisis de los contenidos, planificaciones y resultados de experiencias previas.

Sera de gran importancia también analizar experiencias previas de estrategias pedagdgicas inclusivas
ya realizadas, procesando toda la informacién recolectada en nuestra investigacion, llegando a las

conclusiones que estos datos originan.

Ante el desafio que se nos plantea como docentes, con la conformacién de un aula integral, sera
necesario obtener las herramientas adecuadas para abordar las diversas realidades en la sala de
clases, capacitandonos para generar nuevas estrategias que permitan desarrollar un aula integral e
inclusiva, privilegiando la empatia, tanto en los docentes como en los estudiantes, entendiendo que la
inclusion también forma parte de un proceso, donde las escuelas deben aprender a vivir entre una

diversidad de sujetos, desde el respeto y la dignificacion (Echeita y Ainscow, 2011).

[...] Se entiende que la diversidad es inherente a cualquier grupo humano y por tanto ofrecer
diferentes alternativas no solo beneficia a todos, sino que también permite a los individuos
escoger aquella opcién que les resulte mas adecuada y comoda.” y “[...] cada uno elegira la

gue mejor se ajuste a sus preferencias y necesidades en cada momento (Educrea).

Claramente la diversidad es parte de la naturaleza, asi como se configuran la biodiversidad, las
personas debemos tener la capacidad de organizar el aula de forma inclusiva, atendiendo las
diferencias e integrando a todos a la educacién. Es por esta razéon que debemos capacitarnos
incorporando a diversos profesionales para que puedan enriquecer las planificaciones y elaborar
nuevos sistemas de ensefianzas, con el fin de educarnos y educar a las nuevas generaciones desde

la inclusién, identificando las problematicas conceptuales, simbdlicas y estructurales de las escuelas.

Considerando la relevancia del profesorado en el proceso de ensefanza-aprendizaje, es que
deberiamos ser capaces de acceder a propuestas didacticas acordes a la actualidad, donde se

fomente que todos valgan lo mismo en dignidad y derechos.



En la medida que los profesores y asistentes de la educacion sean capacitados y formados
con las competencias necesarias para promover la participacion, el aprendizaje y el
desarrollo integral de todos y todas, es posible trabajar desde la diversidad [...] (Valenzuela y
Cortese, 2017, p. 5).

Si bien, es necesario formar personas criticas, empoderadas, creativas y capaces de dar nuevas
respuestas a la altura de los nuevos desafios, también creemos firmemente que es de suma
relevancia la transformacion social y el como nosotras, las educadoras de arte, somos capaces de

asumir este desafio.

Propuesta Didactica

Meta amplia de Comprension de la Unidad:

¢ Qué vamos a hacer? Desarrollar trabajo artistico inclusivo promoviendo el pensamiento critico y la

empatia hacia las personas con necesidades especiales.

¢Como lo vamos a hacer? Experimentando con diferentes desafios creativos enfocados en
reconocer las capacidades de las personas con necesidades especiales considerando criterios como:
técnicas, herramientas, materialidades, procedimientos y propdsito expresivo justificando las
selecciones realizadas asi como disefnando soluciones artisticas que reconozcan las caracteristicas y

capacidades de personas con necesidades especiales.
¢Para qué lo vamos a hacer? Se busca que los estudiantes creen trabajos artisticos expresivos
desarrollando conciencia inclusiva demostrando disposicién a desarrollar su creatividad y su

comprension por el otro, experimentando, imaginando, pensando empatica y divergentemente.

Palabras claves: Instalacion, espectador, interaccion, distribucion espacial, inclusion, empatia.

Objetivos de aprendizaje Contenidos Aprendizajes esperados
Crear trabajos visuales a partir de | Conceptos previos como, Describen percepciones,
diferentes desafios creativos, creatividad, originalidad, sentimientos e ideas que les
basados en la inclusién, usando el | flexibilidad, vision, iniciativa y genera la observacion de




género artistico de la instalacion.

Estudiar manifestaciones visuales
contemporaneas planificando
procesos de resolucién y eleccion
de materiales, mostrando
coherencia con su propuesta
inclusiva en la que se aceptany
potencian las caracteristicas y
circunstancias de cada uno.

Planificar la elaboracién de la
instalacion artistica incorporando:
secuencia de acciones,
materiales, herramientas, técnicas
y medidas de seguridad
necesarias, discutiendo las
implicancias relacionadas al
desafio inclusivo propuesto.

Evaluar trabajos visuales
personales y de sus pares,
considerando técnica,
materialidad, efectividad y
propdsito expresivo mostrando
coherencia con su propuesta
inclusiva.

confianza que se ha fomentado
desde los cursos anteriores.

Innovacion en el proceso creativo,
implementando cambios en los
materiales, técnicas, métodos,
contenidos o en los contextos
implicados en su proyecto
inclusivo artistico.

Trabajo colaborativo para realizar
su proyecto artistico.

Empatia para comprender la
perspectiva de otros, logrando
conocer como actuan y se sienten
los demas.

Conocimientos conceptuales

Elementos del lenguaje visual
relacionados al proceso creativo
del proyecto artistico inclusivo.

Procedimientos de construccion
tridimensional en la creacion del
proyecto inclusivo.

Informacidn para la construccion
del proyecto con bases
fundamentadas.

Medios expresivos para
desarrollar la obra (dibujo,
grabado, pintura, fotografia, entre
otros).

Pensamiento critico reflexionando
y evaluando evidencias para
resolver problemas.

Técnicas propuestas por el arte
contemporaneo.

Conceptos claves

El disefio como proceso de
creacion visual para desarrollar un
proyecto artistico util asi como
estético.

diferentes instalaciones con
respecto a las personas con
necesidades especiales.

Disfrutan y valoran la diversidad
en manifestaciones estéticas
provenientes de multiples
contextos, respetando el trabajo
visual de otros y valorando la
originalidad.

Seleccionan temas y/o conceptos
para el desarrollo de una
instalacion pensando en las
diferentes necesidades especiales
de las personas.

Seleccionan medios expresivos,
materialidades y elementos
considerando el propésito
expresivo de su instalacion y
teniendo en cuenta la finalidad
inclusiva de su trabajo.

Analizan los procedimientos
necesarios para crear su
instalacion inclusiva considerando
la distribucién espacial, recorridos
e interaccion con los
espectadores.

Valoran la inclusion en el analisis
de problemas reales de la
sociedad, integrando a sus
propuestas, soluciones,
terminologias correctas para
referirse a la inclusion y
argumentaciones para la toma de
decisiones en el desarrollo de
proyectos.

Demuestran disposicién a trabajar
en equipo, colaborar con otros y
aceptar consejos y criticas,
desarrollando ideas originales
para la creacién de una instalacion
por medio de bocetos,
representaciones tridimensionales,
fotografias, textos y/o TIC.

Crean una instalacion basada en
las investigaciones realizadas en
relaciéon con la empatia hacia las
personas con necesidades
especiales.




Identificar a la sociedad por medio | Reconocen la importancia del

de la expresion artistica respeto por las personas con

transmitiendo emociones y necesidades especiales

reflexiones. entendiendo la inclusién como un
valor.

La investigacion en el proceso
creativo como vehiculo para el
analisis reflexivo y critico del
estudiante.

El propdsito de la propuesta didactica que se presenta a continuacion esta enfocado en crear e
implementar trabajo artistico inclusivo desarrollando el pensamiento critico y de empatia hacia las
personas con NEE, reconociendo y valorando la diversidad de las personas y el derecho de todos, de
forma que los estudiantes puedan experimentar con diferentes desafios creativos enfocados en la
inclusividad. Para ello deberan considerar criterios como: técnicas, herramientas, materiales,
procedimientos y propdsito expresivo, justificando sus selecciones asi como disefiando soluciones
artisticas que no solo respondan a los requerimientos de personas con necesidades especiales, sino
que reconozcan sus caracteristicas y capacidades entendiendo que aunque parezcamos distintos

todos somos iguales.

Se busca que los estudiantes sean capaces de crear trabajos artisticos expresivos, desarrollando
conciencia inclusiva al demostrar su comprension por el otro, mediante el uso de su creatividad,
experimentando, imaginando y pensando empatica y divergentemente al participar en las actividades

que se han disefiado con esta intencion.

Para el disefio de esta propuesta didactica, se selecciond el nivel de 8° ano basico, especificamente
la Unidad N.° 3 de las Bases Curriculares chilenas: “Instalaciéon y Arte Contemporaneo”. Esta Unidad
se enfoca en desarrollar conocimientos y habilidades en torno a las instalaciones artisticas y el arte

contemporaneo.

La propuesta didactica se ha disefiado para un total de 8 sesiones de 90 minutos cada una (2 horas
pedagogicas), ademas se disefiaron dinamicas inclusivas menores cuyo objetivo es desafiar a los
estudiantes a que resuelvan problemas, poniéndolos en situaciones fisicas complejas entendiendo
que la diversidad no es problema, sino mas bien una oportunidad, como por ejemplo: comunicarse

con su grupo sin emitir sonidos y realizar bocetos con la mano izquierda o los ojos vendados.



Las actividades iniciales se enfocan en presentar la nueva unidad contextualizando al estudiante por
medio de una actividad introductoria donde se hace uso de una “caja sensorial”’. Esta caja es un
material didactico cuyo propésito es que los estudiantes, al interactuar con ella, puedan enfocarse en
otros sentidos distintos a la vista, para reconocer objetos. La caja al interior esta dividida en tres
secciones: la primera, esta destinada al olfato; la segunda, destinada al gusto; y la tercera, al tacto.
En cada espacio se coloca un objeto que estimule el sentido correspondiente. Luego de la
interaccion, se espera que los estudiantes puedan reflexionar en torno a la experiencia y respecto de

lo que significa utilizar otros sentidos para tener que identificar lo que tienen frente a ellos.

En esta etapa, ademas, se les ensenara a los estudiantes a maximizar la creatividad colectiva por
medio del “pensamiento de disefio” a través del cual aprenden desde la creatividad, el pensamiento

I6gico, la colaboracién, la empatia y el aprendizaje por ensayo y error.

Una vez desarrollada la etapa de contextualizacién y sensibilizacion, se realizara una sesién de
caracter expositivo-dialdgico en la que se les presentaran algunos conceptos fundamentales de las
instalaciones de arte contemporaneo, asi como algunos exponentes que se preocupan de trabajar
con la inmersion y/o estimular mas de un sentido como, Rachel Whiteread, Allan McCollum, Yayoi

Kusama, Stefan Sagmeister, Museo Espafol Tiflolégico, entre otros.

La propuesta a realizar por parte de los estudiantes sera una instalacion inclusiva la cual deberan
exponer a la comunidad escolar, por ende debera ser efectiva tanto para personas con necesidades
especiales asi como para el resto de los espectadores. Para ello sera necesario también que el
docente dé a conocer el trabajo de referentes de este género artistico y que estén estrechamente
relacionados con la inclusion y/o la estimulacion de diversos sentidos, incentivando un trabajo

solidario que lleve a cabo acciones y resultados efectivos para todo el publico presente.

Una sesion primordial para el desarrollo de la unidad y para otorgar mayor sentido a lo que los
estudiantes hacen, es lo que nombramos “la visita del experto”. Esta visita consiste en que una
persona con un grado importante de ceguera, asiste de invitado a la clase. La actividad tiene como
objetivo que los estudiantes puedan conocer de primera fuente la experiencia de vida de esta
persona, también como desarrolla su vida cotidiana y hacerle preguntas que puedan ayudarlos a
desarrollar sus proyectos artisticos en el marco del respeto y de la empatia. La razén por la que se ha
seleccionado una persona con ceguera es que la asignatura recibe el nombre de “Artes Visuales”, por

lo cual se espera que los estudiantes comprendan que las artes pueden no solo ser visuales, sino que



también se puede experienciar en los otros sentidos, y que la falta de vision puede significar una

oportunidad para explorar otras manifestaciones artisticas sensoriales.

Como parte del proceso sera importante la creacion de bocetos, los cuales seran trabajados en
modalidad de empatia de la siguiente manera: tendran 30 minutos en total para realizarlos. Cada 10
minutos se les interrumpira indicandoles que deben continuar su dibujo de forma diferente, haciendo
una reflexién en torno a que muchas personas sufren eventos inesperados que afectan su capacidad

motriz o pierden una extremidad.

Las interrupciones seran solo por 3 minutos en el siguiente orden:
1. Continuar dibujando con la parte interior del brazo flectado (fosa del cubital).
2. Continuar dibujando con los ojos vendados.

3. Continuar dibujando con la mano izquierda.

Dicha actividad, asi como la investigacion que cada equipo de trabajo realice, sera considerada por
parte del/a alumno/a en la creacion de su proyecto (instalacion inclusiva) tomando en cuenta ademas

la visita del invitado, materiales a utilizar, herramientas, técnica y ubicacion.

Los estudiantes realizaran la construccion evaluando todo lo aprendido hasta ahora, la docente
realizara retroalimentaciones durante la totalidad del proceso en relacion con los materiales, técnicas,

funcionamiento y efectividad o viabilidad del proyecto.

Al final de la unidad los estudiantes crearan una instalacion artistica de caracter inclusivo, con la
finalidad de entender la inclusibn como un valor. Esta obra se trabajara de manera grupal a lo largo

de 3 sesiones presenciales, donde el docente retroalimentara y guiara las propuestas.

La obra resultante sera instalada en el recinto educacional para que la comunidad escolar pueda
interactuar con dicha instalacion, provocando en los espectadores una reflexion en cuanto al trabajo
artistico, fomentando la cohesion social en la comunidad escolar, interactuando con las obras sin
importar sus diferencias, generando una experiencia educativa y de aprendizaje. Los autores de las
obras deberan analizar el funcionamiento de las mismas, estando atentos a la interaccion, verificando

su funcionalidad y efectividad segun lo planeado.



Finalmente, en la actividad de cierre, se hacen comentarios generales y el docente realiza preguntas
como: ¢Qué les parecido la unidad? ;Qué habrian hecho diferente en la instalacién? ;Qué
aprendieron sobre las instalaciones contemporaneas?. En relacién con la conciencia inclusiva: ;Qué
fue lo mas desafiante? ¢ Qué aprendieron en relacién con la empatia? ;Sienten que cambid su vision
en relacion a las personas con necesidades especiales?, con la finalidad de saber si se sienten

preparados para enfrentar el desafio de llegar a hacer una escuela mas solidaria y democratica.

Analisis de resultados esperados

Nuestro analisis se desarrollara a partir de las tres actividades claves que funcionan como eje central
de nuestra propuesta didactica. Las actividades centrales son: dinamicas de sensibilizacion, visita del
experto y creacion de instalacion artistica u obra de arte contemporaneo. Para eso nuestras practicas
educativas contemplan en su visidon y misién la inclusion como parte de su identidad, con nuevas
metodologias que permitan tener un aprendizaje efectivo para el universo de estudiantes, provocando

un clima de respeto ante la diversidad.

Las dinamicas de sensibilizaciéon tienen como objetivo que los estudiantes trabajen con la empatia
y la reflexion por medio de la vivencia, al desafiarlos a resolver problemas de maneras distintas a las

que estan acostumbrados.

El primer ejercicio, en este grupo de dinamicas, se basa en una caja sensorial la cual tiene como
objetivo lograr que los estudiantes tengan una experiencia sensorial enriquecedora que fomente la
curiosidad, pero también las sensaciones y el desarrollo emocional en donde se estimulan los

sentidos.

Con la segunda dinamica se pretende que los estudiantes se pongan en el lugar de personas que
tienen dificultades auditivas. Esta actividad desafia a los estudiantes a comunicarse de manera no
verbal, haciendo uso de la expresion corporal mediante gestos, posibilitando asi el entendimiento

hacia las personas sordas.

Nuestra tercera dinamica de sensibilizacion nos permitira realizar un proceso inductivo en donde los
alumnos podran sentir y responder en consecuencia a la actividad propuesta, que consiste en bocetar
sus disefios interrumpiendo su trabajo, retandolos a resolver sus dibujos de maneras no habituales.

Con esto se pretende generar una reflexion en torno a las capacidades diversas.



Con estas actividades se espera, tal como se recoge en el Estado del Arte del presente documento, a
partir de la experiencia y resultados de Macaya y Assier-Andrieu (2018), que mediante la sensibilidad

hacia la diversidad y la diferencia se posibilite la empatia y solidaridad con el otro y su particularidad.

Si bien la investigacién de Macaya y Assier-Andrieu esta orientada a maestros en formacién y se
enfoca en la identidad y la vivencia intima del cuerpo propio expresada a través de un proyecto
artistico, en un momento determinado se invita a los participantes a realizar una presentacién publica
de sus propuestas creativas frente a sus companeros. Es ahi donde se recoge un testimonio clave de
una participante, la cual explica que gracias a uno de los trabajos artisticos llamado “SCAR”, en el
que por medio de fotografias se retrata a hombres y mujeres diagnosticadas con alguna enfermedad,

tomé conciencia de codmo se sentian ellas y ellos y continta sefalando:

“[...] vi que muchos de nosotros ignorabamos la realidad. En el momento de hacer la
presentacioén oral ante mis companeras, tuve que dejar de hablar, tenia los ojos inundados de
tanta belleza y de lo mucho que me habia servido esta representacion artistica para mi vida”.
(Macaya y Assier-Andrieu, 2018, p. 25)

De esta manera podemos evidenciar que tener conciencia de la vivencia del cuerpo de “otro”, puede
lograr sensibilizar a aquel que previamente ignora o desconoce esa realidad, tal como se sefalaba
previamente al describir la Dimension Psicolégica de la Empatia. Esta se relaciona con la
comprension del otro participando de su mundo, por lo que se convierte no solo en un proceso
cognitivo, sino también emocional. Consecuentemente, en nuestras actividades se propone que el
estudiante “se ponga en los zapatos” de ese otro, como vehiculo para generar dicha sensibilidad,
empatia y solidaridad conduciéndolo a adoptar, en actividades posteriores, una postura inclusiva

frente al proyecto artistico que deberan elaborar.

La segunda actividad clave es la visita del experto, la cual consiste en invitar a una de nuestras
clases a una persona con discapacidad visual que nos relate sobre sus experiencias y vivencias
sobre su vida cotidiana, lo cual tendra como finalidad aportar al proceso de descubrimiento,
investigacion y critica para la realizacion de la propuesta artistica, aportando una reflexion auténtica y

real.

Esta practica educativa tiene como finalidad, ademas, lograr la empatia por medio del aprendizaje
promoviendo la curiosidad y la creatividad en los estudiantes fomentando el respeto, comprensién y

conexioén con el otro.



En el ano 2020 se desarrollé una la experiencia previa de dicha actividad desde la unidad “Juego con
Sentido” en el Colegio del Sagrado Corazén Apoquindo. En esa oportunidad, la invitada con
discapacidad visual visité a las alumnas dando respuesta a varias preguntas sobre su vida diaria y
gustos personales. La finalidad de la unidad antes mencionada era la creacion de juguetes para nifios
con discapacidad visual, por lo que la visita ayudé de manera concreta a resolver las dudas de las
estudiantes, con preguntas que iban desde lo técnico, como texturas, sonidos y olores preferidos,
hasta lo practico y emocional. Debemos destacar que el interés de las alumnas fue evidente y que la

visita de nuestra experta pudo entregar aprendizaje concreto y significativo.

Trabajos realizados afio 2020 “Juguete para ciegos” unidad Juego con Sentido.

Finalmente, la ultima actividad concluye con una instalacion artistica de arte contemporaneo
creada grupalmente como resultado de las actividades nombradas anteriormente, logrando
sensibilizar a los estudiantes para crear una obra inspirada en la diversidad y la inclusion. Tal como se
recoge en el Estado del Arte, los autores Santos y Mesas (2018) concluyen que la creacion colectiva
permite procesos de transformacion desde lo individual a lo social, reconociendo la intersubjetividad

de cada sujeto, favoreciendo la comunicacion desde lo subjetivo.

Las instalaciones que produciran los estudiantes seran expuestas dentro de la escuela convocando a
toda la comunidad educativa a participar, permitiendo una experiencia enriquecedora en cuanto a
comprender las diferencias que podemos encontrar en cada persona. Estas practicas educativas no
solo tienen lugar en el aula, también han sido consideradas por las artes para generar experiencias
sensitivas a un publico amplio y diverso. Una de estas vivencias artisticas es la que nombra Garcia
(2012), en relacién con la exposicion “The Touch Collection” en el Museo Metropolitano de New York.
Esta exhibicién contaba con actividades que estaban pensadas para personas con discapacidad
visual, auditivas y psicomotrices, generando una accién verdaderamente inclusiva, permitiendo a las

personas que normalmente son relegadas de las muestras artisticas, incluirse por medio del arte en



una experiencia efectiva y profunda generando una sensacién de autoestima y aceptacién de sus

capacidades.

Conclusion

Creemos que la conciencia inclusiva tiene como fundamento la igualdad y la unidad social,
comprendiendo que las diferencias individuales deben ser visibilizadas tomandolas como una
oportunidad para enriquecer y democratizar los procesos de ensefanzas, por medio de experiencias
didacticas que promuevan la integracion de todos los estudiantes. Permitiendo una vision educativa
diversa, promoviendo que la escuela sea un espacio para participar y provocando un cambio

profundo en el sistema y cultura escolar.

En un intento de incluir efectivamente a los estudiantes con NEE, las escuelas han ido evolucionando
hacia la inclusién. Esta tiene como objetivo cambiar la escuela tradicional valorando la diversidad de
sus estudiantes con nuevos enfoques, estructuras y estrategias para el aprendizaje, atendiendo las
necesidades educativas de todos los nifios y jévenes, especialmente los vulnerables a la marginacion

y la exclusion.

Las dimensiones de la inclusion tienen espacio en diferentes ambitos, como las practicas educativas
que se ejercen en las escuelas especiales, aulas hospitalarias y escuelas regulares. En esta ultima
los colegios hacen funcionamiento del PIE promovido por el MINEDUC. Sin embargo, lo que esta en
deuda con la educacion inclusiva es la infraestructura de los colegios, ya que esta solo cumple una
funcion de accesibilidad, pero aun no esta en didlogo en cuanto a los espacios fisicos que generen

una verdadera experiencia educativa.

La educacion artistica, por otro lado, es considerada un vehiculo y una herramienta importante para
desarrollar la inclusion en las escuelas, promoviendo el crecimiento social y personal, las habilidades
corporales y psicologicas, ademas de centrar al estudiante como el verdadero protagonista de la
educacion, provocando conciencia de su individualidad, sus capacidades y limitaciones, construyendo

la identidad y el conocimiento del otro.

Creemos que con las propuestas didacticas expuestas en este documento se generara conciencia
inclusiva en los estudiantes de ensefianza media, promoviendo la empatia desde la asignatura de
artes visuales, comprendiendo la creacion de trabajos artisticos expresivos como vehiculo para

educar en torno a la inclusion, desde conocimientos procedimentales y actitudinales, lo que



posibilitara que el estudiante demuestre disposicion a desenvolver su creatividad y reflexionar en

torno a su comprension, experimentando, imaginando, pensando empatica y divergentemente.

Los aprendizajes esperados en las dinamicas de sensibilizacion tienen como objetivo lograr que los
estudiantes trabajen, vivencien y reflexionen en torno a la inclusion por medio del analisis de
problemas reales de la sociedad y reconozcan la importancia del respeto por las personas con
necesidades especiales, reconociendo la particularidad de cada persona como un valor.
Adicionalmente, la actividad de la visita del experto pretende aportar al proceso de investigacion de
los estudiantes un analisis critico de una vivencia real para la propuesta artistica final, adquiriendo
conocimientos para el desarrollo de la instalacion artistica considerando las necesidades especiales
de las personas, distinguiendo medios expresivos y materiales, teniendo en cuenta la finalidad

inclusiva de su obra.

Finalmente la instalacion artistica, comprende que la creacién de trabajos en la asignatura de artes
visuales es un vehiculo para desarrollar conciencia inclusiva en donde se espera que los estudiantes
tengan la disposicién a trabajar en equipo de manera colaborativa, desarrollando ideas originales

para la creacion de la instalacion propuesta, respetando el trabajo de otros y valorando la diversidad.

El principal cuestionamiento que emergié en esta investigacion, se vincula a la dificultad que nos
planted encontrar experiencias, para el Estado del arte, relacionadas con propuestas educativas cuyo
foco fuera concientizar sobre la inclusion debido a que, en su mayoria, los talleres, cursos, propuestas
didacticas u otros, tenian como objetivo abrir espacios inclusivos para personas con necesidades
especiales y no tanto asi para educar a las personas sin necesidades especiales sobre la inclusion.
Este cuestionamiento finalmente, fue lo que desencadend que nuestra propuesta didactica se
orientara en proponer la planificacion de una unidad didactica inscrita en el curriculo nacional,
ofreciendo una respuesta a la educacion inclusiva en un sector donde diagnosticamos que no tiene

suficiente presencia.

En la linea de los Programas de Estudio de la asignatura de Artes visuales en Chile, donde se apunta
al desafio que deben asumir los profesores en torno a la “atencion a la diversidad”, también surgieron
cuestionamientos derivados de las capacitaciones de los docentes para enfrentar dicho desafio y
llevar a la sala de clase temas relacionados con la conciencia inclusiva, donde admitimos que no es
una tarea facil, sin embargo coincidimos con Macaya y Assier-Andrieu en que un momento relevante
donde se puede preparar a los docentes para que aborden los temas referidos a la diversidad de

manera significativa en el aula, es en la formacion inicial de estos.



Finalmente debemos recalcar que nuestra propuesta nace por la necesidad de fomentar la inclusiéon
en las aulas y porque entendemos que la educacién esta cambiando. Nuestra tarea como profesoras
sera integrar practicas pedagodgicas que promuevan la transformacion profunda que fomente el
desarrollo integral de nuestros alumnos, asi como nos decia el proyecto Roma mencionado
anteriormente, el cambio de mentalidad en los docentes y en las instituciones, respecto a las
competencias intelectuales y culturales de todo el estudiantado, generara cambios que lograran un

colegio inclusivo para actuar correctamente a través del lenguaje, las reglas y los valores.

En lo inmediato, parte de nuestra propuesta didactica sera implementada en el proceso de
aprendizaje de la unidad Juego con Sentido del afio 2021, unidad de la cual se habian tomado
experiencias para la puesta en marcha de la estrategia de ensefianza. Esta oportunidad de educar y
aprender inclusiva y empaticamente fue presentada a la directiva académica del Colegio del Sagrado
Corazén Apoquindo, quienes asintieron a la ejecucion de la propuesta, con la finalidad de
complementar la unidad planificada para el segundo semestre, consiguiendo asi, la oportunidad de
implementar iniciativas propias en donde las estudiantes podran experimentar y aplicar la conciencia

inclusiva.

A futuro nuestra mision sera integrar las herramientas adecuadas y actualizarlas tanto en la sala de
clases como fuera de ella. Para dicho propdsito, estamos dispuestas a implementar la propuesta
enfrentdndonos a nuevos retos, creando momentos y situaciones escolares que inviten a la reflexion,
promoviendo la empatia en nuestros estudiantes y comprendiendo la conciencia inclusiva como un
valor, donde los alumnos seran capaces de dominar una serie de habilidades que podran aplicar, no

solo en la sala de clases, sino también en todos los ambitos de su vida.
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PLANIFICACION DE LA UNIDAD N° 3: Instalacién y arte contempordneo ANO: 2021

Asignatura: Artes Visuales
Profesoras: Silvia Ayala, Joyce Barros, Angela Hidalgo, Daniela Neiculeo.
Curso: 8° ano

Meta amplia de Comprension de la Unidad:

(Qué vamos a hacer? Crear e implementar trabajo artistico inclusivo desarrollando el pensamiento critico y de empatia hacia las personas con
necesidades especiales.

¢Coémo? Experimentando con diferentes desafios creativos enfocados en las personas con necesidades especiales considerando criterios como:
técnicas, herramientas, materialidades y procedimientos y propdsito expresivo justificando la seleccién asi como disenando soluciones artisticas

que respondan a los requerimientos de personas con necesidades especiales

JPara qué? Se busca que las vy los estudiantes creen trabajos artisticos expresivos desarrollando conciencia inclusiva demostrando disposicion a

desarrollar su creatividad y su comprension por el otro, experimentando, imaginando, pensando empdtica y divergentemente.

Palabras claves: Instalacion, espacio, recorrido, espectador, experiencia, interaccion, instalacion sensorial, distribucion espacial.

Tiempo: 16 semanas

Fecha ultimo ajuste: 10/05/2021

Objetivos de Aprendizaje (Mineduc)

Conocimientos Conceptuales

Conocimientos Actitudinales

OA 3

Crear trabajos visuales a partir de diferentes
desafios creativos, usando medios de expresidon
contempordneos como la instalacion.

OA 4

Analizar manifestaciones visuales patrimoniales y
contempordneas, contemplando criterios como:
contexto, materialidad, lenguaje visual y propdsito

¢ Elementos del lenguaje visual.

¢ Procedimientos de construccion tridimensional.

¢ BUsqueda y manejo de informacion.

¢ Medios expresivos (dibujo, grabado, pinfura,
fotografia, entre otros).

Actitudes:

e Disfrutar y valorar la diversidad en
manifestaciones estéticas provenientes de
multiples contextos.

* Aportar a la sustentabilidad del
medioambiente utilizando y/o reciclando de
manera responsable materiales en sus tfrabajos y
proyectos visuales.




expresivo.

OA 5

Evaluar trabajos visuales personales y de sus pares,
considerando criterios como: materialidad,
lenguaije visual y propdsito expresivo.

Objetivos de aprendizaje propios

Experimentar con diferentes desafios creativos
enfocados en las personas con necesidades
especiales considerando criterios como: técnicas,
herramientas, materialidades y procedimientos y
propdsito expresivo justificando la seleccién

Disenar soluciones artisticas que respondan a los
requisitos de las personas con necesidades
especiales.

Crear e implementar frabajo artistico inclusivo
desarrollando el pensamiento critico y de empatia
hacia las personas con necesidades especiales.

Comunicar el diseno, la planificacién u otros
procesos de la resolucion y la eleccion de
materialidad mostrando coherencia con su
propuesta

Demostrar disposicién a desarrollar su creatividad,
experimentando, imaginando y pensando
empdtica y divergentemente.

¢ Pensamiento critico.

¢ Arte contempordneo.

¢ Respetar el tfrabajo visual de otros, valorando la
originalidad.

* Demostrar disposicidén a trabajar en equipo,
colaborar con otros y aceptar consejos vy criticas.
¢ Entender a la inclusibn como un valor.

* Comparte y reconoce la importancia del
respeto por las personas con necesidades
especiales

« Interés por descubrir nuevas formas de
aprendizaje

Habilidades:

¢ Creacidn de instalaciones basadas en diversos
tfemas, ideas e intereses personales.

« Interpretacién de significados de instalaciones
considerando contexto, medios expresivos,
materialidad, lenguaije visual y propdsito
expresivo.

¢ BUsqueda de informacién en diversas fuentes.
¢ Presentacion de informacion.

* Interpretacién de instalaciones propias en
relacién con la materialidad y aplicacion de
lenguaje visual.

* Interpretacién de instalaciones de sus pares en
relacion con la materialidad y aplicacién de
lenguaije visual.

Sub Metas de aprendizaje

Conocimientos Procedimentales

Conceptos Previos Conceptos Claves

Al final de la unidad la/el estudiante es capaz de:
Experimentar con diferentes desafios creativos enfocados
en las personas con necesidades especiales
considerando criterios como: técnicas, herramientas,
materialidades y procedimientos y propdsito expresivo
justificando la seleccién

* Describen percepciones, sentimientos e ideas
que les genera la observacién de diferentes
instalaciones.

* Seleccionan temas y/o conceptos para el
desarrollo de una instalaciéon pensado en las
diferentes necesidades especiales de las
personas.

- Creatividad - Diseno
-Innovacion - Empatia
- Comunicacién -Sociedad

- Colaboracién
- Empatia

. Investigacion




Conocer y aprender nuestra nueva unidad por medio de
dindmica inclusiva asi como conocer y aplicar la férmula
simple para implementar en el proyecto artistico.

Aprender sobre instalaciones y algunos de sus exponentes
ganando en comprensién inclusiva por medio de
dindmica de empatia para lograr comprensién profunda
sobre personas con necesidades especiales.

Conoceremos el caso de una persona con discapacidad
visual realizando plenario para fomentar la curiosidad y la
empatia y asi logren encontrar soluciones éptimas para su
proyecto.

Crear disefo de boceto con modalidad de empatia en
base de toda la investigacion realizada, considerando
accesibilidad e inclusion, lugar, espacio, materialidad,
herramientas y la técnica a utilizar.

Realizar instalacion segun trabajo previo para exposicidon
a la comunidad escolar generando con la propuesta
conciencia inclusiva.

Dar a conocer las piezas artisticas de los y las estudiantes
para entender a la inclusibn como un valor y de sentirnos
preparados para enfrentar el desafio de llegar a hacer
una escuela mds solidaria y democrdtica.

¢ Desarrollan ideas originales para la creacion de
una instalacion por medio de bocetos,
representaciones tridimensionales, fotografias,
textos y TIC.

¢ Seleccionan medios expresivos, materialidades y
elementos considerando el propdsito expresivo de
su instalacion.

¢ Analizan los procedimientos necesarios para
crear su instalacion considerando la distribucion
espacial, recorridos e interaccion con el
espectador.

¢ Crean una instalacién basada en las
investigaciones realizadas en relaciéon con la
empatia de las personas con necesidades
especiales.

« Se evidencia en sus instalaciones la expresion de
propdsitos basados en la empatia.

* Se evidencia en sus instalaciones el uso de
medios expresivos, materialidades y propdsitos
expresivos.

Evaluacion formativa y sumativa

Creacién de Instalacién para la comunidad escolar (Ev. Sumativa)




Tiempo Contenido y actividad asociada Recursos Evaluacion

Clase 1 Actividad 1

2 horas Sub-meta: Del docente: Diagnéstica
Conocer y aprender nuestra nueva unidad por medio de dindmica Caja sensorial A partir de las
inclusiva, asi como conocer y aplicar la férmula simple (pensamiento de Portada de la unidad siguientes preguntas
diseno) para implementar en el proyecto artistico.

De los estudiantes: 3 Qué desafio te propone
P Iy Lo la unidad?
; . . apel y Lapiz
45 Inicio: pely tap
. . . - . 5Qué esperas aprender
1-. Se comienza la clase explicando qué haremos hoy (itinerario) ¢Que esp P
. . . de la nueva unidad?
2-. El/la docente lee la portada de la unidad, explicando el contenido y
la modalidad de trabajo. Para conocer las
3-. El/la docente les ensefia lo que es el pensamiento de disefio, expectativas anfes de
. , - ., . iniciar la unidad.
promoviendo la empatia, la creatividad y la generacidn de ideas
innovadoras.
® H @ &
30’ Desarrollo:

4-, El/la docente invita a los estudiantes a interactuar con la caja por
medio de sus orificios, uno destinado al olfato, otro al gusto y ofro al tacto.
En cada segmento de la caja se encuentra algo distinto que estimule el
sentfido correspondiente. Por ejemplo, para el olfato flores de lavanda,
para el tacto slime y para el gusto chia.

\ -
Y




5-. La docente invita a pasar a 4 voluntarios para descubrir el contenido
de la caja. Cada estudiante interactla con la caja segun el sentido
senalado, descubriendo su interior.

6-. Finalmente la docente abre la caja y permite que todos los estudiantes
de la sala descubran el contenido de ella.

157 Cierre:
7-. Luego, los y las estudiantes cuentan sus impresiones de la dindmica
realizada y de la nueva unidad, se realizan las siguientes preguntas:
2Qué te parecid la experiencia?
2 Qué te parecid utilizar otros sentidos para poder identificar lo que habia
dentro de la caja?
Responden en una hoja las siguientes preguntas, las cuales deberdn
entregar a la/el docente antes de terminar la clase
2Qué desafio te propone la unidad?
5Qué esperas aprender de la nueva unidad?
Tiempo Contenido y actividad asociada Recursos Evaluacion
Clase 2 Activi 2
2 horas Sub-meta: Del docente: Ev. Formativa

Aprender sobre instalaciones y algunos de sus exponentes ganando en
comprension inclusiva por medio de dindmica de empatia para lograr
comprension profunda sobre personas con necesidades especiales.

presentacion de arte
instalaciones.ppt

De los estudiantes:
Papel y Idpiz

(profesor ajusta ensenanza)

Indicadores:

Describen caracteristicas de
instalaciones considerando a
la o el artista referente, uso
de medios expresivos,
materialidad y uso del
lenguaje visual.

Describen caracteristicas de
la instalacién considerando
distribucion espacial,
recorridos e interaccién con
el espectador o
espectadora.




307 Inicio:
I-. Se comienza la clase explicando qué haremos hoy (itinerario)
2-. El/la docente invita a los alumnos y alumnas a armar equipo de
frabajo idealmente quedan 5 equipos en el grupo curso.
3-.A continuacién se exploran conocimientos previos o ideas
Espontdneas realizando las siguientes preguntas.
sSabes qué son las instalaciones de arte?
sConoces algun artista que realice instalaciones?
4-. El/la docente proyecta su presentacién, con ella muestra el contenido
de la instalacion mostrando expositores como, Rachel Whiteread, Allan
McCollum, Yayoi Kusama, Stefan Sagmeister, Museo Espanol Tiflolégico,
entre otros, asi como variados ejemplos de instalaciones en el arte
contempordneo, intencionando que las obras que realizardn tendrdn
como publico objetivo personas con necesidades especiales.
*Se les recalca que deben prestar atencidn a los artistas pues servird para la actividad que
viene a continuacién

40° Desarrollo:

5-. Se da comienzo a la dindmica de empatia

Participantes: equipos.

Materiales: Papel y Idpiz

Desarrollo: en esta dindmica se pretende que los/as participantes se
pongan en la piel de personas que tienen mds dificultades en este caso
sordos.

Actividad: el/la docente escribe en un papel el nombre de los artistas
vistos en la presentacién, cada papel es entregado a un integrante del
equipo. El integrante debe dar a entender sin emitir sonido el artista que
le tocd representar, luego que adivinen deberdn nombrar al menos dos
obras de cada artista, el equipo que cumpla con lo solicitado ganard. (se
propone décimas o registro positivo)

6-. Se les solicita a los equipos realizar 5 preguntas para el/la invitado/a de
la préxima clase.

Sintetizan informacién de sus
investigaciones en forno a las
instalaciones.




207

Cierre:

7-. Se le solicita a un alumno o alumna que comente que es lo que
aprendimos hoy y que fue lo mds dificil del ejercicio

8-. Se les indica a modo de tarea que deberdn seguir investigando sobre
otros exponentes que podrdn utilizar como referente para su instalacion
final.

Tiempo

Contenido y actividad asociada

Recursos

Evaluacion

Clase 3
2 horas

Actividad 3

Sub-meta: Conoceremos el caso de una persona con discapacidad
visual realizando plenario para fomentar la curiosidad y la empatia y asi
logren encontrar soluciones éptimas para su proyecto.

457

Inicio:

1-. Se comienza la clase explicando qué haremos hoy (itinerario)

2-. El/la docente recuerda la tarea de la clase anterior y le pide a los
estudiantes que tengan a mano las preguntas para recibir la visita del
experto.

3-. El/la docente hace entrar al invitado y lo presenta frente al curso.

4-. El/la invitado/a se presenta y procede a contar su testimonio, donde
hace hincapié en el proceso de aprendizaje en la escuela y la vida
cofidiana.

35’

Desarrollo:

5-. Los y las estudiantes proceden a realizar por grupo las preguntas
dirigidas al invitado, realizadas la clase anterior. Ademds deben ir
fomando nota de las respuestas entregadas como material de
investigacion para su instalacion.

10°

Cierre:

6-. Finalmente la clase termina con una conversacién abierta entre las
estudiantes y el/la invitado/a. Como agradecimiento por su disposicion a
contar su testimonio.

7-. Las/los estudiantes le entregan un presente en recuerdo de la clase.
(invitacién a la exposicién)

8-. Se les recalca que deben investigar otros referentes de instalaciéon y
arte contempordneo para el proyecto que comenzardn la préoxima clase.

Del docente:
Presentaciéon de el/la
invitado.

De los estudiantes:
Croquera y ldpiz

Ev. Formativa




Tiempo Contenido y actividad asociada Recursos Evaluacién
Clase 4 Actividad 4
2 horas Sub-meta: Crear disefio de boceto con modalidad de empatia en base a | Del docente: Formativa
toda la investigacidn realizada, considerando accesibilidad e inclusidn, Pauta de evaluacién. | (Profesor ajusta ensefanza)
lugar, espacio, materialidad, herramientas y la técnica a utilizar.
De los estudiantes:
0 Inicio: C,:rgquero, |&piz grafito,
I-. Se comienza la clase explicando qué haremos hoy (itinerario). lapices de colorgs,
2-. A continuacidén se les presenta la pauta de evaluaciéon y se les explica venda pard los ojos.
que deben comenzar en esta clase a desarrollar el boceto de su
proyecto de instalacién para personas con necesidades especiales
teniendo en consideracion:
* Visita del invitado/experto.
» Materiales que utilizardn.
e Herramientas de trabagjo.
» Técnica de elaboracion.
 Ubicacién en el colegio de su instalacion.
» Considerar que serd una instalacién inclusiva
3-. Se pide a los estudiantes que se rednan en los grupos (que se
conformaron previamente para disenar las preguntas al invitado experto)
para comenzar a trabgjar.
50’ Desarrollo:

4-. Una vez conformados los grupos se destinardn 20 minutos para discutir
acerca de su proyecto y decidir qué instalacion realizardn.

5-. El o la docente visita los equipos mientras trabajan y los va
retroalimentando a lo largo de todo el desarrollo de la clase.

6-. Transcurridos el tiempo destinado a la discusion se les indica que
deben comenzar a desarrollar sus bocetos, para ello tendrdn 30 minutos
en total. Cada 10 minutos se les interrumpird indicdndoles que deben
continuar su dibujo con una forma diferente de dibujar, haciendo una
reflexion en torno a que muchas personas sufren eventos inesperados que




afectan su capacidad motriz o pierden una extremidad, teniendo que
desarrollar otras capacidades y/o habilidades motrices.

Las interrupciones serdn solo por 3 minutos en el siguiente orden:

1. Continuar dibujando afirmando el Iapiz con la articulacion del brazo
(a altura del codo).

2. continuar dibujando con los ojos vendados.

3. continuar dibujando con la mano izquierda.

307

Cierre:

7-. Se discute de forma grupal las percepciones acerca de la experiencia
del boceto interrumpido (dindmica de empatia).

8-. Finalmente se realiza una retroalimentaciéon general al curso en torno a
los trabajos que desarrollaron durante la sesion de hoy.

Tiempo

Contenido y actividad asociada

Recursos

Evaluacion

Clase 5y 6
2 horas

Actividad 5y 6
Sub-meta: Realizar una instalacion artistica segun trabajo previo para

formular una exposicidon a la comunidad escolar, generando una
propuesta con conciencia inclusiva.

Del docente:

De los estudiantes:
Materiales a convenir

Ev. Formativa
(profesor ajusta ensenanza)

Indicadores:

Crean una instalaciéon
basada en el concepto de
inclusiéon.

Se evidencia en el diseno de
las instalaciones la empatia




inicio:
157 I-. Se comienza la clase explicando qué haremos hoy (itinerario)
2-. La docente les pide que organicen las mesas para frabajar en grupo.
3-. El/la docente le pide a los estudiantes que saquen los materiales que
trajeron para realizar el proceso de construccion de su instalacion.
4-. El/la docente les indica que ird revisando los avances cada 10 minutos.
55’ Desarrollo:
5-. Los estudiantes proceden a redlizar las primeras acciones de
construccion segun el boceto que crearon, tomando en cuenta los
materiales y las técnicas que van a aplicar.
6-. La docente pasard por cada grupo realizando retroalimentaciones
gue contribuyan al buen uso de los materiales y ensenando aplicar de
buena manera las técnicas que los estudiantes escojan.
20° Cierre:

7-. La docente hace algunas preguntas en relacion con el proceso de
construccién:

sLos materiales seleccionados son los adecuados para la realizacion de
suU propuesta?

sHubo alguna variacién en la aplicacién de las técnicas al frabajar con
los materiales?

8-. La docente les pide a los estudiantes que ordenen y limpien sus lugares
de trabagjo.

hacia las personas con
necesidades especiales.




Tiempo Contenido y actividad asociada Recursos Evaluacién
Clase 7 Actividad 7
2 horas Sub-meta: Dar a conocer las piezas artisticas de los y las estudiantes para
entender a la inclusion como un valor y de sentirnos preparados para Del docente: Evaluacion
enfrentar el desafio de llegar a hacer una escuela mds solidaria y RUbrica de evaluacién | sumativa
democrdtica. Video para grabar
expo
inicio: .
157 1-. El/ la docente invita a las y los alumnos a armar su instalaciéon en el be Ios' esfudlan,tes:
lugar establecido por la institucidn para realizar la exposiciéon Mo‘ren'c?les segun
creacion de cada
50’ Desarrollo: equipo
2-. Las y los alumnos montan su creacion artistica
3-. El/la docente revisa cada propuesta con la rdbrica
15° Cierre:
4-, El/la docente realiza la pregunta:
5Qué problemas o desafios presentd realizar la creacion artistica?
Se comentan las diferentes conclusiones sobre el tema tratado
Tiempo Contenido y actividad asociada Recursos Evaluacién
Clase 8 Actividad 8
2 horas Sub-meta: Reflexionar sobre la creacién de trabajo artistico inclusivo por
medio de material visual (grabacion de exposicion) para desarrollar Ev. Formativa
conciencia inclusiva experimentando, imaginando, pensando empdtica
y divergentemente. Del docente:
Inicio: Video con las obras
157 I-. Se comienza la clase explicando qué haremos hoy (itinerario) expuestas

2-. El/la docente realiza resumen sobre el contenido visto durante la
unidad.
3-. El/la docente presenta video con las instalaciones presentadas.

50’

Desarrollo:

De los estudiantes:




4-, Los y las estudiantes se reUnen para escuchar las Ultimas impresiones
de la o el docente, se les pregunta:

5Qué les parecidé la unidad?

2Qué habrian hecho diferente en la instalacion?

5Qué aprendieron sobre las instalaciones contempordneas?

En relacion con la conciencia inclusiva:

2Qué fue lo mds desafiante?

5Qué aprendieron en relacion con la empatia?

sSienten que cambid algo en relacién con las personas con necesidades
especiales?

25° Cierre: Los y las alumnas realizan plenario sobre el frabajo realizado.
Categoria 4 3 2 1 Puntuacién
1. Boceto Crea su boceto de manera Crea su boceto de manera Crea su boceto de manera No crea boceto
prolija y clara tomando en mas o menos prolija y clara desprolija y sin tomar en
cuenta materialidad, técnica tomando en cuenta cuenta materialidad,
y requerimientos solicitados materialidad, técnica y técnica y requerimientos
requerimientos solicitados solicitado
2. Creatividad y Realiza su trabajo con Realiza su trabajo de manera Realiza su trabajo sin Realiza su trabajo sin
dedicacion dedicacion y creatividad correcta mostrando mayor dedicacion y dedicacion ni creatividad
creatividad y dedicacion creatividad
3. Funcién de la La instalacion cumple a La instalacion cumple La instalacion cumple muy La instalacion NO cumple
instalacion cabalidad la funcién para lo medianamente la funcién para poco la funcién para la que la funcién para la que fue
que fue creado (instalacion lo que fue creado(instalacion fue creado (instalacion creado (instalacion
inclusiva). Sigue las inclusiva). Sigue la mayoria inclusiva). Sigue pocas inclusiva). NO Sigue las
instrucciones de las instrucciones instrucciones instrucciones
4. Uso del tiempo Dedica todo su tiempo a Dedica solo parte de su Se dedica todo el tiempo a No trabaja
en clases trabajar, sin distraerse en tiempo en trabajar, ya que conversar y a distraer a los
ningin momento, por lo que prefiere conversar, retrasando demas. No le interesa
termina su trabajo. su avance. terminar su trabajo.




5. Construccion de
la instalacion

Construye la instalacién en
su totalidad cumpliendo
todos los aspectos
requeridos en cuanto a los
conceptos de empatia e
inclusion, ademas del buen
uso de los materiales y
técnicas de construccion.

Construye la instalacion
relacionando la construccién
con el concepto de empatia e
inclusion. Sin embargo, no
hay buen manejo de
materiales ni de la técnica.

Construye una instalacion
sin tomar en cuenta los
conceptos de empatia e
inclusion.

No construye instalacion.

6. Responsabilidad

Presenta su instalacion y los
materiales para elaborar su
proyecto artistico.

Presentd su instalacion y
olvidé algunos de sus
materiales para elaborar su
proyecto artistico.

Solo presenta su
instalacion o los materiales
para elaborar su proyecto
artistico.

No presenta su instalacion
ni los materiales para
elaborar su proyecto
artistico.

7. Exposicion

Expone claramente todo el
tiempo y demuestra un
completo entendimiento del
tema

Expone claramente la mayor
parte del tiempo y muestra un
entendimiento parcial del
tema

Expone con mediana
claridad y demuestra no
entender el tema

A menudo habla entre
dientes o no se le puede
entender. Demuestra no
entender el tema.

8. Fecha de
entrega

Presenta su proyecto
artistico en la fecha
acordada.

No presenta su proyecto
artistico en la fecha
acordada.

Total 36 puntos

TOTAL obtenido
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