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1. Introduccion

En la historia de la educacién se ha consagrado diferentes cambios de enfoques y/o
creacion de nuevas formas de los documentos oficiales. Especificamente, en el afio 2019, en la
asignatura de Lengua y Literatura, se gestan tres nuevos enfoques disciplinares con énfasis en
la profundizacion de contenidos y habilidades para las necesidades de las y los estudiantes de
tercero y cuarto medio. Es en este escenario que se crea el taller de lectura y escritura
especializada que posiciona la ensefianza desde la apropiacion de contenidos especificos con

miras al desarrollo de habilidades lectoras y escriturales en contextos académicos- discursivos.

Ahora bien, las propuestas realizadas por los documentos oficiales privilegian estrategias
descontextualizadas de ensefianza, quiere decir, que lo que se propone esta distanciado de las
realidades educativas en las cuales se pretende desplegar, por lo que nuestra propuesta
educativa promueve la adaptacion a diferentes contextos, ya que establece un trabajo por
proyecto que contiene las necesidades educativas ministeriales y, a la vez, flexibiliza la

ensenanza dentro del aula.

En tal sentido, la propuesta es consciente de las realidades diversas que se encuentran a
lo largo de Chile, por lo que las sesiones estan orientadas al cumplimiento de objetivos a través
del uso de diferentes materiales los cuales estdn sujetos a ajustes por parte del/la docente a
cargo. Con esto se hace referencia a la eleccion de textos, tematicas y fuentes de acuerdo con
las necesidades y realidades geograficas, ademas, de las contingencias nacionales e

internacionales.

Dicho todo lo anterior, el trabajo por proyecto tiene la finalidad de entregarle lo necesario
a las y los profesores para desarrollar un fanzine en la ensefianza de la lectura y escritura
especializada, de manera que, se entregan las planificaciones y explicaciones correspondientes
para llevar a cabo el proyecto de la mejor manera para las y los estudiantes de diferentes
contextos sociales, cabe destacar que, los objetivos y contenidos a trabajar estan inmersos en

los planes y programas que entrega el Ministerio de Educacion.

La eleccion del Fanzine como herramienta pedagogica consta de dos ejes relevantes para
el desarrollo de la ensefianza ya que, en primer lugar, este instrumento es asequible en forma;
debido a los materiales con los que se puede crear, tales como: revistas, dibujos propios,
papeles, etc. Y, por otra parte, nos encontramos con el fondo; el fanzine es un soporte que

promueve la flexibilizacion de los contenidos: en la creacion podemos dinamizar el como



plasmar un contenido — tema lo que conlleva a trabajar desde la comprension, la escritura y

produccion.

Finalmente, el siguiente documento plasma la necesidad de diversificar la ensefianza para
generar el maximo potencial de este nuevo taller, donde la entrega de conocimientos se hace
mas amena por el formato que tienen las clases, puesto que la finalidad del proyecto es sacar a

flote un producto construido y guiado dentro del aula.



2. Problematizacion

Los cambios sucedidos en el sistema escolar chileno, desde la instauracion de la LGE!
hasta las tltimas reformas educacionales, significan un campo curricular del cual han emergido
ajustes ideologicos que develan la planificacion de un proyecto de individuo en sociedad. Lo
anterior se sostiene con la creacion de las Bases Curriculares® y el disefio de Objetivos de
Aprendizaje® especificos para cada nivel y asignatura, que se clasifican por medio de los
denominados ejes, los cuales dialogan entre si al momento de la planificacion del contenido.
Ademas de los OA, las BC han establecido nociones de desarrollo personal que buscan
posicionar al estudiante a partir de un marco regulatorio que aboga por la libertad de eleccion
y busqueda del éxito a través de habilidades y actitudes relacionadas con la creatividad, la

innovacion, el pensamiento critico y la metacognicion.

En esa misma direccion, se gesta la configuracion intraescuela que actualmente rige el
sistema escolar y que, de forma especifica, planifica los seis afios de ensenanza media desde
un plan comun, uno de formacion diferenciada humanistico - cientifica y un plan comin
electivo, los cuales cambian la experiencia educativa del/la estudiante quitando disciplinas
obligatorias y fomentando la electividad, para una formacién integral mas equitativa “seglin
sus intereses y preferencias personales” (Bases Curriculares, 2019, p. 150). Por lo que las y
los docentes resultan ser los lectores comprensivos y sujetos de practica activa de los

documentos oficiales.

Dentro de esta estructura curricular, la asignatura renombrada como Lengua y Literatura
funciona desde un plan comun obligatorio y uno diferenciado para la ensefianza media. En los
niveles de tercer y cuarto medio la metodologia busca profundizar en el interés de las y los
estudiantes ofreciendo una seleccion de planes y programas acordes al campo de estudio de la
literatura, la lingiiistica y la vida en sociedad. En especifico, las asignaturas incluidas son:
Taller de Literatura, un curso de Lectura y escritura de textos especializados y, finalmente, un

curso de participacion y argumentacion en democracia.

La asignatura denominada Lectura y Escritura de textos especializados establece una
propuesta interesante de abordar en el aula, que consiste en introducir a las y los estudiantes de
tercero y cuarto medio en un contexto de produccion textual similar al de las comunidades
académico-discursivas que producen documentos cientificos por medio de la lectura multiple
de textos y métodos de investigacion. Dicho de otra forma, el curso pretende desarrollar
competencias lingiiisticas en las y los estudiantes de forma colaborativa, para que se

desenvuelvan en el campo de la escritura académica con la finalidad de abordar de manera mas

! Ley General de Educacion.
2 Desde ahora, nos referiremos a Bases Curriculares con la sigla BC.
3 Desde ahora, nos referiremos a Objetivos de Aprendizaje con la sigla OA



minuciosa y pulida los desafios que presentan la educacion superior, el mundo del trabajo y la

vida privada.

El programa cuenta con cinco OA establecidos como directrices que buscan desarrollar
competencias lingiiisticas relacionadas con la participacion activa en procesos colaborativos
de produccion textual en textos pertenecientes a diversos géneros discursivos académicos
utilizando estrategias para registrar, procesar, construir y transformar informacion obtenida de

soportes impresos o digitales (Mineduc, 2020).

Los cambios caracterizados en el plan de electividad de las y los estudiantes posibilitan
repensar el escenario curricular considerando su intencion presente en los OA del plan y
programa de Lectura y Escritura Especializada, quiere decir, analizar su posible efectividad en
relacion con la posibilidad de ensefianza de la asignatura en cuestion, dentro del margen de los
establecimientos educacionales publicos, evaluarlos y examinar OA del documento oficial
constatando través de una propuesta pedagogica la posibilidad de llegar a desplegar el
potencial de la asignatura en el contexto publico. Cabe destacar que, la concepcion de
establecimiento educacional publico no pretende discriminar a las escuelas pertenecientes a los
Servicios Locales de Educacion en detrimento de la educacion que ofrecen, sino mas bien
develar la distancia que existe entre el documento oficial y el posible impacto desigual que
genera en una comunidad escolar ptblica a diferencia de una privada, por lo que criticar a partir
de la posibilidad de adaptacion del documento en escenarios diversos con caracteristicas
unicas, puede significar el descubrimiento de nuevas formas de adaptacion de los documentos
oficiales que privilegia la ensefianza y el aprendizaje, a la vez que, vislumbra posibles falencias

y/o necesidades de adecuacion por partes de los y las participantes activos de la educacion.

Desde esta perspectiva, las BC proporcionan un plan de estudios que anticipan el
cumplimiento de los OA desde un criterio idealista que direcciona la ensefianza a partir de una
serie de actividades genéricas las cuales se prescriben, en este caso, en el Programa de estudio:
Lectura y Escritura especializadas para formacion diferenciada humanistico-cientifica. La
lectura y apropiacion de este tipo de documentos vislumbra la importancia de considerar los
contextos educativos al momento de implementar la asignatura de Lectura y Escritura de textos
especializados, debido a que, dichas propuestas involucran una amplia gama de recursos,
espacios y escenarios como también habitos de lectura, escritura y desarrollo de competencias
lingtiisticas de las cuales no se consideran evidencias o investigaciones al momento de la gesta

del documento.

Desde esta misma linea, es que el rol docente se inscribe como el eje fundamental para
el cumplimiento de los OA y del plan en general, debido a que son las y los docentes quienes
gestionan las habilidades, contenidos y actitudes en conjuncion con la realidad educativa en la

cual se estd inmerso. Desde este enfoque es que la elaboracion de una propuesta educativa que



se geste a partir del uso de herramientas accesibles y manejables para y con la ensefianza
posibilita un mayor despliegue de la asignatura, a la vez que, contextualiza a las y los docentes
en pro de las y los estudiantes, ya que la lectura y escritura de textos especializados en el
contexto escolar amplifica el desarrollo de las competencias que engloban al lenguaje y la
comunicacion, es decir, posibilita la puesta en escena de las habilidades trabajadas en torno a
los ejes desarrollados a nivel curricular; lectura, escritura, oralidad e investigacion, ya que un
texto especializado es un campo acotado que requiere de un escritor que pueda desenvolverse
con determinacion y agudeza en las diferentes esferas discursivas para apropiarse de la escritura
que requiere un texto especializado, y del trabajo que conlleva la conformacion de un nuevo

saber.

Ademas, de brindar a los y las estudiantes un primer encuentro pertinente con la
educacion superior, una abertura a la comprension desde diferentes fuentes, de incrustaciones
de voces que podran descifrar y apropiar(se) a un discurso académico con conciencia,
permitiendo la comprension del mundo en el que habitan y los espacios en los que se desplazan,
interpretar el mundo desde el desglose del enjambre y rearticular su experiencia tejiendo una
nueva red de informacion discursiva, por esto, es importante una buena administracion en torno
a las formas de aplicacion y una contextualizacion por parte de los documentos oficiales y sus

alcances a nivel nacional y social.

A partir de la importancia de la ensefanza- aprendizaje de la lectura y escritura
académica, desde el enfoque de la carrera profesional universitaria, Moyano (2004) analiza la
relevancia de la implementacion de didacticas en torno a la escritura y lectura académica a lo
largo del curriculum universitario, la cual aboga por un enfoque interdisciplinario en cuanto
docentes especialistas en temas del lenguaje y docentes especialista en el lenguaje de su
disciplina confeccionen lineas conjuntas para que los y las estudiantes universitarios
reconozcan la lectura y escritura como un modo de comunicacion dentro de las disciplinas que
sea lo habitual en las materias de grado (Moyano, 2004). Desde una linea similar, Fernandez y
Carlino (2010), establecen la problematica de la lectura y escritura desde un examen cualitativo
en torno a las subjetividades de estudiantes universitarios y docentes universitarios respecto al
trato de la lectura y escritura en la escuela secundaria o media y universitaria que devela la
percepcion polarizada de la lectura y escritura en los niveles expuestos, ya que, por un lado, la
lectura en la educacion secundaria tiende a tener un trato descontextualizado y tacito en cuanto
a que las y los estudiantes desarrollan actividades del primer nivel de comprension versus a la
ensefianza universitaria la cual requiere una mayor atencion y seguimiento debido a que se
expresa de mayor complejidad por los niveles de especializacion, tipos de conocimientos que

trata y relaciones internas y externas.

Por otro lado, la escritura en la educacion universitaria requiere precision, pertinencia y

especificidad disciplinar, ademas, de atribuir a las y los estudiantes autonomia en el desarrollo



de esta versus la escritura en la escuela secundaria que por, sobre todo, mencionan los y las
estudiantes se expresaba en la copia del pizarrdn y en actividades que potenciaran el contenido
en contraposicion con el desarrollo de la habilidad (Fernandez y Carlino, 2010). Respecto a las
y los docentes especialistas disciplinares, la ensefianza de la escritura y lectura en la escuela
secundaria se inscribe desde el desconocimiento en cuanto al tratamiento que se realiza, pero
recaban en las diferencias sustanciales que experimentan al enfrentarse a las y los estudiantes
ingresantes y a las dificultades de lectura y escritura: incomprension, relacionalidad de fuentes
y autorias, entre otras (Fernandez y Carlino, 2010).

Desde el campo de la psicolingiiistica, Castelld, Banales y Vega (2011), registran la
problematica de la lectura y escritura académica en torno a como se relacionan las actividades
de lectura y escritura en la ensefianza disciplinar que suscita en el aprendizaje por parte de las
y los estudiantes universitarios de la alfabetizacion académica, develado la implicancia de la
retorica en la lectura y posterior escritura de textos académicos como marco del escribir dentro
de una disciplina especifica respondiendo a sus estructuras e implicaciones contextuales. De
forma indiscutible, se establece una preponderancia a la enseflanza de estrategias y
procedimientos que las y los estudiantes universitarios puedan utilizar en su tarea de lector-
escritor- autor que se posiciona a partir del establecimiento de una situacion comunicativa clara

lo que conlleva

[...] que la persona en su papel de escritor construya una representacion lo mas
estratégica posible del propdsito comunicativo, el tema, los objetivos, la estructura
retérica y el formato adecuados para producir el texto, considerando la comunidad
desde la que escribe y a la que se dirige, ademas del género y del discurso disciplinar
propios de dicha comunidad. (Castelld, Bafiales y Vega, 2010, p. 100).

Los autores indagan a partir de las representaciones que establecen las y los estudiantes
en la lectura de textos-fuentes con posterior escritura y las variaciones en torno a formas de
busqueda, comprension y sintesis de documentos para escribir en disciplinas evidenciando que
existen diversas formas de lectura para escribir las cuales se adscriben desde 1) Modelo MD-
TRACE: modelo de toma de decisiones en torno a la busqueda de informacion para escribir.
2) Mecanismos especificos de comprension: a). Representaciones de varios documentos b). En
relaciéon a las fuentes c). En relacion al contenido de las fuentes d). Vinculos fuentes-
contenidos; Representaciones intertextuales, este modo de leer y comprender es denominado

en la teoria lingiiistica Modelo de documentos (Castelld, Banales y Vega, 2011).



A esto, se agrega que el factor primordial para la escritura de textos académicos se sustrae
del dominio de la disciplina en la que se desenvolverd la escritura. Asimismo, Perales-
Escudero y Vega (2016) consideran que para abordar de manera clara la comprension de
multiples textos es indispensable trabajar desde la transdisciplina de escuelas lingiiisticas;
como lo son Teoria de multiples documentos, Teoria Valorativa de la Lingiiistica Sistémico-
Funcional y Polifonia Enunciativa, ya que como revelaron Castello, Bafiales y Vega (2011) la
existencia de elementos cognitivos en la comprension (representaciones de los documentos) y
elementos propios lingtiisticos- discursivos (Conocimiento disciplinar y de género discursivo),
el trabajo transdisciplinar propuesto considera la apropiacion de elementos constitutivos de
cada escuela para promover una comprension estratégica y propicia para la escritura de textos
académicos con citas incrustadas (Perales-Escudero y Vega, 2016), debido a que las y los
estudiantes a medida que avanzan en la lectura de textos-fuentes solo se percibe una forma de
representacion del documento lo que evidencia una baja capacidad de relacionar los
documentos dentro y fuera del contenido, a esto se le suma, que las y los estudiantes
universitarios no distinguen las voces dentro del documentos, vale decir que no diferencian
posturas en niveles o planos de enunciacion mas bien se establece una unica voz en su
representacion (locutor primero) lo que dificulta su comprension (Perales- Escudero y Vega,

2016).

La reflexion metalingiiistica y metadiscursiva proporciona estrategias claves para la
comprension de multiples textos, por lo que dentro de la linea de la ensefianza transdisciplinar
devela el trabajo en torno a habilidades de conocimiento y re-conocimientos de estructuras y
representaciones dentro y fuera del discurso lo que prorroga un camino menos sinuoso en el
trabajo de la comprension. En contraste con lo mencionado, Rojas, Olave y Cisneros (2016)
inscriben la problematica desde la composicion de textos de géneros especificos, considerando
la ensefianza de estrategias didacticas individuales y grupales que consisten en la
deconstruccion del texto-fuente y la posterior construcciéon de este con miras a un nuevo
conocimiento, que en este caso se ajusta a un nuevo conocimiento argumentativo, incorporando
la ensefanza de la alfabetizacion académica a partir de la lectura de textos de géneros
especificos y disciplinares los cuales se discuten, se interpretan y relacionan con diversos
escenarios que ademas son el contenido a trabajar, ya que la investigacion apunta a al desarrollo
de la actividad académica (lectura y escritura) desde el rol ético de las y los estudiantes en
formacion lo que deriva en la utilizacion de la Pedagogia de Géneros (Rojas et al., 2016) para

el desarrollo de habilidades escriturales en las y los estudiantes, quiere decir, que se reflexiona



en torno a los textos- fuentes: sus implicancias socio-culturales, sus implicancias personales

(autor) y sus implicancias comunicativas (lector-escritor-autor).

Finalmente, las investigaciones a partir de la lectura y escritura de textos académicos
derivan en el trato a temas lingiiisticos especificos y sociales, en cuanto es necesaria la
apropiacion de elementos y formas de busqueda, sintesis e interpretacion de la informacion y
la ensefianza de estrategias que posibiliten el desarrollo de este tipo de habilidades en las y los
estudiantes universitarios. Como se ha visto, las lineas investigativas en torno a la ensefianza-
aprendizaje de la lectura y escritura académica no se inscriben dentro del marco de educacion
secundaria mas bien se expresa una brecha significativa entre ambos campos educativos que
radica en la inexistencia de propuestas didacticas que apunten a desarrollar habilidades de

lectura y escritura especializadas.

Quiere decir, que la problematica en torno a la lectura y escritura especializada emergen
desde el desconocimiento y descontextualizacion del como se ensefia por sobre el qué ensefiar,
en otras palabras, los y las docentes cuentan con las herramientas, pero el contexto anterior ha
generado una ruptura en la practica por lo que tanto las y los estudiantes a la vez que las y los
docentes de lengua y literatura especificamente no se encuentran familiarizados y/o

interiorizados con la ensefianza y/o aprendizaje de la lectura y escritura especializada.

Considerando lo anterior, utilizar el fanzine como estrategia de ensefianza para la lectura
y escritura especializada es novedoso debido a que la creacion de este medio de expresion y
comunicacion considera el trabajo en equipo, la creatividad, el dinamismo y la libertad de
accion en su realizacion a la vez que posee una estructura clara la cual es entregada por las
tematicas a trabajar y/o desarrollar. Dicho todo lo anterior, se cree necesario entregar dichas
directrices a las y los docentes de forma que cuenten con estrategias necesarias para que se
lleven a cabo facilmente en el aula de clases, con la finalidad de que las y los estudiantes
adquieran la experiencia/practica de leer y desarrollar textos especializados. Es por eso que
nuestro foco se encuentra en los y las docentes, para brindarles el material propicio que les

facilite la entrega de estos conocimientos, actitudes y habilidades.



3. Pregunta de investigacion y objetivos

3.1 Pregunta de investigacion

e ;Como seria el disefio de una propuesta pedagogica relacionada con la escritura
académica que sea coherente con los Objetivos de Aprendizaje propuestos en las Bases

Curriculares para la asignatura de Lectura y Escritura Especializada en tercero medio?

3.2 Objetivo general

e FElaborar una propuesta pedagogica para la ensefianza de la Lectura y Escritura

Especializada en tercero medio.

3.3 Objetivos especificos

e Identificar Objetivos de Aprendizaje pertinentes para la apropiacion de textos
especializados y su ensefianza.

e Generar estrategias de comprension y produccion textual para la ensefianza de la lectura
y escritura en el contexto escolar.

e Disefiar una propuesta pedagoégica para la ensefanza de la lectura y escritura

especializada en las y los estudiantes a través de la creacion de un fanzine.



4. Marco tedrico

Para esta investigacion se construird una revision bibliografica y conceptual que servira
para dar sustento empirico y contextual del tema a trabajar. Uno de los temas estd centrado en
la lectura y escritura como proceso cognitivo, quiere decir, en el como se comprenden los textos
y en como se producen. En este punto se revisaran los procesos cognitivos que se desarrollan
en la lectura y escritura que establecen los patrones para abordar la lectura y escritura con
objetivo disciplinar y/o especializado. En segundo lugar, se abordan investigaciones en torno
a paradigmas escolares secundarios y la implementacion de metodologias de lectura y escritura

especializadas en este campo.

4.1 Aproximaciones cognitivas para leer y escribir: Teorias linglisticas
contextuales.

Leer y escribir en la escuela constituye un marco regulatorio acotado que configura el
que hacer en el aula, a la vista de procesos cognitivos y situacionales que trazan las
metodologias y didacticas a desarrollar en manos de las y los docentes. En primer lugar, los
aspectos de comprension y produccion de las teorias lingiiistica cognitivas resultan propicias
para enmarcar la implementacion de metodologias y didacticas que se logren producir en la
escuela, especificamente en el aula. Desde este punto se utilizaran Teorias Lingiiisticas
cognitivas que explican e inscriben el proceso mental que realiza el lector y futuro escritor/
redactor, ademds de insertar la competencia comunicativa de forma contextual, quiere decir,
que las teorias lingiiisticas trabajadas admiten la existencia de una confluencia entre la mente

y el espacio contextual-situacional.

Rosenblatt (1978) a través del concepto transaccional posiciona la lectura?,
especificamente la comprension como un proceso que inscribe “innumerables transacciones
independientes que cada lector entabla con el texto.” (Rosenblatt, 1978, p. 1). Quiere decir que
el proceso de comprension lectora no se vislumbra como fragmentada, més bien apunta a una
confluencia de elementos propios del medio natural y contextual y elementos mentales que
configuran la significacién y con ello la construccion de significados desde un texto. Rosenblatt
(1978) indica a partir de esto:

Los conceptos de transaccion, la naturaleza transaccional del lenguaje y la atencion
selectiva pueden ahora aplicarse al analisis del proceso de lectura. Todo acto de lectura
es un acontecimiento, o una transaccioén que implica a un lector en particular y un patrén
de signos en particular, un texto, que ocurre en un momento particular y dentro de un

* El modelo transaccional aborda la lectura y escritura como objeto de investigacion, pero para esta investigacion
se emplea este modelo a partir de las implicancias sobre lectura.



contexto particular. En lugar de dos entidades fijas que actiian una sobre la otra, el lector
y el texto son dos aspectos de una situacién dindmica total. El “significado” no existe
“de antemano” “en” el texto o “en” el lector, sino que se despierta o adquiere entidad
durante la transaccion entre el lector y el texto. (11)

El trabajo de ensefanza de la lectura, y con ello la compresion de textos, requiere una
labor minuciosa y centrada en la construccién de significados. Es por ello que la Teoria
transaccional de la lectura como proceso de seleccion cognitiva, aporta principio de erguirse
como fendmeno dindmico, pero que a su vez, puede ser encausado o guiado a medida que se
apropia la o el lector del contexto situacional, el cual aporta matices, directrices, objetivos,
medios y forma de construir significado nuevo y critico, respecto a esto se afirma que: “La
situacion, el proposito, el conjunto de experiencias lingiiisticas del lector, como asi también los
signos en la pagina ingresan en la transaccion y afectan el grado de atencidén que reciben los

significados publicos y privados y las asociaciones” (Rosenblatt, 1978, p.16).

Desde una linea similar, Walter Kintsh (1998), a través de su modelo de construccion e
interaccion (MCI) devela los procesos cognitivos que subyacen a partir de la interaccion entre
el lector y el texto, o mas bien los fendémenos que se producen entre estos agentes para lograr
la comprension global de un texto la cual se inscribe a partir de procesos mentales estratégicos
que se relacionan con el lenguaje, con la estructura del lenguaje y del texto, y con los
conocimientos previos (memoria) por lo que “desde el punto de vista arquitectonico, al MCI
adoptd, en parte, uno arquitectura conexionista de la cognicion -red neuronal. (Rumelhort &
McClelland, 1986), pero también incorpora un nivel de representacion simbdlico
proposicional” (G. Parodi, 1999, p.67). Quiere decir que a partir de las estructuras del lenguaje
el lector, en la tarea de leer, comienza a interactuar con proposiciones que se expresan en los
textos los cuales generan un input en el sistema cognitivo del lector (mente-nodos) que permite
la integracion de la informacion graficada de forma microestructural hasta establecerse una
forma macroestructural o global, estas interacciones, se desplazan de forma interna en
conexiones cerebrales a la vez que se interactiia con el medio social y situacional, por lo que al
igual que la teoria transaccional, el MCI valoriza y posiciona la situacién comunicativa como
una caracteristica indispensable en el proceso de construccion de significados y/o de

comprension textual, ya que:

Desde una perspectiva psicosociolingiiistico moderno, la comprension de un texto se
entiende como un proceso mental constructivo intencionado en el que el lector elabora
una interpretacion de los significados textuales, basandose en lo informacion del texto



escrito, en sus conocimientos previos y de acuerdo o un objetivo de lectura acorde o las
demandas del medio social. (G. Parodi, 1999, p. 75).

Es por esta razon que, las teorias’ psicosociolingiiisticas son una herramienta
fundamental en el proceso de la ensefianza de la Lectura y Escritura especializada, ya que
posibilitan la adecuacion de las estrategias pedagdgicas en funcion de los requerimientos de las
y los estudiantes del escenario educativo especifico en el cual se pretende desarrollar, a la vez
que, proporcionan un plan general que guia y sustenta las decisiones empleadas dentro del aula,

es decir, de una situacion comunicativa especifica.

Con respecto a la escritura, interesa a esta investigacion reconocer los procesos
cognitivos que operan al momento de que el lector se posiciona como escritor, por lo que
Flowers y Hayes (1996), inscriben un esquema o modelo interactivo reciproco que se desarrolla
a partir de las necesidades del medio exterior o contexto y de los objetivos de escritura, punto
primordial en el desarrollo de la escritura o produccion ya que guia el proceso y lo configura,
cabe destacar que -como afirman los autores- “el acto de desarrollar y refinar los objetivos
propios no estéa limitado a una etapa de ‘pre-escritura’ durante el proceso de composicion, sino
intimamente ligado al proceso de composicion en cada momento de su duracion” (Flowers y
Hayes, 1996, p.8). Quiere decir que la escritura como proceso cognitivo se inscribe a partir de
la seleccion de objetivos generales y especificos que articulan el desarrollo escritural, los cuales
pueden ir mutando a medida que avanza el proceso, ya que el transcurso de la redaccion no es
estatico, mas bien se moviliza en forma de oleaje en cuanto se puede volver sobre los avances
desarrollados, dar saltos de un espacio articulatorio a otro: evaluar, reevaluar, comparar, definir

y redefinir, entre otros. Como se muestra en la Figura 1:

Figura 1
Estructura del modelo de redaccion

> Se hace referencia a las teorias mencionadas: Transaccional y M.C.I



Ambicnte de trabajo

||pr-‘~1 = retoric
e prodocido
\M!ll =
_ Exige

Genenion

Determunacsin de
objetivos

: — 3

l Coatrol

Figura 1. Estructura del modelo de redaccion. Extraido de Flowers y Hayes (1996).

La composicion escritural desde el aspecto cognitivo envuelve un marco regulatorio
finito en estructuras generales e infinito en las directrices o lineas que se pueden ocupar. Cabe
destacar que, la lectura y escritura son fuerzas que se contraponen y a la vez fusionan en el
entramado de la redaccion, al escribir el o la estudiante, como futuro escritor-autor-lector
examina sus pasos y objetivos en la medida en que se focaliza la redaccion a favor de una

escritura coherente y cohesionada con los objetivos planteados y determinados en el proceso.

Por consiguiente, el contexto brinda la capacidad de accion de la lectura y escritura, si
bien las teorias que se expusieron aportan los procesos mentales que acontecen cuando se lee
y se escribe, no dejan de mencionar la existencia de un campo mayor que articula ese
pensamiento, la construccion de significados y la escritura como tal. Es por esto que posicionar
la escritura como modelo y la lectura en vias a la construccion como una transaccion genera un
ordenamiento de los sucesos que se estan desencadenando cuando se enfrenta a una actividad
de lecto-escritura, ademas de aportar preponderancia a los verdaderos actores los procesos, a

ser el lector y el escritor o redactor.

4.2 Aproximaciones a la Lectura y escritura especializada: La alfabetizacion
académica de Carlino (2005)

Para comprender y aprender lo que acontece en el quehacer escolar en torno a la lectura
y escritura especializada resulta indispensable adentrarse en el campo universitario,

especificamente, en la ensefianza-aprendizaje de la alfabetizacion académica. Para Carlino



(2005), la alfabetizacion académica es “el conjunto de nociones y estrategias necesarias para
participar en la cultura discursiva de las disciplinas, asi como, en las actividades de produccion
y andlisis de textos requeridas para aprender en la universidad.” (Carlino, 2005, p. 6). Por
consiguiente, al hablar de alfabetizacion académica nos instalamos en un marco acotado propio
de un ambito discursivo cerrado que posee normas textuales, formales, verbales, entre otras.
Quiere decir que el leer y escribir no resulta igual en todos los ambitos, mas bien cada uno de
estos posee caracteristicas distintivas que deben ser abordadas y ensefiadas para que cumplan
los objetivos a los que apuntan®. Asi mismo, hablar de alfabetizacion académica inscribe una
serie de implicancias que se dilatan en el papel de las y los estudiantes en su aprendizaje y el

rol del docente en las practicas de ensefianza de la alfabetizacion académica:

[...] radica en que pone de manifiesto que los modos de leer y escribir -de buscar,
adquirir, elaborar y comunicar conocimiento- no son iguales en todos los ambitos.
Advierte contra la tendencia a considerar que la alfabetizacion sea una habilidad basica,
que se logra de una vez y para siempre. Cuestiona la idea de que aprender a producir e
interpretar lenguaje escrito es un asunto concluido al ingresar en la educacion superior.
Objeta que la adquisicion de la lectura y escritura se completen en algin momento. Por
el contrario: la diversidad de temas, clases de textos, propdsitos, destinatarios,
reflexiones implicadas y contextos en los que se lee y escribe plantean siempre a quien
se inicia en ellos nuevos desafios y exigen continuar aprendiendo a leer y a escribir
(Carlino, 2005, p. 7).

En esta misma linea y, en concordancia con lo expuesto por la autora, ensefiar a escribir
en la escuela significa poner de manifiesto el desarrollo de competencias comunicativas, con
énfasis en la lectura y escritura académica, que posibiliten la apropiacion por parte de las y los
estudiantes del discurso disciplinar con miras hacia el desarrollo profesional/académico y, con
ello el desarrollo personal, cosa que en palabras de la autora solo se logra a través de la lectura
y escritura.

4.3 Leer y escribir en la escuela: Funcion epistémica y retdrica del lenguaje de
Federico Navarro y Andrea Revel (2013)

Navarro y Revel (2013), conceptualizan la ensefianza de la lectura y escritura en la
escuela secundaria a partir de una serie de metodologias que apuntan, como se menciond
anteriormente, a la apropiacion por parte de las y los estudiantes de la escritura disciplinar.
Desde esta perspectiva, los autores desarrollan el concepto de funcion epistémica del lenguaje
que se define como “formas especificas por las que se proponen, justifican, evaluan y

legitiman los contenidos en un determinado marco teorico disciplinar” (Navarro y Revel,

® En el siguiente apartado se explica y desarrolla esta afirmacion



2013, p.43). Dentro de este contexto, se enfatiza en las herramientas que brinda y como se logra
analizar las implicancias que posee su lenguaje para y con el aprendizaje, la lectura orientada
al conocimiento de las formas en que se escribe y expone un conocimiento antecede al como
se logra escribir y cumplir con los objetivos requeridos, posibilitando el que “Aprender los
contenidos de una materia supone la apropiacion de prdcticas relacionadas con producir,
comunicar y evaluar conocimientos” (Navarro y Revel, 2013, p.44). -Refiriéndose al género
argumentativo-. Simultaneamente, la ensefianza-aprendizaje de la lectura y escritura se adhiere
al contexto en cuanto:

Las diferentes clases de textos presentan una forma lingiiistica y pragmatica precisa que

sea necesario tener en cuenta para iniciar a (las) y los estudiantes en una metodologia

de lectura que los habilite para identificar las diferencias entre ellos, pero,

fundamentalmente, para extenderla a todos los escritos que se les propone aplicar en la
escuela. (Navarro y Revel, 2013, p. 46-47).

Este concepto, como se ha estudiado apunta a proporcionar herramientas a las y los estudiantes
para que aprendan las particularidades que los textos exigen en diferentes esferas, vy,
especificamente, cada disciplina’. Por otra parte, se levanta la funcion retérica del lenguaje,
que posee estrecha relacion con lo expuesto en la medida que mientras las y los estudiantes se
encuentran realizando tareas de lectura y por, sobre todo, de escritura establecen un trabajo
lento y progresivo el cual necesita atencion y compromiso lo que posibilita el aprendizaje en
accion, ya que se reflexiona en torno a los contenidos expuestos (en el lenguaje) en el desarrollo
del trabajo. (Navarro y Revel, 2013). Finalmente, los conceptos expuestos funcionan a partir
de la construccion de una situaciéon comunicativa clara y precisa que denote los objetivos que

se esperan desarrollar y las formas de llegar a su cumplimiento.

4.3 Género discursivo: Crear en el lenguaje de las disciplinas

Desde las caracteristicas de los géneros discursivos desarrolladas por Mijael Bajtin
(1982) es que la E-A de la Lectura y Escritura Especializada se posiciona como un elemento
propio de la las denominadas esferas de la praxis humana en la cual los estilos y formas de
escritura y enunciacion se generan, establecen y perpetian como un modo de produccion y
comunicacion que posibilita el entendimiento contextual y situacional debido a que los géneros
discursivos (enunciados) se establecen y generan en la comunicacion, quiere decir, que se
desarrollan a partir de la idea de que un otro u otra va a recibir la informacién y se espera que

se logre establecer un algo con esa informacion (Bajtin, 1982).

7 El término “disciplina” hace referencia, en este contexto, a las asignaturas por las cuales transitan las y los
estudiantes en la escuela.



Debido a esto es que la E-A de la Lectura y Escritura especializada se inscribe a partir de
los denominados géneros discursivos al posicionarse y erguirse desde la(s) disciplina (s) o
géneros secundarios: “-a saber, novelas, dramas, investigaciones cientificas de toda clase,
grandes géneros periodisticos, etc.- surgen en condiciones de la comunicacion cultural mas
compleja, relativamente mas desarrollada y organizada, principalmente escrita: comunicacion
artistica, cientifica, sociopolitica, etc” (Bajtin, 1982, p. 4). Ahora bien, dada la importancia de
los géneros discursivos como medio de conocimiento y comunicacion, interesa a esta
investigacion la linea del estilo enunciativo como forma especializada de comunicar y por sobre
todo escribir, desde las palabras de M. Bajtin los estilos emergen a partir de los enunciados
generando una estructura y manera de contar estable dentro de las esferas de la praxis humana®:

En cualquier esfera existen y se aplican sus propios géneros, que responden a las
condiciones especificas de una esfera dada; a los géneros les corresponden diferentes
estilos. Una funcion determinada (cientifica, técnica, periodistica, oficial, cotidiana) y
unas condiciones determinadas, especificas para cada esfera de la comunicacion
discursiva, generan determinados géneros, es decir, unos tipos tematicos,
composicionales y estilisticos de enunciados determinados y relativamente estables.
(Bajtin, 1982, p. 5).

Un aspecto caracteristico del estilo trabajado por Bajtin es la relevancia de la
individualidad estilistica en la conformacion de los enunciados y por ende géneros discursivos,
el autor inscribe la conformacion del género discursivos desde la comunicacion e implicancias
sociales (esferas de la praxis humana) por lo que las formas en las que se dispone la escritura
son propias del autor que a su vez responde a caracteristicas propias del enunciado a desarrollar

por lo que

Se puede decir que la gramatica y la estilistica convergen y se bifurcan dentro de
cualquier fendmeno lingiiistico concreto: si se analiza tan s6lo dentro del sistema de la
lengua, se trata de un fenémeno gramatical, pero si se analiza dentro de la totalidad de
un enunciado individual o de un género discursivo, es un fenémeno de estilo. La misma
seleccion de una forma gramatical determinada por el hablante es un acto de estilistica.
(Bajtin, 1982, p.6).

Desde esta perspectiva, y en conjunto con lo abordado por Revel y Navarro (2013) la E-
A de la Lectura y Escritura especializada debe considerar la ensefianza de las formas en las que
se disponen del tipo de escritos especializados, a la vez que su 1éxico, quiere decir, que la E-A
se debe direccionar hacia la apropiacion de métodos de lectura y escritura que expongan y
evidencien la comunicacion que existe entre la estructura textual y el lenguaje empleado para
leer y escribir en la especialidad.

8 A partir de este punto las esferas de la praxis humana hace referencia a las categorias complejas o secundarias
de los géneros discursivos, especificamente a las formas verbales o 1éxicas especializadas.



4 .4 El fanzine

Desde las lineas investigativas, el fanzine se presenta como un género discursivo
incipiente y desconocido, principalmente, por su alto grado de versatilidad y apropiacion
contextual por lo que desde la educacion ha logrado consagrarse como un método efectivo para
la E-A de diversos contenidos y habilidades, a la vez, que potencia la creatividad y
multimodalidad en las y los estudiantes dadas sus caracteristicas. El fanzine emerge y se
posiciona como una mezcla entre los conceptos en inglés fanatic (fan) y magazine (zine), que
significan fanatico y revista respectivamente en el espafiol por lo que se “puede considerar
como una revista elaborada de manera independiente por un grupo de individuos, o un
individuo, que tiene interés en un tema especifico.” (Valdés, 2019, p.31). Este interés en un
tema en particular se concreta en el acto comunicativo que se desarrolla en la creacion del
fanzine: el disponer de la creatividad para concebir una nueva forma de interceptar la
comunicacion de manera dindmica y autogestionada. Ademas, de las caracteristicas
comunicativas el fanzine se posiciona como un elemento clave en la creacion desde la carencia,
en el sentido que los materiales y elaboracion estan al alcance de la mano y el formato de
presentacion puede ser variado, la mezcla de escritura e imagen, de tipografias y colores, de
estructura y fondo posibilitan una creacidon auténtica y autonoma. Al respecto, Valdés (2019)
al hablar de las funciones del fanzine, menciona lo siguiente:

en la medida en que este se presenta de forma creativa y, de alguna manera, artesanal;
asimismo, difiere de otros medios graficos como el brocheur, el folleto, el folletin o el
friso escolar. Ademés de esto, su singularidad también radica en que puede ser
elaborado de forma auténoma por uno o mas individuos, que tienen como intencion
comunicar y propagar informacidon con respecto a un tema especifico. El disefio del
fanzine es generalmente rudimentario y se elabora con elementos que se encuentran en
el medio. (p.32)

Si bien, se han desarrollado las caracteristicas fundamentales del fanzine como género
discursivo resulta relevante para esta investigacion caracterizarlas en funcion a la posibilidad
de apropiacion por parte de los docentes en el proceso de ensefianza de manera que funcione
como un material pedagogico ttil para llevar al aula de clases. La utilidad del fanzine como
género discursivo para ensefar y crear en la escuela posibilita la apropiacion de habilidades
comunicativas en torno a la escritura y la sintesis a la vez que su flexibilidad estructural genera

el trabajo autonomo y perseverancia por parte de las y los creadores.



5. Metodologia

La presente investigacion exhibe una matriz doble de trabajo ya que considera:

1.- El andlisis de los instrumentos oficiales, especificamente, de los planes y programas del
Taller de Lectura y Escritura Especializada (2020). Esta indagacion tuvo como criterio de
analisis la siguiente caracteristica: Los contenidos, habilidades y actitudes propuestas en los
documentos oficiales referidos y la relacion con su aplicabilidad en diferentes contextos,

destacando el rol docente.

2.- La fundamentacion tedrica seleccionada, a partir de autores que inscriben formas de leer,
comprender y escribir en las y los seres humanos, a la vez que, se presentan nociones sobre la
lectura y escritura académica en los contextos escolares, por consiguiente, la elaboracion
tedrica expuesta pretende erguirse en el desarrollo de una propuesta pedagogica a partir de
contenidos, habilidades, actitudes y desafios en el aula; de esta manera, la propuesta didactica
considerard tres ejes y/o tematicas los cuales han orientado el avance y conformacion de

nuestro marco teorico:

e Desde el eje de la lectura se consideran las Teorias lingiiisticas contextuales. En primer
momento, el andlisis del proceso de lectura segiin Rosenblatt (1978) y Parodi (1999),
proporcionan gran relevancia al contexto en el cual se enmarca el proceso de lectura
para una futura comprension, a la vez que, ambos autores develan la importancia del
ser lector en el proceso de lectura y comprension ya que el significado de un texto se
construye relacionando multiples informaciones suministradas por la experiencia
personal y con el mundo del lector. Desde aqui, consideramos la ensefianza de la lectura
como un proceso guiado y contextual que promueva una comprension integra de los
textos propuestos tal como se expresa en los planes y programas.

e Desde el eje de la escritura, Flower y Hayes (1996), en su modelo de redaccién
esquematizan y conceptualizan el proceso mental que ocurre al escribir y los
componentes exteriores que modelan el proceso de redaccion, gestando una vision de
la escritura dindmica en cuanto a que podemos volver atrds de evaluar, revisar, entre
otras. Ademas, consideran la creacion de objetivos de escritura encargados del
proposito del proceso de escribir. En este sentido, la escritura como proceso resulta
esencial para la propuesta pedagogica, ya que posibilita el entendimiento y la
comprension de lo que es la escritura y sus alcances en las diferentes areas en las que

se desarrolla.

En consideracion con lo expuesto, los planes y programas de la asignatura Lectura y
Escritura Especializada exhiben actividades que promueven el trabajo en equipo y el desarrollo
individual, a la vez, que “se conforma asi un curriculum centrado en el aprendizaje, que declara

explicitamente cudl es el foco del quehacer educativo. Se busca que los estudiantes pongan en



juego estos conocimientos, habilidades y actitudes para enfrentar diversos desafios, tanto en el
contexto de la sala de clases como en la vida cotidiana” (Mineduc, 2021, p.8); de esta manera,
el documento analizado privilegia el aprendizaje con miras al futuro, que éste sea util y

significativo para las y los estudiantes en todas las esferas de la vida personal y social.

Desde esta perspectiva, se elaboran las actividades que se orientan hacia la conformacién
de un nuevo saber que se construye en un escenario especifico y dentro de un tiempo
determinado: Las actividades se inscriben en la eleccion y seleccion por parte de las y los
estudiantes de una asignatura que pretende ampliar sus conocimientos en su campo de interés,
a la vez que, desarrolla actividades en torno a la ensefianza de la escritura y lectura en las
disciplinas por lo que nuestro método de trabajo es coherente con lo propuesto en las
actividades de los planes y programas, ya que se promueve la enseflanza a partir de la

elaboracion de un contexto de aprendizaje particular.

En concordancia con lo expuesto, nuestro proyecto se sustenta en el Aprendizaje Basado
en Proyecto (ABP), el cual posibilita establecer un contexto finito en el que las y los estudiantes
pueden transitar generando infinitas combinaciones para y con su aprendizaje, en otras
palabras, el ABP en esta investigacion es el medio por el cual se alcanzaran los objetivos de
aprendizajes expuestos en los documentos oficiales, al mismo tiempo, se busca el despliegue
total del potencial de la asignatura en diferentes contextos socio-educacionales, todo esto desde
la aplicabilidad de actividades de ensefianza en cuanto a acceso a la informacion, materiales,

etc.

Ahora bien, el qué se ensena, se traduce, de acuerdo con nuestra investigacion, en la
funcion epistémica del lenguaje y los estilos de escritura propuestos por Navarro y Bajtin
respectivamente, ya que las actividades presentes en la propuesta pedagogica apuntan hacia la
ensefianza de estructuras textuales que propicien la comprension de textos y produccion de
escritos disciplinares develando las caracteristicas que posibilitan clasificar un texto y

desarrollar un escrito en un contexto determinado, especialmente, disciplinar.

Los alcances tedricos de los estilos de escritura de Bajtin (1982), establecen la existencia
de diversas formas de escribir y leer a partir de una situaciéon comunicativa especifica la cual
se inscribe a partir de las denominadas esferas de la praxis humana. El autor eleva la relevancia
del contexto en el que se enmarca el escrito afirmando que debe poseer y serd poseedor de una
serie de elementos propios de dicho contexto. Cabe destacar que el contexto al que hacemos

referencia esta estrechamente relacionado con la situacion comunicativa que describe el autor.

Por otra parte, la funcion epistémica de Navarro y Chion (2013), esta fuertemente ligada
a la ensefanza media, estableciendo la importancia del conocer el qué, por qué y para qué se
escribe (y lee). En este caso, los autores a través de un trabajo interdisciplinario articulan la

escritura como un elemento que permite la combinacion, es decir, que las y los estudiantes



reconocen los cambios lingiiisticos y estructurales a la vez que se debe evidenciar la
metodologia que apoye la comprension y hacer evidente el uso del lenguaje como instrumento
moldeable para nuestras necesidades. De acuerdo con lo expuesto, nuestra investigacion utiliza
una metodologia tedrico-practica, ya que se elabora una linea de conocimientos eruditos los

cuales se modifican a favor de la ensenanza, en la transposicion didactica.

6. Disefio de la Propuesta Pedagogica

Asignatura N° de sesiones
Lectura 'y 09 3° Medio
escritura

especializada
Unidad Horas Cronologicas Horas pedagogicas:

1 11 21
Procesando
informacion

OO VOG S OA 1: Producir textos pertenecientes a diversos géneros discursivos
21 ¥ LA académicos, en los cuales se gestione informacion recogida de distintas
fuentes y se demuestre dominio especializado de un tema.

OA 2: Participar de manera activa en procesos colaborativos de
produccion de textos especializados —como autor, lector, revisor— al
interior de una comunidad de “pares especialistas” que leen, escriben y
aprenden sobre un tema en particular.

OA 4: Utilizar diversas estrategias para construir y transformar el
conocimiento por escrito, en coherencia con los temas, los propdsitos
comunicativos y las convenciones discursivas de los textos que
produciran.




Planificacion de clase

Estandar disciplinar N° 2
Sabe como hacer progresar la comprension lectora de sus alumnos y alumnas para que sean lectores
frecuentes y reflexivos.

Estandar Pedagogico N° 10

Aprende en forma continua y reflexiona sobre
su practica y su insercidbn en el sistema
educacional.

Estandar disciplinar N° 5
Comprende los procesos de la produccion escrita y es capaz de iniciar en la escritura a los alumnos y
alumnas.

Clase N° 01

3° nivel medio I 90 minutos

OA 1: Producir textos pertenecientes a diversos géneros discursivos académicos, en los cuales se
gestione informacion recogida de distintas fuentes y se demuestre dominio especializado de un tema.
OA 2: Participar de manera activa en procesos colaborativos de produccion de textos especializados —
como autor, lector, revisor— al interior de una comunidad de “pares especialistas” que leen, escriben y
aprenden sobre un tema en particular.

OA 4: Utilizar diversas estrategias para construir y transformar el conocimiento por escrito, en
coherencia con los temas, los propositos comunicativos y las convenciones discursivas de los textos
que produciran.

Conocer los conceptos de disciplina y especialidad referidos a la lectura y escritura.

Objetivo de aprendizaje de la unidad

Objetivo de la clase

Conceptos Habilidades Actitudes

Demostrar disposicion e interés por expresarse de manera creativa por
medio de la comunicacion oral y escrita.

Lectura especializada Conocer . . L . .
Demostrar disposicion e interés por compartir ideas, experiencias y

Escritura especializada Relacionar opiniones con otros.

Las disciplinas Reflexionar sobre si mismo, sus ideas y sus intereses para comprenderse

y valorarse.




Inicio:

Motivacion y activacion
de conocimientos
previos.

Desarrollo:

Motivacion:

-La o el docente invita a las y los estudiantes a disponer la sala en forma
de U, con la intencion de que se puedan ver los rostros esto para propiciar
el didlogo y la escucha atenta durante las sesiones de la asignatura
Lectura y escritura especializada

-La o el docente introduce a las y los estudiantes a la nueva asignatura a
partir de la siguiente (s) pregunta (s): ;Han leido articulos de algiin tema
en especifico? ;Cual? ;Como estaba escrito? ;Saben que es la escritura
especializada? ;De qué imaginan que se trata?

-Las respuestas sobre la escritura especializada seran graficadas en la
pizarra con la intencion de gestionar una definicién en conjunto.
Activacion de Conocimientos Previos:

-Posteriormente, el/la docente organiza el conocimiento a partir de la
existencia de estructuras textuales, refiriéndose tanto a la forma como el
fondo.

-El/la docente va relacionando la correspondencia que existe lingliistica
y estructuralmente, quiere decir, como los textos son poseedores de un
orden que privilegia la comprension

-Los estudiantes observan y escuchan de manera atenta.

-Al comenzar la lectura el/la docente aplica estrategias para la
organizacion y elaboracion del pensamiento.

Antes de la lectura:

-Predicen la lectura a partir de del titulo del texto y posible existencia de
elementos graficos

-Los estudiantes responden oralmente la informacion a partir de las
siguientes preguntas: ;Qué tipo de texto es este?

(Para quién ira dirigida? (Destinatario/ se sugiere generar énfasis en el
publico disciplinar)

-, Quién o quiénes son las o los autores?

- Cual sera el tema del texto?

-¢Como crees que se desarrollara estructuralmente el texto?

-Las y los estudiantes explican oralmente la informaciéon que han
obtenido del texto.

Textos
especializados

Hojas de papel o
cuaderno

Lapices

Identifican elementos
estructurales de un texto

Relacionan la lectura y
escritura especializada con
las disciplinas.

Reflexionan en la relacion
forma y fondo.

Explican, oralmente o por
escrito, informacion que
han aprendido 0
descubierto en los textos
que leen.

Organizan de manera clara
las ideas expresadas.

Tipo de Instrumento:

Evaluacion sumativa de
proceso.




Evaluacion

Momentos de la clase Descripcion de la actividad Recursos (indicadores) y tipo de
instrumento

Durante la lectura:

-Los estudiantes comprueben sus predicciones respecto a la tematica del
texto y disposicion de informacion (orden estructural)

-Los estudiantes explican, oralmente, informacion que han aprendido o
descubierto en el texto.

Después de la lectura:

-La o el docente invita a las y los estudiantes a reflexionar sobre los conceptos
disciplinar y especializado a partir de las siguientes preguntas: ;A qué tipo de
texto nos enfrentamos? ;Cual es su finalidad? ;Por qué crees que nos brinda
informacion académica de las/os autores? (El tema que desarrolla se entiende
en cualquier contexto? ;Qué puedes decir del vocabulario que emplea?
-Posteriormente, la o el docente propicia el didlogo entre pares a partir de las
respuestas desarrolladas para construir los conceptos disciplinar y
especializado.

-La o el docente les entrega las instrucciones del proyecto que se ira a trabajar
las siguientes clases: El fanzine tendra como finalidad dar a conocer un tema de
interés, para esto deberan formar grupos de 3 o 4 personas. El proyecto tendra
como proposito entregar un mensaje propio con un vocabulario especializado
con aspectos menos formales caracteristicos del fanzine, debe darse énfasis al
trabajo grupal desarrollado clase a clase puesto que cada actividad serd una
evaluacion de proceso.

-La o el docente presenta la actividad que consiste en reconstruir un texto
especializado a partir de extractos oracionales los cuales deben coincidir
cohesiva y coherentemente. Esta se desarrolla en conjunto.

-Las y los estudiantes reflexionan en torno a la relacion entre lo que se escribe
y el como se escribe y las caracteristicas antes revisadas.

-Las reflexiones se exponen de manera oral.

-Los estudiantes responden preguntas de metacognicion: ;Qué hicimos hoy?
(Como lo aprendiste? ;Qué fue lo mas que te gustd de lo que aprendiste?




Planificacion de clase

Estandar disciplinar N° 2
Sabe como hacer progresar la comprension lectora de sus alumnos y alumnas para que sean lectores
frecuentes y reflexivos

Estandar Pedagogico N° 10

Aprende en forma continua y reflexiona sobre
su practica y su insercion en el sistema
educacional.

Estandar disciplinar N° 5
Comprende los procesos de la produccion escrita y es capaz de iniciar en la escritura a los alumnos y
alumnas.

Clase N° 02

3° nivel medio IF L 90 minutos

OA 1: Producir textos pertenecientes a diversos géneros discursivos académicos, en los cuales se
gestione informacion recogida de distintas fuentes y se demuestre dominio especializado de un tema.
OA 2: Participar de manera activa en procesos colaborativos de produccion de textos especializados —
como autor, lector, revisor— al interior de una comunidad de “pares especialistas” que leen, escriben y
Objetivo de aprendizaje de la unidad aprenden sobre un tema en particular.

OA 4: Utilizar diversas estrategias para construir y transformar el conocimiento por escrito, en
coherencia con los temas, los propositos comunicativos y las convenciones discursivas de los textos
que produciran.

Conocer estructuras textuales especializadas e identificar tematicas disciplinares.

Objetivo de la clase

Conceptos Habilidades Actitudes

-Demostrar disposicion e interés por expresarse de manera creativa y
especializada por medio de la comunicacion oral y escrita.

Macroestructuras textuales Conocer sobre un tema y/o contenido . e . , 7. .
L -Demostrar disposicion e interés por compartir ideas, experiencias y
especializadas C d .
omprender opiniones con otros.
Microestructuras textuales Reflexionar -Reflexionar sobre si mismo, sus ideas y sus intereses para comprenderse
especializadas: abstract y valorarse.

Crear




Inicio:
Motivacion y activacion de
conocimientos previos.

Desarrollo:

Motivacién:

-Las y los estudiantes conjunto con la o el docente recuerdan lo
trabajado la sesion anterior a partir de las siguientes interrogantes: ;Qué
es/son los textos especializados? ;Cual es la funcion? ;Como podemos
saber si estamos leyendo un texto especializado? ;Qué son las
disciplinas?

-El docente invita a las y los estudiantes a recordar un escenario en el
cual se hayan enfrentado a contextos disciplinares, por ejemplo, cuando
van al médico, cuando conversaron con familiares que poseen
conocimiento disciplinar, entre otras. Seguidamente, el docente expone
y verbaliza el objetivo de la sesion.

Activacion de Conocimientos Previos:

-Posteriormente, el/la docente invita a las y los estudiantes a caracterizar
la situacion solicitada con anterioridad con énfasis en la realizacion de
un resumen/ presentacion de los acontecimientos de manera ordenada y
coherente.

-El/la docente va relacionando las respuestas de los estudiantes con las
caracteristicas revisadas en la sesion anterior: vocabulario, tematicas y
formas expresivas.

-El o la docente presenta 2 textos especializados de igual estructura, pero
de diferentes tematicas.

-Al comenzar la lectura el/la docente aplica estrategias para la
organizacion y elaboracion del pensamiento.

Antes de la lectura:

-Predicen la lectura a partir de titulos y posibles tematicas.

-Los estudiantes responden oralmente la informacion a partir de las
siguientes preguntas: ;Qué tipo de texto es este? ;Cuantas partes tiene?
(Cuantos subtitulos se evidencian? ;A qué disciplina responde?

-Los estudiantes explican oralmente informacion que han aprendido o
descubierto en el texto.

Textos escritos

Hojas de papel o
cuaderno

Lapices de colores
Abstract de su vida

Seleccionan los eventos de
su vida para elaborar
abstract

Identifican la estructura de
textos especializados

Relacionan  macro y
microestructuras textuales
especializadas

Explican, oralmente o por
escrito, informacion que
han aprendido 0
descubierto en los textos
que leen.

Organizan de manera clara
las ideas expresadas.

Tipo de Instrumento:

Evaluacion formativa de
proceso.




Evaluacion (indicadores) y
tipo de instrumento

Momentos de la clase Descripcion de la actividad Recursos

Durante la lectura:

-Las y los estudiantes comprueben sus predicciones y, en conjunto con la o el
docente, dialogan en torno a la relacion estructura- comprension

-Los estudiantes explican, oralmente, la informacion que se desprende de la
estructura textual, guiados y guiadas por las siguientes interrogantes: ;Qué
sucede en una introduccién? ;Cual crees que es la funcion de las palabras
claves? Las palabras claves se encuentran en un comienzo ;Crees que esta
disposicion tiene relacion con su funcion?

Después de la lectura:

-Los estudiantes responden preguntas de reflexion e interpretacion, para
complementar la informacion: De acuerdo con lo leido y analizado visualmente
(Podrias afirmar que los textos revisados presentan informacion de manera
general hacia las particularidades? ;Como posibilita la estructura textual esta
particularidad? ;Como se diferencia una introduccion de un abstract? De
acuerdo con lo leido ;Cual es la funcion de un abstract?

-Ella docente solicita a las y los estudiantes que comenten y dialoguen en
conjunto sobre las preguntas formuladas.

-El o la docente explica la relevancia de las estructuras textuales de los textos
especializados para y con la comprension, formalidad y consistencia de este, se
detiene en la importancia del abstract como primer encuentro del lector con el
contenido textual.

-El o la docente entrega una explicacion sistematizada de un abstract: forma,
fondo, funcionalidad y caracteristicas

-La o el docente entrega TIPs de lectura de un abstract con miras su posterior
realizacion

-La o el docente expone la actividad que consiste en la creacion de un abstract
de su vida.

-Las y los estudiantes entregan a la o el docente su escrito, quien los entrega a
sus compafieros y compafieras para posterior recepcion de comentarios y
revision en conjunto.

-Los estudiantes responden preguntas de metacognicion: ;Qué hicimos hoy?
(Como lo aprendiste? ;Qué fue lo mas que te gustd de lo que aprendiste?




Planificacion de clase

Estandar disciplinar N° 2
Sabe como hacer progresar la comprension lectora de sus alumnos y alumnas para que sean lectores
frecuentes y reflexivos

Estandar Pedagogico N° 10

Aprende en forma continua y reflexiona sobre
su practica y su insercion en el sistema
educacional.

Estandar disciplinar N° 5
Comprende los procesos de la produccion escrita y es capaz de iniciar en la escritura a los alumnos y
alumnas.

Clase N° 03

3° nivel medio IFH I 90 minutos

OA 1: Producir textos pertenecientes a diversos géneros discursivos académicos, en los cuales se
gestione informacion recogida de distintas fuentes y se demuestre dominio especializado de un tema.
OA 2: Participar de manera activa en procesos colaborativos de produccion de textos especializados —
como autor, lector, revisor— al interior de una comunidad de “pares especialistas” que leen, escriben y
aprenden sobre un tema en particular.

OA 4: Utilizar diversas estrategias para construir y transformar el conocimiento por escrito, en
coherencia con los temas, los propositos comunicativos y las convenciones discursivas de los textos
que produciran.

Conocer y comprender las lineas investigativas a través de la creacion de objetivos de investigacion.

Objetivo de aprendizaje de la unidad

Objetivo de la clase

Conceptos Habilidades Actitudes

Lectura: Los y las estudiantes son capaces de | -Demostrar disposicion e interés por expresarse de manera creativa por
identificar las ideas principales de los textos. | medio de la comunicacion oral y escrita.

-Demostrar disposicion e interés por compartir ideas, experiencias y
opiniones con las y los otros integrantes del grupo.

Objetivos de trabajo o ) -Reflexionar sobre el tema de interés que hayan elegido, generando
Comunicacion Oral: Los y las estudiantes | gpinjones, criticas o aportes a este.

son capaces de tomar decisiones en grupo.

Verbos Escritura: Los y las estudiantes son capaces
de expresar de forma escrita sus objetivos.




Inicio:
Motivacion
activacion
conocimientos
previos.

Desarrollo:

70 min

y
de

Motivacién:

-La o el docente les entrega a los estudiantes una lista de verbos
que se pueden utilizar para realizar un objetivo, una vez las y los
estudiantes tengan el material, se les proyectaran distintas frases
sin verbos, la idea es que vayan completando la oracion con los
verbos pasados anteriormente y comentar como el proposito del
objetivo puede cambiar segun el verbo que se utilice y el enfoque
que se le quiera dar.

Inicio y activacién de Conocimientos Previos:

-La profesora o profesor comenzard con preguntas haciendo
referencia a las clases anteriores, tales como: ;Qué recuerdan de
la estructura de los textos especializados? ;De qué hablan estos
tipos de textos? ;A quiénes va dirigido?

-Lo siguiente serd crear un ambiente de conversacion con el
estudiantado. La o el docente debera guiar la conversacion hacia
las tematicas que puede abordar en estos textos.

Desarrollo:

-La/él docente