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Capitulo I: Introduciéndonos en las problematicas de

ensenar historia reciente

Por qué cantamos

Si cada hora vino con su muerte,

si el tiempo era una cueva de ladrones,
los aires ya no son tan buenos aires,

la vida nada mas que un blanco mavil
y usted preguntara por qué cantamos...

Si los nuestros quedaron sin abrazo,
la patria casi muerta de tristeza,

y el coraz6n del hombre se hizo afiicos
antes de que estallara la vergiienza
Usted preguntara por qué cantamos...

Cantamos porque el rio esta sonando,

y cuando el rio suena, suena el rio.
Cantamos porque el cruel no tiene nombre
y en cambio tiene nombre su destino.
Cantamos porque el nifio y porque todo

y porque algun futuro y porque el pueblo.
Cantamos porque los sobrevivientes

y nuestros muertos quieren que cantemos.
Si fuimos lejos como un horizonte,

si aqui quedaron arboles y cielo,

si cada noche siempre era una ausencia

y cada despertar un desencuentro

Usted preguntara por qué cantamos...

Cantamos porque llueve sobre el surco
y somos militantes de la Vida

y porque no podemaos, ni queremos
dejar que la cancion se haga cenizas.
Cantamos porque el grito no es bastante
y no es bastante el llanto, ni la bronca.
Cantamos porque creemos en la gente
y porque venceremos la derrota.
Cantamos porque el Sol nos reconoce
y porque el campo huele a primavera
y porque en este tallo, en aquel fruto
cada pregunta tiene su respuesta...

M. Benedetti y A. Favero "Canciones del desexilio”, 1983



PALABRAS DE INICIO

Antes de comenzar, no podemos dejar de mencionar que esta tesis se
realiza en el marco del proyecto FONDECYT N° 1085228, titulado: “Estudio
cuantitativo y cualitativo de la ensefianza de la ‘Historia del Presente’ de acuerdo al
curriculo de la Reforma, segun los profesores, estudiantes y padres de 6° basico:
identificacion de buenas practicas y metodologias de ensefianza”, 2008-2010,
realizado bajo la responsabilidad de Maria Isabel Toledo. En relacién a ello, es que
nuestra investigacion se enfocara en como los docentes de sexto afio basico,

trabajan en el aula con el contenido conflictivo “crisis democratica y régimen militar’.

Constantemente nos re-configuramos nuestro mundo y la realidad, muchas
veces el pasado se nos presenta intempestivamente tornadndose en un ahora. Al
estar enfrentados a esto, surge la necesidad de crear y creer en otras alternativas
gue hagan posible un dialogo entre profesores de Historia y estudiantes, y ese
didlogo se traspase a la sociedad en su conjunto. Es asi, como consideramos que
uno de los escenarios propicios para que se desarrollen estos dialogos histéricos se
configura fundamentalmente en el aula, ya que este espacio nos da la posibilidad de
trabajar inter-subjetivamente, mediante las experiencias que se tienen y se tuvieron,
tanto por parte de los profesores como de los estudiantes (transmision familiar)
frente a los hechos recientes de nuestra historia nacional. Hechos esencialmente
enfocados en los acontecimientos que se suscitaron a partir del Golpe de Estado de

1973y el posterior desarrollo de la Dictadura Militar.



En este mismo sentido, tenemos conciencia de la complejidad que presenta
este escenario, dificultad que se basa primordialmente en la evasion y el silencio, ya
gue, continuamente notamos que a nivel de sociedad se pretenden evitar los
conflictos que aun perduran sobre este tema, buscando conciliacion y consenso a
través de un olvido impuesto e institucionalizado, situacién que evidentemente
también se extrapola al ambito educativo y a las aulas de clases. Por lo tanto, este
contenido de caracter conflictivo (Carretero, 2008) que esta ligado a nuestra historia
reciente, creemos que necesariamente debe ser cantado, como lo sugiere Benedetti
en el poema anterior. De este modo, ese canto se debe transformar en ensefianza,
para que este contenido sea abordado en las salas de clases, con una postura
didactica que rescate y dé valor al conflicto, a la discusién de esta temética, para
gue este tema no se convierta s6lo en una contienda entre buenos y malos, sino
mas bien, ver este pasado cercano, como una alternativa que permita trabajar los
contenidos con responsabilidad ética y moral, para que hechos de esta envergadura

no vuelvan a ocurrir.

Este no vuelvan a ocurrir, involucra un conocer, un entender y comprender
los hechos por los cuales se llega al quiebre democratico, un conocer es parte de un
no olvidar, para recordar constantemente y re-pensar el nuevo mundo. El ensefnar
vendria a ser una opcion de aprendizaje para que otros conozcan esto, no
negandolo, ni ocultandolo, sino invitar a una de-construccién como una forma de re-
construcciéon de ese pasado cercano. En este sentido, es que debemos hacernos
cargo, como profesionales de la educacion de las diferentes narrativas que de este

hecho histdrico derivan.



Con este afan de ensefiar la historia reciente de nuestro pais, surge la
necesidad de encontrar espacios que lo permitan, es en esta busqueda cuando nos
encontramos con las posibilidades curriculares que nacen desde el Ministerio de
Educacion, cuyas politicas estan orientadas desde el Estado. Estas entradas
curriculares se dan en dos momentos, en sexto basico en la 4ta unidad: Chile en el
siglo XX, especificamente con el contenido minimo sobre “Crisis democratica y
régimen militar: nueva constitucion politica y un modelo econémico neoliberal. La
transicion y recuperacion de la democracia” (MINEDUC, 2004: 47); y en segundo
afio medio cuando se trabaja la 5ta unidad: “El siglo XX: la busqueda del desarrollo
econdmico y de la justicia social”, particularmente la tercera sub-unidad “régimen
militar y transicion a la democracia” (MINEDUC, 2004: 69). Nuestra investigacion se
centrara en el primer nivel mencionado, ya que vemos en este espacio la
posibilidad/dificultad de transmitir y ensefiar la historia reciente, ademas porque
tenemos la conviccion de que si los contenidos conflictivos son abordados
pedagodgicamente con las metodologias de la disciplina histérica a temprana edad,
los nifios adquiriran mayores herramientas que les pemitiran reflexionar, criticar y a

Su vez, participar activamente en la sociedad.

Asimismo, nuestra investigacion de forma preferencial indagara en como los
docentes de sexto basico estan trabajando con el contenido minimo correspondiente
a este nivel, pues él brinda la oportunidad de re-construir, re-interpretar y re-
presentar la historia y no sélo quedarnos con aquella historia heredada, la cual por
tanto tiempo nos ha sido trasmitida (Arostegui, 2004), sino que desde esta arista
consideramos que nace la posibilidad de comenzar a categorizar una historia vivida.

De este modo, los hechos que suscitaron el Golpe de Estado de 1973, el desarrollo



de la Dictadura Militar y la posterior transicion democrética, no se verian como algo
lejano para los estudiantes, sino mas bien estos asimilarian esos contenidos como
parte de su historia, lugar de encuentro cotidiano de sus vidas, en donde nosotros
consideramos que ellos y sus familias son actores protagénicos que constantemente

invaden -de multiples maneras- el aula.

De esta manera, la propuesta curricular busca que las y los estudiantes
perciban la Historia, la Geografia y las Ciencias Sociales que componen este sub-
sector de aprendizaje, como un saber que no esta alejado y desvinculado de su
mundo, sino que este aprendizaje se convierta en un espacio de reflexion y
cuestionamiento, por eso visualizamos con urgencia la necesidad de ensefiar a
pensar histéricamente. En este sentido, consideramos que es elemental complejizar
el proceso de ensenanza/aprendizaje, para ello la incorporacién de la “historia no
oficial”, el trabajar con fechas conflictivas y emblematicas, personajes anénimos,
entre otros son elementos que dan sentido y conforman este periodo, permitiendo
ser una manera eficaz y efectiva de comprender los procesos histéricos de nuestro
pasado cercano en la sala de clases, ya que se interactta con los recuerdos, con la
memoria/olvido, con la identidad, se invita a configurar una conciencia histérica, ya
sea de un grupo u otro de la sociedad, por tanto sus actos y actores vivos, estan
proximos, y todavia latentes. Asi lo anterior permite ensefiar en valores, pero mas
aun ensefiar a reflexionar criticamente sobre las cuestiones sociales en los
diferentes contextos historicos, confrontando puntos de vista, juzgando las
diferentes perspectivas sobre un mismo problema y comprendiendo lo importante
qgue es “hacerse cargo” de la historia, tomando partido por una u otra postura. Pero

esta interaccion es méas una interpelacion al pasado reciente, esta reclamacion no



soOlo es colectiva, sino que permite al individuo actuar como sujeto historico
participativo, dando una alternativa dialéctica de generar nuevas lecturas de la

realidad, del tiempo y del espacio.

En consecuencia, es Arostegui quien nos acerca a lo que entenderemos por
historia reciente “...Historia vivida frente a una historia heredada. Una reclamacion
de lo que entendemos como Historia no es solo la herencia recibida, sino la
conciencia formada a partir de la experiencia de nuestro propio actuar” (Arostegui,
2004: 12). De este modo, se debe sacar provecho a la experiencia, a la percepcion,
a los testigos, escuchar la voz de los olvidados y silenciados. En este sentido, el
aulay la historia oral juegan un rol importante en la construccion de nuevos saberes
tanto para el docente como para los estudiantes, y asimismo, para la ciudadania en

general.



PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Este trabajo nace bajo el alero de una necesidad de encontrar alternativas
educativas que permitan ensefar los contenidos conflictivos que presenta la historia
reciente, tragica y traumatica por la que atravesd nuestro pais. Como es un tema
complicado, tanto por las mudltiples visiones que se tienen frente a estos hechos
como también por su rol moral y ético en el aula (fuera y dentro de ella también), es

gue ésta no es una tarea facil.

¢Por gqué historia reciente?, porque ella no esta cerrada, sino mas bien es
una historia inacabada, una historia que esta pendiente, es una historia que permite
el ingreso de otros sujetos/actores a escena, permitiendo que ella esté
constantemente invadiendo el presente, pues tiene sujetos sociales que la

presenciaron y fueron, ya sea activa o pasivamente, parte de ella.

Hemos visto esfuerzos por tratar de olvidar (0 negar) esta parte de la historia
nacional, pero como nos sugiere Lechner y Guell (2006) “mas que una memoria del
olvido se tratd de erigir una memoria del silencio”, ya sea desde las investigaciones
historiograficas como también desde el campo de la educacion y en todas las
esferas de la vida social. En lo que respecta al campo de la ensefianza, esto lo
podemos apreciar cuando se omiten 0 no se le da la preponderancia a algunos
contenidos por sobre otros, ya que “El curriculo, como constructor social, refleja
aquello que la sociedad, a través de sus responsables politicos, desea que las
nuevas generaciones aprendan en la escuela. Por ello se prescriben determinados

contenidos y se dejan de prescribir otros (...)” (Pagés, 2002: 256). Pero, creemos

10



gue es necesario conocer los acontecimientos, porque en la medida en que
rememoramos, esta accion nos permite no olvidar, para que hechos de esta
envergadura no vuelvan a suceder. De este modo, el conocer los hechos, involucra
un recuerdo-saber, el cual entendemos como un re-significar el pasado reciente. En
este sentido, el pasado se torna en un ahora, pues nos interroga constantemente
sobre lo que sucedi6 y de qué modo ocurrid, convirtiendo al aula en un escenario

para la tension y la posibilidad.

En esta investigacion, el foco de analisis se concentra en cOmo se ensefia la
historia reciente por parte de los profesores que imparten la asignatura estudio y
compresion de la sociedad, en el nivel de 6° afio basico, centrandose en cuéles son
sus motivaciones, sus intencionalidades, sus experiencias, ello para dar una entrada
real al contenido sobre la crisis democratica y régimen militar. De este modo, la
problematica a tratar se funda principalmente en la profundizacion o simpleza en las
formas de trabajar en el aula dicho contenido por parte de los profesores en
diferentes contextos educativos. Entendiendo que la ausencia o presencia de esos
elementos se debe a diversas probleméticas, las cuales pueden ser generadas tanto
por parte de los mismos profesores y profesoras, como también desde la
institucionalidad educativa, esto basicamente reflejado por medio del curriculo

nacional.

En este sentido, sera la mirada conflictiva y la tensién latente que
presenta el contenido “crisis democratica y régimen militar”, lo que lleva a
algunos docentes a recurrir a su experiencia de vida para poder desarrollar

este contenido, o por el contrario, sera el vacio de politicas educativas de
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memoria claras, las que dificultan y confunden el tratamiento de la historia

reciente en las aulas de sexto basico.

Bajo los planteamientos anteriormente enunciados, a través de la
investigacion se intentara conocer y comprender como los docentes ensefian en el
aula esta parte de la historia nacional, ya que entendemos que poner en escena al
interior del aula las problematicas sociales de la actualidad, que surgen como
consecuencia de hechos traumaticos del pasado cercano, es una tarea compleja
gue no esta exenta de dificultades. A raiz de esto se manifiesta entonces la
inquietud de ¢Cbémo se esté abordando la Historia Reciente en las aulas de sexto
basico?, ¢(Cémo, qué y cuanto de esa historia se les ensefia a las nuevas
generaciones?, ¢Cuales son los elementos y concepciones que tienen tres
docentes de la comuna de Recoleta con respecto a las posibilidades y/o dificultades
gue presenta el tratamiento de la ensefianza de la Historia Reciente en las aulas de
sexto basico, especificamente sobre el contenido crisis democratica y régimen

militar?

Desde este punto de vista, uno de los elementos primordiales, tiene que ver
con la relacién y lecturas que establecen los docentes con el marco curricular y
desde ahi cuales son los conceptos centrales que trabajan y bajo que
denominacion. La investigacién se centrara en los docentes porgue, en definitiva,
son ellos los que razonan y organizan como se trasmitiran y abordaran en la sala los
contenidos, por otro lado son ellos también, quienes constituyen la posibilidad de
incorporar un real tratamiento de la historia reciente de nuestro pais en las aulas,

para lograr una posible transformacién de la realidad educativa y social. Por tales
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motivos, consideramos que es oportuno el preguntarse por la relacion entre
contenidos conflictivos/profesores/estudiantes, poniendo énfasis en la relacion que
se establece entre contenido/profesor, y asi también, estableciendo el calificativo de
“conflictivo”, ya que esta relacion se constituye en el nucleo central de nuestra

investigacion.

En relacién con lo formulado en las palabras anteriores, las preguntas que
guian el desarrollo de la investigaciéon, adquieren preeminencia, y se constituyen
como relevantes si se piensa que ellas intentaran dar cuenta de una situacién que
tiene repercusiones en la vida social, invitando a ir més all4 de recordar, sino que a
construir memoria colectiva (Carretero, 2006) para el futuro, cambiando las l6gicas
tradicionales-reproductivas en donde la historia es vista como una herencia y no
como experiencia vivida y en permanente construccion. Ellas buscan, por tanto,
encontrar en las re-significaciones que realizan los docentes en las salas de clases,
alternativas que permitan construir una memoria histérica inclusiva de este periodo

de la historia nacional.

De esta manera, la investigacion pretende —s6lo como supuesto- demostrar
gue en las escuelas donde los docentes que poseen la mencion en historia y que
imparten el curso de estudio y comprension de la sociedad, de alguna manera,
trabajaran con menor dificultad estos contenidos. Por el contrario, en contextos
educativos donde las clases de estudio y comprensién de la sociedad son
realizadas por docentes sin mencion en Historia, se pudiesen agudizar los
problemas que se suscitan al momento de trabajar los contenidos conflictivos del

pasado reciente en el aula, y asi mismo, podria existir una falencia en las
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herramientas didacticas con las cuales se afrontan las tareas propias de la disciplina

histérica y lo que ello conlleva.

Es asi, como consideramos que es necesario encontrar alternativas
(mecanismos, recursos, herramientas) educativas validas, que ofrezcan una mirada
amplia y reflexiva. Una posibilidad para ello, es trabajar desde la historia oral, los
sitios de memoria u otra forma de documentacion alternativa a la que ofrecen los
textos de estudio, que se presentan como un elemento fundamental en la
configuracién de una nueva vision pedagoégica del periodo a estudiar. Vale decir,
construir el pasado reciente a partir de una relacion dialégica con el presente, en
consideracion a la preponderancia que tienen los sujetos (familia, vecinos de los
estudiantes, entre otros), los cuales vivieron y presenciaron durante los afios de
dictadura esta situacion. En este sentido, tiene un caracter predominante el rescate
de estas visiones, pues nos ayudaran a entender muchas de las expresiones que se

dan en nuestros dias.

Por otro lado, esta investigacion se lleva a cabo en un contexto donde las
discusiones y producciones tedricas sobre este tema, -el de la Historia Reciente y su
ensefianza-, estan recién comenzando a florecer y tomar fuerza en nuestro pais, -
aunque la ensefianza esta todavia embrionaria- pues debemos reconocer que otros
paises de Latinoamérica y el mundo nos llevan ventaja respecto al como enfrentar
estas problematicas en el aula, como por ejemplo Argentina, Uruguay y Espafia,
entre otros paises. (Jelin, 2004; Carretero, 2008) Sin con ello decir, que sus estudios
e investigaciones estén acabados, sino recalcar que también a cada momento

aparecen nuevos elementos en este campo disciplinar, que hacen que este se
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encuentre en constante construccion. Es asi, como también esta investigacion
adquiere relevancia en el sentido de que se presenta como un posible aporte a
estas mismas investigaciones, tomando en consideracion que en el caso de
Latinoamérica y el cono sur especificamente hay una experiencia historica en
comun, el de la represion politica expresada mediante las dictaduras militares (Jelin,

2004).

En otro aspecto, queremos saber si este pasado reciente se convierte en una
posibilidad de poner en el espacio publico este contenido-conflictivo que se acerca a
lo intimo-ético para algunos. La ensefianza del pasado reciente vendria a ser un
facilitador de competencias para los docentes, permitiendo el abordaje de
contenidos-conflictivos como lo son, el golpe de estado y posterior dictadura militar,
ya sea para dar “respuestas” de lo sucedido en ese tiempo, como también para
permitir problematizar lo que ocurre con ese hecho histérico en nuestro escenario
actual. Accediendo a buscar alternativas resolutivas mediante la reflexion critica, en
otras palabras ensefiar a pensar y cuestionar el mundo en el que vivimos para asi
contribuir en la construcciéon de una memoria histérica, y de esta manera salirnos del
camino de la impunidad por el que tanto tiempo hemos andado, pues como lo

sefala Galeano, la impunidad es hija de la mala memoria.

En definitiva, la investigacion pretende constituirse en un aporte para este
campo en construccion, al incrementar estudios sobre este emergente y
controversial tema. Relevando los conceptos de memoria historica y representacion
social, rescatando los aportes educativos que la disciplina histérica incorpora al

estudio de la Historia Reciente en las escuelas. Constituyéndose en una

15



contribucion para avanzar hacia la formacion de una Pedagogia de la Memoria

(Osorio, 2006) y de esta forma, ir enriqueciendo la educacién chilena.
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OBJETIVOS DE LA INVESTIGACION

Objetivo general

Analizar e interpretar las posibilidades y/o dificultades que se dan en torno a
la ensefianza de la historia reciente, y los contenidos conflictivos del pasado
cercano en las aulas de sexto afio basico. Desde la practica docente que

realizan los profesores y profesoras de este nivel de ensefianza.

Objetivos especificos

Indagar sobre las concepciones de los docentes de sexto afio basicos, en
torno a la ensefianza del pasado reciente y la importancia atribuida al

contenido sobre la “crisis democratica y régimen militar”.

Comparar e identificar los diferentes tratamientos que por parte de los
docentes experimenta la ensefianza de la historia reciente en el aula y

especificamente el contenido “crisis democratica y régimen militar”.

Conocer e identificar los recursos y materiales educativos que utilizan los
docentes de Historia y Ciencias Sociales para abordar el pasado reciente en
el aula, especificamente en el contenido “crisis democratica y régimen

militar”.
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Capitulo II:

aproximaciones teoricas

La memoria

Los viejos amores que no estan,

la ilusion de los que perdieron,

todas las promesas que se van,

y los que en cualquier guerra se cayeron

Todo esta guardado en lamemoria,
suefio de la vida y de la historia

El engafio y la complicidad

de los genocidas que estan sueltos,
el indulto y el punto final

a lasbestias de aquel infierno.

(...) La memoria despierta para herir
a los pueblos domidos

que no la dejan vivir

libre como el viento

Los desaparecidos que se buscan

con el color de sus nacimientos,

el hambre y la abundancia que se juntan,
el mal trato con sumal recuerdo.

Todo esta clavado en la memoria,
espina de la vida y de la historia.

(...) La memoria pincha hasta sangrar,
a los pueblos que la amarran

y no la dejan andar

libre como el viento.

Fue cuando se callaron las iglesias,
fue cuando el fatb ol se lo comio todo,
que los padres palotinos y Angelelli
dejaron su sangre en el lodo.

Todo esta escondido en lamemoria,
refugio de la vida y de la historia.

La memoria estalla hasta vencer
a los pueblos que la aplastan

y que no la dejan ser

libre como el viento.

(...) La memoria apunta hasta matar
a los pueblos que la callan

y no la dejan volar

libre como el viento.

Ledn Gieco, "Bandidos rurales”, 2001
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RE-CONSTRUCCION TEORICA DE LOS CONCEPTOS REFERENCIALES

La presente investigacion propone al menos tres conceptos claves que guian
su desarrollo. Estos son: Historia Reciente (dentro de ella pasado cercano),
Memoria Historica, y Ensefianza de la Historia Reciente. Cada uno de ellos sera
estudiado y revisado desde la 6ptica de distintos autores y teorias que sean afines a

los conceptos propuestos.

EXPLORANDO A CERCA DEL OBJETO DE ESTUDIO DE LA HISTORIA
RECIENTE... SOBRE EL PASADO CERCANO

Cuando nos aproximamos a lo que estamos entendiendo por Historia, no
podemos perder de vista que este campo disciplinar se constituye por diferentes
escuelas historiograficas, cada una de ellas -bajo sus paradigmas o teorias- se
preocupan por investigar, comprender o representar a las sociedades y sus
comportamientos en el pasado. En este sentido, existen corrientes de pensamientos
o tradiciones que conviven simultdneamente, dejando la posibilidad a los
investigadores el poder elegir con cual se quiere trabajar, de este modo, “la historia
del presente no sustituye en modo alguno a otras. Pretende atender a un hecho

histérico del que las otras no se ocupan” (Arostegui, 2004: 13)

Es asi, como comenzamos a explorar sobre esta nueva vertiente conocida
bajo el nombre de Historia del Presente o Historia Reciente, ella nos seduce, por un
lado porque es un ambito historico que esta en construccion, por lo tanto, con eso
nos invita a revisar el pasado desde otro angulo, a pensarlo con nuevas

interrogantes, dejando espacio para que se le siga cuestionando y nazcan
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constantemente nuevas preguntas para investigar, y por otro lado, vemos en ella
una preocupacion e inclinacion mas por ‘as rupturas radicales que por las
continuidades, mas por las excepcionalidades y “desviaciones” que por las logicas
de largo plazo” (Franco y Levin, 2007: 15). En este sentido, nos brinda la
oportunidad de trabajar con sus nuevas herramientas conceptuales vy
epistemoldgicas, las problematicas que se generan cuando se investiga sobre los
pasados cercanos y sobre todo conflictivos. Esta nueva forma de representarnos el
pasado, tiene como eje central, preocuparse de los acontecimientos del presente,
para a través de ellos indagar sobre el pasado cercano entendiendo éste como una
historia vivida. Investigar sobre ella permite formular posibles alternativas para
resolver los cuestionamientos y dudas sobre el porqué estamos viviendo como
estamos, 0 porque sucedieron asi las cosas y no de otro modo. En este sentido
“estamos hablando entonces de procesos subjetivos de significacion, donde los
sujetos de la accién se mueven y orientan (0 se desorientan y se pierden) entre
“futuros pasados” (Koselleck, 1993), “pasados presentes” (Huyssen, 2003) y
‘pasados que no pasan” (Connan y Pousso, 1994), en un presente que se tiene que
acercar y alejar simultaneamente de esos pasados recogidos en los espacios de
experiencia y de los futuros incorporados en horizontes de expectativas. Esos
sentidos se construyen y cambian en relaciéon y en dialogo con otros, con los que se
puede compartir y confrontar las experiencias y expectativas de cada uno, individual

y grupalmente” (Jelin, 2007, 308)

La conceptualizacion de la Historia Reciente nace en Francia, con el nombre
de historie du temps present o historia del tiempo presente, esto con el afan de

diferenciar los estudios que se desarrollaban en torno a la época contemporanea de
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los analisis sobre lo “muy contemporaneo”, esto Ultimo referido a “la necesidad de
abordar la historia de la guerra mundial y sus consecuencias con un espiritu y unos
métodos diferentes de los de la historiografia tradicional y en unos términos distintos
de los <oficiales>” (Aréstegui, 2004: 21). Esta necesidad de investigar sobre estos
acontecimientos violentos y traumaticos es para dar atencion prioritaria a los hechos
histéricos sucedidos en este “corto y conflictivo siglo XX’. Esta atencion no sélo fue
prestada por los investigadores histéricos, sino méas bien fue un tema transversal de
los estudios sociales, lo que desemboc6 en que fuesen estudios multidisciplinarios,
llegando a ser tema de interés también para la sociedad civil en su conjunto, por lo
inédito y dolorosos que estos sucesos fueron. Este campo investigativo que esta
naciendo, que se esta construyendo, permite sentar las bases de lo que puede ser
una nueva escuela historiogréfica, la cual entre otros elementos se preocuparia de
fundamentar tedricamente lo horroroso, traumatico y violento de los pasados

cercanos.

El nacimiento de esta nueva historia como vimos, fue dolorosa y sangrienta,
pues se forja bajo el alero de la segunda guerra mundial y su “tragico emblema del
Holocausto”, esto para el caso del mundo occidental, mientras que la necesidad de
estudiarla para nosotros, los latinoamericanos, se desencadeno con la experiencia
violenta, traumética y dolorosa de las dictaduras militares, “En el cono sur
latinoamericano, fue la experiencia de las ultimas dictaduras militares, que
asumieron modalidades inéditas en Estados criminales y terroristas, el punto de
ruptura que ha promovido los estudios sobre el pasado cercano”. (Franco y Levin,

2007: 15)
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Estos hechos violentos que comenzaron a marcar el siglo XX dieron paso a
un cuestionamiento del supuesto “progreso humano” que hasta ese minuto se habia
desarrollado, ese matar a sangre fria a otro ser humano, torturarlo, mutilarlo,
provoco desconfianza, o dicho de otro modo, se perdié la confianza en la
humanidad, generando incertidumbres por lo venidero en el mundo. Este hecho y
otros, marcan de alguna manera los estudios que hasta ese momento se llevaban a
cabo sobre estas tematicas, comienza a irrumpir la necesidad de mirar hacia el
pasado cercano con otros 0jos, con los 0jos de que no existe una Unica verdad, sino
que se debe poner en lugar privilegiado a los actores sociales y a la "verdad de sus
subjetividades”. En este escenario, toma fuerza la idea de mirar la historia, a través

de la historia reciente o la historia en presente.

Podriamos aproximarnos tentativamente a dar luces de como definimos la
historia reciente: la entendemos como una historia dinamica y con periodificacion
flexible, en cuanto esta sujeta a la relacion que se da entre presente y pasado,
‘régimen de historicidad particular basado en diversas formas de coetaneidad entre
presente y pasado: la supervivencia de actores y protagonistas del pasado en
condiciones de brindar sus testimonios al historiador, la existencia de una memoria
social viva sobre ese pasado, la contemporaneidad entre la experiencia vivida por el
historiador y ese pasado del cual se ocupa” (Franco y Levin, 2007: 33). Podemos
entender que existe una inminente necesidad por establecer puentes dialécticos
entre el que escribe sobre el pasado reciente, con el que ensefia en las aulas sobre
él, lo que permite ademas, que se generen mas oportunidades de dialogo entre
ambos. En otras palabras, que no caminen paralelamente la “historia cientifica” con

‘la historia escolar”, sino que ambas se nutran, se escuchen y contribuyan a
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representar la sociedad en la que vivimos. Ensefiar sobre el pasado reciente, se
convierte en un acto enriquecedor, que da la posibilidad de que este no quede
zanjado, sino que brinda la oportunidad de construir identidad, memoria y discutir

colectivamente esos asuntos en comunidad, aunque esto sea dificultoso.

Como hemos visto hasta aqui, la historia reciente pone en evidencia critica y
reflexiva lo que nos estéd sucediendo como sociedad, nos interpela a afrontar los
horrores histéricos de lo ocurrido hace poco tiempo atras, en este sentido un aporte
al ensefar sobre el pasado reciente, es que esta historia del presente da la
posibilidad de poner sobre la mesa ‘“temas y problemas vinculados a procesos
sociales considerados traumaticos: guerras, masacres, genocidios, dictaduras, crisis
sociales y otras situaciones extremas que amenazan el mantenimiento del lazo
social y que son vividas por sus contemporaneos como momentos de profundas
rupturas y discontinuidades, tanto en el plano de la experiencia individual como de la
colectiva” (Franco y Levin, 2007: 34). Temas que generan o provocan ruido, pues
existen multiples miradas sobre esos mismaos acontecimientos, pero que de alguna
manera deben ser tratados o trabajados por la sociedad en su conjunto para que
sucesos como estos no se repitan. Debido a ello, es que consideramos una
alternativa el tratarlos como contenidos escolares, para asi poder de alguna manera
analizar y comprender porque sucedieron y como estos nos afectan en nuestro
presente cotidiano, con la pretensién de transformarlos. Este tratarlos como
contenidos, no es de manera despectiva o con el afan de simplificar los topicos, sino
mas bien, es una manera de poder llegar a todos los entes sociales, con la
complejidad que ello implica. La escuela, por su grado de masificacién en la

trasmision de discursos aglutinantes, permite llegar a lo anterior.
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Frente a esta y otras exigencias es que nos atrevemos a decir que no basta
solo con investigar y escribir sobre esta historia, sino que existe una urgente
necesidad de que esta historia sea ensefiada a las otras generaciones, para dar a
conocer con fundamentos historicos lo que sucedié y como fue que paso, aunque se
debe tener cuidado de no sesgar los aportes que esta disciplina en construccion
pueda brindar también a otro temas del pasado reciente, pero coincidentemente
para los paises del cono sur, esta historia vivida casualmente esta tefiida de sangre
por las simultaneas dictaduras y violaciones a los Derechos Humanos de estos
pasados a corta distancia, en este sentido “el espacio escolar es clave para la
transmision de conocimientos especificos, pero también se espera que lo sea para
la transmision de valores y reglas sociales” (Jelin y Lorenz, 2004: 2), pues las
labores que tiene la escuela son la de ensefar para aprender y viceversa, la de
moralizar y fortalecer el sentimiento de pertenencia nacional, pero por sobre todo
entregar las herramientas necesarias para que los estudiantes saquen sus propias
conclusiones y aprendan a dudar, para que puedan opinar y por sobre todo optar,
pues cuando algo queda reprimido o desconocido, puede volver a revivir, puede
volver a suceder, ya que ‘o que se ensefia en la escuela queda recordado a la
medida de los receptores” (Guelerman, 2001: 90). En este sentido el mismo autor
sefala que la escuela esta llamada a ser un lugar donde se priorice por la formacién
de subjetividades e identidad, no acatando una identificacion homogenizante, sino

mas bien un espacio en donde nifios, nifias y jévenes la puedan construir.

Otra de las particularidades que presenta la historia reciente, es que no
puede ser definida en términos cronologicos-temporales, ni tampoco cabe definirla

desde la epistemologia o metodol6gicamente “(...) sino, fundamentalmente, a partir
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de cuestiones siempre subjetivas y siempre cambiantes que interpelan a las
sociedades contemporaneas y que transforman los hechos y procesos del pasado
cercano en problemas del presente. En este sentido, sin duda, los acontecimientos
considerados “traumaticos” o de fuerte presencia social en el presente son objetos
privilegiados de esta historia, aungue no por ello los Unicos” (Franco y Levin, 2007:
35). De esta manera, entendemos la historia como un acontecer complejo, lleno de
interpretaciones, en la cual confluyen disimiles voces y cuya relacion dialégica no
es neutral, por lo tanto, esto permite problematizar el presente desde la

subjetivacion de los hechos.

Por qué trabajar con la ensefianza del tiempo presente, porque no soélo
nuestra disciplina histérica se preocupa de reconstruir e interpretar la historia
acabada, sino que ademas vela por la historia que se esta produciendo y la que
esté por suceder: “La historia es antes que narrada, vivida y la herencia histérica no
hace sino orientar mejor nuestra propia vivencia. La historia del presente es
primordialmente la historia experimentada frente a la tradicional historia recibida”

(Arostegui, 2004: 12).

En el momento actual en que vivimos, constantemente nos bombardean con
informacion mediatica, perdemos el rumbo de las cosas que realmente importan,
estamos tratando de copiar modas, ritos y costumbres extranjeras perdiendo el
sentido de la tradicién propia. Se nos olvidan o nos tratan de hacer olvidar parte de
nuestra historia, de nuestra historia préxima. Por ende, es imperiosa la necesidad
de “exponer junto a las jévenes generaciones la necesidad de un examen amplio y

desprejuiciado de la historia reciente, [pues ésta] posibilita la comprension de las
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sociedades como producto del desarrollo y de las luchas historicas. Es claro que la
ensefianza del pasado reciente requiere, como cualquier otro periodo histérico, de
la historia profesional con toda la espesura teérica y las herramientas del oficio para
establecer verdades controversiales provisorias e histéricamente condicionadas”
(Funes, 2006), pues con ello reafirmamos la importancia y el compromiso de

trabajar con la ensefianza del tiempo presente.

Otra caracteristica importante de trabajar con la historia reciente, es que esta
permite dialogar con los actores presenciales de esos acontecimientos, los cuales
se convierten en testigos de lo que sucedi6 en Chile en el periodo que nos convoca
esta investigacion. Ellos, mediante sus testimonios y experiencias nos pueden
contar como se constituye y configura esta parte de la historia nacional, esto a
través de un sinnimero de elementos, con los cuales representaremos y
reconstruiremos el Chile en el que vivimos: “Un presente histérico, que puede ser
definido y demarcado y que el presente como historia es una percepcion real de los
sujetos sociales y no una elucubracion de filosofos y ensayistas”. (Aréstegui, 2004:
11). Esta historia toma fuerza, pues es una historia viva, vivida, mas cercana,
sensible y significativa, ya que sus “efectos” a cada instante nos visitan. Existe de
algin modo un sentido de pertenencia, que se vuelve conflictiva fundamentalmente
a la hora de recordar las consecuencias de los hechos acaecidos recientemente,
como una “...Historia vivida frente a una historia heredada. Una reclamacion de lo
gue entendemos como Historia no es solo la herencia recibida, sino la conciencia
formada a partir de la experiencia de nuestro propio actuar”. (Arostegui, 2004: 12).
Se debe sacar provecho a la experiencia, a la percepcion, a los testigos, escuchar la

voz de los olvidados y silenciados y en este sentido también dar cabida a las otras
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historias, a otros recuerdos, a otros olvidos. Pues nuestra vida, se enriquece con
ambas historias, pues la recibimos no para reproducirla, sino mas bien para

transformarla de acuerdo con nuestros actos y practicas.

El nuevo paradigma educativo empuja la labor docente hacia una mayor y
mejor comprension de la sociedad, es aqui donde la Ensefianza para la
Comprension toma relevancia, en donde los aprendizajes se vuelven maés
significativos para los estudiantes. Frente a esta situacion, es que “la memoria tiene
hoy un nuevo papel. (...) Y asi cobra nueva actualidad y se muestra mas
iluminadora la aseveracion del padre Siglenza de que la Historia es la vida de la
memoria” (Aréstegui, 2004: 13).

MEMORIA COLECTIVA...NO DEJEMOS QUE EL OLVIDO... NOS ARREBATE
NUESTRA HISTORIA

Si bien en la actualidad se esta escribiendo sobre los pasados recientes, su
escritura se torna cuestionable y dificil, por ser generadora de conflicto ya sea por
su cercania temporal, por lo violenta y traumética que se torna el revisarla, como
también por los patrones en los que la tradicién historiografica permite esa escritura,
pero a la vez entendemos que ésta es necesaria para no olvidar lo que hace poco
tiempo atras nos sucedio. Esta escritura académica debe ser transferida, aterrizada
0 “bajada” a todos los actores de la sociedad, en otras palabras, esta escritura
académica debe ser recontextualizante y formadora de conocimiento escolar, debe
ir “mas alla del transposicionismo; el cambio que se propone supera la cosmética de
cualquier tecnicismo didactico y trata de impugnar con radicalidad la naturaleza

socio-histérica del conocimiento escolar y de la misma escuela” (Cuesta, 2007: 27-
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28), esta ultima como figura socializante, principalmente debe ser el soporte de
memoria, la cual debe ser trasmitida a las nuevas generaciones para que saquen
sus conclusiones y construyan con su propia voz la historia, y levanten memoria
sobre estas. Es aqui donde la escuela a través de su ensefianza de la historia, toma
protagonismo, pues es un escenario propicio para la produccién de saberes y
conocimiento, pero al mismo tiempo para escuchar experiencias y sentimientos y asi
poder interrelacionarlos. La escuela y su ensefiar, creemos facilitan la trasmision de
rememorar y olvidar, tanto la historia heredada como aquella vivida, la que es oficial
y la que se refugia en la periferia. A continuacion delimitaremos lo que para nosotros
son esos dos conceptos: la memoria y el olvido, los cuales se entretejen y

acompafan lo que estamos entendiendo por historia reciente y pasado cercano.

Primeramente el concepto de Memoria lo entenderemos desde la pluralidad
de su palabra, es decir, como memorias... pues esta trae en su interior una “amplia
gama de discursos y experiencias” (Garcés, 2000) que los sujetos en forma
individual como en colectivo van dandole forma, por otro lado, ambas memorias van
aportando desde el proceso de inter-subjetividad social a la representacion del
pasado, para este caso particular, el pasado cercano. Este proceso de construccion
de la memoria involucra creacién simbdlica y elaboracion de sentidos, pero
simultaneamente, este crear se acompafa de un algo previo, que ya es sabido o
conocido, tiene que ser parte de los recuerdos que configuran lo que se quiere 0 no
recordar para trascender. En este sentido, ensefiar la historia reciente en las aulas
tiene una doble tarea, por un lado “hacer memoria”, producirla, y por otro

internalizarla y comunicarla.
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En este sentido, no se puede perder de vista que existe una manipulacion
politica del pasado, pues los actores que estén en el poder estatal trataran de
validar sus actos y acciones, y para esto interpelaran al pasado, utilizando para ello
la memoria o el olvido para ir configurando la identidad nacional que se quiere
conseguir. Por este motivo, la Memoria involucra un seleccionar, escoger y clasificar
lo que se quiere recordar y olvidar, también implica una reinterpretacion y
representacion de la historia, la sociedad y su pasado cercano. Pero ademas de
ello, la memoria se convierte en una herramienta que permite exigir, demandar,

reclamar que hechos como estos, no se repitan.

De este modo, la Memoria es elaboradora de sentidos, experiencias,
configuradora de identidades colectivas, las cuales estan en constante lucha, una
lucha por no olvidar y recrear sentidos colectivos de pertenencia, construyendo
recuerdos significativos comunes. Ademas, la Memoria debe tener un significado
social, que este dentro del imaginario colectivo, para que permita ser utilizada como
recurso educativo, pues la memoria no es estatica ni perteneciente a un grupo mas
gue a otro, la memoria circula, transita por las personas, por las sociedades, por sus
calles, y en ese transcurrir es necesario transmitir la memoria sobre todo en
sociedades marcadas por las profundas huellas que deja la violencia hecha razén

de Estado.

Para que los recuerdos individuales y colectivos tomen fuerza y se unan en
la construccion de un relato historico, vemos en las palabras y categorizaciones que
realiza Stern una manera de conjugarlas. Este autor construye los conceptos de

memorias sueltas y memorias embleméticas. Las Memorias sueltas, son las
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memorias personales para definir el quienes somos. Exagerada por la idealizacion,
pero necesaria para realizar una resistencia, una contra-memoria y no quedar
sumergidos en el silencio. Estas “memorias sueltas”, necesitan encontrar un punto
vértice que las canalice hacia un punto mayor en donde puedan contribuir a la
representacion de lo que se quiere recordar, como historia. Este punto mayor, es la
‘memoria emblematica” la cual es un marco y no un contenido concreto. “La
memoria emblematica es una gran carpa en que hay un “show” que va incorporando
y dando sentido y organizando varias memorias, articulandolas al sentido mayor.
Este sentido mayor va definiendo cuales son las memorias sueltas que hay que
recordar (...) y cuales son las cosas en cuyo caso es mejor olvidarlas o empujarlas
hacia los margenes” (Stern, 2000: 14) las memorias emblematicas son invenciones
humanas, las cuales no son arbitrarias. Son producto del quehacer humano y del
conflicto social, “son formas de pensar construidas, y en este sentido inventadas por
los seres humanos, pero a la vez tienen que responder, para alcanzar a tener peso,
a las experiencias, necesidades y sensibilidades reales de los seres humanos”

(Stern, 2000, 21).

Esta relacién estrecha y dindmica que se da entre memoria suelta y memoria
emblematica, va definiendo una “memoria colectiva” que tiene sentido para las
personas. Es mas, podemos precisar que de esta manera se construyen los puentes
interactivos entre las memorias sueltas y las emblematicas, y que a proposito de
coyunturas o hechos histéricos especiales, a partir de los casos en que una o dos
generaciones de gente sienten que han vivido, ellos o sus familias, una experiencia
personal ligada a grandes procesos o hechos historicos, de virajes o rupturas

significativas, que cambian el destino de la sociedad en la que habitan.
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De esta forma, memorias y olvidos son procesos histéricos que pueden ser
simultaneamente personales y/o sociales, los cuales van desde variadas
interpretaciones individuales, que pueden ligarse a lo emblematico o las distintas
formas de oficializar la memoria y viceversa, vale decir, memorias dispersas que se
configuran en relacién a las esquirlas de lo que se quiere recordar, pero que de igual
manera, tienen un escenario conflictivo y traumatico en la mayoria de los casos. En
este sentido, esta relacién “es una lucha para crear ciertos tipos de puentes entre la
experiencia y el recuerdo personal y suelto por un lado, y la experiencia y el
recuerdo emblematico y colectivamente significativo por otro lado” (Stern, 2000: 13).
Segun este mismo autor, para llegar a establecer estos puentes entre estas
memorias, deben conceptualizarse los nudos, que para él son: los grupos humanos,
hechos y fechas y sitios o restos fisicos, los cuales convocan a la memoria y al

olvido.

Para Stern, segun su investigacion histrica existen cuatro memorias
embleméticas en Chile, sobre los temas del once de septiembre de 1973 y la
posterior violacion a los derechos humanos. La primera es la memoria como
salvacion, entendida como la instauracion del “orden” por sobre el supuesto “caos”
politico y econdémico. La segunda memoria, como ruptura, trauma por resolver, por
la cual transitan las huellas del dolor y las heridas no cicatrizadas. La tercera es la
memoria como una prueba de la consecuencia ética y democratica, generada en la
sociedad en su conjunto, en un contexto de miedo y represion, por lo cual esta
memoria se torna complicada y heterogénea. Finalmente, la cuarta memoria
emblematica desarrollada por este autor, es la memoria como olvido, como una caja

cerrada, en donde se pretende solapar el recuerdo, 0 mas bien es la manipulacion
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explicita de la memoria, en funcién de la contraposicion de lo que debe recordar y lo

gue se debe relegar.

Para poder llegar a construir memorias emblematicas, segun Stern (2000),
se deben tener presentes algunos criterios y procesos que las hagan tener un peso
cultural. Uno de estos criterios es la historicidad: este criterio se deben entender
como un momento o hecho histérico, el cual sea fundamental para una o varias
generaciones. Un segundo criterio es el de autenticidad: es incorporar las
experiencias concretas de las personas como un “eco” real en la sociedad, es decir
la memoria tiene que ser inclusiva. El tercer criterio es el de amplitud: referido a la
capacidad de incorporar varios tipos de recuerdos, experiencias, contenidos para
darle un sentido compartido por la gran mayoria de la sociedad. El cuarto criterio es
sobre la proyeccion de los espacios publicos y semi-publicos: este criterio nos invita
a ir més alla de lo intimo, es decir que la elaboracion de las memorias deben
circular, para que no queden arrinconadas solamente en la esfera de las memorias
sueltas o individuales, esto se logra por ejemplo a través de los medios de
comunicacién masiva o en las universidades, por ser espacios de produccion
cultural e intelectual. La encarnacién en un referente social convincente, es el quinto
criterio para la construccion de memorias emblematicas: de este modo, la memoria
debe seducir e invitar a las personas a se identifiquen con ella, por ello tiende a
cambiar con el tiempo. El Ultimo criterio es el de los portavoces: este es de suma
importancia ya que sin él los demés criterios no pueden funcionar, debido a que los
portavoces son actores sociales humanos que organizados colectivamente, se
encargan de transmitirla, es decir, de alguna manera se convierten en la voz de la

memoria, lo cual permite que ella trascienda y se proyecte.
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Para poder estudiar las memorias emblematicas como un proceso historico
se debe hacer puentes entre la memoria y “los nudos convocantes de la memoria”.
Los nudos convocantes de la memoria son los seres humanos y las circunstancias
sociales que exigen que se construyan puentes entre el imaginario personal
(memoria suelta) y el imaginario colectivo (memoria emblemética). Los nudos
imponen una disociacion, una ruptura “sean positivos 0 negativos, estos son nudos
que interrumpen los flujos y ritmos “normales” que constituyen un mundo de habitos
y reflejos cotidianos. Rompen la normalidad (...) Nos exige pensar, sentir, atender”
(Stern, 2000: 22). Son fenbmenos molestosos y conflictivos. Pues estan presente
gueramoslo o no en nuestra vida de una manera multidimensional. Constantemente
nos encontramos con estos nudos, de manera sorpresiva o casual y otras veces

forzada, sea cual sea ese choque, este nos hace cuestionar lo que hasta ese minuto

pensdbamos que conociamos o sabiamos sobre esos hechos.

En este sentido, segun Stern, encontramos tres tipos de nudos, los nudos
humanos de la memoria, los nudos de hechos y fechas, y los nudos de sitios fisicos.
Estos tres nudos metaféricos de los que habla Stern, pueden ser herramientas para
ser trabajadas en aula, pues los nudos humanos, podemos asociarlos a los testigos
presenciales, los cuales pueden contribuir al estado de la historia oral. Los hechos y
fechas, son intrinseca parte del cuerpo que conforma la disciplina histérica, pues
ellos nos contextualizan y orientan, por ultimo los lugares de memoria, seria lo
tangible, lo que podemos ver, sentir y tocar, como ellos podemos tener una
aproximacion a la realidad desde el presente hacia atrds, se convierten en la
posibilidad de poder volver al pasado para sentirlo, vincularlo y significarlo, como es

el caso de Villa Grimaldi, y/o el memorial del cementerio general, quienes con su
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presencia nos recuerdan constantemente los sucesos ocurridos en nuestro pais. En
esta parte debemos detenernos, ya que para que se llegue a consenso respecto a
qué lugar es histérico, debe pasar por la reconstruccion, interpretacion y
representacion de la sociedad culturalmente, asumiendo que esos lugares son un
facilitador de los usos publicos de la historia y las memorias. Esto debido a que
creemos que la memoria es obstinada, y como lo hace notar la siguiente cita: “La
memoria habla a través de los recuerdos, tal como reviven y afloran en el presente,
conversando no solo con las huellas del pasado, sino también las del tiempo
transcurrido. Una memoria que, ansiosa, se precipita sobre aquella parte del pasado

gue por algun motivo, oculto o visible, resulta hoy significante ”. (Milos, 2007: 6)

Para Milos existen tres tendencias teéricas para comprender la relacion que
se da entre Memoria e Historia, esto dentro del campo historiogréafico. La primera
postura, la de Nora y Le Goff, es aquella en la cual “la historia parece estar llamada
a encauzar las turbulentas e inciertas “mareas” de la memoria”. Una segunda
postura, la cual se construye en relacién a la anterior, esta representada por la
historiadora Suzanne Citron, quien sefala que existe un cierto “imperialismo de la
historia® que, a partir del siglo XIX, habria pretendido acaparar el pasado.
Contrariamente a lo que postula la primera tendencia, ésta propone que la memoria
contenga y dé direccion a las invasivas aguas de la disciplina historica. La dltima
tendencia postula una relacion de complementariedad entre historia y memoria. Aca
es Rousso, quien desarrolla este planteamiento no perdiendo de vista que existen
diferencias entre ambas, “son dos percepciones del pasado netamente
diferenciadas’, frente ala nocion de “lugares de la memoria” en tanto “celebraciones

del pasado” tiene dos vertientes: pueden nacer de grupos que son portadores de
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una memoria singular, o bien surgir de “algunos acontecimientos claves, cuyo
recuerdo perdura largo tiempo [...] y que impregnan al conjunto de la sociedad”
(Rousso, 2007: 16). Estas permiten recalcar las tensiones que nutren toda
representacion del pasado con vocacion colectiva, permitiendo la entrada de las
diferentes memorias. En este sentido, para Milos (2007) la historia es tributaria de
la memoria de su época y, a la vez, una proposiciéon de vision del pasado en donde
ambas tienden a reproducir las fracturas y tensiones de la realidad, cada una a su

modo, pero al mismo tiempo interactuando e influyendo entre si.

Por otra parte, Jewsiewicki sostiene que la historia y la memoria son una
produccion social que articulan el pasado y el presente, esta relacion surge de la
necesidad de complementarse mutuamente. Ademas de producir, tanto la memoria
como el pasado “explican el pasado por el presente, analizando las huellas del
primero, transformandolas en mensajes, es decir, otorgandoles sentido”

(Jewsiewicki en Milos, 2007: 18).

De este modo, ve en la historia la fabricacion de discursos oficialistas,
mientas que en la memoria, la produccién de discursos alternativos, “la historia es
practicada por clérigos en funcion de una institucion y en relaciéon a ella, mientras

que la memoria colectiva es una facultad de los individuos y de los grupos sociales

(Jewsiewicki en Milos 2007: 17)

En este sentido, nosotros nos inclinamos por esta Ultima, pues vemos en
ella, en esta complementariedad, la posibilidad de incorporar un trabajo educativo,

en donde ambas son herramientas que se ponen al servicio de la ensefianza y del
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aprendizaje. Asimismo, pensamos en una memoria —escolar- que permita, y de esta
forma, de paso a vencer al olvido, en donde se ensefie y se aprenda a defender el

derecho a la vida.

Es asi como vemos que no existe neutralidad politica en la memoria, en la
historia, en la docencia. De ahi que las politicas educativas que se generan desde el
Estado, existe la necesidad de fomentar una historia y una memoria “oficial”, que
permita mantener la idea de nacion que se promulga desde los discursos

hegemonicos de algunos grupos por sobre otros.

Frente a lo anterior es que existe una suerte de desmemoria frente al sentido
de la historia, si se pide olvido o reparacion por parte de algunos grupos es porque
existe memoria y no se la quiere recordar. Tener memoria y recuerdos es algo
innato e intrinseco de cada ser humano. Como esta ahi, presente en cada uno de
nosotros, tenemos el deber de asumirla, pues ella nos permite reivindicar el pasado
y reconocer en él las vias necesarias para entender y enfrentar el presente que
vivimos. Si olvidamos estamos omitiendo para instalar otra memoria, la mas fuerte y
poderosa, esto para acallar y desplazar a los que tienen algo que contar. Creemos
gue nadie puede hacerlo, pues todos contamos con memoria y podemos ocuparla,
recurrir a ella, cada uno de nosotros tiene algo que contar, aportar, transmitir a la
historia de todos. Por lo mismo, consideramos que no podemos quedarnos con lo
gue nos cuentan (o tratan de hacer creer), debemos sacar nuestras propias cuentas,
en palabras de Bertolt Brecht en su loa del estudio, jcompruébalo tu mismo! Lo que
no sabes por ti, no lo sabes, y en ese sentido es labor de todos construir y difundir la

memoria.
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De esta manera, podemos decir que la memoria colectiva es una
construccién cultural y politica, lo que va gquedando grabado en la memoria del
pueblo incentiva a la reflexion y permite buscar caminos que posibiliten avanzar en
la construccion diaria de una sociedad que no niegue sus dolores e injusticias
(Garcia, 2000; 450). La memoria, normalmente, estd constituida de experiencias
gue contienen los vinculos entre lo ideal y lo concreto: un recuerdo rara vez es una
idea abstracta o un objeto sin sentido (Milos, 2000: 47) Es un mirar para atras, un
mirar para adentro en busqueda de recuperar lo perdido u olvidado y mantenerlo,
para por un lado no desaparecer, no quedarnos ahistéricos, sin identidad, por otro
para construir e imaginar futuro y asi sacar la voz y poder contar la historia, nuestra

historia.

Como vemos, el aceptar la convivencia de diversas memorias, involucra
aceptar que existen diferentes actores sociales reunidos en diferentes grupos o
colectivos de sujetos, los cuales representaran realidades simultaneas, las que a su
vez seran contradictorias, ya que estan observando el fendbmeno social desde
puntos de vista opuestos. Con lo anterior no estamos diciendo que una memoria sea
mas valida que otras, sino que cada una tendera a destacar y poner énfasis en los
aspectos que considere relevantes, de esta manera no hablamos de que una
memoria sea verdadera o falsa, sino que se diferencian por su intencionalidad. En
este sentido, los olvidos y silencios de la historia son reveladores de los
mecanismos de manipulacion de la memoria colectiva. La lucha por la dominacion
del recuerdo y de la tradicion... hace que la memoria se vea como un conocimiento
privatizado y monopolizado por los grupos hegemoénicos para la defensa de sus

intereses creados. (Le Goff en Milos, 2000: 54)
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Es asi, que “La memoria como un proceso social y cultural, de reflexiones y
representaciones, ella es especifica en realidades sociales o actores, que dan
origen a memorias diversas; memorias que son producidas en diferentes lugares y
que cuentan con distintos soportes”. (Milos, 2000: 53) simultaneamente se concibe
la memoria como proceso de produccion de sentidos, de base semantica
expresados en representaciones, por ende comprende un compromiso de

temporalidad.

En este sentido, el trabajar con la ensefianza del tiempo presente nos
permite utilizar la memoria, tanto individual y colectiva, de esta manera se amplia el
horizonte de reconstruccion histérica del tiempo a estudiar. La memoria reciente a
través del patrimonio cultural encuentra una parte de argumentacion, y muchas
veces justificacion, pues las representaciones de la historia nos permiten recuperar
las cosas perdidas, las de antafio. Por este motivo, reminiscencia, es un elemento
central para nuestra investigacion, pues nos permite “recuperar algo que se posee,
como si se extrajera una mercaderia bien guardada. Cuanto méas amplio y ordenado

sea el deposito, mas abundante seré la mercaderia” (Montesperelli, 2003: 7).

Es asi, como queremos destacar que la memoria no solo es un elemento de
conjunto de una comunidad o nacion, sino mas bien “La memoria, en tanto
patrimonio del individuo, se exterioriza en objetos perceptibles por parte de los
demas, a través de narraciones, documentos, archivos, etc. De tal manera, la misma
no solo participa de la volatilidad del recuerdo, sino que adquiere mayor estabilidad,
se convierte en cultura compartida, en arena para la confrontaciéon de distintas

estrategias de legitimacion, en marco social que orienta y fortalece los simples
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recuerdos. (...) La memoria colectiva es también fruto de mediaciones, punto de
cruce e integracion entre diversas memorias, donde el individuo desempefia un
papel activo ya desde el momento en que organiza su propio, personal, depésito de
informaciones memorizadas” (Montesperelli, 2003: 7). En definitiva, la memoria la

construimos todos, en cada momento y en cada lugar.

Es debido a ello, que los sucesos traumaticos y dolorosos de nuestra historia
reciente tienen que ser conocidos, re-conocidos, discutidos y estudiados por todos
los actores que componen la sociedad, pues su estudio y el que sean ensefados,
despierta el interés por los temas controversiales, como lo son los procesos politicos
recientes, de esta manera se favorecen la construccion de identidades sociales
abiertas y plurales, otorgando mayor sensibilidad y emocionalidad a las jévenes
generaciones sobre el tema (Finocchio, 2007). El que sean ensefados los pasados
recientes aminora de alguna manera las mutaciones forzadas que suelen ocurrir con
ella, desvirtian el sentido de lo que es recordar, y/o de lo que se quiere ocultar para
construir pasado, presente y futuro. En este sentido se deben realizar esfuerzos
para que se propicien escenarios dialégicos, que permitan este entrecruce de varias
formas de re-construir la historia, es asi como vemos en las escuelas, sobre todo en
las aulas donde se realizan clases de Historia y Ciencias Sociales que se favorece
este proceso dialogico y de construccion, pues son instituciones sociales colectivas,
que brindan la oportunidad de construir representaciones, tanto de aquellos pasados
remotos que fueron configurando nuestra identidad nacional, como los hechos

recientes que conviven -difusamente- con nosotros.
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Cuando hablamos de representacion, representaciones en la historia,
estamos entendiendo que ellas son construcciones sociales colectivas “es decir, las
diferentes formas a través de las cuales las comunidades, partiendo de sus
diferencias sociales y culturales, perciben y comprenden su sociedad y su propia
historia” (Chartier, 2002: |V). Estas representaciones construidas pueden ser
aprendidas/ensefiadas, en tres o0 mas ambitos, en lo académico, en lo escolar y en

la vida cotidiana.

La escuela favorece las nociones de representacion, ya sean individuales o
colectivas, aproximandonos a una apropiacion de la historia, de un hacernos cargo
de ella. Las representaciones no son simples reflejos verdaderos o mentirosos de la
realidad, sino que son “entidades que van construyendo las divisiones mismas del
mundo social” (Chartier, 2007: 12). Debemos entender que existen multiples
maneras de leer el pasado, de otorgarle diferentes sentidos, diferentes deseos de
construirlo y usarlo. Debemaos constantemente dialogar con esas maneras de ver el
pasado. Reflexionar sobre los instantes (entendidos como momentos) historicos,
‘recordarlo no significa que la historia se repita, sino remarcar que ésta puede
procurar conocimientos y ayudar a la comprension critica de las innovaciones del

presente, las cuales, a su vez nos seducen e inquietan” (Chartier, 2007: 17)

En la escuela existe la posibilidad de tensionar la historia como discurso
(académico-cientifico) y la historia como un saber (popular-cotidiano)... Pluralidad
de interpretaciones, las multiples escrituras del pasado se transforman en diferentes
discursos y relatos sobre ella. La memoria se transforma en lugares sociales que

producen discursos de historia. No podemos pensar una historia como
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representacion, tratando de imponer una verdad a la fuerza por sobre otra, pues
sabemos que coexisten en competencia, multiples formas de “hacer” historia, en
este intento violento por la primacia, se excluye y se censura, se desvalora y
trivializa...No permitiendo dar un sentido a la historia que se quiere ensefiar. Sélo
termina por ser una narracion que pretende presentar una visibn mas sutil de

nuestro pasado, en este caso particular de nuestro pasado cercano.

En este trabajo entenderemos la memoria como una representacion
histdrica, del presente con pasado, “demostrar que el testimonio de la memoria es el
garante de la existencia de un pasado ha sido y no es mas. El discurso histérico
encuentra alli la certificacion inmediata y evidente de la referencialidad de su objeto ”
(Chartier, 2007: 38). En este sentido, la relacién que se da entre historia y memoria,
la entendemos como un lazo indisoluble en donde ninguna puede darse
independiente de la otra, ambas tienen aportes que entregarse, y entregarnos, pues
“el saber histérico puede contribuir a disipar las ilusiones y los olvidos” (Chatrtier,
2005, 80) que desorientan la memoria, por su parte la historia cuando aparece como
ceremonia o lugares de memoria dan origen a investigaciones histéricas, es una
especie de relacion conmutativa y enriquecedora, pues a pesar de que cambiemos
su orden, sea una primero y la otra después —memoria e historia o historia y
memoria-, el resultado de sus aportes no variara demasiado, porque existe una
especie de asociatividad entre ellas, se puede combinar y alterar su orden, pero no
se perturbara su finalidad. La memoria puede ser una presencia de los hechos

pasados en el presente, es un elemento que constituye y construye identidad

colectiva en una sociedad.
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Tomando como referencia lo que Chartier nos dice en relacion al que lee o
escucha o hien entre el que escribe y el lector, podemos encontrar similitud en lo
gue pasa en la sala de clases, donde no podemos pecar de ingenuos que existe
transformacion y resistencia en cuanto a lo que podamos estar diciendo, entonces
existe una elaboracion procesual de “construccion de sentidos”, existe una
representacion tanto del docente como del estudiante y de sus intencionalidades,
pues las representaciones son productos sociales que hacen los individuos para
situarse en la realidad social, comprenderla y comprenderse en ella, “la operacion
de construcciéon de sentidos (...) como un proceso histéricamente determinado
cuyos modos y modelos varian segun el tiempo, los lugares y las comunidades”
(Chartier, 2002: 51), no perdiendo de vista que existe también una transformacion

de esta realidad social.

A pesar de que por un lado tenemos una construccion de identidad por
medio de la relacién forzada entre las representaciones impuestas o heredadas,
también existe una construccién de identidad a través de los mecanismos de
resistencias que cada comunidad produce de si misma, en este sentido, nosotros
nos inclinamos por una postura que comprende la representacion como lo que cada
grupo hace de si mismo y desde ahi se proyecta hacia la sociedad, por lo tanto, su
capacidad de hacer reconocer su existencia a partir de una exhibicion de unidad
frente a los otros. Del mismo modo, “la interaccion humana se ve mediatizada por el
uso de simbolos, la interpretacién o la comprension del significado de las acciones”

(Blumer, 1982: 59-60) que realizan los sujetos, para comunicarse con los demas.
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De ahi que aparece con fuerza la necesidad de comunicar y difundir las
situaciones de la vida cotidiana en todo orden de cosas, pues los actos que cada
ser humano realiza estan cargados de significados que él mismo le ha otorgado. No
se debe perder de vista que los significados también son consecuencia de la
interaccién social que se produce en las comunidades o grupos de individuos, por
ende la interpretacion y la comprension acompafian este proyecto de investigacion.
De esta manera, se argumenta que “La representacion social es una modalidad
particular del conocimiento, cuya funcion es la elaboracién de los comportamientos
y la comunicacién entre los individuos. La representacion es un corpus organizado
de conocimientos y una de las actividades psiquicas gracias a las cuales los
hombres hacen inteligible la realidad fisica y social, se integran en un grupo o en
una relacion cotidiana de intercambios, liberan los poderes de su imaginacion”

(Moscovici, 1979: 17-18).

APRENDIENDO A PENSAR HISTORICAMENTE NUESTRO PASADO
RECIENTE...

La historia reciente como asignatura
especfifica para las nuevas generaciones,
es relativamente novedosa y refiere a las
demandas sociales contemporaneas que

revalida la legitimidad de la/s memorias.
Expresion de su juventud es que la
escuela no se ha a apropiado
completamente de sus contenidos, sino
gue aparece confinado a un espacio
reducido de los curriculos”.

(Carretero y Borrelli, 2008: 214)

Cada cierto tiempo necesitamos revisar como estamos procediendo y

visualizar si en este actuar, somos consecuentes entre lo que razonamos y

43



estamos produciendo, y si en ese proceder se tiene concordancia con el
momento que nos toca vivir. En este sentido, la educacion no esti ajena a
esta revision, ya que ésta debe ajustar sus objetivos y finalidades, debe re-
orientarse segun las circunstancias socioculturales en las cuales se

desenvuelve.

De este modo, la Ensefianza de la Historia también hace lo suyo para
optar por los mas competentes caminos educativos a seguir, eso si, regida
bajo las transformaciones curriculares que experimenta cada pais. Debido a
ello, creemos necesario incorporar y profundizar sobre la ensefianza de la
historia reciente como una temética posible de ser abordada en la salas de
clases, orientandola a ser una alternativa que permita no dejar en el olvido
nuestro pasado cercano, pues “el dafio producido por la violencia institucional
a sujetos concretos, se extiende a los miembros de la sociedad en su
conjunto, a las estructuras que los albergan, a las normas que rigen su
convivencia y a las instituciones que regulan la vida ciudadana en base a
valores y principios que fueron hegemoénicos. Se trata de un proceso de
alteracion profunda de la institucionalidad politica, cultural y social y por ello no
puede ser pensado so6lo en relacion a las victimas directas” (Becker y Lira en

Kovalskys, 2006: 14).

En este sentido, es una historia que debe ser contada, transmitida y
por sobretodo ensefiada, vale decir, debe existir una socializacion
intergeneracional de esta experiencia, en donde la escuela juega un rol
preponderante, por tanto ella “parece ser -y ha sido- estacion obligada de la
memoria” (Raggio, 2004: 3).
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Por otro lado, dentro de lo que estamos entendiendo como historia,
debemos hacer una distincion, y es diferenciar que por un lado existe una
“historia escolar” y por el otro, una “historia como disciplina”, a esta tension
debemos agregar que también existe una “historia cotidiana”, y a pesar de que
se realizan estas distinciones, debemos entender que cada una de ellas es
configurativa de las otras, no podemos concebir una sin que la otra nos dé
caracteristicas de las demas, en otras palabras las tres conviven, interacttan
para construir identidad y memoria colectiva. Ademas de esta distincion, se
complejiza aun mas la nocién de historia, pues tenemos una historia oficial y
una no oficial. Ambas luchan por obtener un espacio de reconocimiento, tanto

en lo académico, en lo educativo como en la vida social.

En otro sentido, la historia como disciplina es méas amplia o
abarcadora, mientas que la historia escolar, es local y respondera a cada pais
0 nacion. Por este motivo, la ensefianza de la historia es un asunto que esta
intencionado politicamente. Otro inconveniente, o limitacién del relato escolar,
segun Carretero (2007) es que este relato no admite un reconocimiento
honrado de los errores, o de los crimenes, cometidos por nuestros
antepasados (en ocasiones contra los vecinos, pero otras veces contra una
parte de nuestra misma sociedad). En este sentido, existe una divergencia
entre una conciencia colectiva vinculada a una memoria de progreso,
heroismo y libertad, frente a una memoria critica o realista que nos obliga a
reflexionar sobre aspectos violentos y traumaticos del pasado. Frente a esto,
“el relato escolar, el cual es dirigido a proporcionar certidumbres (histéricas) y
satisfacciones (morales), no puede incluir esos aspectos tan dudosamente
honorables; mientas que la historia cientifica, que si los incluye y los analiza,
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se enfrenta de manera intolerable con tan arraigadas certidumbres y
satisfacciones” (Alvarez en Carreto 2007: 15), de esta manera, como cada una
tiene su funcion, estimamaos conveniente que la historia cientifica indague y la

escuela sea la que se encargue de transmitir esas investigaciones.

Cuando surge la ensefianza de la historia como disciplina escolar, alla
por el siglo XIX, es bajo la conviccién de que esta ayudard a los nacientes
Estados en la construccion de la identidad nacional, como un mecanismo de
control social y trasmisor masivo de ideales colectivos. Esta necesidad de
ensefar la Historia nace en medio de dos paradigmas opuestos pero no
excluyentes, pues ambas son légicas que van articulando la ensefianza
escolar de la historia, el paradigma racionalista ilustrado y el paradigma
romantico. El primero “Aspira, a alcanzar y trasmitir unas verdades asépticas,
objetivas, desprovistas en principio de carga moral. Su finalidad en caso de
ser usada en la escuela, seria desarrollar habilidades cognitivas” (Alvarez en
Carretero, 2007: 11), su utilizacion estd mas orientada al conocimiento
académico-cientifico para desarrollar destrezas en el pensamiento; mientras
gue el paradigma romantico es el que se utiliza en la escuela pues “su
finalidad es construir una identidad colectiva estable, crear un espacio de
pertenencia sélido en el que los futuros ciudadanos se sientan acogidos y
reconfortados. Es por eso un relato narcisista destinado a suscitar adhesién
emocional a lo nuestro (en los Ultimos dos siglos, a nuestra nacion,
legitimadora de nuestro Estado —patrén, por cierto, de la escuela-)” (Alvarez
en Carretero, 2007: 12). Como vimos la ensefianza de la historia se torna en
una fuente solida en la construccion identitaria, tanto como eje que estructura
representaciones sociales como culturales (Carretero y Montanero, 2008:
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139), por ello la importancia de ser orientados desde politicas educativas
nacionales, como lo son el curriculo y los planes y programas, y por sobretodo
con la bajada que el trabajo docente realiza, estas son estrategias
socializadoras, que no solo son cognitivas, sino afectivas, las cuales
orientaran el qué historia recordar, y cuales seran los contenidos a tratar en el

aula.

Al mismo tiempo, junto con la caida de los grandes relatos, la
globalizacion y la poca credibilidad que se le tiene a los estados, encontramos
que el rol de la escuela se ha erosionado y agrietado, entrando en crisis como
formadora de identidad y guardiana del patrimonio, en este escenario es que
se hace propicia “la apertura de nuevas formas de concebir la ensefianza de
la historia” (Carretero y Borrelli, 2008: 202). En este imaginar nuevas formas
educativas, también entran en juego otros actores y otros focos a los cuales
dirigir la atencion, por ejemplo: la historia reciente y los contenidos conflictivos
del pasado cercano, mirados como temas pertenecientes a las historias y
memorias informales, pero que con fuerza reclaman ser parte de las historias

nacionales de manera “oficial”.

Es dificil y conflictivo determinar el objeto de estudio de la historia
reciente, pues es una disciplina que se estd labrando, a pesar de ello
podemos ver que su “especificidad no esta definida exclusivamente por reglas
temporales, epistemolégicas o metodoldgicas, sino que se define
principalmente por criterios subjetivos y cambiantes que al interpelar a las
sociedades contemporaneas transforman los hechos del pasado reciente en
problemas actuales”. (Carretero y Borrelli, 2008: 203) dejando a modo de
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problematica el como ensefiar en el aula contenidos conflictivos o traumaticos,
entendidos estos contenidos como de alto impacto socio-cultural, los cuales
traspasan el saber disciplinar académico y escolar y se transforman en

demandas éticas y sociopoliticas.

Otra caracteristica de la historia reciente es la relacion que ella tiene
con la memoria. Esta relacion no debe ser vista como opuesta sino mas bien
como una relacion en donde ‘“la memoria puede sefialar desde la ética y la
politica cuales son los hechos de ese pasado que la historia debe preservary
transmitir’ (Carretero y Borrelli, 2008: 204). Esta especie de rosa de los
vientos en la que se transforma la memoria, pensamos demarca por donde
debiesen ir las politicas educativas, es asi, que consideramos un deber y un
compromiso tomar esta frase a manera de invitacién, como una sugerencia

para poder lograrlo.

En este sentido, la funcion de la escuela no soOlo es trasmitir
conocimientos y memorias colectivas oficiales, tampoco debe quedarse en la
mera memorizacion moralizante e instructiva, sino mas bien la ensefianza de
la historia y sobre todo la ensefianza de la Historia Reciente debe “articularse
en las representaciones mentales de los estudiantes para comprender el
presente donde viven, para interpretarlo criticamente” (Carretero y Montanero,
2008: 134), dando la posibilidad de que se eduque en la critica y la autonomia,
dejando de lado las biografias y fechas, para dar paso a la comprension de

procesos sociales, es decir, ensefiar a pensar histéricamente.
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Este ensefiar a pensar histéricamente, significa que se debe favorecer
la formacién de habilidades de pensamiento y promover el aprendizaje
histérico autbnomo por parte de los estudiantes. Por otro lado, debemos
promover las habilidades propias de la historia como lo son la capacidad de
comprender el tiempo historico, razonandolo causalmente y la capacidad de
valorar e interpretar criticamente las fuentes de informacion histérica. En este
sentido, se debe colaborar en la asimilacién de nociones bésicas como los son
la continuidad y cambio entre la relacion pasado/presente, la simultaneidad, la
multicausalidad, la contextualizacion entre otros elementos, para de este
modo, complejizar la interpretacion histérica. Todos estos dispositivos estan
enfocados para que los estudiantes razonen los contenidos de manera mas
fundamentada, pues “Dado que la historia se construye sobre valores
ideolégicos y visiones subjetivas (no hay “hechos puros’), es importante
aprender a cuestionar las propias versiones y evidencias histéricas. Pensar
histéricamente supone, por tanto, mucho mas que acumular informacion sobre
hechos sobresalientes del pasado” (Carretero y Montanero, 2008: 136), de
alguna manera la historia reciente favorece a esta labor, el de tomar aspectos
qgue para otros pueden ser menos importante 0 menos preponderantes y
trabajar con ellos. Otro componente de relevancia es que los estudiantes le
otorgan mas importancia a las causas temporalmente mas proximas que a las
distantes (Carretero, 2008) he aqui un segundo aspecto de porque es
importante ensefar el pasado reciente en la escuela, pues los estudiantes se
sienten parte de él, permitiendo construccibn de representaciones,

interpretacion y empatia con estos.
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Por otro lado, la ensefianza de la historia se relaciona con la formacién
de un pensamiento critico, el cual tiene por propdsito formar ciudadanos con
conciencia critica para la sociedad a la que pertenecen. Es una ensefianza sin
certezas, con un aprender a cuestionar. Para cumplir esta finalidad los
métodos de ensefianza deben ser orientados a favorecer la interpretacion
subjetiva de los contenidos, para que dichas teméticas no queden cerradas y
brinden la oportunidad de fomentar la conciencia socio-histérica, ambas -
subjetividad y contenidos abiertos- son una caracteristica particular de la
Historia Reciente, por ende ellos deben estar incluidos al momento de trabajar

con ella en el aula.

Asimismo, cabe sefialar que para obtener mejores y mayores
resultados al momento de ensefiar a razonar histéricamente, se deben tratar
explicitamente las teméticas conflictivas que tienen relacion para nuestro pais
con el golpe de estado, la violacion a los derechos humanos y la dictadura
militar, para que esto se materialice, se deben incorporar como contenidos
especificos en el curriculo estos topicos (Carretero y Montanero, 2008). Del
mismo modo, la incorporacion de estas “nuevas formas”, implica una amplia
revision de las mdltiples versiones que se tiene de las memorias historicas,
para dar entradas dialégicas a esos temas. En este sentido, se puede
concebir que existen “luchas culturales en torno a la gestion de la memoria”
(Jelin, 2002), que se traducen en la tension que se produce en el aula, en
consideracion a las formas de recordar socialmente y olvidar
institucionalmente, y por otro lado, lo que estamos pensando sobre el futuro.
Pues ‘la demanda de reconciliacion social (...) es imposible de construir
socialmente en tanto exista la ilusién o la pretension de que el perdén y el
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olvido pueden constituirse por un mero acto de voluntad sin que medie un
proceso colectivo de resignificacion de los hechos ominosos” (Kovalskys,
2006: 14). Debido a ello, es que aprender a ensefiar el pasado cercano cobra
protagonismo en el campo educativo de este nuevo tiempo, pues la escuela
como institucién, es un espacio que facilita la construcciéon los procesos
colectivos, y ademas permite su masificacion a toda la sociedad, pues la
escuela, es un espacio educativo que se expande, “los portadores del

conocimiento y de la informacién se multiplican” (Raggio, 2004: 12)
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Golpe de estado de 1973 y dictadura militar... ;contenidos conflictivos?

Al contrario de lo que el sentido
comun sostiene, el silencio dice
muchas cosas, crea significados, es
una forma de narrar colocando lo
no-dicho en el centro de ese relato

gue se torna imposible. El silencio

puede remitir al miedo y provocar

miedo, porque marca lo oculto. El

silencio no es olvido, también es

memoria. En la escuela puede

pensar este silencio en términos de

“curriculum oculto”.

(Raggio, 2004:4)

Es dificil construir una pedagogia de lo horroroso, ¢, cémo ensefiar sobre

la muerte, el genocidio, la tortura, los desaparecidos, el terrorismo de estado?
¢,Como representarlo? ¢Cual debiera ser el discurso (o relato histérico) que
debiese prevalecer en el aula, para ensefiar este tipo de historia? Estas
preguntas o0 cuestionamientos, denotan lo dificultoso que se torna ensefiar
estos contenidos, pero como no abordarlos en la escuela, si el pasado siempre
ha sido conflictivo, y no sélo el pasado cercano. Por este motivo es atractivo
trabajar con otra concepcion sobre lo “conflictivo”, entendiendo este como una
posibilidad de entendimiento de las problematicas del pasado cercano, como lo
sugiere Carretero “es interesante proponer una perspectiva sobre la nocion de
conflicto en la historia como promotor de cambios y fuente de creacion,

desligandolo de un sentido negativo que lo vincule al caos o al desorden

(Carretero y Borrelli, 2008: 205).

Por otro lado, cuando se trata la historia como materia escolar, esta se
convierte en una herramienta portadora de significados y simbolos, con esto los
contenidos se convierten en los portavoces y al mismo tiempo en facilitadores

para que los estudiantes puedan recordar, representar y re-significar su
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sociedad y su cultura, construyendo identidad y memoria colectiva, a partir de
verse como sujetos histéricos activos. Las problematicas de ensefar
contenidos conflictivos de la historia reciente en la escuela, provoca un
entrecruzamiento, pasando de una historia en comun a una historia en disputa
(Jelin, 2002). Ya que ensefiar historia reciente es vincular las experiencias
individuales con la construccion de la memoria colectiva en las aulas. En otras
palabras, debemos tratar de orientar las reflexiones sobre la ensefianza de la
historia hacia una de las funciones que tiene como lo es su rol cultural y politico
en la gestion del pasado, el cual la mayor parte de las veces queda desplazado
o solo mencionado de forma implicita en el mundo escolar (Carretero y Borrelli,

2008).

De alguna manera, para lograr lo anteriormente expuesto,
consideramos que pedagodgicamente es necesario ir mas alla de lo moralizante
o lo valdrico en la escuela, es necesario trabajar con la critica y con lo socio-
histérico. Esto nos obliga a profundizar los contenidos respondiendo el por qué
paso, para explicar las condiciones que hicieron posible la violencia por parte
del estado. Del mismo modo, la contextualizacién, nos brinda la posibilidad de
poner sobre la mesa todos los elementos que conforman el entramado historico
y social, de esta manera, se dan argumentos fundamentados sobre los temas
conflictivos, es decir, no se llega a la justificacion simple de esa violencia, sino
gue es para entender porque se dio y de la forma en se configuro, en este
sentido, “la ensefnanza de la historia analiza la estructura social, vinculando
actos humanos con condiciones sociales. Esta evidencia no significa negar u
ocultar la densa cuestion de las responsabilidades cuando se trata de crimenes
o hechos traumaticos. Por ejemplo, para comprender las situaciones

aberrantes experimentadas por las victimas directas de las dictaduras militares
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latinoamericanas la reposicion contextual es primordial” (Carretero y Borrelli,

2008: 205).

Por otro lado, la comprension histérica o el pensar histéricamente en el
aula se logra presentando los contenidos de manera compleja,
interrelacionando los aspectos de la vida social y no “simplificandolos”,
explicitando que las sociedades pasadas al igual que las nuestras poseen
creencias, valores, metas, entre otras cosas, aunque estas seran distintas
segun los diferentes tiempos histéricos que se viven. De esta forma, ‘se trata
en todo caso de poner en practica un tipo de razonamiento histérico que
permita el debate abierto y profundo de estas controversias entre el alumnado
(...) que a través del pensar histéricamente se arribe a explicaciones
fundamentadas sobre datos histéricos que hagan comprensible las condiciones
histéricas que hicieron posible lo horroroso” (Carretero y Borrelli, 2008: 206).
Apoyar a los estudiantes para que construyan sus propias conclusiones,
mostrandoles diferentes puntos de vistas, distinta informacién y por sobre todo
gue vinculen ese pasado cercano con su vida cotidiana, como una forma de
resolver los problemas, necesidades y urgencias del presente; “en definitiva,
para que los alumnos se conciban parte de un presente histérico que no es
dado naturalmente, sino construido y forjado en el devenir de los conflictos
historicos” (Carretero y Borrelli, 2008: 207). Y junto con ello pensamos que a la
hora de transmitir acontecimientos traumaticos no debe negarse la propia
posicion del docente, la cual puede ser incluida como parte de la discusién con
los estudiantes o0 como un contenido mas a trabajar, tratarlo como un
testimonio (Carretero, 2007). “ensefiar el pasado reciente se revela como una
tarea mas compleja que cualquier otra. Tal vez sea porque los docentes
estamos marcados por la experiencia, como victimas o familiares de victimas
directas, como testigos, como protagonistas, como pasivos ciudadanos de una
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‘pesadilla’. Mas alla de los posibles niveles de afectacion, el régimen dictatorial
marcoé a fuego las percepciones de ese tiempo, y su tratamiento en las aulas
revisita esta incomodidad. El dolor, la perplejidad, la vergiienza.” (Raggio,

2004: 4).

En este mismo sentido, consideramos que se debe evitar ensefiar la
historia reciente enfrentado antagonismos entre buenos y malos, héroes o
villanos, provocando una infantilizacion de la realidad y un pensamiento binario
(Raggio, 2004). Para ello es necesario construir herramientas didacticas que
den la posibilidad de explicar y explicitar a los estudiantes el por qué se debe
estudiar el pasado reciente, sin imponer visiones, sino mas bien desde su
propia significacion y representatividad, es decir, apelando a sus propios
conocimientos y subculturas. Debemaos dejar en claro, que no sélo nos estamos
refiriendo a los conocimientos previos provenientes del saber escolar, de afios
anteriores, sino que de sus conocimientos informales, con la familia, o
programas de TV u otros. De esta manera, “no dar por hecho ni suponer una
importancia que tal vez el alumnado no logre captar o solo acepte por
formalidad. Por otra parte, también seria indispensable no trasmitir el pasado
en términos absolutos y sagrados que se vuelvan intangibles para el educando.
Esto puede devenir en una ritualizacién del pasado, banalizandolo y tornando

irrelevantes los valores que se trasmiten” (Carretero y Borrelli, 2008: 205).

Es asi, como la ensefianza de la historia reciente se convierte en un
“espacio de trasmisién de un pasado que aln tiene consecuencias directas
sobre el presente de cada comunidad” (Carretero y Borrelli, 2008: 204),
algunas de estas consecuencias pueden causar controversia socialmente, pero
mas aun en el aula, ya que algunos de los protagonistas de esta historia

todavia pueden estar vivos. En este mismo sentido, existe la posibilidad de que
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en la escuela encontremos estudiantes cuyos familiares estén involucrados en
ella, complejizando ain mas el tratamiento de este contenido en la sala de
clases, pues sus conocimientos previos seran diversos y diferente frente a los
nifios que no fueron afectados directamente, aqui entra la labor del profesor,
para construir un relato en conjunto, una representacion histérica del momento
gue se esta abordando, “Lo cierto es que mdiltiples percepciones del presente
estan alli para significar el pasado. La experiencia vivencial de cada uno, de su
familia y su grupo de pertenencia suponen también una forma de aproximarse
al pasado y establecen presupuestos previos al acto de aprendizaje escolar”
(Raggio, 2004: 3), tanto de los estudiantes como del docente, ninguno de ellos
tiene o es un recipiente vacio el cual debe ser llenado de conocimientos, como

se esta trabajando con subjetividades, estas no son de corte neutral.

Entendemos que un antecedente fundamental del porque se hace tan
dificil y conflictivo presentar los contenidos del golpe de estado de 1973, su
posterior dictadura y violacion a los derechos humanos en las aulas, es debido
a la pactada democracia a la que se llega, a raiz de los acuerdos que
concertaron los partidos de la concertacion y las fuerza armadas, en donde un
dia antes de que asumiera el primer presidente en democracia se decretd una
ley de educacion (LOCE) en donde mas que posibilitar un tratamiento de los
contenidos del pasado reciente se instauro una necesidad de “reconciliacién
nacional”. Como mencionaramos anteriormente se trato de implantar una
“memoria silenciosa” (Lechner, 2002), mas que una memoria del olvido, pues
para poder olvidar, primero es necesario conocer como una manera de
“recordar para no repetir’, mientras que si solo se pretende acallar, silenciar es
una manera de ocultar lo que sucedi6, una manera de decir aca no ha pasado

nada. Por eso es importante ensefar la historia, y de esta manera orientar la
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intervencién pedagoégica para ‘tratar de restituir esos olvidos para alcanzar

explicaciones histéricas comprensivas” (Carretero, 2008: 211).

De esta manera, creemos fundamental ensefarlas para que la escuela
no se convierta en un facilitador que permita que vuelvan a ocurrir los hechos
traumaticos y horrorosos. Que la escuela, y por sobretodo las clases de historia
“se convierta en el espacio privilegiado de transmision de las experiencias
pasadas, ya sea desde la memoria, a través de las conmemoraciones, como de
la historia, a partir de su ensefianza, parece ser una idea generalizada”
(Raggio, 2004). La cual permitira restituir lo que no se ha ensefiado, lo que se
ha negado y silenciado, de esta forma la escuela se convierte en un espacio

publico donde se construye memoria colectiva.

Como vimos, los contenidos conflictivos y traumaticos del pasado
reciente refieren a cuestiones delicadas para el abordaje pedagogico, las
sugerencias para que ello no genere controversia en el aula, debemos
considerar “el contexto histérico, trabajando con fuentes diversas, privilegiando
las explicaciones multicausales, remarcando la utlidad presente en la
ensefianza de la historia abriendo el debate entre el alumnado” (Carretero y
Borrelli: 2008: 213), en definitiva ensefiar procedimentalmente ayudando a
formar un pensar historico, un razonamiento histérico, mas alla de la carga
actitudinal y emotiva que estos contenidos puedan tener. “El conocimiento
histérico se resiste a la facilidad. No hay otro camino que desarrollar el
pensamiento critico a través de la incorporacion de herramientas analiticas

complejas” (Raggio, 2004: 12).

En este sentido, los ejes de intervencién pedagdgica para avanzar en el
mejoramiento de la ensefianza del pasado reciente en la escuela son mdltiples.
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Por un lado “se trata de fortalecer las capacidades de los docentes tanto en lo
referente a su formacién académica como a la percepcion y evaluacion critica
de su practica en tanto aprehension de su subjetividad y la de los alumnos. Por
otro lado, generar espacios institucionales dentro de la escuela donde el
encuentro intergeneracional sea el punto de partida clave para generar nuevas

experiencias pedagogicas. Dar la palabra’. (Raggio, 2004: 8).
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Capitulo Ill: Marco
voces con identidad.

metodoldgico, testimonios:

Cuando amanece el dia digo:

gué suerte tengo de ser testigo,
como se acaba con la noche oscura
gue dio a mi tierra dolor y amargura.

Extracto cancion, Cuar]do amanece el dia
Angel Parra, (1973)

Quien quiera oir, que oiga

Cuando no recordamos lo que nos pasa,
nos puede suceder la misma cosa.

Son esas mismas cosas que nos marginan,
nos matan la memoria, nos queman las ideas,
nos quitan las palabras... oh...

Si la historia la escriben los que ganan,

eso quiere decir que hay otra historia:

la verdadera historia,

guien quiera oir que oiga.

Nos queman las palabras, nos silencian,

y la voz de la gente se oira siempre.

Indtil es matar,

la muerte prueba

gue la vida existe...

Juan Carlos Baglietto/ Litto Nebbia, (1984)
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PERSPECTIVAY ACCION INVESTIGATIVA EN EL METODO BIOGRAFICO.

La presente investigacion se encuentra inserta dentro del enfoque
interpretativo-comprensivo, pues la manera en como comprenderemaos nuestro
objeto de estudio esta bajo los supuestos tedricos de la tradicion del
interaccionismo simbolico, ya que ahondaremos en “los significados subjetivos
que los individuos atribuyen a sus actividades y su ambientes.” (Flick, 2004:
31), de esta manera lo que se intentara hacer sera reconstruir el punto de vista
de los sujetos entrevistados, para saber como estan representando el mundo,
en este caso en particular, como significan y construyen el mundo de la
docencia. Con esto queremaos acercarnos a coOmo los profesores y profesoras
estan reflexionando sobre sus actividades en el aula, especificamente cémo
conoce, siente y razona sobre los contenidos conflictivos de la Crisis
democratica y régimen militar en Chile, para el nivel de sexto afio basico. Esto,
bajo la premisa de que “el profesor es un sujeto reflexivo, racional, que toma
decisiones, emite juicios, tiene creencias y genera rutinas propias de su
desarrollo profesional” (Sandin, 2003: 92). Es asi, mediante esta investigacion
gue pretendemos acercarnos a como el profesor configura y percibe su mundo
profesional, en virtud de los conocimientos qué posee sobre el tema curricular
especfifico del pasado reciente, qué aborda, y de qué modo lo organiza para

presentarlo en la sala de clases.

En este sentido, toman protagonismo para la investigacion los recursos
personales con los que los docentes cuentan, y como estos son trasmitidos al
momento de ensefar en sus clases, queremos indagar a través de su relato de
vida como las vivencias, percepciones, sentimientos y conocimientos
configuran su actuar docente, pues su saber-hacer se activa en la accién
misma que tiene con su trabajo, producto de su biografia, experiencias y
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creencias. Con esto lo que pretendemos, es realizar un estudio desde el
conocimiento de los profesores y no sobre sus conocimientos (Sandin, 2003).
Con la cita anterior, nos referimos a que indagaremos como se ensefia el
contenido a partir de las concepciones interiores que poseen los docentes
(proceso de re-significacion), por eso distinguimos entre un desde y un sobre el
conocimiento. Por el primero, entendemos que las experiencias, percepciones,
emociones y pasiones son parte de sus conocimientos, y este es el foco en el
cual basaremos nuestra investigacion. Por el segundo, entendemos un
conocimiento que es mas un saber adquirido que uno construido por ellos
mismos, en este sentido, no nos interesa saber cuantos datos, acontecimientos

y hechos histéricos sabe, sino mas bien como los trasmite y ensefia.

Por otro lado, gracias a esto ultimo le otorgamos énfasis al modo en el
que afrontan su actividad profesional, pues el conocimiento que utiliza el
profesor “es producto de la elaboracion personal que el docente hace de sus
ideas en un contexto institucional y social determinado” (Sandin, 2003: 95). De
esta manera, podemos decir que los profesores modifican constantemente sus
esquemas de comprension del quehacer educativo, pues son capaces de
adaptarse a las diferentes situaciones de aulas que se le presenten, en otras
palabras, los profesores guian sus acciones pedagogicas mediante un proceso
de construccion de conocimiento, el cual no sélo es practico y dindmico, sino

que por sobre todo es desde su experiencia. (Sandin, 2003: 96).

Una caracteristica central que poseen las investigaciones cualitativas,
es su principio epistemologico, pues esto “nos lleva a aceptar que los seres
humanos no descubren el conocimiento, sino que lo construyen. Elaboramos
conceptos, modelos y esquemas para dar sentido a la experiencia y
constantemente comprobamaos y modificamos estas construcciones a la luz de
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las nuevas experiencias” (Sandin, 2003: 123). De este modo, todos nuestros
actos y decisiones tienen intencionalidad y estan inmersos dentro de la

produccion de conocimiento.

A diferencia de los estudios cuantitativos en donde se produce un
marcado distanciamiento entre el investigador y el objeto de estudio, el enfoque
cualitativo, por el contrario, plantea que no es posible estudiar un fenémeno
social, sin involucrar la percepcion de la realidad social y politica que porta y
transmite el investigador: “La caracteristica fundamental de la investigacion
cualitativa es su expreso planteamiento de ver los acontecimientos, acciones,
normas, valores, etc., desde la perspectiva de la gente que esta siendo
estudiada” (Mella, 2003: 24), pero al mismo tiempo, esta relacion cara a cara
plantea que “las subjetividades del autor y de aquellos a los que se estudia son
parte del proceso de investigacion. Las reflexiones de los investigadores sobre
sus acciones y observaciones en el campo, sus impresiones, accesos de
irritacion, sentimientos, etc., se convierten en parte de propio derecho,
formando parte de la interpretacion, y se documentan en diarios de

investigacion o protocolos de contexto”. (Flick, 2004: 20).

Es por lo anterior, que uno de los aspectos gque rescatamos con esta
investigacion, es que al profesor no lo vemos como nuestro objeto de estudio,
sino que €l esta presente como actor en ella. De este modo, el método de
investigacion que mas se acerca a lo gue queremos plasmar en este estudio
tiene relacion con el método biografico, ya que consideramos que a partir de
este procedimiento es posible articular una relacion entre los hechos que
cimientan la Historia y la experiencia de vida de las personas. Es asi, como
frente a la afirmacion antes expuesta, se plantea que el método biografico se
configura como un medio a través del cual se “describen, analizan e interpretan

62



los hechos de la vida de una persona, para comprenderla en su singularidad o

como parte de un grupo.” (Mallimaci y Giménez, 2006: 175).

Asimismo, consideramos que lo antes sefalado se realiza mediante el
relato que hacen los sujetos sobre los hechos de su vida o sobre los hechos
gue nos interesa investigar. De esta manera, “La historia de vida se centra en
un sujeto individual, y tiene como elemento medular el analisis de la narracion
que este sujeto realiza sobre sus experiencias vitales” (Mallimaci y Giménez,
2006: 176), en el caso particular de este estudio, centrado en las experiencias

de aula y en especial al tratamiento del contenido sobre el Golpe Militar.

El autor Bertaux (1997) bajo su perspectiva etno-sociolégica nos dice
que ‘hay relato de vida desde el momento en que un sujeto cuenta a otra
persona, investigador o no, un episodio cualquiera de su experiencia de vida”
(Bertaux en Mallimaci y Giménez, 2006: 176), de esta manera podemos
interpretar su relato biografico a través de la nocion de reflexividad, con ello no
se pretende abarcar la totalidad de la vida de los individuos, sino mas bien
rescatar la “experiencias de vida en relatos centrados en un periodo de la
experiencia del sujeto, o en un aspecto de esta” (Bertaux en Mallimaci y

Giménez, 2006: 176), destacando la parte de la vida que para nosotros es mas

significativa segun lo que pretendemos estudiar.

Otra caracteristica de este método biografico es la relaciébn que se
establece entre pasado, presente y futuro en relacion al relato del entrevistado,
en el cual nos narra eventos de su vida diaria, de esta manera ‘la historia de
vida nos permite descubrir lo cotidiano, las practicas de la vida dejadas de lado

0 ignoradas por las miradas dominantes, la historia de y desde los de abajo”
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(Mallimaci y Giménez, 2006: 177) De esta manera, las personas comunes

crean su propia historicidad, en una relacion de igualdad con el investigador.

En este sentido, “Las ciencias sociales recurren a la historia de vida no
solo interesadas por la informacion que esta pueda proporcionar acerca de un
sujeto individual, sino que buscan expresar, a través del relato de una vida,
problematica y temas de la sociedad, o de un sector de esta” (Mallimaci y
Giménez, 2006: 177), pues los sujetos estamos insertos en la sociedad,
establecemos nexos con otros y nos desenvolvemos en diferentes contextos,
entre esos con instituciones tales como las educativas, pues una persona nos
puede entregar multiples historias. Es decir, desde lo particular de una historia

personal es que podemos descifrar lo social.

Nuestra investigacion realza lo vivido por los sujetos, en este sentido, lo
que prima es como los docentes configuran su mundo a través de los
contenidos, especificamente, “La Crisis Democratica y Régimen Militar”, pues
la historia de vida hace que los individuos nos dejen conocer, directa o
indirectamente su mundo. Lo anterior se logra, tanto por su individualidad como
por sus relaciones interpersonales, ya sea con la institucion laboral donde se
desenvuelve, como con las relaciones que establece con los estudiantes vy la
concepcioén de realidad que este tiene. Es decir, desde donde los docentes se

posicionan para comprender el mundo.

Es asi, como consideramos que la historia de vida de los sujetos se
transforma en la manera més idénea de abordar nuestro andlisis cualitativo, ya
gue nos permite el “cruce que existe entre la presencia de lo ‘pasado” en lo
social, las practicas de los sujetos y su historia individual y colectiva” (Scribano,
2008; 99).
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Segun Scribano (2008) existen dos estrategias que nos posibilitan la

utilizacion de las historias de vida como forma de investigacion:

a) Documentos personales, registros que no son motivados o intencionados por
el investigador; puesto que son construcciones individualizadas, es decir,
son propias de las personas que pretendemos entrevistar.

b) Los registros biogréficos, los cuales si son intencionados por el investigador,
es decir, son las estrategias que nosotros fabricamos, como por ejemplo las

guias o preguntas en una entrevista.

Dentro de la primera estrategia, la modalidad de andlisis mediante el
material iconografico como documento personal, nos permite indagar en los
procesos de estructuracion de sentidos a través del tiempo. En este sentido,
revisar el material (de aprendizaje, de ensefianza o de evaluacion) que los
profesores realizan y utlizan para acompafar sus clases en el contenido
especifico que nos centramos, es una fuente de interpretacion para
comprender su historia personal y su manera de entender la pedagogia y

practicarla.

Por otro lado, la segunda estrategia mencionada por este autor, nos
orienta a centrarnos en los relatos que construyen los sujetos entrevistados,
para asi rescatar su configuracion discursiva sobre las versiones gue tienen de
“esa vida’- ésta entendida como la experiencia que tienen como docente frente
al contenido conflictivo sobre el Golpe de Estado y la Dictadura Militar-, de este
modo, priorizamos por la utilizacion de relatos paralelos, que nos permitira
escuchar las miradas que tienen diferentes docentes del area, frente a la
tematica a analizar. En este mismo sentido, para Mallimaci y Giménez (2006),
el disefio de investigacion mas pertinente para utilizar en nuestra investigacion
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gue involucra escuchar la voz de varios relatos, sera preparar un disefio
multivocal o polifénico, el cual nos permitird cruzar datos y referencias de las

diferentes personas entrevistadas.

En este mismos sentido, ocupar este método biografico, para investigar
a los sujetos, nos permite ‘mostrar la convergencia de factores comunes entre
sujetos diversos gue viven un especial contexto social, tratando de develar el
conjunto de relaciones que caracterizan dicho contexto” (Scribano, 2008: 101),
ademas, los docentes comparten el hecho de que deben trabajar en el aula la
ensefianza sobre la teméatica del pasado reciente, correspondiente al contenido

de crisis democratica y régimen militar.

Junto a lo anteriormente expuesto se afiaden tres premisas mas sobre
la importancia de la utilizacién de la historia de vida, como método de

investigacion:

- Se esta recuperando la voz de los sujetos, pero a través de su propia voz,
simultaneamente con la interpretacion propia del investigador.

- A través de la narracion apreciamos como se conectan el proceso de
construccion social con el de las percepciones personales de los individuos.

- Al utilizar este método, nos estamos fijjando desde doénde nacen las
interpretaciones de los individuos, es decir, “las historias de como el sujeto
se hace sujeto” (Scribano, 2008: 104), pues nos centramos en la manera en

como él hace historia y de esta forma se transforma en sujeto historico.

Un aporte importante del trabajo con los relatos de vida, es que permite
la entrada dial6gica de las voces de la sociedad, pues tanto para relevar la voz
de los sin voz, como también para confrontar diferentes posturas frente a un
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mismo acontecimiento, el cémo se ensefia lo ocurrido el 11 de septiembre de
1973 en nuestro pais. En este sentido, el método biografico, ademas de
permitirnos conocer y comprender como los profesores y profesoras ensefian
estas teméticas, también nos da la oportunidad de ver si los docentes al
momento de trabajar estos contenidos, utilizan esta alternativa -de rescatar los

relatos de vida, el trabajo con testimonios- para desarrollar sus clases.

ALGUNOS ASPECTOS SOBRE EL MUESTREO

Lo primero que tiene que hacer este
trabajo es dejar de buscar a la
maravillosa anciana llena de arrugas,
sentada enfrente de su hogar en una
crujiente silla mecedora y aceptar la
posibilidad de que el joven hijo de su
vecino que ha venido de vacaciones
[...] puede ser un informante perfecto.
Lo importante es tener una idea clara
de lo que usted quiere descubrir. Una
vez que lo sabe, probablemente tendra
pocos problemas para encontrar gente
adecuada con la cual hablar”

(Sitton, 1993; 100)

Una de las particularidades de utilizar éste método de investigacion es
que “no existen sujetos que “sirvan” para las historias de vida y otros que no”,
s6lo debemos poner atencion en que estos sujetos estén relacionados con el
tema que pretendemos investigar, pues lo que nos motiva es conocer “la vida
del otro”, es decir, para este caso en particular, como los profesores configuran
su vida docente en torno a los contenidos conflictivos, de este modo, “La
perspectiva que asumimos supone que todos los seres humanos expresan a
través de sus experiencias, sus pertenencias sociales y culturales. Todos los
relatos de vida son potencialmente fructiferos para comprender las

experiencias individuales, grupales, sociales, y en todo relato el investigador o
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la investigadora buscan comprender los horizontes de sentido y las l6gicas que

articulan las acciones” (Mallimaciy Giménez, 2006: 187)

En este sentido, la poblacion a contemplar para llevar a cabo la
investigacion tomara como guia las siguientes unidades: el alcance de esta
indagacion esta definido por tipo de dependencia educacional: un colegio
particular, un particular subvencionado y uno municipal, de ellos los elementos
observables seran los profesores y profesoras que desarrollen clases en el
nivel de sexto afio basico, especificamente en la asignatura de “Estudio y
Comprension de la Sociedad”, nos interesa indagar sobre como imparten la
cuarta unidad: “Chile en el siglo XX’, centrando nuestra atencion en el
contenido “Crisis democratica y régimen militar”. Nuestra unidad de muestreo
por ende seran los profesores y profesoras que imparten dicha asignatura en
los colegios seleccionados, un aspecto de importancia a mencionar es que la
eleccion de los docentes esta marcada por ciertas variables, uno de ellos es
qgue los profesores deben realizar clases en establecimientos educacionales
ubicados dentro de la comuna de Recoleta, otra de las variables es que los
profesores y profesoras tengan més de 5 afios de experiencia profesional, y por
ultimo, los profesores y profesoras deben contar con mencién en la disciplina y
otros deben carecer de dichos estudios, para realizar una comparacion en sus

formas de ensefianza sobre este contenido en particular.

Por otro lado, con el método biografico o historia de vida no se busca
representatividad estadistica en la investigacion, sino que el muestreo es
intencionado, privilegiando criterios de indole mas teorico, como por ejemplo la
concepcién sobre la historia que tenemos como investigadores, este y otros
elementos determinaran como elegiremos a la persona informante de nuestra
investigacion. En este sentido, estamos entendiendo la historia como “un

68



constructor social de los grupos humanos”, por ende en nuestra investigacion
se ‘“privilegiarén las voces anbénimas de los actores de las transformaciones
sociales. En nuestras investigaciones, no esencializamos los tipos de persona,
intentamos mas bien ver las légicas de accion” (Mallimaci y Giménez, 2006:
188). Segun Plummer (1983) una vez establecidos los criterios de seleccion,
existiran tres tipos de personas a utilizar: la gran persona, la marginal y la
persona comun. Por nuestra concepcion sobre la Historia, la persona que
elegiremos para nuestro estudio es la persona comun, pues ‘es la que mas
responde a la preocupacion por rescatar voces que aparecen sumidas en
generalizaciones desde otras disciplinas. Considerando que toda persona tiene
rasgos que salen de lo corriente, la historia de vida permitiria oir la voz de los
sujetos que constituyen la mayoria” (Mallimaci y Giménez, 2006: 188). Por otra
parte, los docentes elegidos como personas comunes, también pueden ser

denominados como “informantes claves”, asi lo sugiere Scribano (2008).

En definitiva, la técnica de muestreo que mas se aproxima a lo que
pretendemos, seria un muestreo no probabilistico, pues la eleccion sera de
forma intencionada, tanto en la seleccién misma de las personas, como en su

contexto.

A lo anterior, debemos mencionar que nos fijamos en dos elementos
particulares para elegir la comuna de Recoleta como zona para centrar nuestro
estudio. Una de estos elementos es que ésta comuna es la que concentra la
gue concentra la mayor cantidad de establecimientos educacionales de la zona

norte de Santiago, como lo podemos apreciar en la tabla N° 1.

! Los datos para confeccionar las tablas fueron obtenidos de los directorios de establecimientos

educacionales que se encuentran en la pagina del Ministerio de Educacion, para el afio 2008
http://www.mineduc.cl/DirectorioMineduc/DirectorioMineduc.html|
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Tabla N° 1. Establecimientos segln tipo de ensefianza
Comuna Todos Educacién general Basica
Conchali 59 39
Quilicura 51 31
Huechuraba 25 18
Independencia 50 32
Recoleta 72 41
Renca 52 36

Como vimos, esta comuna de la zona norte de Santiago tiene un
elevado numero de establecimientos, con lo cual podemos inferir que puede
contar con un alto numero de estudiantes matriculados y por ende también se
deduce, un alto numero de profesores y profesoras trabajando en ellos, en este
sentido cobra importancia también el hecho de que la comuna de Recoleta,
también posee el mayor numero de colegios que imparten educaciéon general
béasica (tabla N° 2), por este motivo decidimos realizar nuestra investigacion el
ella. A raiz de lo anterior es que se seleccionaran tres colegios, uno de cada

tipo de dependencia educacional.

Tabla N° 2 cantidad de establecimientos de ensefianza béasica, segun
dependencia administrativa
Comuna Corporacién Municipal Particular Particular no
municipal (DAEM) subvencionado | subvencionado

Conchali 18 0 21 0
Quilicura 0 8 22 1
Huechuraba 0 7 7 4
Independencia 0 9 20 3
Recoleta 0 13 27 1
Renca 14 0 22 0

El otro argumento es que en ésta comuna posee dos sitios de memoria
qgue aluden al contenido a trabajar en la unidad a investigar, en este sentido
existe “una materialidad que puede hablar por si misma” (Jelin y Langland,
2003: 2) ya que son lugares publicos reconocidos que invitan a la interpretacion

por parte de las diferentes generaciones. El primero de ellos es el Cementerio

23e incluyen en él, la educacion parwularia, la diferencial, de adultos, béasica, ensefianza media: cientifico
humanista y técnico profesional.
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General, y dentro de él, encontramos el Memorial en recuerdo de los detenidos
desaparecidos y el patio 29. Ambos son elementos que pueden ser trabajados
en el aula por los docentes, como testimonios de los acontecimientos ocurridos
en esa epoca, pues ‘cuando en un sitio acontecen eventos importantes, lo que
antes era un mero “espacio”fisico o geografico se transforma en un “lugar” con
significados particulares, cargado de sentidos y sentimientos” (Jelin y Langland,
2003: 3) tanto para los sujetos que lo vivieron como también se convierte en un
lugar posible para la representacion y la significacion por los sujetos que no lo

vivenciaron.

El segundo lugar de memoria es una casa ubicada en Pedro Donoso
582, en la cual fueron acribillados 7 jovenes pertenecientes el Frente Patri6tico
Manuel Rodriguez, esta casa es uno de los 5 lugares donde ocurrieron la

denominada operacion Albania, los dias 15y de 16 de junio de 1987.

Ambos ejemplos son lugares donde se recuerda afo tras afio lo
ocurrido en el pasado, de esta manera el pasado invade el presente, pues
“hablamos de espacios materiales que, por la accion de grupos humanos y por
la reiteracion de rituales conmemorativos en ellos, se convierten en vehiculos

para la memoria” (Jelin y Langland, 2003: 11)

Dados los dos aspectos anteriores, sobre la comuna seleccionada para
desarrollar el muestreo, describiremos los criterios de seleccién de los

informantes:

Se elegird un docente por tipo de dependencia educativa, en este sentido
un docente de un colegio municipal, el establecimiento seleccionado es la
escuela Hermana Maria Goretti, ubicada en calle héroe Bernardo Laque N°
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34 de la comuna de Recoleta. Un docente de colegio particular
subvencionado, el establecimiento seleccionado es el Colegio San Benildo,
ubicado en calle Av. México N° 1040 de la comuna de Recoleta y un
docente de colegio particular no subvencionado, el establecimiento
seleccionado es colegio Academia de Humanidades Padres Dominicos,

ubicado en calle Av. Recoleta 797 de la comuna de Recoleta.

Este criterio permitird tener una vision mas amplia de como los
profesores trabajan este contenido en los diferentes contextos educativos,
dandonos la posibilidad de poder compararlos, encontrando diferencias y

semejanzas en sus maneras de abordar y ensefiar el contenido.

Los profesores deben tener mas de 5 afios de experiencia docente, para
gue nos puedan narrar sus refecciones con respecto a sus aciertos y
dificultades al momento de trabajar la sub-unidad crisis democratica y
régimen militar. La profesora del colegio municipal, lleva mas de 32 afios
ejerciendo la docencia, la profesora del colegio particular subvencionado
tiene solo 5 afios de experiencia docente y la del colegio particular no

subvencionado 19 afios.

Este criterio permitird ahondar en cémo ellos, los profesores, van

configurando y estructurando su forma de entregar el contenido.

Otro criterio de seleccién es que los docentes deben o no tener la mencién
en historia, de esta manera los profesores seleccionados configuran la
muestra de la siguiente manera: la profesora del colegio municipal no tiene
mencién en historia, s6lo es profesora de ensefianza general basica; la

docente del colegio particular subvencionado es profesora de basica con
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mencién en historia y la profesora del colegio particular, es profesora de

historia, para ensefianza media.

Este criterio nos permitird apreciar cuales son las herramientas,
recursos y materiales que cada una de ellas utiliza para apoyarse al momento

de realizar las clases sobre este contenido.

Una manera de sintetizar la informacion antes mencionada es a través
de una tabla que dé cuenta de como quedan individualizados los criterios

seleccionados:

Profesor N° 1 Profesor N° 2 Profesor N° 3
Maria Paola Eugenia
Tipo de Municipal Particular Particular
dependencia subvencionado
Afos de 32 afios 5 afios 19 afios
experiencia
Titulo que Profesor de Profesor de Profesor de
posee educacion educacion basica, historia y
basica, con mencion en geografia,
Universidad historia. educacion civica 'y
Tarapaca de Universidad de los | economia. De la
Arica. Lagos Universidad
(regularizacién de | Catdlica de Chile.
titulo)

No podemos dejar de mencionar, el hecho de que no es coincidencia, el
qgue las tres entrevistas realizadas, sean a tres profesoras, si bien no fue
intencionado, notamos que son las mujeres las que predominan en este

gremio, sobre todo en la educacion general basica.

COMO OBTENDREMOS LA INFORMACION ¢QUE INSTRUMENTO
UTILIZAREMOS?

Para comenzar con la tarea de recopilacion de informacion, se debe

primeramente definir qué fuentes y técnicas utilizaremos. Para Bernal (2006)

73



existen fuentes primarias y secundarias, de las primeras se obtiene informacion
directa y de las segundas la informacion no proviene de la fuente original. Para
nuestra investigacion es mas pertinente utilizar las fuentes primarias, pues ellas

nos permitiran tener un contacto inmediato con las personas.

En lo que refiere a las técnicas de recoleccion de informacion, las mas
adecuadas para esta son la entrevista (recogida de datos verbales) y la
observacién. Tomaremos la primera de ellas como la técnica principal de esta
investigacion y la segunda como una forma de complementar la informacion.
Con la entrevista pretendemos recopilar informacion de la persona, pues la
entrevista la entendemos como una ‘conversacion entre dos personas (...), la
cual nos entrega informacion generada subjetivamente, lo que es de hecho su

principal caracteristica” (Mella, 2003: 154-155).

A través de la entrevista que realizaremos lo que perseguimos es que:
la historia de vida nos proporcione la vision del sujeto, es decir, sus
“representaciones” sobre el tema elegido. Ademas, esta técnica pone énfasis
en como los sujetos van construyendo su identidad, poniendo atencion en las
percepciones que se tienen respecto a la vida y a partir de su relato nos brinda
datos que nos permitan contextualizar el problema para comprenderlo e

interpretarlo.

Antes de realizar cualquier entrevista para este método investigativo,
debemos tener presente el contexto en el cual la persona entrevistada se
desenvuelve, dado que “la “perspectiva biografica” en Ciencias Sociales se
ubica en la interseccién entre sujeto y la estructura social, y relaciona la
experiencia personal con los hechos en los cuales el entrevistado ha
participado” (Mallimaci y Giménez, 2006: 190). Lo anterior involucra que se
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debe sistematizar esa informacién recogida, una manera adecuada seria

mediante la construccién de “conceptos claves” o “categorias sensibilizadoras”.

Dos elementos son fundamentales de tener en cuenta al momento de
realizar entrevistas en los métodos biograficos, uno es que el relato de vida se
caracteriza por poner énfasis en lo diacronico (Smith, 1994), y en otro, es
poseer una perspectiva holistica (Miller, 2000). En este sentido, la entrevista
abierta 0 semi-estructurada parece el instrumento mas propicio para este
meétodo. “La entrevista en la historia de vida es una herramienta que construye
sentidos: el rol del entrevistador consiste en abrir temas, incentivar reflexiones,
sugerir interpretaciones” (Holstein y Gubrium en Mallimaci y Giménez, 2006:

195).

Existe una complementacion entre la Historia de Vida y la Historia Oral,
lejos de ser un método, son dos facetas de la Historiografia, dos campos de
ella. En este sentido, lo que realizan es recoger testimonios de personas
comunes -pero no por eso menos significativas-, y a través de ellas reconstruir
parte de la Historia de la Sociedad. (Historia social). Su practica se hace
mediante un hacer reflexivo. La historia de vida se convierte en un espacio de
mediacién entre la Historia Individual y la Historia Social. Pues se le atribuye a
la subjetividad un valor de conocimiento, que nos permite conocer, comprender
e interpretar las estructuras sociales y sus relaciones. Apropiandonos de esa
realidad: “El individuo es la reapropiacion singular de lo universal social e
historico que lo rodea. Podemos conocer lo social a partir de la especificidad

irreductible de una praxis individual” (Scribano, 2008: 109).
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SOBRE LA TECNICA DE ANALISIS E INTERPRETACION

Una vez recogidos los datos mediante las técnicas anteriormente
indicadas, los testimonios seran analizados por medio de la técnica de analisis
del contenido. Lo primero a destacar es que se debe recalcar el valor
testimonial, “no como caso representativo, sino como caso posible” (Pujadas,
2002: 72), en este sentido, cada docente ejemplificara el tipo de
establecimiento en el cual desarrolla su profesion, dandonos la posibilidad de
identificar elementos representativos por sobre otros aspectos. Mediante esta
técnica buscamos comprender la relacion que existe entre los diversos
elementos que estan presentes en los relatos recogidos, para con ellos

construir una interpretacion que permita diferenciar, y también hacer analogias.

Tomando la conceptualizacion de Van Dijk (1997), el nos dice que todo
discurso es una interaccion verbal, pues todas las personas ‘“utilizan el lenguaje
para comunicar ideas o creencias [...] ademas que los participantes ‘hacen’
algo, esto es, algo que va mas alla, especificamente, de usar el lenguaje o
comunicar ideas o creencias: interactuan.” (Van Dijk, 1997: 22-23). Este
interactuar es doblemente para este caso, pues los profesores al momento de
ser entrevistados, ademéas de contarnos como realizan sus clases y de esta
manera traspasarnos informacion, también desarrollan este proceso
diariamente cuando como docentes ensefian en el aula. De esta manera, no
solo existe interaccion mediante la palabra, sino que esta se da a través de
todas la formas de expresion. Es decir, esta interaccion también se manifiesta a
partir de los materiales y recursos que los profesores ocupan para trabajar los
contenidos, de este modo, podriamos aseverar que todos estos elementos se

constituirian como texto con la posibilidad de ser analizados.
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Al utilizar el analisis del contenido como técnica de estudio para esta
investigacion no solo estamos privilegiando el texto como tal, sino que
incorporamos el contexto en el cual se ha desarrollado la vida de nuestros
entrevistados, de esta manera, ‘las ‘actitudes’ mutuas de los hablantes (como
el tipo de relaciones sociales entre los ‘roles) y frente a los sistemas de
normas, obligaciones y costumbres sociales, por cuanto estos elementos
determinan de manera sisteméatica y convencional la estructura y la

interpretacion del enunciado” (Van Dijk: 1983: 82).

A lo anterior podemos agregar que cuando trabajamos con relatos
biograficos debemos tener presente que ellos son materiales cualitativos, los
cuales ‘constituyen un registro de fendmenos sociales que debe ser
categorizado y clasificado” (Pujadas, 2002: 73), en este caso particular el
fenébmeno social que indagaremos es como los profesores de historia en el
nivel de sexto afio basico ensefan el contenido sobre la crisis democrética y el
régimen militar. En este sentido, debemos buscar categorias analiticas que nos
permitan describir dichos fenébmenos. Para llevar a cabo lo anterior, “existe una
técnica formal de andlisis textual, muy usada en ciencias sociales. Se trata del
andlisis de contenido, que consiste basicamente en la realizaciébn de una
descripcién objetiva, sisteméatica y eventualmente, cuantitativa de los
contenidos extraidos de cualquier texto” (Pujadas, 2002: 73). El texto en este
caso lo constituyen los relatos testimoniales de los profesores entrevistados,
una vez transcritas éstas, debemos seleccionar la parte del texto que nos
interesa analizar, para poder establecer dimensiones y tipos de variables.
Cuando logramos concretar lo anterior pasamos a la categorizacion para poder
codificar la informacion, ‘“se trata, por tanto, de establecer una escala con el fin

de evaluar el grado en que las variables confirman cada una de las relaciones
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causales que estan contenidas en cada una de dichas variables” (Pujadas,

2002: 75).

Una etapa importante en este analisis de contenido es lo que refiere a la
operacionalizacion de todas las variables, “idealmente se trataria de generar
unas reglas explicitas que especificasen qué aspectos del cometido deben
tomarse como indicacion de que pertenecen a una categoria dada” (Pujadas,
2002: 75). Dentro de esta operacionalizacion existe una diferenciacion entre
unidad de registro y unidad de contexto. La primera se caracteriza por ser una
palabra clave dentro del relato, los parrafos seleccionados para el andlisis o
bien la respuesta completa a una pregunta en una entrevista abierta o semi-
estructurada, como es el caso de esta investigacion. En cambio la unidad de
contexto “es la extension mas amplia de contenido que puede examinarse al
categorizar una unidad de registro” (Pujadas, 2002: 75), acé la entrevista se ve
como un contexto general, se puede decir que cada relato biogréafico formaria
en si una unidad de contexto. Debemos agregar a las dos unidades anteriores
el hecho de que se tienen que especificar los indicadores, esto para determinar

a qué categoria corresponde cada unidad analizada.

De esta manera, la realizacion de un analisis critico del contenido, en la
investigacion presente, intenta descubrir las formas implicitas que se dan en la
manera de ensefiar por parte de algunos profesores y profesoras, ciertos
contenidos del pasado reciente que tienden a ser conflictivos en su tratamiento
en el aula, por tanto, un aspecto que toma relevancia es como se moldean las
interacciones que alli se dan. En este sentido, al indagar como estan
ensefiando los docentes de historia en sexto basico los contenidos de la
historia reciente, se esta indagando también el marco contextual en el que se
realizan estas representaciones y significaciones.
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Capitulo IV: Analisis interpretativo

Playa Giron

Comparieros poetas,

tomando en cuenta

los ultimos sucesos en la poesia,
guisiera preguntar —me urge—,
gué tipo de adjetivos se deben usar
para hacer, el poema de un barco
sin que se haga sentimental,
fuera de la vanguardia

o0 evidente panfleto,

si debo usar palabras

como Flota Cubana de Pesca

y «Playa Girén».

Comparieros de musica,

tomando en cuenta esas politonales

y audaces canciones,

guisiera preguntar —me urge—,

gué tipo de armonia se debe usar

para hacer la cancién de este barco

con hombres de poca nifiez,

hombres y solamente hombres sobre cubierta,
hombres negros y rojos y azules,

los hombres que pueblan el «Playa Girons.

Compafieros de Historia,

tomando en cuenta lo implacable

gue debe ser la verdad,

quisiera preguntar —me urge tanto—,

gué debiera decir, qué fronteras debo respetar.
Si alguien roba comida y después da la vida

¢ qué hacer?

¢Hasta dénde debemos practicar las verdades?
¢, Hasta donde sabemos?

Que escriban, pues, la historia, su historia,

los hombres del «Playa Giron».

Silvio Rodriguez, Dias y flores, 1975
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A continuacion presentaremos la manera como estructuraremos el
analisis de esta investigacion. Un primer momento esta destinado a la revision
minuciosa de las entradas u obstaculos que desde lo curricular se presentan
para trabajar en las aulas los contenidos conflictivos referidos al golpe de
estado y dictadura militar. EI segundo momento esta dedicado al andlisis de las
entrevistas y documentos recogidos, para lo cual nos centraremos en dos
aspectos que estructuraran nuestra comparacion. De este modo, revisaremos
la experiencia de vida de cada una de las entrevistadas y como ellas se
vinculan con el contenido a trabajar. Un segundo aspecto es como trabajan el

contenido, en donde ponen los énfasis para ensefiarlo.

Algunas reflexiones sobre las Politicas educativas de la memoria.

Antes de comenzar la revisién sobre las posibles entradas curriculares
gue existen en nuestro pais, y junto con ello, inferir como se esta trabajando
con los contenidos del pasado cercano, que propone el marco curricular, es
necesario realizar una exploraciéon sobre los avances que existen, relativo a las
politicas de memoria en general, y en particular, como estas se vinculan con

las politicas educativas que atafien a dicha temética.

De esta manera, creemos que existe presencia de algunos esfuerzos
por incorporar politicas de memorias, pero ellas son fragmentadas, vale decir,
si bien existen instancias y espacios para recordar y reflexionar sobre el
pasado cercano, de alguna u otra forma, la voluntad institucional para instaurar
estas politicas como indispensables y prioritarias se ve fuertemente reducida
en funcién de lo educativo. Por lo tanto, estas politicas no estan enmarcadas
dentro de un contexto mas amplio que otorgue orientaciones claves para que la
sociedad en su conjunto, y asi también los profesores, tomen en consideracion
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gue ello debe ser un imperativo ético. Del mismo modo, es importante contar
con orientaciones claras respecto de las politicas de memorias, para que las

nuevas generaciones conozcan, reflexionen y recuerden.

En relacion a la presencia de politicas de memoria mencionada
anteriormente, éstas las podemos evidenciar, a nuestro juicio, en 4 tematicas

gue se desarrollaron en nuestro pais y que a continuacion sefialamos:

En primer lugar estan los informes que se han realizado sobre esta
tematica. El informe Rettig y el informe Valech. El primer informe, remite a
la tarea creada el 25 de abril de 1990 para realizar una Comision Nacional
de Verdad y Reconciliacion, “cuyo objetivo principal fue contribuir al
esclarecimiento global de la verdad sobre las mas graves violaciones a los
derechos humanos cometidas entre el 11 de septiembre de 1973y el 11 de
marzo de 1990, ya fuera en el pais o en el extranjero, si estas ultimas
tuvieron relaciéon con el Estado de Chile o con la vida politica nacional”

(Ministerio del Interior, Chile).

El segundo informe, se relaciona con la comisién nacional de prision
politica y tortura, la cual segun el ministerio del interior tuvo por objetivo
“determinar, de acuerdo a los antecedentes que se presenten, quiénes son las
personas que sufrieron privacién de libertad y torturas por razones politicas,
por actos de agentes del Estado o de personas a su servicio, en el periodo
comprendido entre el 11 de septiembre de 1973 y el 10 de marzo de 1990. La
Comision debia también proponer medidas de reparacion al Presidente de la
Republica, para las victimas que identificara y elaborar un informe de todo ello”
(Ministerio del Interior, Chile). Una de esas medidas de reparacion fue la

creacion de una beca de estudio, para los afectados o bien para sus familiares.
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Un segundo rasgo que nos permite evidenciar una tendencia hacia la
construccion de politicas de memorias, es el hecho de haber sacado el dia
11 de septiembre como una fecha conmemorativa del calendario. Teniendo
presente que este fue un acto que iba en contra del régimen autoritario, sin
embargo, el sacarlo del calendario o mejor dicho cambiarlo al primer lunes
del mes de septiembre, fue otra forma de evadir y silenciar el
acontecimiento, esta vez denominandolo dia de la “reconciliacién nacional’,
situacion que no tuvo resultado. En definitiva, consideramos que nuestro
pais deberia hacerse cargo de este dia como instancia de recuerdo y
memoria, ya que a diferencia de otros paises que sufrieron la irrupcion del
mismo hecho tragico, desde lo publico asumen ese dia como una entrada al
reconocimiento del acontecimiento. Como por ejemplo, el 24 de marzo, dia
en que ocurre el golpe de estado en Argentina en el afio 1976, actualmente
es reconocido bajo decreto de ley, accion propiciada desde el gobierno y la
sociedad civil, como el dia nacional de la memoria por la verdad y justicia, a

partir del afio 2006.

Un tercer elemento es la creacion de un museo de la memoria, este museo
responde a la “necesidad de que nuestro pais reafirme valores que le
fueron negados durante la Dictadura y que quedaron plasmados en
imagenes, iconos, documentos 0 monumentos. El reconocimiento de esos
valores como parte importante de su historia por la sociedad chilena
permitira avanzar en la construccion de una cultura democratica, de justicia

y de pleno respeto a los derechos humanos” (Chile Bicentenario, 2009)

Este espacio tiene un caracter nacional, estara dirigido a toda la sociedad y su

objetivo es dar visibilidad a las violaciones a los derechos humanos ocurridas
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entre 1973y 1990, pero mirando mas alla de las experiencias individuales para

interpretar a todo el pais.

Y por ultimo, una presencia mas cercana a lo educativo, es el trabajo con
los derechos humanos en las escuelas, el cual se ve reflejado en el
curriculo nacional a través de los objetivos fundamentales transversales
(OFT), esto debido especialmente a su vinculacién con los contenidos y
aprendizajes, de alguna manera esto es una forma colateral de abordar los
derechos humanos, privilegiando lo actitudinal, lo valorico, por lo que sdélo
queda como una orientacion que los docentes pueden o no trabajar en el
aula, por este motivo creemos que se debieran promover iniciativas entre
los docentes, para que ellos se atrevan a desarrollar un abordaje
transversal de los temas, lo cual permitiria una real incorporacion de este

contenido en los trabajos de aula.

En este sentido, mas que politicas de memoria, los cuatro intentos son
s6lo una manera de reconciliar y reparar a una parte de la sociedad, en este
sentido podriamos sefialar que ellas son politicas de reparacion econémicas y
no van apuntado a la construccion de una memoria colectiva de la sociedad en
su conjunto. Son sélo una forma de buscar consensos para mantener la
“estabilidad” y gobernabilidad del pais. Pues los informes mencionados nacen
desde el ministerio del interior, la creacion del museo de la memoria se
enmarca dentro de los programas bicentenario y la transversalizacion de los
derechos humanos es una incorporacion curricular educativa. Con esto vemos,
gue existe una ramificacion, o pinceladas de politicas de memorias, pero
creemos no responden a una politica Unica que de sentido y organizacion a
ellas, como por ejemplo es el caso de la comision provincial por la memoria en
Buenos Aires, Argentina. La cual es un organismo publico aglutinador, que fue

creado por ley en el afio 2000 y cuya funcion “consiste en preservar y transmitir
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a las futuras generaciones la historia del autoritarismo en nuestro pais,
especialmente del terrorismo de estado que asolé a la Argentina en la década
del 70, promover, proteger y trabajar por el pleno ejercicio de los derechos

humanos” (Art. 1°, estatuto comisién provincial por la memoria).

En consecuencia, si bien advertimos que se da un vacio en cuanto a las
politicas de memoria, este vacio también repercute en el ambito educativo, por
lo cual consideramos pertinente dar una revisién a lo curricular, ya que en él se
daria una posible entrada al tema, que por lo demés no estaria exento de

dificultades y trabas a la hora de afrontar nuestro pasado cercano.

LAS POSIBILIDADES/DIFICULTADES DE ENSENAR EL PASADO
RECIENTE EN EL AULA, DESDE LO CURRICULAR.

El escenario de reforma y ajuste curricular por el que atraviesa la
educacion en general y la ensefianza de la historia en particular, viene de la
mano con el cambio politico-institucional que se vivio a principio de 1990. Se
debieron convenir y “pactar” los contenidos, enfoques y metodologias que
moldearian el nuevo contexto politico (Reyes, 2004). La orientacion que
tuvieron estos, fue brindar espacios para la participacion ciudadana, pero no
dejando de lado la herencia dictatorial, a través de la Ley Organica

Constitucional de Ensefianza (LOCE).

A medida que avanzaba la entrada de la “democracia” en nuestro pais,
se fueron dando a conocer °‘publicamente las cifras de los muertos,
detenciones, desapariciones y el dolor de las cicatrices que dejo la tortura,
aparecieron también las dudas para los educadores, administradores, politicos
y profesionales de la educaciéon: ¢(COmo se ensefiaria a las nuevas
generaciones el Golpe de Estado ocurrido el 11 de septiembre de 1973, las
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violaciones a los derechos humanos perpetrados durante la dictadura militar y
la transicion pactada entre los sectores politicos y la dictadura militar?” (Reyes,
2004: 66) Con estos nuevos antecedentes histéricos, se fue transformando el
ideario que la dictadura quiso instaurar, el de un pais en donde nada de eso
habia ocurrido, su pedagogia del silencio y del olvido, estaba despertando con
multiples dudas e interrogantes en la sociedad. Como lo sefialaba la cita
anterior, ¢,como ensefiar el dolor y el horror a las nuevas generaciones? Esas
preguntas todavia no han sido resueltas, tienen vigencia hoy ad portas del
bicentenario, a pesar de que ya han pasado casi 20 afios de que nuestro pais
volviera a la democracia, la educacién todavia no se “hace cargo”, de reclamar
y contribuir para que se formulen politicas de memoria, que orienten y den una
version escolar y social sobre este periodo histérico, como es el caso de

Alemania y Argentina.

Es en este escenario que surge la posibilidad de ensefar la Historia
Reciente en Chile, como una manera de comprender y re-significar los reflejos
e imagenes que invaden nuestro presente cada 11 de septiembre, en cada
marcha, en cada declaracion de las agrupaciones de Derechos Humanos, en
cada nombre, en cada cancion, las cuales desde la prensa mediatica se tratan
de relativizar y a veces esto mismo ocurre desde la historia misma. Esta parte
de nuestra historia no necesita ser comprendida de manera aislada, sino que,
cComo un proceso, como construccion de una representacion de un ideario
social, que a pesar de que las jévenes generaciones no la presenciamos, nos
sentimos invadidos en el presente por sus estragos, pues aunque lo queramos
o no, forman parte de nuestra vida y de nuestra memoria histérica. Aunque
sabemos que no son todos los jovenes los que estan pensando igual a

nosotros, tenemos la conviccién de que las palabras antes mencionadas
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puedan ser compartidas por la gran mayoria de ellos. Ahi radica uno de los

desafios de ensefiar y transmitir la Historia Reciente.

Ensefiar esta historia, no estd exenta de dificultad, es en ese sentido
gue percibimos que este contenido conflictivo puede parecer diverso, confuso, -
pues el estigma de la polarizacién sociopolitica aun tiende a prevalecer-
dependiendo del sector donde se ensefie y el tipo de docente que lo realice, a
raiz de que no existe una orientacion general por parte de la institucionalidad,
con respecto a este tema. Bajo este supuesto, debieran existir diferencia segun
el tipo de dependencia educativa, ya sea en un escenario de colegio
municipalizado, subvencionado o particular. Pues es una realidad latente, la
existencia de las diferencias abismales en la calidad de la educacion entre los
tipos de establecimientos antes mencionados. En este sentido, era y es labor
de la reforma escolar nivelar e integrar estas diferencias. Con la transformacion
curricular experimentada por la LOCE, se decidid descentralizar el antiguo
curriculo de Historia y Geografia, dando paso a un Marco Curricular de Historia
y Ciencias Sociales basado en la formulacion de Contenidos Minimos
Obligatorias (CMO) y Objetivos Fundamentales Transversales (OFT), este fue
un primer cambio, que permiti6 la entrada, aunque sutiimente, de dicha
tematica al aula. Junto con ello se debié cambiar los métodos pedagdgicos
conductistas que se implementaban por los métodos pedagdgicos socio-

constructivistas, orientando el protagonismo hacia el estudiante.

Una segunda modificacion, fue estructurar la informacion y contenidos a
ensenar desde “la experiencia vivencial de los alumnos, desde la mas proxima
a la mas lejana” (Reyes, 2004: 70), pues se parte de la premisa que tanto nifios
como jovenes, son “poseedores de experiencias, recuerdos y datos historicos”
(Reyes, 2004: 70), los cuales provienen de la educacioén informal, de la familia y
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la comunidad de la que son parte, estas experiencias y percepciones son
traidas al aula como una subcultura (Cuesta, 2007), en donde convergen con la
educacion formal, constituyéndose en memorias colectivas. Una particularidad
de estas construcciones, es que pueden ser transmitidas inter-

generacionalmente.

Por ultimo, en estos cambios curriculares se decidié trabajar con los
aspectos histéricos mas recientes solo en dos niveles de la educacion formal,
en NB4 (sexto basico) como una aproximacion global de estos temas para en
NM2 (segundo afio medio) profundizar sobre ellos. Con esto se forz6 a
“construir un marco explicativo que permitiera ensefar “apropiadamente” los
ultimos treinta afios de historia del pais. Por primera vez y en forma publica
debia comprometerse una version “oficial” que explicara el golpe militar, la
dictadura y la transicion democratica a las nuevas generaciones” (Reyes, 2004:
71). Esa version oficial fue generada por la Comision Nacional de Verdad y
Reconciliacion, redactada en su gran mayoria por el historiador Gonzalo Vial
Correa, quien fuera ministro de educacion entre los afios 1978 y 1979, afios por

cierto de los inicios de la dictadura militar.

Para adentrarnos en el tema de nuestra investigacion, revisaremos los
planes y programas del nivel de sexto basico. Cuando comenzamos a revisar y
leer los CMO y OFT, nos encontramos con que existe una aproximacion al
contenido conflictivo del golpe de estado 1973 y el posterior desarrollo
dictatorial, de esta manera queda en manos de los docentes ensefarlo u
omitirlo en el aula, pues se sugiere que aunque “Su multiplicidad busca
enriquecer y abrir posibilidades, no recargar ni rigidizar; en multiples puntos
requieren que la profesora o el profesor discierna y opte por lo que es mas
adecuado al contexto, momento y caracteristicas de sus alumnos y alumnas”
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(MINEDUC, 2004: 5). De esta manera se tiende a fragmentar, aislar y trabajar
los contenidos de manera esporadica, sin una continuidad, sin la oportunidad
de interpelar al pasado cercano para responder las interrogantes que se nos
formulan desde el presente. De cierta forma se esté dejando la responsabilidad
de ensefiar este contenido, s6lo en manos de los profesores, y junto con esto,

se deja a la deriva las formas de cdmo poder hacerlo.

Por otro lado, se sugiere que los estudiantes “desarrollen una vision
global de la historia nacional desde la Independencia hasta la actualidad”
(MINEDUC, 2004: 9), al realizar este recorrido por la historia nacional, se esta
sobrecargando con temas, impidiendo de alguna manera poder trabajar con los
contenidos mas cercanos, pues en la forma lineal en que es abordada la
historia, queda ultima, la unidad referente a estos temas, los cuales justamente
son los mas cercanos para los estudiantes. Por este motivo, creemos que es
mas significativo realizar esta revision de la historia cuestionando nuestro
presente y desde ahi focalizar los esfuerzos en que los estudiantes adquieran
habilidades de comprension de temporalidad, es decir, localizacion espacial y
temporal, elementos constituyentes de nuestra disciplina histérica. Otro
componente a destacar es que en este nivel de ensefianza se incorporan los
elementos de continuidad y cambio para realizar los andlisis de los procesos
histéricos, ademas se inicia “a los estudiantes al entendimiento de la
multicausalidad de los procesos histéricos de manera elemental, y a la
interrelacion entre eventos nacionales con procesos que ocurren fuera del pais”
(MINEDUC, 2004: 9). Esta ultima sugerencia de interrelacion o simultaneidad,
es de total relevancia, pues mediante el estudio comparativo de los pasados
traumaticos en Latinoamérica, podemos justificar su estudio, no cayendo en ser

tendenciosos sino que con rigurosidad profesional, decir que tuvimos dictadura
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militar y todo lo que ello conlleva, incluyendo las reiteradas violaciones a los

Derechos Humanos.

Dentro de las habilidades transversales presentes en el curriculo, las
cuales configuran o se acercan a la ensefianza de la historia reciente, son
ensefiar procedimientos a los nifios y nifias, es decir, que aprendan a buscar,
organizar y sintetizar informacién en variadas fuentes, esta entrada curricular
ayuda a perfilar la incorporacion de las fuentes orales y otorgarles un trabajo
educativo real, por ejemplo al testimonio mediante la entrevista. Por otro lado,
la comprension empética, es otra habilidad que se acerca a la ensefianza del
presente “Reconstruir acontecimientos, poniéndose en el lugar y contexto de
quienes los protagonizan” (MINEDUC, 2004: 16), una manera de
representacion social. Favorecer el desarrollo de habilidades comunicativas,

con actitud de reflexion critica y propositiva.

Otro aspecto de importancia, tiene relacion con las finalidades que se
persiguen con los OFT, los cuales se refieren “al desarrollo personal y la
formacion ética e intelectual de alumnos y alumnas” (MINEDUC, 2004: 11),
sabemos que estos objetivos deben ser trabajados por todos los docentes
independiente de su sector de estudio, pero como estos sélo estan planteados
como una sugerencia, de alguna forma se ve obstaculizado el real aporte que
ellos puedan brindar a la educacién. En este sentido, cuando se propone que el
OFT del ambito de la formacion ética, el cual sefiala que “el reconocimiento,
respeto y defensa de la igualdad de derechos esenciales de todas las personas
y el respeto y valoracion de la diversidad” (MINEDUC, 2004: 11), no esta
planteado para trabajar la unidad 4, en donde se encuentra presente el
contenido sobre la crisis democratica y régimen militar, por lo cual seria un
buen escenario para abordarlos, sino que por el contrario se propone realizar
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una apreciacion del Estado democratico a través de “el analisis de las
relaciones que establece Chile con América Latina y en especial con los paises
limitrofes; del reconocimiento del papel de los movimientos de la llustracion, la
Revolucion Francesa y la Independencia de los Estados Unidos en el
movimiento de Independencia nacional; de los derechos del consumidor y el
desarrollo de un juicio critico respecto a conductas consumistas” (MINEDUC,
2004: 12), contenidos que también pueden ser trabajados a favor de la
valoracion de los Derecho Humanos, pero creemos que estos se invisibilizan,
gue se alejan de nuestro tema central, pues en la unidad Chile en el siglo XX,
se pone énfasis en que ‘los estudiantes valoren la institucionalidad
democratica, identificando la importancia que ésta tiene para una sana
convivencia social” (MINEDUC, 2004: 12), entonces esta dimension valorica se
refiere fundamentalmente al rescate de la identidad nacional y la valoracion del
territorio y la historia en su conjunto, como una totalidad, y no dando
oportunidad a la diversidad de pensamiento como una alternativa de

construccién nacional de manera mas holistica.

Por otra parte, cuando revisamos los programas curriculares propuestos
por el ministerio de educacion, nos detenemos en la cuarta unidad del

73

programa de estudios de sexto afio basico, la cual sefala lo siguiente: “se
estima fundamental que los alumnos y alumnas conozcan (...) las principales
propuestas politicas de la década del 60 en adelante. Interesa también que
comprendan la magnitud de los cambios ocurridos durante el gobierno militar,
dando especial énfasis a la aprobacion de una nueva Constitucién y un modelo
economico abierto al mercado internacional;, asi como, al conocimiento y
valoracion del proceso de recuperacion y transicion a la democracia de la
ultima década y media del siglo”. (MINEDUC, 2004: 46) Como vemos, desde el

Ministerio de Educacion a través de su marco curricular no se estan generando
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oportunidades claras para abordar este periodo desde otros aspectos o
ambitos como los socioculturales, por ejemplo. Podriamos decir que existen
vacios o mas bien se pone énfasis en el andlisis de lo econémico y politico,
tendiendo a fragmentar la historia. De ahi nace la necesidad de entregar
herramientas educativas que permitan trabajar con el Pasado Reciente, en
donde se inicie una valoracion y una construccion de la Memoria Colectiva, la
identidad y la experiencia, y desde esta perspectiva, comprender de manera

integral nuestra realidad nacional.

Cuando se sefiala, también en el programa de estudio de sexto basico,
“en relacion a los temas que se abordan en la unidad, y dada la mayor facilidad
de acceso a la informacion sobre esta época, se ha puesto especial énfasis en
actividades de investigacion a través de distintas fuentes. Este periodo permite
trabajar con entrevistas e informacién de prensa, como recursos privilegiados
por su cercania temporal” (MINEDUC, 2004: 46), es en base a esto, el estudio
de distintas visiones en juego, que pretendemos estudiar e investigar lo
dialégico que suscita desde las diferentes configuraciones que atravesaron
esta parte de la historia, pues se puede ser disidente o estar conforme con el
régimen militar, la sociedad en su conjunto tiene algo que decir sobre este
periodo histérico, el contexto escolar contribuye a que estas voces sean
atendidas. Por eso resulta imperiosa la urgencia de crear escenarios propicios
para escuchar a los protagonistas de nuestra historia y a los que vendran en el
futuro, pues sus historias de vida, de alguna manera configuran de lo que es

ser chileno y/o chilena hoy en dia.

Otro aspecto a destacar, es la cercania temporal de estos sucesos,
desde el ministerio se sugiere a los docentes ser los conductores de estos
contenidos, pero creemos que €S mejor ser un guia que instructor: “Es

91



altamente probable que esta unidad propicie una reaccion afectiva mayor que
otras unidades del programa. Por lo mismo, es importante que los docentes
sean muy cuidadosos y respetuosos de las visiones y experiencias que los
alumnos y alumnas y sus familiares poseen acerca de los procesos ocurridos
en el pais en las ultimas décadas del siglo” (MINEDUC, 2004, 46), tal
conduccién sin elementos que permitan conectar y hacer significativos los
contenidos sélo se quedan en una mera exposicion de éstos, por eso creemaos
necesario investigar con que herramientas cuentan los profesores para realizar
sus clases en las aulas, respecto al tema del golpe de estado y su posterior

dictadura.

La cita que a continuacion se presenta reafirma la importancia de
trabajar con la ensefianza de la historia reciente en el aula, pues "La
destruccioén del pasado, 0 mas bien de los mecanismos sociales que vinculan la
experiencia contemporanea del individuo con la de generaciones anteriores, es
uno de los fenbmenos més caracteristicos y extrafios de las postrimerias del
siglo XX. En su mayor parte, los jovenes, hombres y mujeres, de este final de
siglo crecen en una suerte de presente permanente sin relacion organica
alguna con el pasado del tiempo en el que viven. Esto otorga a los
historiadores, cuya tarea consiste en recordar lo que otros olvidan, mayor
trascendencia que la que han tenido nunca, en estos afios finales del segundo
milenio” (Hobsbawm, 1996: 13). Aunque el autor les otorga la responsabilidad a
los historiadores, encontramos nosotros que esta labor es compartida con los
profesores de Historia y Ciencias Sociales, pues somos nosotros los

encargados de hacer comprender y masificar sus discursos e investigaciones.

Otro elemento a considerar dentro de la propuesta curricular son los
Contenidos Minimos Obligatorios (CMO), pues ademas de ser considerados

como contenidos maximos, ellos se transforman en las unidades a trabajar en
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clases. En este sentido, el CMO que se relaciona con nuestro tema de estudio
es “Historia econémica de Chile en el siglo XX: comparacion entre el modelo de
industrializacién y sustitucion de importaciones y la politica de apertura a los
mercados internacionales”, este CMO es el que se transforma en la 4ta unidad
a trabajar en el nivel de sexto basico. Dentro de él se debieran tocar los

siguientes tépicos o contenidos:

» Cambios sociales, politicos y econémicos en las primeras décadas del siglo.
Constitucion de 1925: democracia y poder ejecutivo.

* El esfuerzo industrializador del pais. ElI modelo de sustitucion de
importaciones.

* La democratizacion y los cambios en la sociedad en los afios sesenta y
comienzos de los setenta.

* Crisis democratica y régimen militar: nueva constituciéon politica y un modelo

economico neoliberal. La transicion y recuperacion de la democracia.

De los contenidos antes sefalados, el Ultimo es el que tiene mayor
interés para esta investigacion, pues en el se inserta de manera implicita el
trabajar con el golpe de estado y la dictadura militar. En este sentido, a nuestro
parecer los contenidos deberian estar mas definidos, otorgando mayor
orientacion y sugerencias a los docentes, para de esta manera no solo
concentrarse en lo econdmico, y abarcar el topico de manera procesual,
redactados asi dejan entrever que sélo los acontecimientos de los primeros
tiempos de nuestra historia son los que conforman la base identitaria de
memoria e imaginarios sociales, haciendo que estos sean lejanos, rigidos y sin
vida, no dejando la posibilidad de reinterpretarlos para la representacion y

construccién de nuestra historia colectiva.
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En este sentido, otra de las dificultades que los docentes se encuentran
al momento de trabajar en el aula los contenidos de la Historia Reciente es que
por su cercania tanto temporal como experiencial, estos contenidos se tornan
conflictos, ya que es “una ‘“historia” particularmente dificil de transmitir y de ser
ensefiada, ya que sefiala los limites de la escuela” (Carretero, 2009: 169) de
algin modo, se tiene temor de confrontar diversas opiniones, por el grado de
polarizacién que en esa época se experimentd o bien porque es una historia
que todavia no se resuelve a través de “pactos” politicos o sociales. En otras
palabras, este periodo histérico no esta consensuado por la sociedad para
poder ser transmitida a las otra generaciones. De ahi la dificultad de trabajar
estos contenidos en la sala de clases, pues no solo es ensefiar sobre un
contenido, sino que se ensefia desde la propia experiencia y conocimiento que

cada individuo posee sobre ese tema.

Por otro lado, estos mismos contenidos propuestos tampoco clarifican o
dan oportunidades reales de poder trabajar y ensefiar desde la perspectiva de
la historia reciente, ya que les hace falta lograr mas de especificidad respecto a
este tema y con ello, mayor orientacion para los docentes. En este sentido,
debemos sefialar que en los ejemplos de actividades genéricas para desarrollar
en el aula, las actividades N° 8, N° 9 y N° 10 son las que de alguna manera se
acercan al trabajo de ensefar Historia Reciente. Sobre todo la actividad N° 9
“se informan y reflexionan sobre el golpe de estado de 1973” (MINEDUC, 2004:
52), en la cual se plantea que los estudiantes se organicen en grupos y
recolecten testimonios sobre el golpe de estado de 1973 entrevistando a
diferentes adultos, para luego elaborar un informe que “dé cuenta de los
sucesos ocurridos y de las distintas interpretaciones que existen en el pais
sobre las causas y consecuencias de este quiebre democratico” (MINEDUC,
2004: 52)
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De los contenidos comentados, se desprenden algunos aprendizajes,
los cuales se “espera” sean alcanzados una vez vista la unidad, que a nuestro
juicio se contradicen con los que se espera en paginas anteriores, de formar

pensamiento critico y autbnomo en los estudiantes, por parte del ministerio:

» Caracterizan las décadas de 1960 y comienzos del 1970 como periodos de
efervescencia y participacion social.

* Reconocen la Constitucion de 1980 y el modelo econémico de apertura a los
mercados internacionales como elementos de cambio historico.

* Identifican y comparan los gobiernos y sus caracteristicas entre 1964 y 1994.
* Valoran el proceso de transicion y recuperacion de la democracia iniciado en

la década del 90.

De esta manera, los aprendizajes esperados también son planteados de
manera fragmentada, no permiten a los profesores promover analisis
interpretativos de esta época, por ende a los estudiantes se les dificulta realizar
andlisis de procesos, que denoten continuidades y cambios en esos
contenidos. Por otro lado, en ningdn momento queda explicito el tema que
convoca esta investigacion, el que se trabaje con los tipicos sobre el golpe de
estado y el desarrollo de la dictadura, pues sélo se invita a los estudiantes a
aprender y por ende a los profesores a ensefar, esos aprendizajes mediante el
gue reconozcan la Constitucién de 1980 y el modelo econémico de apertura a
los mercados internacionales como elementos de cambio histdrico, dirigiendo el
razonamiento solo a la esfera de lo econdmico, quedando fuera cualquier
critica contextual a la época; y queda de manera implicita el poder realizar un
trabajo con los “gobiernos” cuando se sugiere identificar y comparar ‘los

gobiernos y sus caracteristicas entre 1964 y 1994”, sabiendo que dentro de lo
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gue estan denominado gobiernos, existi6 un periodo de tiempo que eso se

violento.

Es asi como vemos que los contenidos que se proponen desde el
Ministerio de Educacién, son ambiguos y ambivalentes, insuficientes e
insatisfactorios para poder trabajar con la ensefianza de la Historia Reciente.
De alguna manera estos contenidos quedan incompletos, pues soélo se
abordan desde los escenarios econdmicos, no dejando cabida a un andlisis
sociocultural, el cual permitiria el trabajo efectivo y real de la propuesta de la
historia vivida, hacer hablar a nuestro pasado reciente con la voz de la
sociedad.

RELATOS DE VIDA. EXPERIENCIAS QUE MARCAN EL COMO ENSENAR
EL CONTENIDO CRISIS DEMOCRATICA Y REGIMEN MILITAR EN LAS
AULAS

De alguna u otra manera, lo que nos toca vivir y como ello ocurrio,
marcan nuestras relaciones y formas de transmitir los sucesos pasados a los
otros, para el caso de los profesores y profesoras de Historia toma mayor
protagonismo haber sido parte de la historia, la cual sera ensefiada en el aula.
Es por ello, que encontramos pertinente realizar una contextualizacion a traves
de su propia experiencia, cada una de las profesoras entrevistadas fue testigo
del contenido que se trabaja en el aula, pero de diferentes maneras, cada una
de ellas tiene diversas formas de representar y recordar ese pasado cercano,
pero a pesar de la diferencias, convergen elementos que permiten

compararlas.

Para desarrollar lo anterior, comenzaremos por relatar sus biografias en

el periodo que abarca nuestra investigacion y sus posturas frente al Golpe de
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Estado y Dictadura, lo que signific6 para ellas, como lo vivieron y cémo se

construyeron COmo personas:

Vivencias desde el compromiso...

Maria, es profesora de colegio municipal, para el afio 1973 tenia 22
afos, se encontraba estudiando pedagogia basica en la escuela normal de
Vifia del Mar. Comprometida desde el ambito politico, militante, recuerda que
para esa epoca le toco vivir momentos dificiles que marcaron su vida, “ese dia
para mi, fue un dia muy dificil, muy triste. Yo en ese momento pertenecia a un
partido politico que no era querido por nadie, entonces era mas dificil todavia”

(Maria: 3).

El dia 11 de septiembre, su padre fue arrestado y detenido durante un
mes, en “un barco en Valparaiso”, podemos inferir que aquel barco fue el
Buque Escuela Esmeralda, lo que marco6 su experiencia de vida, por lo que su
relacion con el contenido crisis democratica y régimen militar es mirado con
mayor cercania y sentimiento al haber sido afectada directamente por el

proceder de las Fuerzas Armadas.

Involucrada con el contexto social, esta profesora nos cuenta que para
ella el escenario post golpe se presentaba muy hostil, en su narracidbn nos
sefala: “fue terrible, fue humillante, la Dictadura en general fue terrible, terrible,
con la gente pobre parece que se ensafaron, con la gente de los partidos
politicos también y como que las sabian todas. Lo del toque de queda, no
podiamos vivir tranquilos, siempre asustados, a pesar de todo yo siempre me
junte con otros compafieros para hacer cosas en contra de la Dictadura y de
Pinochet”. (Maria: 6).
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A través de su relato podemos tener algunas referencias sobre los
abusos que se cometieron en esa época, fundamentalmente con la vulneracion
de derechos, situacion que se da cuando ella resalta el hecho de que algunas
de sus compafieras de labores sociales y politicas, o bien personas con las
cuales ella realizaba su intervencion fueron afectadas directamente, segin nos
cuenta: “yo para el 11 pasé muchas cosas: una de las cosas que se me quedo
grabada, es ver a mis compafieras que pertenecian al lugar en el que yo
trabajaba, 0 sea yo trabajaba politicamente, vi como fueron arrestadas,
detenidas, algunas volvieron...estaban golpeadas y ofras quedaron

embarazadas” (Maria: 5)

A raiz de su vinculacion politica, fue perseguida y hostigada, por lo que
tuvo que dejar su ciudad natal de Valparaiso y venirse a Santiago a probar
suerte. Esto también marc6 su vida estudiantil, pues tuvo que dejar sus
estudios de Pedagogia en la escuela normal, como nos dijo: “yo estudiaba en
la escuela normal de Vifia, entonces cuando paso el golpe le entregaron los
papeles a la Universidad de Chile, porque alla teniamos que ir a inscribirnos
después y como yo era, me andaban buscando no me pude inscribir asi que
me tuve que venir a Santiago no mas, después tuve que sacar papeles y seguir
estudiando los dias sabado” (Maria: 9). Esta etapa fue dificil y fuerte para ella,
muchas vivencias, muchos recuerdos que marcaron su vida. A pesar de todo,
no doblegd, siguid con sus convicciones, de alguna manera se reavivo el
sentido de estudiar Pedagogia, fue su vehiculo para no detener y resistir lo que
estaba aconteciendo en nuestro pais durante esos anos, “creo que a los nifios
les hace falta, conocer esta historia, darse cuenta que tienen que tener
posturas frente a las cosas, frente a la vida” (Maria: 15). Con lo anterior,
podemos notar que ella tiene claro el hecho de que esta historia se debe
contar, de que tiene que ser ensefiada a las nuevas generaciones. Pero esta
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situacién corresponde, de alguna u otra manera, a los acontecimientos que
tiene como vivencias, su vida como militante politica, lo cual hace que ella

ponga estos acentos al momento de trabajar el contenido con los nifios y nifias.

Reafirmando lo anterior, esta profesora utilizara su recurso mas proximo
para realizar sus clases, esta es su experiencia de vida, la cual contextualiza a
través de los dispositivos educativos otorgados por el MINEDUC, asi es como
nos lo sefala: “con mi historia de vida, asiyo voy a tomar el tema con el curso,
porque es lo ultimo que estoy dejando, lo voy a tomar con las vivencias mias y
con los contenidos que aparecen en el libro de texto que entrega el ministerio”

(Maria: 14).

Una de las motivaciones o pasiones que tuvo esta profesora para entrar
a estudiar pedagogia, tiene relacion con el hecho que le agrada el trabajo con
la comunidad, el trabajo con y para las personas, de esta manera nos
manifiesta: “me gusta ayudar a la gente, es mi forma de vida ayudar a las
personas, a los deméas. Y yo encontraba que era la Unica forma de que
cambidramos de estatus y todo el mundo, todos los pobres que se vayan
educando, para cambiar su forma de vida, aqui mismo en este colegio” (Maria:
17). Conviccion que la lleva a ser utdpica, en el sentido de querer trasformar la

realidad que les toca vivir.

Asimismo, siguiendo con esa pretension de cambiar el mundo y que los
nifos al formarse y educarse tengan las herramientas para superar la pobreza,
surge su motivacion por ensefar en la escuela, ve en sus estudiantes el motor
del cambio y transformacion social, “Decidi entrar a la escuela normal con el
afan de poder cambiar el mundo, por eso trabajar con los nifios, porque son
ellos, los que de alguna manera pueden hacer estos cambios, ellos se estan
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formando, no desconociendo que tanto dentro como fuera del colegio también,
por eso decidi estudiar pedagogia basica, ya llevo en esta labor mas de 37

aflos”(Maria: 18)

Esta profesora, destacamos, no es docente de Historia, ni siquiera tiene
mencioén en ella, llega a trabajar Sociedad por un tema de disciplina del curso,
del cual tiene jefatura, sus estudiantes son muy revoltosos y no aceptaron a la
profesora que impartia el ramo, por este motivo ella tuvo que asumir de manera
“forzosa” esta situacion. Este ejemplo es el de muchos otros docentes, pues no
teniendo las herramientas desde lo disciplinar tienen que tomar otros roles y
desarrollar cursos, pero tiene 37 afios de docencia que la respaldan para poder

trabajar en el aula cualquier asignatura con los nifios y nifias de basica.

Experiencias que despiertan, saliendo de la burbuja...

Eugenia, es profesora de colegio particular, para la época del golpe
militar, tenia 8 afios de edad, su relato frente a esos hechos, es de una nifia
“sin formacion politica de mi familia”. Lo que recuerda con claridad es que para
ese dia, no asisti6 al colegio, su jornada era de tarde, y junto a su madre
tuvieron que ir a buscar a su hermana al colegio, porque ella tenia jornada de
mafiana. Segun su relato, pudimos evidenciar que para esa época era
frecuente que las duefias de casa, se acompafiasen por los programas
radiales, al desarrollar sus labores cotidianas, es asi como lo recuerda:
“tradicionalmente se escuchaba la radio, se escuchaba todo lo que eran los
programas de medio dia “lo que cuenta el viento”...y ese dia se interrumpi6”
(Eugenia: 2), por el programa que sefiala, podemos decir que estaban
escuchando la radio Portales, y como todos los medios de comunicaciéon

masivos fueron intervenidos y silenciados ese dia, es un hecho que se
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recuerda con claridad. Su sensacion frente a ello fue que “hubo interrupcion de
la radio, eso me recuerdo, hubo interrupcion de la radio y ya no se pudo
escuchar y bueno después vino como toda esa cosa como temerosa de

encierro, de estado de sitio, eso me recuerdo yo” (Eugenia: 2).

Su familia, simpatizante de los nuevos tiempos y de los que asumieron
el poder después del dia 11 de septiembre de 1973, de alguna manera
ocultaba o s6lo daban sus impresiones a favor de estos sucesos, “en mi familia
no se generd una imagen de una dictadura, ni la imagen de un dictador, sino la
de un gobernante, de un buen gobernante, nunca habian criticas hacia el
gobierno. Mi papa era un adherente de Pinochet, es, todavia es adherente de
Pinochet, de su figura” (Eugenia: 4), de ello se desprende que existia una
imagen de salvacion frente a los hechos del golpe y de alguna manera se
justificaba la Dictadura, es decir, para su familia antes en el gobierno de
Allende se estaba en el caos o en la inestabilidad, con la llegada del nuevo
régimen esta situaciéon cambiaba. Lo anterior, es reflejo de la sociedad que se
sentia parte de lo que podriamos denominar centro-derecha, como nos cuenta
Eugenia, en su familia se sentian “Marginados pero con una posicién por asi
decirlo méas bien de centro hacia la derecha, de esa posicion politica, me lo

recuerdo bien” (Eugenia: 2).

Eugenia, para la época que estamos trabajando (1973 a 1989), por la
edad que tenia, vivi6 todo su proceso de escolarizacién bajo este régimen:
basica, media y universitaria. De ello podemos notar que tanto desde la
sociedad como en la escuela misma, existian sesgos con los temas que se
abordaban, en palabras de ella: “no se tocaban temas como la Revolucion
Cubana, temas como contingentes de América, no se tocaban. Y en historia de
Chile termindbamos en el afio 52 y no se veia mas la Historia de Chile.
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Entonces nos ibamos a los proyectos que llevaron digamos, que
desembocaron en el 73, ninguno de esos proyectos se veia en el colegio, por lo
tanto haciamos historia bastante lejana y sin ninguna critica, ningun aliciente a
hacer critica, por lo tanto yo vivi en una burbuja” (Eugenia: 4). Se aplicaban
también politicas de silenciamiento, para mantener tranquila a la poblacion y

evitar cualquier tipo de levantamiento o critica al régimen.

Solo en los afios '82 y 83, a raiz de la “crisis social” generada por la
crisis econdmica, junto a las primeras manifestaciones publicas de repudio
contra el régimen autoritario, reflejadas por las protestas callejeras de la
sociedad civil, es que en palabras de Eugenia, existe un “destape de la olla”.
Lo anterior, junto a que su profesor de Historia en 4° medio les cont6 lo que
estaba sucediendo desde otro prisma, es que ella “sale de la burbuja” en la que
se encontraba, comienza a “tomar conciencia” de la realidad social en la que
estaba viviendo: “ahi yo entendi que, o sea, fue la primera vez que entendi que
las realidades que muchas veces nosotros generamos son ficticias, que hay
otras realidades, que hay otras vidas, que hay otras personas, que hay otros
que sufren. Y esa conciencia yo no la tenia, no se me habia generado en mi
caso. Entonces ahi empecé a hablar de los cacerolazos, de las ollas, de la
gente que sufria, de la gente que habia perdido a sus parientes, de la gente

perseguida, de los estudiantes perseguidos” (Eugenia: 6)

En el afio 1984, ingresa a la educacion superior, especificamente a la
Universidad Catdlica para estudiar Pedagogia en Historia, tomando sus
palabras, dice que es una “analfabeta” con respecto a los temas de
contingencia nacional e internacional que se desarrollaban en esa época. En
este mismo sentido, despierta a otra vida pues ahi, en el espacio universitario,
se encontrd “con companeros de universidad de otras situaciones sociales, de
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ofras condiciones sociales” (Eugenia: 6), comienza a vivir otra etapa de la
historia de nuestro pais, la del proceso de “la caida del gremialismo, yo estuve
en la catdlica, la participacion politica, un poco las dobles vidas también, el que
nunca sabias quién era el otro que esta a tu lado, el temor a hablar, a decir, a
confrontar ideas, lo vivi. Vivi la persecucion de mis compafieros, vivi el temor
de mis compafrieros también” (Eugenia: 10), pero el elemento a destacar es que
no lo vivid sino que su experiencia sobre esa época, su representacion y
significacion, fue a través de las personas con las que se vinculd: “no lo vivi yo
ni mi familia, lo vivi a través de los otros. Eso fue generando una confianza

distinta a la que habia en mi familia” (Eugenia: 10)

En el &mbito de la formacion profesional y los aportes que la institucion
le brind6é a su desarrollo personal, le otorga un rol importante al tratamiento de
los contenidos por sobre otros aspectos: “eso es lo que yo creo que mas me
dejo, la formacion en términos de contenido, los contenidos primero, en
términos asi de formacion asi pedagodgica o de contingencia o de capacidad
critica, ninguna, la capacidad critica me la tuve que hacer yo, en pedagogia
tampoco” (Eugenia: 16), en este Ultimo aspecto, lo pedagdgico, es un punto a
destacar, pues cuando ella egresa de la carrera en el afio 89", se comienza

vivir justo el proceso de reforma curricular.

El ingreso a esta casa de estudios, esta condicionado en cierta medida
por lo prestigiosa que es la instituciéon, de renombre internacional, y por otro
lado, por el azar, “yo creo que por la tradicion de la Catdlica porque era una
buena universidad, pero nada mas que por eso, yo creo que fue un poco
azaroso también, o sea, qué puse primeroy que puse después. Porque podria
haber sido la Chile, en Licenciatura en Historia, o podria haber sido la Catdlica
0 podria haber sido el Pedagdgico, pero yo creo que en eso fueron esas
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prioridades, que uno tenia que poner en esos tarjetones, se priorizd lo de la
Catdlica. Fue una cosa, yo creo que absolutamente azarosa en el minuto que
yo vivia” (Eugenia: 14). Debemos mencionar que la Universidad Catdlica ya por

aquel entonces tenia una inclinacién conservadora y tradicional.

Experiencia desvinculada, vision desde el margen...

Paola, es profesora de colegio particular subvencionado, para el afio
1973 todavia no nacia, su vida se relaciona de alguna manera, con este
contenido a partir del afio “80 que es cuando nace. Por eso ella recalca que lo
gue nos puede relatar sobre esos afios es a través de la visién de otros, “no
tengo muchos recuerdos sobre eso, te podria contar cosas desde lo que me
decian en la familia, aunque no se tocaba en profundidad el tema en mi familia
de lo que habia pasado” (Paola: 2). Por este motivo, existe una especie de
distanciamiento frente a esta tematica, lo cual se agudiza con la vision familiar
sobre el tema, porque al no estar afectadas directamente, se desvinculan de
estos hechos y es poco lo que pueden aportar en términos de informacion, de

critica e incluso de influencia hacia uno u otro posicionamiento politico.

Lo que afecté directamente a su familia fue el “desabastecimiento”,
suceso que marca su vision sobre la dictadura militar, “mi abuela hablaba de
cuando habia escasez de productos, porque ella tenia un almacén entonces
tenia que hacer fila para traer los productos para poder venderlos” (Paola: 2), a
lo anterior, le sumamos el que la sensacion que tenian de esa época era que

estaban mas tranquilos y protegidos de la delincuencia.

Otro aspecto a destacar, es que ella le otorga cierta lejania al tema y lo
ve como algo distante y poco influyente casi, ya que vive en Quillota, interior de
Valparaiso, era casi como si los hechos ocurridos durante la Dictadura eran
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algo propio de Santiago, en las ciudades centrales y no en las zonas rurales,
“en el campo, entonces yo no lo vivi como mas directo asi en la ciudad y en
ese tiempo a ninguno de mis familiares le pas6 algo con eso, 0 sea no tengo
ningun sentimiento profundo respecto al tema, si pienso que fue injusto pero no
del todo mal, no tengo ninguna...ningun, a ver como podria decirlo, una
posicién en contra ni a favor” (Paola: 2). De esta manera, no existe un
involucramiento o vinculacién directa y frontal con los contenidos a trabajar en
el aula, lo que la lleva a abordarlos con los recursos de la neutralidad y la
objetividad que ella sefala poseer: “eso es lo que me tocé vivir, de alguna
manera existe un poco de neutralidad frente a este contenido, lo miro y lo

trabajo con objetividad del todo” (Paola: 2).

Con respecto a la formacion profesional el ingreso a ella esta marcada
desde lo familiar, “desde que estaba en la media me gustaba, porque mi
inclinacion hacia la pedagogia viene desde lo familiar, porque mi abuela es
profesora normalista o fue porque ya no esta, mi tia también es profesora”
(Paola: 5). Se afiade a lo anterior, el hecho de que antes de entrar a estudiar,
trabajé con nifios, como parvularia y se dieron las condiciones para que
realizara sus estudios enmarcados en la regularizacion de titulos de la

Universidad de los Lagos.

Cada uno de los tres relatos de vida, representa, re-significa y configura
su propia manera de ver y entender el periodo dictatorial por el que pas6 Chile.
Lo que nos llama la atencién, tiene relacion con el segundo y tercer testimonio,
pues ellos se construyen a partir de la transmision verbal de dicho acontecer
histérico. He aqui un elemento importante, pues para conocer y comprender es
necesario que se nos “‘cuente” la historia, de alguna manera esta transmision
verbal nos permite poder experimentar una historia vivida, con personajes que
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son personas de carne y hueso, y que al igual que nosotros, sienten,
construyen y actlan en la sociedad. En este ambito, la Historia Heredada
asume todo el protagonismo, ya que existe y adquiere sentido desde el
momento en que es trasmitida inter-generacionalmente. Con ello vemos que
ambas, tanto Historia Vivida como Historia Heredada son fundamentales para

la construccion de una memoria histérica colectiva.

Cuando relevamos la importancia de que se transmita la Historia, y en
este mismo sentido, la memoria, contemplamos en el espacio escolar la
posibilidad que otorgan las aulas para desarrollar plenamente estas dos aristas,
fundamentalmente porque son en estos lugares en donde se desarrollan las
clases de Sociedad e Historia para impartir y cumplir con este cometido. Una
de las cosas que llama la atencién, es que toda historia de vida, se vinculay se
construye en relaciéon con la historia colectiva, de ahi la importancia de trabajar

ambas con mayor profundidad.

LOS ENFASIS PARA ENSENAR HISTORIA RECIENTE EN LAS AULAS

Desde lo politico y el testimonio.

En relacién al relato de la profesora Maria, tenemos que al momento de
afrontar la ensefianza del contenido en cuestion, ella recurre a su propia
experiencia familiar, laboral y en general a todo lo que acontecioé en su entorno
cercano para abordar estas tematicas. Se basa principalmente en los
testimonios de vida para ensefiar y motivar a los estudiantes a realizar el
ejercicio de ponerse en el lugar de los protagonistas y de las personas que

vivieron el periodo del golpe militar y el posterior desarrollo de la dictadura.
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Araiz de lo anterior, se logra inferir que ésta docente también procura
gue los estudiantes en el aula sean capaces de criticar lo acontecido y a su
vez, reflexionar a partir del pasado, para que hechos como los que se
suscitaron no vuelvan a suceder. Segun palabras de la misma profesora, “(...)
para que no ocurra hunca mas otra dictadura’, (Maria: 44) se debe poner
énfasis en el como se aborda el contenido, ya que aqui radicaria el valor

imperativo del respeto a la vida y esencialmente a los derechos humanos.

Ademas, es importante sefialar que a través de sus testimonios, la
profesora intenta mostrar a los nifios y nifias que es fundamental aprender a
desarrollarse como un sujeto autbnomo, con la capacidad de optar, de
visualizar y analizar criticamente la realidad en la que se desenvuelven, y para
dar sentido a esta argumentacion, pone de manifiesto que estudiar es una via
mediante la cual se puede acceder a ampliar este aprendizaje. Es asi, como
ella misma sefiala: “(...) yo era pobre, pobrisima, estuvimos como cinco meses
sin techo porque no teniamos para comprar el techo, esas cosas como fonolas.
(...) A nosotros no nos importaba eso, los lujos, lo material, pero siel hecho de
estudiar, estudiar, estudiar, mi papa lo Unico que nos decia era eso, que habia

que estudiar. Y eso le digo yo a ellos”. (Maria: 51)

Existe también desde su vision, una mirada critica a la contingencia,
poniendo énfasis en la vulnerabilidad a la que se enfrentan sus estudiantes a
raiz del contexto social en el que les toca vivir y crecer, lo cual se evidencia y
ejemplifica en las siguientes palabras: “(...) aqui primero esta la droga, primero
esta que la mama salga a vender, ir a gastarse la plata al ver a un amigo y eso
es lo que duele pos, porque todo lo que tu les enserias se les olvida después”

(Maria: 28).
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Por otro lado, se presenta desde su perspectiva una critica al curriculum
y a los programas del ministerio, ya que pone de manifiesto que la cantidad de
contenidos imposibilita realizar una vision mas acabada del periodo a estudiar,
asimismo, se sefiala la escasez de voluntad politica por parte del ministerio
para abordar el tema con mayor profundidad. Es menester aseverar que esta
dificultad en el traspaso de los contenidos, fue expresado en otros puntos de
esta investigacion, como un elemento esencialmente adverso para los
docentes a la hora de revisar estas materias. Queda esto expresado cuando se
afirma que: “No, todavia no podemos llegar a este contenido, si es que desde
el Ministerio nos dicen que trabajemos muchos contenidos en este nivel,
geografia, historia, se hace dificil poder ver tanta materia” (Maria: 34). Otro
ejemplo concreto de dicha critica es la que surge cuando le pedimos que
profundice en el aspecto curricular y ella sefala: “Desde el ministerio no
guedan claros los contenidos, es como que quedaran en el aire, no se puede
profundizar mucho sobre los temas, porque si lo haces no alcanzas a ver otras
unidades, hay que tratar de hacerlo, pero, sobre todo con contenidos y temas
delicado como este, para que la gente conozca, entienda. (...) Entonces el
Ministerio lo pasa, pero yo encuentro que lo pasan muy rapido, como que no es
importante y se supone que eso es historia. Y por eso que hemos cambiado, si
no todavia estariamos con él. Entonces encuentro que deberia existir una
mayor profundizacién sobre estas teméticas, el curriculo deberia dar la
oportunidad para eso, ademas deberia entregar otros materiales para trabajar
en el aula, otras orientaciones, por ejemplo yo tratare de realizar una de las
actividades genéricas que se proponen desde el ministerio pero solo eso”

(Maria: 61-62).

En relacion directa con nuestra investigacion, ante la pregunta de cual

es la importancia de trabajar en el aula la Historia Reciente, se establece un
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notorio acercamiento de la docente con los hechos que marcan el presente, lo
cual configura también una cercania emocional con el contenido, que desde
nuestro punto de vista la emparenta con esta rama de la historia, y a su vez,
también le permite generar en los estudiantes una mayor aproximacion,
comparacion y andlisis de los hechos del pasado con los hechos del presente.
Es asi, como se enuncia: “yo encuentro, o sea, fue demasiado fuerte lo que
vivié uno en esa época y la gente joven y todo y uno de eso no se olvida, por
eso muchas veces dicen “ni olvido ni perdén” porque es la verdad. Pasaron
muchas cosas, todo lo que es en ese tiempo paso, ver gente muerta de la
nada...(...) Entonces yo encuentro de que los nifios tienen que saber, tienen
que conocer esta parte de la historia, tienen que saber por qué y también para
qué, para que no se engafien en el momento de las elecciones por ejemplo”
(Maria: 42). Por ende, se sefiala que es necesario que los estudiantes sepan lo
que sucedié en ese periodo, recalcando: “(...) a lo mejor los chiquillos dicen:
“no nos interesa”, pero si tienen que saber que los ideales que estos traen son
los ideales de los ricos y no de los pobres como ellos. Los pobres somos
pobres y los ricos, no, y para que no ocurra nunca mas otra dictadura” (Maria:

44).

En lo que respecta al tratamiento del contenido en el aula, en términos
pedagogicos, se puede evidenciar que la profesora Maria pone énfasis en el
rescate de las construcciones culturales previas que traen los estudiantes
sobre el tema, fundamentalmente recoge los saberes adquiridos desde la
cotidianidad en la cual se desenvuelven, ya sea familia, vecinos, historia de la
poblacion, entre otros. Desde nuestro punto de vista esto le permite a la
docente contrarrestar visiones adquiridas por los propios estudiantes, desde su
entorno mas cercano, con el contenido propiamente tal. De tal modo, creemos
gue este ejercicio favorece el que los propios estudiantes vayan configurando
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un posicionamiento con respecto al periodo revisado, con un o una docente
gue media entre saberes e interpretaciones, generando de esta manera un
espacio de reflexion critica frente a los hechos, vale decir, que cada uno de los
estudiantes desarrolle la capacidad de estructurar su propio pensamiento. Esta
accioén se ve reflejada en lo que afirma la profesora con respecto a que: ...)
hay que partir preguntando si saben lo que pasé. Recoger sus saberes sobre el
tema. Por supuesto, porque hay que ver primero que traen ellos, porque mucha
gente también que les ha contado la historia a su manera, entonces ahi yo me
doy cuenta de qué forma lo puedo empezar a pasar, porque ponte tu si la
mayoria piensa que estuvo bien y yo voy a empezar a echar la bronca a

Pinochet (...), entonces hay que ver como” (Maria: 74).

En lo referente a los conceptos claves del contenido, esta docente
establece una visualizacion mas incisiva con respecto a la denominacioén que el
curriculum plantea en relacion a esta materia. Es decir, se puede apreciar que
la docente apela a la interpretacion de los acontecimientos, bajo criterios
personales, en donde se conjugan connotaciones sobre el periodo vivenciado,
por ejemplo, ella no habla de crisis democrética, sino mas bien de golpe de
estado, y la calificacién de régimen militar para ella es lisa y llanamente una
dictadura: “Eso no es una crisis, es un golpe de estado. Ellos se tomaron el
gobierno, una crisis podria haber sido que estabamos todos muertos de
hambre, una cosa asi, pero aqui no. Si ellos mismos escondieron todo, lo
escondieron todo, mira que al otro dia, al dia doce ya habia de todo. Entonces
que pasaba con el desabastecimiento. Lo de régimen, ;qué “régimen militar”?
claro, comenz6 como junta militar porque estaban todos ellos, pero después se
hizo solo, porque quedd él solo y ahora dime tu todo el problema de robo y
todo. Ahora muri6é y no hubo ningun castigo, nada para este dictador, si lo suyo
no fue gobierno fue dictadura”(Maria: 83).
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Ante la pregunta de la inclusién de los derechos humanos en sus
clases, en vista de la relacion directa que tienen éstos con la dictadura, la
profesora Maria advierte sobre la relativizacion que se ha hecho con respecto a
las tematicas de derechos humanos en la actualidad, sin embargo, se denota
en su relato esta escision sobre el pasado y el presente en relacion a los
derechos humanos, sefala: “Derechos Humanos, si porque ahi se atentaron...
¢ Pero tu crees que aqui Derechos Humanos?, si aqui nadie respeta a nadie si
vas y te enojas con uno, vas y lo matas. He trabajado con los valores, pero
creo que el contexto dificulta el como poder abordarlos. Claro, ver derechos
humanos”(Maria: 85). Para nosotros, un escenario como este amerita aln mas
el tratamiento del tema, porque precisamente el estar en conocimiento de los
derechos que se tienen, de su importancia y de las consecuencias que tendria
el respetarlos, lo conflictivo y adverso que parece ser el contexto de la
profesora iria perdiendo paulatinamente dichas caracteristicas. Por otro lado,
abordar y mencionar las violaciones a dichos derechos durante el periodo de
dictadura debe ser una premisa y no una posibilidad sujeta al tiempo destinado

a la unidad, esto creemos debe hacerse para no dejar vacios conceptuales.

A través de los derechos humanos.

Esta postura corresponde a la profesora Maria Eugenia de la Academia
de Humanidades, la cual de las tres entrevistadas es la Unica que tiene
estudios en el area de Historia propiamente tal, ya que estudié Pedagogia en
Historia y por ende, suponemos deberia tener mayor manejo de ciertos
contenidos disciplinares que se imparten en el ramo de Sociedad en el nivel de
sexto basico. Consideramos que este factor, se constituye en un escenario
favorable en la manera en que se aborda el contenido en el aula, tanto a nivel
de presentacion de los temas como en las actividades que deberan llevar a
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cabo los estudiantes, en pos de generar un aprendizaje significativo del
contenido estudiado. Sin embargo, cabe sefialar que la calificacion en lo
docente, no siempre es sindbnimo de excelencia pedagdgica, en muchos casos,
esto se da en relacion a la experiencia que se posee con respecto a las
practicas pedagdgicas que uno incorpora para llegar a los estudiantes, es decir,
tiene relacion también con la postura pedagogica que se adquiere, en funcion
de solo reproducir lo socialmente impuesto o méas bien tener la voluntad

profesional de querer transformar estas condiciones.

Asimismo, otro punto de andlisis, tiene que ver con los énfasis que ella
le otorga a estos tdpicos, promoviendo el respeto a los derechos humanos, se
da de alguna manera para poder contribuir a que los estudiantes se den cuenta
del valor de la democracia, sobre la libertad de las personas, siempre genera
un clima de aula favorable a la resolucién de conflictos de forma pacifica, en
palabras de la misma profesora tenemos lo siguiente: “Yo creo que si le pongo
mayor énfasis a los atentados a los Derechos Humanos, yo creo que le otorgo
una mayor importancia. (...)Pero yo asi en lo personal, de Eugenia Torres,
dentro de todas esas interpretaciones que podemos hacer de ese hecho
contingente, yo a lo que le otorgo mayor importancia es a los Derechos
Humanos y a la importancia que tiene, al valor que tiene la democracia. (...)”

(Eugenia: 24).

Siguiendo con lo anterior, podemos notar que existiria en su narracion
una especie de pedagogia para la paz, o pedagogia ciudadana, como una
manera de desarrollar una mirada mas consensuada del periodo, favoreciendo
un dialogo conciliatorio, se sefala: “yo creo que partimos por lo politico, por la
contingencia, pero yo le doy énfasis a las consecuencias del once, a lo que
tiene que ver con los atentados a la vida, con la falta de dialogo y en
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consecuencia con la posibilidad de pacificarse y de poder reencontrarse desde
lo politico y eso llevandolo a la sala de clases...” (Eugenia: 41). Asimismo, se
apela a lo valérico para generar esta instancia de participacion frente a estas
tematicas, manifestando en su relato: “(...) pero yo creo que yo pongo la
pincelada en lo que es derechos humanos, pongo el énfasis ahi por una
adherencia valorica mia a pesar de que yo siempre he dicho que para
interpretaciones los alumnos tienen que generar sus propias interpretaciones
pero yo creo que aqui hago proselitismo a favor de los derechos humanos,
porque me parece que es un énfasis importante en los sellos que uno puede
dejar como profesor” (Eugenia: 44). De todas maneras, se puede visualizar
que esta postura pedagogica con respecto al contenido, se asienta en lo

conciliatorio para evadir el conflicto.

Del mismo modo, otro elemento presente en esta conversacion, es que
la profesora entrevistada hace hincapié en los testimonios de los familiares de
sus estudiantes, en hacerles ver el periodo como una serie de hechos que son
cercanos, que no son ajenos, ya que directa o indirectamente afectaron a sus
padres o a sus abuelos, logrando asi conectar el contenido, con la realidad de

los estudiantes.

Ademas, se puede inferir que por parte de la docente existe en su
manera de realizar las clases un grado de infantilizacion hacia los mismos
estudiantes y en cdmo se enfrentaran a los contenidos, lo que se percibe por
ejemplo en la siguiente cita: “por lo tanto en términos de entrega de contenidos
hemos tenido siempre libertad, pero nosotros en nuestro departamento hemos
sido cuidadosos de qué, de que si bien tenemos una postura politica, entregar
todas las interpretaciones. Por supuesto que cuando uno entrega todas las
interpretaciones igual hay énfasis, esos énfasis estan dados por nuestros
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propios intereses, pero, mostrarlas todas y respetar la diversidad de
pensamiento y la capacidad critica que puedan tener nuestros alumnos, que en
sexto basico la expresion todavia es lo que piensen sus papas. En segundo

medio ya se nota una interpretacion propia” (Eugenia: 22).

En lo referente a la Historia Reciente, la profesora Eugenia pone énfasis
en el hecho que es importante trabajarla en el aula y cobran especial
importancia los testimonios: “(...) porque yo creo que hemos ido evolucionando
de algo muy lejano, de verlo como una perspectiva muy lejana a verlo de algo
muy cercano en el sentido de que es algo que ha afectado a sus papas, que ha
afectado a sus abuelos. Actualmente mi metodologia va desde lo cercano,
desde lo que son las experiencias personales y de vida de las familias de los
alumnos a los hechos digamos a la historia oficial (...)” (Eugenia: 26). Al igual
que la profesora Maria, esta docente pone énfasis en la construccion cultural
gue cada estudiante adquiere en su entorno en relacion al contenido, sobre el
mismo tema sefala: “Respecto a la Historia Reciente yo la trabajo desde sus
conocimientos previos y esos conocimientos previos desde el contexto familiar,
desde la posicién ideoldgica, politica, més bien politica de los padres y de los
abuelos, de lo que tienen cercano. “(...) desarrollando la capacidad de
investigacion de estos hechos cercanos para que armen una propia posicion,
para que no les pase lo que a mi me pasé: que yo me vi en una irrealidad
durante mucho tiempo y nadie me saco de esa irrealidad. Pero fomentando esa
capacidad critica o sea yo puedo armar mi propia interpretaciéon, yo me puedo
quedar con la contingencia de la época o de la época, me puedo quedar con el
discurso de Pifiera, con la realidad de Pifiera, con la de Marco Enriquez-
Ominami, me puedo quedar con la de Frei o con la de Arrate, no sé, pero
necesito conocer la realidad en toda su diversidad para armar mi propia vision.
Puede concordar con alguna de esas, pero tengo la posibilidad y la libertad de
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hacerlo, pero ti arma la tuya, ese es el asunto, yo también tengo la mia, pero

tl has la tuya, ese es el sentido” (Eugenia: 30).

Una particularidad que notamos también en esta profesora entrevistada,
es que destaca la construccion de una memoria historica, estableciendo
vinculos pasado-presente, teniendo en cuenta lo que esto significa en materia
de consecucién de aprendizajes y de que facilita enormemente el tratamiento
de los temas en la sala de clases, ya que los hace muchos méas comprensibles:
“(...) hacer participe a los nifios de sus propios procesos, de su propio
presente, pero de su propio pasado también y ahi construyendo, nosotros
hacemos un trabajo con memoria histérica en donde recogemos cosas que son
de su pasado y las categorizamos por medios audiovisuales, medios escritos,
hacemos un trabajo con noticias también de la Biblioteca Nacional, eso lo
hacemos con quinto basico y ahi esta todo eso que es lo fuerte en Historia”

(Eugenia: 37).

Utilizacién de lo conceptual.

Este es quizas el caso mas particular de los tres desde el punto de vista
metodoldgico, ya que la profesora Paola se declara objetiva y neutral frente al
tema. Es también la mas joven de las tres, habiendo nacido en la Dictadura,
especfificamente en el ano ‘80, “(...) después del Golpe y ya avanzada la
Dictadura” Mas aun, ella sefala que el tema en general no se trataba en su
familia, se hablaba poco, lo que también contribuye a formarse una visién

lejana de las cosas, poco conectada con ésta.

En consideracién de que no hay un testimonio que haya acrecentado en
ella una inclinacién o postura en particular frente al periodo que abarcan los
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contenidos, la profesora Paola siente que de alguna manera puede decir que
es objetiva, con todo lo que ello implica: “Porque lo de la represion o el toque
de queda no nos afecté directamente, sélo podriamos decir que antes existia
mayor tranquilidad, no habia mucha delincuencia. Eso es lo que me tocd vivir,
de alguna manera existe un poco de neutralidad frente a este contenido, lo miro
y lo trabajo con objetividad del todo. Le digo a los nifios, miren: pas6 esto
bueno, pasé esto malo, no se debe hacer, esto fue un gobierno totalitario con el
de Hitler, Mussolini, entonces para que ellos sepan lo que es un gobierno
totalitario y que también se dio en Chile. Pero no les digo si fue bueno o malo,

ellos opinan, que ellos saquen sus conclusiones” (Paola: 2).

De lo anterior se desprende que en blusqueda de esta supuesta
objetividad, la profesora deja en manos de sus estudiantes la construccion de
una opinién propia o subjetiva por completo, lo que en si suelen hacer muchos
otros docentes, pero con esto trata de no influenciar directamente lo que
piensan frente al tema, tal vez sintiendo que esto es un mejor aporte que el
decirles directamente que fue un periodo complicado y violento de nuestra
historia 0 que era necesario que ocurriera ante el caos reinante en el gobierno
de la Unidad Popular (poniendo en escena las dos clasicas posturas frente al
tema). En este sentido, denotamos que en este caso, existe una ausencia del
conflicto, que la docente pone de manifiesto al mostrarse neutral frente al

contenido.

El trabajo en aula, se ve obstaculizado en parte por la visién que ella
tiene frente a sus estudiantes, la cual parte del supuesto que para que éstos
entiendan es necesario simplificar los contenidos, ella aduce gque esta es una
deficiencia del sistema en general, o sea que hace una proyecciéon de sus
posibles carencias personales al sistema educacional en su totalidad: “(...) uno
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piensa gue los nifios van a hacer todo lo que uno les diga, todo le va a resultar
a uno, que se les puede explicar con palabras técnicas y es al revés, uno llega
a la sala y tienes que simplificar todo para que el nifio entienda, es una
deficiencia también, pero la tiene el sistema en general, uno tiene que
adaptarse para que el niio haga las cosas, dar muchas oportunidades,
mantener la disciplina, crear un ambiente cuesta, pero si me sigue gustando.
Pues creo que el profesor tiene grandes responsabilidades dentro y fuera de la
escuela, sobre todo el trabajo con nifios ” (Paola: 12). También sefiala que a los
nifios y nifas les falta conocer, por eso dan sus opiniones basandose en lo que
dicen los adultos, negando asi la posibilidad de que exista una opinion propia
de ellos, todo lo que digan va a ser de por si un reflejo de los que han oido en

sus casas o les han contado.

Frente al manejo que tiene la profesora en el campo de la Historia
Reciente, notamos serias confusiones en lo que ella entiende como tal: “(...) la
Historia Antigua, la Historia Reciente, pero no la abordamos asi como Historia
Reciente, todavia no, yo creo que silo voy a hacer pero todavia no, me gusta
més hablarles desde la Prehistoria, de las primeras civilizaciones, como
nombrarles no mas el periodo mas que separarlos asi en Historia Antigua,
Historia Reciente, todavia no lo hablo, pero me parece bien. Hablar de la
historia reciente es un poco conflictivo, porque todavia esta latente en la
sociedad, entonces para que llevar esta tension a los nifios, por eso creo que
no hablo de la historia reciente asi como tal” (Paola: 14). A pesar de encontrar
conflictivo o tenso el trabajar con la historia reciente, sostiene que es
importante trabajarlo en el aula, todo con el afan de que aclaren los conceptos

gue tienen referente estos temas.
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La critica al curriculum va de la mano con el hecho de que segun ella
queda a criterio del profesor la toma de decisiones en cuanto a la seleccién de
los contenidos y el cdmo se trabajan, son muchos los contenidos que hay que
pasar y el profundizar en ellos se hace casi imposible por la ausencia de tiempo
el que se torna insuficiente, incluso en la fecha de la entrevista la profesora ni
siquiera habia llegado a ver en el aula esta unidad. Otro punto a considerar es
gue no existe en ella un acabado conocimiento de los planes y programas, por
ende, tampoco conoce las actividades genéricas de éstos: “No, realmente no lo
he hecho, ni siquiera los he revisado... voy a tratar de revisarlos ahora, mira,
no lo habia tomado en consideracion, gracias. ¢ Y cuales son si me pudieras

decir?” (Paola: 27).

En lo que respecta a los derechos humanos, sefiala que no los han
revisado en profundidad, por lo cual tampoco hay un tratamiento sistematico de
éstos: “Mira, no hemos visto los DD.HH. asien profundidad, derecho por
derecho, pero los nifios tienen la nocién de lo que corresponde, de los
derechos que tienen o los deberes, yo si les he nombrado que en esa época se
pasaron a llevar el derecho a la vida, a la eleccién, a la libertad, se los he
nombrado pero ellos entienden de qué se trata” (Paola: 31). Al igual que la
primera profesora, pareciera que no hacen distincion entre los derechos de los
nifios y la vulneracion a ellos, es decir, pareciera que no fuese importante
trabajar en esta unidad con la tranversalizacion, y asi poder fundamentar lo que
fueron las violaciones a los derechos de las personas, sin caer Unicamente en

la victimizacioén de los sujetos.

En términos conceptuales, existe un rescate de los conocimientos
previos, del testimonio familiar y de como éstos influyen en la construccion de
opinién. Segun ella prefiere centrarse en los datos duros, ya que para ella es
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“latero” contar cosas personales: “Mira, lo que trato de hacer es que los nifios
me comenten su experiencia, de que a su abuelita le paso esto, o que le
hicieron esto otro. Yo les hice ver que, bueno, que habia sido producto de que,
cémo se origino el Régimen Militar, ¢cierto?, el Golpe Militar, qué problemas
tuvo Allende, por qué estuvo motivado el gobierno militar, qué arregld, qué
privatizd, en ese periodo. Y ellos lo entendieron bien, estaban interesados
porgue como es un tema de controversia ellos se motivan en ese sentido, mas
que en las otras etapas anteriores, porque estas son mas lejanas. Esta es
como a la que le prestan mas atencion, a lo mejor, por la cercania, eso”(Paola:

37)

De esta manera, podemos destacar que existen concordancias en los
relatos que presentan las tres profesoras entrevistadas respecto a algunos
temas, como por ejemplo el que existe una visién “infantilizadora” de sus
estudiantes, como que no tienen todavia un desarrollo autbnomo, pues todas
sefialan que los discursos o ideas que los nifios tienen del tiempo que se

trabajara, es una construccion de sus familias o de personas adultas.

Otro elemento semejante para las docentes, es la relevancia de ensefiar
esta parte de la historia, y en este mismo sentido, le otorgan un papel relevante
a los docentes en esta construccion. La critica al curriculo, también es
recurrente en las tres, aunque la profesora Eugenia, escapa un poco a ello, se
guejan de lo extenso que es abordar tanta informacién en un afio académico,
gue no existen insumos en termino de incentivar el trabajo con la historia
reciente, en este sentido, se evidencia la falta de politicas educativas de

memoria claras, que orienten el trabajo en el aula sobre este tema conflictivo.
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Un elemento en que se diferencian las profesoras es en la utilizacion
conceptual, que ahi se evidencia sus énfasis, no es lo mismo hablar de
dictadura a hablar de gobierno militar, o crisis para referirse al golpe de estado,
ahi existe coincidencia con lo que veremos mas adelante sobre la utilizacion de
los textos escolares como recursos para preparar clases y material de

aprendizaje.

Debemos sefialar que no pudimos realizar un analisis de observacion y
registros de campo, que hubiese sido enriquecedor para contrastar los
desplazamientos discursos de las docentes. Esto no se pudo realizar debido a
que de las tres profesoras entrevistadas, sélo una de ellas “alcanzo”, a trabajar
el contenido en aula, esta fue la profesora Maria. La profesora Eugenia cuando
se le solicito poder observar sus clases, accedié y cuando llego la fecha
concertada, pudimos constatar que no pudo trabajarlos, pues se termino el
semestre y solo llego hasta el frente popular. La profesora Paola, también
estaba atrasada, por lo cual no sabia si le alcanzaria el tiempo para revisar el

contenido.

“TEXTO ESCOLAR”, EL REFERENTE PARA TRABAJAR EN LAS AULAS
LAS TEMATICAS SOBRE EL PASADO CERCANO.

Un elemento que nos permite analizar las posibilidades y dificultades de
ensefar el pasado reciente en el aula, es revisar los textos escolares para el
nivel de sexto basico, que utilizan las diferentes profesoras entrevistadas®,
vemos que el tema de la memoria histérica, o imaginarios sociales, no esta

presente en él, menos aun las manifestaciones y procesos que caracterizaron

*En un primer momento, se consulto sélo el texto escolar, Estudio y comprension de la sociedad, texto
para el estudiante, 6° afio de educacidn béasica, editorial Santillana, afio 2007-2008, distribuido por el
Ministerio de Educacién de Chile. Posteriormente con el desarrollo de la investigacidn, nos encontramos
que las diferentes profesoras que entrevistamos, utilizaban este recurso, tanto como estrategia de
ensefianza como de aprendizaje. Es por esto que dedicamos un apartado de andlisis referente a esta
tematica.
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este periodo. De alguna manera, se tiende a ver este acontecimiento como
lejano, y no como parte de nuestro pasado cercano. Asimismo, podemos
apreciar que los contenido estan trabajados de manera simple, sin actividades
que inciten a los nifios y niflas a construir pensamiento historico sobre esa
época y la actual, el espacio para establecer puentes entre ambos periodos es
casi inexistente, la informacion es presentada someramente (son pinceladas
sin conexién) y casi con la intencion paraddjica de que se “aprenda de
memoria”. En definitiva, consideramos que el libro de texto, no esta
seduciendo, ni invitando a los nifios y nifias a cuestionar el presente revisando
el pasado cercano, tampoco a ver sus hechos y personajes, tanto conocidos

como andénimos.

En este sentido ¢Cémo debieran ser abordados los temas sobre la
historia reciente en los textos escolares, especialmente los contenidos
conflictivos que tienen relacion con el golpe de estado de 1973 y la dictadura
militar?, Si pensamos que los docentes y estudiantes utilizan este recurso con
frecuencia, porque no entonces mejorarlos incorporandole elementos que
permitan promover y construir una sociedad con opinion y por sobretodo con
memoria. Tenemos la conviccion de que es necesario conocer para poder
tomar decisiones y hablar con fundamentos, pero al estar muchos de los
contenidos negados o in-visibilizados en el aula, lo que se genera es un
desconocimiento. Este “des-conocer lo reciente puede ser un sintoma que nos
revela la verdadera relacién con el pasado -sin interesar que este sea lejano o
reciente- o también podria ser un sintoma que dé cuenta de cudl es el lugar de
la historia en nuestra sociedad, pregunta que permite indagar aspectos que
nos definen como comunidad” (Funes, 2006) En este sentido, nuestra sociedad
¢ Como esta ensefiando, para olvidar o para rememorar esta parte de la
historia?
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Del mismo modo, la ausencia o precariedad de elementos pedagogicos
y didacticos, es otro inconveniente con los que se encuentran profesores y
profesoras al momento de abordar este pasado reciente. Es asi, como esta
falta de dispositivos que les permitan trabajar en el aula con los contenidos
conflictivos, violentos y trauméticos fue detectado, entre otras problemaéticas,

en la investigacion realizada por Toledo y Magendzo®.

Ilgualmente, a través del las conversaciones y la entrevista propiamente
tal, nos pudimos percatar que las tres profesoras entrevistadas utilizaban el
texto escolar, tanto como recurso de ensefianza como de aprendizaje. Cuando
le preguntamos a la profesora Maria, ella nos comento la forma de abordar el
contenido “con mi historia de vida, asi yo voy a tomar el tema con el curso,
porque es lo ultimo que estoy dejando, lo voy a tomar con las vivencias mias y
con los contenidos que aparecen el libro de texto que entrega el ministerio”

(Maria, 14).

En este mismos sentido, cuando entrevistamos a la profesora Eugenia,
aunque debemos reconocer que es ella quien utiliza mas recursos, pues ve
videos, trabajan con documentos variados, pero de igual manera trabaja con el
texto escolar, ella nos dice ‘hemos trabajado con nuestro siglo, elaboran
informes acerca de la situacién y después contrastamos con lo que dice el
manual, vemos que hay una interpretacion en el video, entonces ahi vamos
viendo porque el manual también habla de una historia oficial pero que también
responde a una linea editorial y ahi vamos trabajando un poco las impresiones.
También trabajamos con documentos de distintos historiadores acerca del

tema: Sergio Villalobos, Gonzalo Vial...acerca del golpe de estado y

4 Coloquio “las formas de transmision del pasado reciente en Chile”, realizado en noviembre de 2008, en
la Universidad Diego Portales, Facultad de Psicologia.
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contrastamos distintas versiones. No es facil, es dificil, pero la idea es que
frente a este hecho mi objetivo, lo que yo quiero que mis alumnos desarrollen

es su capacidad critica para armar su propia interpretacion” (Eugenia, 26).

Por dltimo, la profesora Paola, también nos sefialo al momento de la
entrevista, que ella ocupa el texto escolar, para hacer sus clases, de este modo
nos cuenta ‘Yo me ayudo para hacer las clases con el texto escolar. El texto lo
estoy ocupando ahora porque viene esto, pero asi como una pincelada de cada
cosa, qué sucedio, qué problemas tuvo, en fin. El como se paso a llevar los
derechos humanos, porque no es facil tampoco” (Paola, 25). Sefala que utiliza
el texto para este contenido, como si no hubiese otras posibles fuentes de
donde obtener informacién, de alguna manera podemos decir, que existe cierta
oficialidad de parte de ella, pues no se aleja de lo que se esta orientando a

nivel ministerial.

Por otro lado, agrega y destacando su énfasis, que ella ocupa el texto
para trabajar lo conceptual, asi nos dice: ‘mas que nada es como utilizar la
informacion que sale en el libro para analizarla y hacerles preguntas como de
sintesis, lineas de tiempo, cosas asi, sucesos, pero no para que lo copien
porque hay veces en que los profesores copian tal cual. También he buscado
informaciéon en Internet, pero me apoyo mas con el mismo texto de los

estudiantes” (Paola, 43)

A pesar de que todas ellas recuren a los textos, existen diferencias en
cada caso que pasaremos a detallar. Por un lado, a la hora de hacer hincapié
en lo que se refiere a los textos de estudio, es necesario recalcar que cada una
de las docentes entrevistadas, trabaja con diferentes textos y ediciones, lo que
configura un abordaje del tema desde distintas miradas. Sin embargo, cabe
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sefalar que cada una de las miradas alli presentes, de alguna u otra forma,
esta validada a partir de la discursiva oficial. Desde este punto de vista,
consideramos que ahi radica la importancia de esta herramienta educativa,
fundamentalmente en cémo se articula el conocimiento de este suceso, como
se enfoca el tema de la narracion y el lenguaje, que conceptos se utilizan para
describir los hechos, asi como también cual es la posicion que adquieren y

adoptan estos insumos pedagdégicos.

Otro aspecto a destacar dentro de los textos escolares, es la utilizacion
conceptual del lenguaje para denominar y trabajar el contenido sobre crisis
democratica y régimen militar. En este sentido, por medio de la recoleccion de
documentos efectuados a las entrevistadas, pudimos apreciar
panoramicamente si ellos fueron cambiando a través del tiempo, la profesora
Eugenia, para trabajar la unidad toma como referente dos textos, uno de ellos
es de la editorial Santillana de 1990, afio en el cual termina la dictadura y
comienza la transicion democratica, por lo cual el lenguaje es de conciliacion,
tratando de entregar elementos que no sean mayormente conflictivos. En este
sentido, también es necesario recalcar que la extension dedicada a este
contenido es pequefia, solo dos paginas, en la pag. 81 se habla sobre la crisis
de la democracia, con dos laminas, una alusiva a la junta militar y la otra es una
ilustracion del diario el mercurio con un reportaje de cuando asume la
presidencia de Chile Patricio Aylwin. La otra pagina, la numero 83+, tiene una
actividad de compresion de lectura con un fragmento del acta de la constituciéon
de la junta de gobierno (1973). Como vemos, no existe profundizacion del
tema, y en lo conceptual se asume que existié una junta de gobierno y no una

dictadura.
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El segundo texto utilizado por esta docente, es de la editorial McGraw-
Hill Interamericana, del afio 2000. Ya han pasado 10 afios del retorno a la
“‘democracia”, aca apreciamos que esta incorporado el termino golpe militar y
una breve descripcion de lo ocurrido ese dia. Para referirse al autoritarismo
militar se denomina gobierno militar, se destaca la constitucion de 1980 y las

caracteristicas econdémicas de ese “gobierno”.

La profesora Maria, utiliza el texto de circulaciébn ministerial, de la
editorial Santillana, afio 2007-2008. En este texto se introducen elementos que
destacan las distintas miradas que existen sobre lo ocurrido el dia 11 de
septiembre de 1973, y se refieren al quiebre democratico como un quiebre
historico. Incorporan documentos para el trabajo de compresion de lectura, uno
de ellos es un fragmento del dltimo discurso de Allende, durante el bombardeo
al palacio de la moneda; un segundo documento es un fragmento sobre la
vision de Pinochet respecto al dia 11 y un tercer documento donde se plasma
la vision de algunos historiadores, Gonzalo vial, Sergio Grez y Gabriel Salazar,

los dos ultimos, en el denominado manifiesto de historiadores.

En este texto no se habla de junta, ni de gobierno, se refieren a este
periodo como régimen militar, se vuelve a tocar el tema sobre el modelo
economico y la constitucion del 80’, pero se incorpora una tematica sobre las
restricciones politicas y sociales, se habla sobre el toque de queda, y un

elemento importante es que se habla sobre derechos humanos.

El texto ocupado por la profesora Paola, esta dentro del marco del
ajuste curricular, este también es de circulacion ministerial y pertenece a la
editorial Mare Nostrum, afio 2009. En este texto encontramos por primera vez
el término dictadura para referirse al autoritarismo de Pinochet. Dentro del
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relato, se habla sobre los abusos cometidos y los atropello a los derechos
humanos. Lo que nos llama la atencion es que después de utilizar dictadura, se
habla de “obras de su gobierno”, como una manera contradictoria y de

validacion.

También se pone énfasis en la constitucion del 80" y del modelo
economico, pero aca se destaca el hecho de que el modelo neoliberal favorece
la privatizacion y se hace énfasis en que se vendieron casi todas la empresas
creadas por la CORFO, es decir, que pasa de ser propiedad del estado a
manos empresariales. Otro elemento que aparece es el plebiscito de 88", en
este relato, se menciona las protestas, clima de violencia, atentados de
bombas e incluso se menciona el intento de asesinar al general Pinochet, se
habla como de un escenario que favorece el que elijamos si queremos

continuar con el “gobierno” o si queremos decirle no, a él.

Debemos destacar que todos los textos escolares revisados tienen una
corta extension en el tratamiento del contenidos crisis democratica y régimen
militar, sin la profundizacion que a ellos se debiesen dar, solo se restringen a
enumerar las obras, o describir sucesos. De alguna manera, con ello
evidenciamos gue estos temas no son relevantes para ser tratados en las
escuelas, validando nuestra vision sobre un vacio de politicas de memoria en la
educacion, pues ellos son reflejo de lo que se quiere entregar a nivel curricular,
ya que, como lo sefalara Cuesta, “el texto escolar es tanto un artefacto cultural
como politico”, por tanto es una manera efectiva de masificar los discursos
(Cuesta en Carretero, 2007: 76). Esperamos que los nuevos textos
enmarcados en los ajustes curriculares puedan revertir la situacion, y propiciar

su utilizacién destacando la sintesis de informacién que permita trabajar con
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actividades de investigacién, promoviendo el razonamiento histérico en los

estudiantes.

Cada texto tiene sus énfasis e intencionalidades, de ello podemos
desprender que existe un aprendizaje dispar en cada curso que se trabajo,
segun las docentes entrevistadas, es decir, podriamos suponer que no se
manejan las mismas informaciones y por ende los mismos conceptos sobre la
tematica del golpe de estado y dictadura militar, a lo anterior, también influye el
como leen e interpretan los estudiantes lo que estan leyendo, entran en juego
las subjetividades y los contextos en los que se desenvuelven, “asi, pues, lo
gue los alumnos aprenden en la escuela pareciera depender de las
interrelaciones entre tres factores: a) los textos en si mismos; b)los marcos de
referencia desde los cuales leen; c) las caracteristicas de las situaciones de
aula. Ninguno de estos tres actores determina por si mismo, linealmente, lo que
los alumnos aprenden en sus lecturas” (Aisenberg, 2008: 43), lo dltimo que
sefala la cita, sobre el como estan aprendiendo los estudiantes queda como

sugerencia de tema para futuras investigaciones.

Algunas ideas para trabajar los contenidos conflictivos en el aula

Ademas de los recursos tradicionalmente utilizados en la ensefianza de
la historia, como lo son los andlisis de fuentes escritas, la utilizacion de
iconografias, entre otras, el aporte -si pudiéramos llamarlo asi- de la ensefianza
de la historia reciente es la utilizaciéon de la historia oral y los testimonios, estos
recursos o fuentes si se usan correctamente favorecen la promociéon de
estudiantes mas criticos y activos en la apropiacion de este pasado cercano.
Este aporte no deja de ser conflictivo, pues provoca un debate mas profundo, el

cual queda muchas veces fuera.
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De este modo, como vemos esto no es una tarea facil, pues involucra
desarrollar habilidades y exigencias cognitivas que permitan canalizar este tipo
de razonamiento. Para trabajar con estos contenidos especificos tenemos
algunos recursos, los cuales se agrupan como texto (entendiéndolo tanto oral

como escrito) y como informacioén iconografica.

La explicacion verbal que el profesor utiliza durante sus clases permite
describir, narrar o explicar causalmente conceptos y fendmenos histéricos
complejos. Este tipo de explicacion verbal, promueven una competencia
intelectual muy relevante para el pensamiento histérico: “la capacidad de
comprender un discurso informativo, en las que se enlazan ideas vy
argumentos, siguiendo un “hilo conductor” (Carretero y Montanero, 2008: 137),
lo anterior se complementa aun mas cuando se acompafa lo verbal con
recursos educativos, como por ejemplo, textos escolares o el uso de fuentes
primarias, pero ellos son recursos de uso muy tradicional. En este sentido, se
hace necesaria la incorporacion de otros documentos, como noticias de prensa,
archivos sonoros o0 los testimonios orales de personas que han vivido
directamente determinados hechos y acontecimientos histéricos, pueden
también utilizarse para indagar en el proceso de construccion de la historia;
para comprender la importancia de la historia reciente en la comprension del
presente (Carretero y Montanero, 2008: 138), en este sentido, los estudiantes
son los protagonistas de sus aprendizajes, pues son ellos lo que mediante

entrevistas u otros medios van des-cubriendo la historia.

Es asi, como Marc Ferro nos da pistas de como vamos
representandonos nuestra historia a lo largo de la vida, él dice que la imagen
gue tendremos de ella, la hemos adquirido cuando éramos pequefios, ‘pues asi
se nos la contd y ella deja su huella en nosotros para toda la existencia” (Ferro,
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1993: 9). De esto podemos inferir que no soélo la escuela es la responsable de
esa representacion, sino que la transmisién oral de la comunidad frente a ella,
pues en la etapa infantil es cuando con mayor acento necesitamos explorar y

descubrir, quedandonos con esos reflejos para el futuro.

Debemos entender que el pasado no esta quieto, sino que sufre
transformaciones “no solamente ese pasado no es el mismo para todos, sino
que, en cada quien, el recuerdo se modifica con el tiempo: esas imagenes
cambian a medida que se transforman el saber y las ideologias, a medida que
cambia, en las sociedades, la funcion de la historia” (Ferro, 1993: 9), por eso
los medios de masificacion masiva (o audiovisuales) de esta historia también

cambian, como la prensa, los libros de textos, entre otros.

Para Ferro, “controlar el pasado ayuda a dominar el presente, a
legitimar dominaciones e impugnaciones”, (Ferro, 1993: 10) todo ello con el
afan de uniformar, homogenizar el pasado, no entendiendo que cada pais,
cultura o sociedad tiene multiples historias, pero solo una lograra sobreponerse
sobre el resto de manera oficial. La historia “que se presenta en la escuela
difiere sensiblemente de la que se cuenta en la casa” (Ferro, 1993: 11)
generando conflictos entre lo que se entiende como historia “oficial” y memoria

colectiva.

Para este autor, ademas de la vocacion cientifica que tiene la historia,
ella cuenta con una funcién terapéutica y otra militante. En la funcion
terapéutica, se desarrolla una forma de abordar la historia que atiende al relato
casi sagrado de la instauracion del modelo, cuya representacion puede darse a
través del estado, la nacién, Cristo, la virgen o el partido. Vale decir, este autor
plantea que en la funcion terapéutica existe una notoria carga misionera de la
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historia, en donde se intenta transfigurar la historia en relacion a los intereses
del modelo dominante. En este sentido, se trata de reducir, de retirar y hasta
poner en duda las instancias de conflicto que se han ido presentando a través
de la historia, 0 mas significativo aln, se pretenden ocultar ciertas realidades a
partir de invenciones discursivas manipuladas, para mitigar los horrores que

han forjado el devenir historico.

En relacion, a la segunda funcion abordada por Ferro, el caracter
“militante” de la historia se da fundamentalmente a partir de las manipulaciones
gue sientan sus bases en la ideologia, si bien la funcion terapéutica también
posee este grado de intervencionismo, en lo militante esto es mas demarcado,
ya que el relato se encuentra circunscrito a los cambios que se van suscitando
en las sociedades a partir del modelo o los regimenes gobernantes. Es decir,
existe una declarada intencionalidad por la dominacion del relato histérico, que
en ambas funciones se ve reflejada en el nivel de intervencionismo ideolégico
qgue desarrollan, y que en muchos casos, transfiere a un segundo plano el

caracter cientifico y metodoldgico de la produccién y andlisis historiografico.
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Capitulo V: Nuestra sugerencia, aproximaciones
para la construccién de una pedagogia de la

memoria

Cancién nueva

Cémo me cuesta afinar la guitarra,
organizar las seis cuerdas unidas
y de la lucha de sones contrarios

abrir camino cantando a la vida.

Y tanto y tanto que hemos cantado,
y sin embargo poco, poco,
si se piensa el silencio que nos acecha.

Bajo las cuerdas mi cuerpo desnudo,
vestido apenas de amor y preguntas.

No es el sonoro cantor de protestas,

€s cuerpo en partes que nunca se juntan.

Y tanto y tanto que hemos llorado,
y sin embargo poco, poco,
Si se piensa en los muertos que nos dan vida.

Contra el dolor, el olvido y el miedo
nuestra certeza porfiando en el alma;
quienes compartan la loca esperanza,
brdjula o flecha de nuevo hacen falta.

Y tanto y tanto que hemos luchado,
y sin embargo poco, poco,
si se miran los cuerpos que trae el rio.

Cuénto me cuesta esta nueva cancion,
de la derrota crear primavera

en estas noches de 0jos sin suefio,

en estos suefios de noches sin ojos

en que los buitres enormes abusan

de las parciales heridas del pueblo.

Vamos haciendo la nueva cancion,
de la derrota crear primavera.

Y tanto y tanto que hemos perdido,

y sin embargo poco, poco,

y sin embargo mucho, mucho,

Si se miran los ojos de un hombre digno.

Vamos haciendo la nueva cancion,
de la derrota crear primavera.

Daniel Viglietti, a dos voces, 1985
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Antes de adentrarnos en lo que son las reflexiones finales, quisiéramos
atrevernos a dejar una ventana abierta a la posibilidad de incorporar una nueva
mirada o forma de ensefianza/aprendizaje. Frente a los analisis ya expuestos,
nos inquieta que la historia/memoria se diluya o se vea interrumpida, y que
debido a ello, no se asuma la diferencia y la transformacion por la cual
atraviesa la sociedad. En otras palabras, sino hacemos algo para incorporar el
estudio histérico de nuestros pasados recientes, tenemos probabilidades de
dejar en el olvido nuestra historia, nuestra identidad, y con ellos saldar cuentas
gue aun no han sido resueltas, dejando en la impunidad problematicas que

todavia nos atafien como sociedad, como colectivo.

Para proyectarnos en la construccion de recuerdos colectivos,
entendemos necesario, crear escenarios educativos que permitan que la
memoria sea ensefiable a las otras generaciones, en palabras de Osorio y
Rubio (2006), que exista una ‘historizacion de la memoria”, la cual albergue
tanto la memoria individual o memorias sueltas como los sefiala Stern (2000),
como las colectivas, y las haga transitar desde el espacio de la subjetividad al
de la intersubjetividad, y de esta manera, dar cabida a la existencia de multiples
autores y voces en la historia, de alguna u otra medida, esto involucra un

reconocimiento del otro, y por ende implica una busqueda de didlogo.

En junio del afio 2009, fueron promulgados los ajustes curriculares bajo
los decretos N° 256 para la enseflanza basica y decreto N° 254 para la
enseflanza media. Los cuales sefalan para nuestro sub-sector de aprendizaje
tendrd una nueva secuencia tematica, la cual organiza el aprendizaje de la
historia para que los estudiantes lo estructuren de una manera progresiva e
integrando las tres disciplinas que a continuacion se sefialan, Historia,
Geografia y Ciencias Sociales, con ello se busca ‘proporcionar una mirada
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integradora que considere las perspectivas histérica, geografica, econémica y
politica para la comprension de la complejidad de la vida en sociedad”
(MINEDUC, 2009, 3). De este modo, a medida que se avanza en los afios de
escolaridad, esto permitird que los contenidos no se vuelvan a ver, como se
hacia anteriormente, en donde por ejemplo el tema sobre el golpe de estado y
dictadura militar tenia una doble entrada para ser abordado en 6to afio basico y
2do afio medio. Es asi, como con el ajuste curricular, este contenido sélo sera
trabajado en tercero medio: “(...). En el tercer afio de ensefianza media, se
trata la historia de Chile en el siglo XX, reconociendo el impacto de los
procesos mundiales y americanos en ella y las transformaciones en su espacio
geografico. Las tensiones y grandes quiebres vividos en el siglo se abordan
desde una diversidad de interpretaciones y con especial énfasis en la

valoracion de los derechos humanos y de la democracia”. (MINEDUC, 2008: 5)

Lo anterior, por un lado recoge la frecuente queja de los profesores y
profesoras, en donde decian que el afio académico era muy corto para abordar
tantos contenidos, pero creemos que esta manera de transmitirlos, distancia de
manera abismal, el trabajo con el pasado cercano. Es decir, desde nuestro
punto de vista, las nuevas generaciones recibiran o mejor dicho afrontaran este
contenido de forma muy fragmentada, ocupando este contenido sélo un rol
referencial sobre el periodo a trabajar, de esta manera, visualizamos que esta
tematica serd tratada como un contenido desposeido del trabajo que se pueda

realizar a partir de la memoria.

Por consiguiente, si bien entendemos que en la cita anterior se plantea
una transversalizacion de este contenido con las teméticas de derechos
humanos, también evidenciamos que para que se pueda desarrollar tal
proceso, es indispensable desplegar una entrada desde la memoria histérica,
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esto entendido “en cuanto tema cultural y ético relevante de nuestra sociedad”,
vale decir, lugar desde donde se confronten las memorias colectivas e
individuales, desde donde se adopte una postura critica al respecto, y
asimismo, desde donde se establezca una voluntad ética-politica que se
traspase al ambito educativo, para que de esta forma la memoria colectiva sea
el vehiculo que de transito a una profundizacion mas acabada de los tépicos

sobre derechos humanos y democracia en el aula.

Es asi, como advertimos que el trabajo de la memoria en lo colectivo,
debe construir una ruta de sentidos comunes, donde se de preponderancia a
las formas de recordar, sean estas tangibles e intangibles. De este modo,
creemos significativo la utilizacion de lo testimonial y de los lugares de memoria
como instancias educativas para una pedagogia de la memoria, ya que a pesar
de los cambios que expone el ajuste curricular, consideramos faltan otros
elementos que se dispersan en relacion a la llegada que pueda tener el
curriculum en relacion a este tema. Frente a esto, es que podemos evidenciar
gue a los profesores de Historia y Ciencias Sociales, a menudo les sigue
resultando complejo sustentar tedrica y didacticamente el trabajo en el aula con

los hechos recientes de nuestra historia.

A raiz de lo anterior, notamos que en muchos casos el razonamiento
pedagdgico se ve obstaculizado por el contexto en el cual se desenvuelve el
docente, lo que traeria consigo evitar trabajar con el conflicto, lo que de algin
modo, suponemos se refleja en la mera reproduccion de un modelo educativo
basado en la inercia y la inmovilidad del contenido (Cuesta; 2007). Es por esto
gue recalcamos la posibilidad de utilizar los recuerdos y olvidos, que la
sociedad en su conjunto puedan brindar, y de esta manera dar cabida a la
formacion de contra-memorias, las cuales se rebelan “frente a ese tipo de
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memoria agradecida, sumisa y obediente a los vencedores de todos los
tiempos, que frecuenta la vision ditrambica del presente, con esa imagen del
pasado como un tiempo continuo y vacio, COmo un recipiente, como una
gigantesca acequia que conduce el agua de la historia universal hacia el
progreso, se levanta la idea de una relacion entre el ayer y el hoy como
conflicto abierto, como campo de fuerza entre el pasado y el futuro, donde
comparecen las voces de los derrotados, rescatadas gracias al impulso
prometeico de los proyectos emancipadores de hoy para el futuro” (Cuesta,
2007: 52). De este modo, en relacion a lo que Cuesta sefiala, queda de
manifiesto lo que argumentdbamos anteriormente, sobre la relevancia de
trabajar en el aula con los testigos, pues a partir de sus relatos se podria re-
construir, re-presentar, re-pensar lo que sucedid6 en Chile durante aquellos

anos.

De esta manera, utilizar el método biografico, como herramienta para
realizar clases, se convierte en “un nuevo desafio teérico-metodolégico que
plantea las vias para recuperar memorias y evitar nuevas impunidades. Las
historias de vida de las victimas, que hay que rehacer, recuperar, recomponer y
preservar, pasan a ser un material indispensable para comprender causas
profundas que llevaron a la deshumanizacion, la aniquilaciéon y la destruccion
de personas en nombre de los valores de la sociedad occidental y
cristiana...biografias y autobiografias son nuevos documentos de vida a tener
en cuenta. Aparece como desafio, del mismo modo, rehacer el imaginario de la
muerte desde aquellos que formaron parte de los grupos hegemonicos que

legitimaron el terrorismo de Estado” (Mallimaci y Giménez, 2006: 182-183).
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Es en este sentido, que cobra relevancia, la incorporacion de politicas
educativas a favor de la memoria. En donde se suscite una “ciudadania de la
diferencia” (Osorio, 2006), es decir, se posibilite una cultura democratica, en
donde las sociedades sean mas justas, inclusivas, no discriminatorias, en
donde se aprecien los derechos de las minorias étnicas, sexuales y de todos
los grupos socioculturales. Para ellos las reformas “deben ser esferas publicas,
sometidas al escrutinio ciudadano y aunque condicionadas por las dinAmicas
asimétricas del poder, representan escenarios de constitucion de sujetos y de
procesamiento contradictorios de las logicas sociales de los diversos actores
ciudadanos” (Osorio, 2006: 159), propiciando que las salas de clases sean

espacios comunicacionales y de socializacion multicultural.

Frente a ello, incorporar una educacion para la memoria, tiene
importancia ya que ayuda a proyectar lo intimo al espacio publico, haciendo de
ella un espacio de todos. Por otro lado, fortalece y favorece la identidad
sociocultural y politica de los paises, pues se ensefia a aprender a valorar
estos aspectos y por sobre todo a conocer y comprender las historias recientes,
de conflicto y deshumanizacion. De este modo, los autores Osorio y Rubio nos
sefialan que “la pedagogia de la memoria debe nutrir evocando el
reconocimiento de las huellas de esperanza en la historia, a través de un
proceso de reflexion acerca del sentido humano del “esperar” activamente, es
decir actuando en funcion de un horizonte ético-critico que es la utopia. La
utopia nos abre siempre a lo Otro, a la posibilidad, a la accién; y nos inmuniza
de toda rigidez y unilateralidad del pensamiento. La memoria nos despliega en
el riesgo, en la incertidumbre, en el andlisis del por-venir” (Osorio y Rubio,
2006: 45). En este sentido, no es solo recordar por recordar, sino que esta
pedagogia nos da la posibilidad de proponer, deconstruir y hacer intransable el
atropello a los derechos humanos, pues el reconocimiento a las huellas, es
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decir que el pasado no es olvido, y por sobre todo, que las huellas no son tan
solo lo que ya estd escrito, sino que ellas son en parte materiales e
inmateriales, las cuales estan para ser interpretadas y mediante el memoria

convertirse en presencia del pasado en el presente y futuro.
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Capitulo VI:

Palabras finales, algunas reflexiones

¢Por que Grito?

Mi canto se hace grito porque el canto

me ha quedado pequefio en la garganta

yo traigo el grito de aquel que no ha podido gritar
gue lo que gana no le alcanza

YO0 no temo gritar porque este grito

me viene arando el corazén y el aire

es el mismo grito que en el chaco grito mi abuelo
y no lo escucho nadie

quieren que calle porque mi silencio

les ayuda a golpear al indefenso

le tienen miedo al pufial de mi guitarra

y las voces que escucho de los vientos

guieren que calle quieren que tan solo mi

canto hable de amor o de paisajes

a mi me duele el dolor de tanta gente

gue le han talado con hambre su coraje

amo el amor de las muchachas dulces

amo el romance del sauce con el rio

pero amo al hombre de la espalda rota

y a su hambrey su dolor los hago mio

ivengo a gritar!j vengo a gritar! aquello que otros callan
De amor y besos abundan los cantores

Yo traigo el grito herido de mi pueblo

No es culpa mia si no traigo flores

Juan Eduardo Piatelli (Tucuman, Argentina)
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Durante el transcurso de nuestra investigacion, pudimos observar que
todavia existen ciertos recelos al momento de abordar los contenidos violentos
y traumaticos que azotaron nuestro pasado cercano. Lo anterior puede ser por
lo conflictivo que es en si mismo el contenido, como por su connotacién social,
pues directa o indirectamente sus protagonistas entran a la sala de clases de
multiples maneras. En este sentido el rescate del testimonio cobra importancia
tanto como recurso educativo como herramienta didactica para la comprension

y razonamiento de la Historia Reciente.

Es asi, como a través del proceso que articuld nuestro estudio
consideramos fundamental promover el recurso de las historias de vida, tanto
en investigaciones como ésta como en el trabajo con ellas en el aula, ya que a
través de este mecanismo, develamos se facilita el establecimiento de
relaciones entre los sujetos y la sociedad. De este modo, entendemos que ello
permite conocer cOmMo nos representamos como colectividad, permite apreciar
nuestros rasgos culturales, identitarios en valores y asimismo, cémo

construimos los imaginarios simbdlicos que conforman la sociedad.

Ademas, otro elemento a destacar de la utilizacion de estas historias de
vida, es que ellas favorecen el trabajo con la temporalidad, pues son historias
gue se cuentan en presente, rememorando el pasado, las cuales se recuerdan
para el futuro, en este sentido, los relatos son narrados segun ordenamiento de

un antes y un después, de alguna manera tiene un caracter diacronico.

A su vez, otro aporte de estos relatos para el trabajo en el aula es que
de alguna manera permite el trabajar con los sujetos y temas conflictivos que

en muchos casos son invisibilizados, por la Historia “Oficial”, en este sentido,

139



los temas histéricos traumaticos, como son las dictaduras militares no son soélo
temas que refieran a la victimizacion sino que ellos son contenidos que deben
ser trabajados, analizados, conceptualizados. De esta forma, al utilizar los
testimonios se favorece una co-construccion de los conocimientos pues no solo
es la interpretacion del investigador que la realiza, sino un acto dialégico que se
configura con los propios protagonistas, por lo tanto, es un encuentro en donde
estan presentes todas las voces. De este modo, mas que favorecer las
explicaciones morales 0 emotivas con respecto a este contenido, lo que se
trata de potenciar, son las explicaciones que desarrollan pensamiento historico

en los estudiantes.

Asimismo, a partir de nuestro estudio advertimos que una manera de
solventar los postulados de lo mencionado anteriormente, es que desde la
gobernabilidad se produzcan politicas educativas de memoria, en donde se den
los lineamientos que orienten a los profesores y profesoras en el desarrollo de
los temas conflictivos, de esta manera ‘“es una responsabilidad ineludible de
las instituciones escolares y los organismos oficiales propiciar las condiciones
pedagdgicas necesarias para el abordaje de tales contenidos y no “dejar solos”

a los docentes frente a sus alumnos” (Carretero y Borrelli, 2008: 213).

De esta manera, en relacion a lo que hemos sefialado y ante los
escenarios educacionales que se han presentado, es menester sefialar que si
los profesores no tienen la experticia para, o la disposicion de trabajar en el
aula con materiales o fuentes propias de la época dictatorial, como son los
registros audiovisuales, fotograficos o testimonios (sitios de memoria,
protestas, velatones, entre otros) o apoyos en materiales y recursos para llevar

a cabo lo anterior, no existirdA nunca un tratamiento adecuado de los
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contenidos, ni mucho menos un aprendizaje significativo de éstos por parte de

los estudiantes.

Ademas, para desarrollar esta nueva mirada curricular, es necesario
que este contenido en especifico se trace de forma mas concreta, y sin la
ambigiiedad que hoy presentan en su enunciacion los contenidos que se
exponen en el curriculo nacional. De esta manera, las practicas docentes
deben orientarse hacia una ensefianza de los contenidos menos rigida, en
donde los estudiantes aprendan a descubrirlos, que los analicen, los critiquen,
buscando contraargumentos que les permitan debatir y tomar posicion frente a
ellos. En definitiva, esto demanda una participacion activa por parte de los

estudiantes.

Lo anterior se contradice en algunos pensamientos que pudimos
apreciar por parte de las entrevistadas, en donde los nifios y nifias son mirados
Como personas gque no estan construyendo pensamiento autbnomo, Sélo una
de las docentes promueve esto, pero las otras dos se quedan en gue existe
cierta infantilizacion y disciplinamiento en las formas de hacer clases en la

educacion basica.

Por ultimo, creemos que una buena forma de abordar estos temas
conflictivos es utilizando la comparacion con otros paises que tengan este
pasado cercano en comun, pues cada sociedad adopta formas para recordarlo,
ya sea a través de politicas publicas, de fechas emblematicas, de la

construccion de museos 0 memoriales.
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Anexo N° 1
Pauta entrevista Ne 1

Nombre del entrevistado: Maria

Fecha de la entrevista: 10 de noviembre

Establecimiento educacional donde trabaja: Colegio Hermana Maria Goretti,
dependencia municipal, comuna de Recoleta.

Anos de experiencia docente: 37 afnos

Donde realizo su formacion profesional: Escuela Normal de Vifa del Mar (los primero
anos, hasta 1973), termino de estudiar en la universidad

Preguntas Personales y Preguntas de formacién profesional

M1 | Profesora Maria, podria contarnos su experiencia personal frente a las
tematicas que le toca abordar prontamente en el aula, las relativas al 11
de septiembre de 1973y la dictadura militar.

M2 Primero que todo, te cuento que yo no soy de Santiago, soy de Valparaiso,
entonces el dia 11 yo lo pasé en Valparaiso.

M3 Mi papa tenia concesion, por lo que ese dia habia salido en la mafana, fue al
trabajo y en ese lugar fue tomado detenido, paso un mes detenido en un barco
en Valparaiso. Nosotros buscéandolo no sabiamos donde estaba. Por lo que
ese dia para mi, fue un dia muy dificil, muy triste. Yo en ese momento
pertenecia a un partido politico que no era querido por nadie, entonces era mas
dificil todavia.

M4 Mi familia y yo pasamos muchas cosas, muchas cosas esos dias, les
preguntabamos a los carabineros cuando ibamos a saber algo de mi papa. Una
vez me quisieron violar por culpa de la camioneta, porque no habia locomocién
aunque aparecio pero no mucha...no si es por hablar.

M5 Yo para el 11 pasé muchas cosas: una de las cosas que se me quedo gravada,
es ver a mis compafieras que pertenecian al lugar en el que yo trabajaba, o sea
yo trabajaba politicamente, vi como fueron arrestadas, detenidas, algunas
volvieron...estaban golpeadas, embarazadas. A mi me fueron a buscar el dia
31, 30 de diciembre, me andaban buscando, yo vivia en una poblacion de
marinos. Entonces mi papa decidié que me tenia que venir a otro lado, me saco
y me trajo aca a Santiago y me quedé pos. Pero fue terrible, el 11 fue terrible,
fue de no creerlo porque a mi papé se lo llevaron detenido y después lo fueron
a dejar y mi papa se puso a discutir con ellos y se lo iban a llevar de nuevo.
Entonces yo tengo muchas vivencias, muchas, muchas, porque yo trabajaba
con la gente, iba a las poblaciones, era mi mundo el hecho de ayudar. Y vimos
muchas cosas porgue yo a una sefiora le dije usted pone la bandera y yo le
pongo una bomba, en la noche me venian a buscar, y ahi mi mama no sé como
mi mama convencié a un milico diciéndole que se parecia a no se quien,
porque tenia los ojos celestes, entonces ahi mi mama lloraba porque ella le
dijo...él le dijo, no, no se haga problema sefiora le dijo, ya no importa, nos
vamos a llevar este cuadro y se llevaron un cuadro de nosotros y en la noche
lloraba, no habia nada, habian dado vuelta las camas, que era lo que ellos
querian.
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Lo que recuerdo es que los milicos que allanaron mi casa, eran mas gente
joven, gente que pertenecia a Patria y Libertad, porque yo los conocia, porque
en ese tiempo yo estaba en Vifia estudiando. Fue terrible, fue humillante, la
dictadura en general fue terrible, terrible, con la gente pobre parece que se
ensafaron, con la gente de los partidos politicos también y como que las
sabian todas. Lo del toque de queda, no podiamos vivir tranquilos, siempre
asustados, a pesar de todo yo siempre me junte con otros comparieros para
hacer cosas en contra de la dictadura y de Pinochet.

A mi casi me matan a mi perro, porque mi perro, ellos fueron a allanar y mi
perro habia hecho un hoyito en el patio y ellos abrieron todo el patio para ver si
pasaba algo, si habia algo, no encontraron nada porque estaba, todas mis
cosas estaban dentro del refrigerador, todos mis papeles, todo, todo, todo.
Hubieran encontrado a lo mejor los papeles adentro del refrigerador, pero
pensaban que estaba malo, si no, no hubiera estado hablando ni contando mi
historia aqui tampoco.

¢ Qué edad tenia usted en esaépoca?

Yo tenia 22 afios cuando ocurrié el golpe, estaba estudiando, si, estaba en la...
jay! ¢Como se llama? En la...en dénde estudiaban los profesores antes, no
como ahora que entran a la universidad. jAh! No me acuerdo. jEscuela normal!
Yo estudiaba en la escuela normal de vifia, entonces cuando pasé el golpe le
entregaron los papeles a la Universidad de Chile, porque alla teniamos que ir a
inscribirnos después y como yo era, me andaban buscando no me pude
inscribir asi que me tuve que venir a Santiago no mas, después tuve que sacar
papeles y seguir estudiando los dias sabado. Asi yo terminé porque no podia
entrar a la universidad, porque era de las personas que andaban buscando.

Durante ese tiempo no pudo estudiar, ¢fue después?, ¢cuantos afnos
pasaron?

Es que yo después me puse a trabajar a hacer clases, con lo poco y nada, con
los dos afos que tenia de pedagogia en la escuela normal, y después
estudiaba los dias sabado asi que yo igual estudiaba cuando me vine de
Valparaiso, me fui a trabajar a un colegio de curas, el cura me decia -porque
siempre era muy buena para pelear y discutirle- “usted es una comunista” y yo
le decia, bueno me voy, “no, no, no, muy buena comunista, muy trabajadora”.

Después empecé a hacer catequesis, porque, pa’ que no me fregara el cura
hice catequesis, también dentro de todo el padre era Irarrazaval Garcia-
Huidobro, entonces era el...0o sea na que ver con nosotros. Asi que no, yo te
podria contar muchas cosas, mas de lo que la gente comun...yo vivi muchas
cosas, pasé dias enteros en la intendencia de Valparaiso buscando a mi papa.
A mi papa lo hacian tomar agua con una como un...con una harina, era como
una harina, pero era con cal, era como cal. Eso le debe haber hecho mal, los
tenian todo el dia parados ahi en el barco y con eso de ahi mi papa yo no fue
nunca mas el mismo, lo fueron a dejar a Valparaiso, los llevaban como
corderos, mi papa se estaba ahogando en un momento y...lo que es la vida, yo
tengo, como soy de Valparaiso muchos familiares mios son marinos, muchas,
entonces mi primo vio a mi papa y ahi le dio agua, pero nada mas pos, nada
mas, no podia hacer nada mas tampoco y claro después a esos primos ya se
fueron todos, ya ni los vemos, no nos miramos porque nos iban a allanar ellos
mismos la casa.
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Si pues, si ese es el problema, por eso hubo divisién de familia, no solamente
los amigos, todo, todo porque uno no podia hablar nada. Imaginate aqui estaba
la textil Vifia, en ViAa del Mar, en 1 norte, camino a Quilpué y aqui ibamos
nosotros y nos disparaban los milicos, mas encima que nos pasabamos el
togue de queda.

Con mi historia de vida, asi yo voy a tomar el tema con el curso, porque es lo
altimo que estoy dejando, lo voy a tomar con las vivencias mias y con los
contenidos que aparecen el libro de texto que entrega el ministerio. Porque voy
a ocupar mi historia, por que yo tenia como 12 afios cuando entré a militar al
partido politico que yo pertenezco, yo, sola. Porque mi papa esas cosas no las
aceptaba, él era de izquierda pero no...Militante. No, militante ni por nada. Yo
no pos, yo estaba en el liceo, era presidenta del centro de alumnos. Pero por
eso te digo, en Valparaiso y Vifia hicieron lo que quisieron, porgue nosotros
teniamos la base de puras nifiitas jovenes y estaban todas después esperando
guaglitas y no me van a decir que no porque yo vivia en una poblacion de
puros marinos.

Entonces creo que a los nifios les hace falta, conocer esta historia, darse
cuenta que tienen que tener posturas frete a las cosas, frente a la vida.

Podria contarme cuales son las cosas que la motivaron a estudiar
pedagogia

Porque me gusta ayudar a la gente, es mi forma de vida ayudar a las personas,
a los deméas. Y yo encontraba que era la Unica forma de que cambiaramos de
estatus y todo el mundo, todos los pobres que se vayan educando, para
cambiar su forma de vida, aqui mismo en este colegio. Cuando yo llegué aqui
llegué con esa finalidad de que a lo mejor iba a poder ayudar que no siguieran
mas en la droga, esas cosas y a veces el entorno es mas fuerte que nosotros.
Porque el profesor todo lo que dice, para los alumnos todo lo que dice es
negativo y hacen todo lo contrario, porque para mi lo que es bueno para ellos
es malo. Entonces...esas fueron mis motivaciones iniciales, poder ayudar a la
gente a salir adelante.

Decidi entrar a la escuela normal con el afan de poder cambiar el mundo, por
eso trabajar con los nifios, por ellos son los que de alguna manera pueden
hacer estos cambios, ellos se estan formando, no desconociendo que tanto
dentro como fuera del colegio también, por eso decido estudiar pedagogia
béasica, ya llevo en esta labor méas de 37 afios

¢ Su titulo, tiene alguna mencion?

No solo soy profe de Educacion General Basica. Mencion no tengo, sélo me
especialice en matematicas.

Preguntas de practica pedagogica

M21

M22

Dentro de ese periodo que lleva ejerciendo la profesion docente, ¢le ha
tocado ensefiar este contenido?

Mira lo que se es que antes estos temas del golpe y la dictadura se veian en
octavo, lo se por otros colegas que si realizan clases de sociedad, por que Yyo,
es que yo no hacia sociedad. ¢No hacia sociedad? Es que no me gusta
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ensefiar sociedad, esa es la diferencia, no me gusta. Ahora me ha gustado
porque estamos hablando de estos temas, también de los gobiernos y todo, por
eso es la parte qgue més he pasado con los chiquillos, lo politico.

Podria contarnos cémo llega a realizar clases de sociedad en este nivel

Mira, yo he realizado otras veces, hace mucho tiempo atrds, clases de
sociedad, he trabajado el tema de la colonia, la independencia, pero no es mi
especializacion. Este afio tuve que hacerme cargo de este curso, porque la
profesora no los soportaba, la profesora de Sociedad. Porque mis nifios son
terribles, mis alumnos son terribles, terribles, terribles. Entonces solo por
disciplina llegue a realizar estas clases, como soy la profe jefe del curso, paso
todo el dia con ellos yo. Solamente algunos de los ramos esenciales que les
hacen como tres profes aparte, porque nadie puede controlarlos, si estos no le
hacen caso a nadie.

¢Cuantos alumnos tienen en el colegio?

Mira son como menos de trescientos alumnos en todo el colegio, repartidos en
los diferentes niveles por curso, acé solo tenemos un nivel por curso. Yo en la
sala tengo 34 nifios, porque algunos han desertado, otros hasta estan
detenidos

¢ Tu eres de aqui o de otra comuna?...

Si vivo aca, vivo en Dorsal, tengo varios amigos por aca. Sé lo dificultoso
gue debe ser trabajar en este colegio.

Si po, a veces me duele todo esto, porque encuentro que a estos nifios se les
da todo, todo. Entonces son como mal agradecidos y se acostumbran a que la
gente como que les tiene que dar por obligacién, entonces eso es lo malo, yo
les decia, yo les he contado que yo era muy pobre cuando chica, muy pobre,
pero pobrisima, pero éramos la familia, los cinco, con mi papa, mi mama4,
bueno, eran cuatro, mis hermanas y yo. Eramos todos, y éramos pobres, pero
mi papa decia que era el colegio primero, porque asi la gente puede surgir.
Pero aqui no, aqui primero esta la droga, primero esta que la mama salga a
vender, ir a gastarse la plata al ver a un amigo y eso es lo que duele pos,
porque todo lo que tu les ensefias se les olvida después. Alumnos mios que
han salido de aqui, han salido a la carcel no més, a puro robar, a drogarse, eso
es lo que aflige. El contexto social escapa, va mas alla de todos los esfuerzos
gue se puedan hacer.

Claro, no, es que aqui te voy a decir sea un colegio de prestigio, pero yo
encuentro que pocos colegios tienen lo que este lugar les ofrece...es que aqui
hay profesor de diferencial, profesores para alumnos con problemas de
aprendizaje, hay psicdélogos... existe como una red de apoyo para ellos, porque
somos un colegio con nifos...en riesgo social, pero ademas estamos en, como
te dijera, el programa de integracion.

¢Y de los 37 afios de docencia? ¢Siempre ha estado en este mismo
colegio?

En este colegio llevo 15 afios, también trabajé en un colegio alla en Los
Nogales, donde estaba el templo del Padre Hurtado, alla trabajé en un colegio
de curas, alld empecé a trabajar yo, era bien parecido a esto, a lo mejor mas
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pobre pero la gente, el profesor era el profesor, ahi nadie faltaba a reunién,
gente que era feriana, tenia apoderados que decian, ya, que aprendan a leer y
a escribir no mas, y las tablas y a sumar porque a ellos les importaba la plata y
que ellos supieran manejarla. Pero no como aqui, aqui...Los dejan como si
fuera una guarderia no mas me imagino yo... hacemos de todo nosotros,
somos nanas... madres, en fin cumplimos multiples funciones.

Si, aungue en muchos colegios es igual, no solamente este, casi todos, pero
segun el medio porque este medio es fregado. Es fregado, y uno no puede
hablar demas porque tu hablas de mas y ahhh jterrible!

Entonces me contaba que todavia no trabaja el contenido crisis
democréticay régimen militar.

No, todavia no podemos llegar a este contenido, si es que desde el ministerio
nos dicen que trabajemos muchos contenidos en este nivel, geografia, historia
se hace dificil poder ver tanta materia.

A pesar de todo, yo creo que lo vamos a empezar mafana, estamos trabajando
el gobierno de Salvador Allende, estamos antes del 73.

Sus “nifios”, ¢qué edad tienen?

Once, doce, tengo hasta quince y dieciséis, con desfase de edad, son como
hombres, pero dime ta ahora para un nifio de dieciséis tomar no es nada, yo les
digo en mis tiempos a la edad de ustedes nada de trago, nada. Ay, es que
usted es enchapada a la antigua, nosotros aqui (...). Y eso mismo, yo les digo
cuando uno salia a bailar, uno se entraba a mas tardar a las dos, tres de la
mafiana, ahora qué, a esa hora estan todos los nifiitos en la calle y fumando.
Entonces ahi uno se siente como que no ha hecho nada, se le baja hasta la
autoestima, pero si lo que me he dado cuenta es de que he formado gente
responsable porque mis alumnos cuando los veo estan casados, hasta los mas
desordenados, estan casados, con sus hijos, me los muestran, “no, si ahora
estoy trabajando”. Cambian, “jse acuerda cuando usted nos decia y yo no le
creia que cuando nacian los hijos”? asi me conté el otro dia uno, que cuando
nacian los hijos uno ya no dormia, si es verdad, lo he dicho siempre yo porque
es verdad. “Si yo me di cuenta ahora que tengo guagua y me acuerdo de usted
cuando se ponia a hablar todas esas cosas”, yo ahi le decia que la vida no era
diferente para todos, cambia la plata no mas, que unos tienen mas y otros no
tienen nada. Pero ha cambiado si, y mucho, nosotros tenemos nifios que son
profesionales, que estan trabajando.

¢De qué manera cree que los profesores aportamos en el desarrollo de la
conciencia en los nifios y su aprendizaje?

Bueno, ahora (...) antiguamente, el profesor nos hacia la clase y era él quien
hablaba toda la hora y todo de memoria, todo de memoria, aunque yo, a pesar
de lo que digan encuentro que era mejor. Yo a los chiquillos les pregunto los
verbos, y antes los sabian, ahora no saben, no saben. Porque ellos jugando,
riendo, o el computador, entonces yo les digo algo y ellos: “ah, lo metemos en
el computador y listo”. Y nosotros no pos, a nosotros nos costaba porque habia
gue hacerlo todo manual.

A pesar de todo, algo aportamos en sus vidas, lo que ellos quieren tomar de lo
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gue les estamos diciendo, algo influimos en sus decisiones, solo algo.

Estabamos hablando del trabajo sobre el contenido “crisis democratica”,
en ese sentido ¢cudl cree usted que es el aporte de trabajar esta historia
en el aula?,

No, yo encuentro, o sea, fue demasiado fuerte lo que vivié uno en esa época y
la gente joven y todo y uno de eso no se olvida, por eso muchas veces dicen
“ni olvido ni perddn” porque es la verdad. Pasaron muchas cosas, todo lo que
es en ese tiempo pasado, ver gente muerta de la nada, yo cuando mataron,
guemaron, a la nifia esta aqui en Velasquez, que trabajaba un poquito mas
abajo, nosotros pasamos cuando estaban ahi los milicos y todo. Entonces yo
encuentro de que los nifios tienen que saber, tienen que conocer esta parte de
la historia, tienen que saber porque y también para qué, para que no se
engafien en el momento de las elecciones por ejemplo. Porque no vamos a
decir que la UDI o Renovacion Nacional han cambiado (...), son los mismos
milicos, igual que los, estos nifios que eran de Patria y Libertad. Eran todos
militares, eran todos derechistas, con entrenamiento militar.

Por eso te digo yo, entonces para que se den cuenta de que la gente jay! Que
Pifiera nos va a dar esto, Pifiera nos va a dar esto otro. jPifiera no va a dar
nada! O a no ser que dé un tiempo para que después sigan ellos gobernando,
pero no, ellos no saben como vive la gente pobre, si no es nada cuando él va a
ver a la gente pobre, le limpiaron toda la casa, toda la calle y tienen todo
limpiecito cuando él va, ¢ me entiendes? Entonces no es lo mismo, si después
de todo siguen viviendo en la misma miseria. Pero ellos se agrandan diciendo,
“ay estuvo en mi casa”, como no lo voy a...

Son felices con una canasta familiar que se les va a dar una vez. Y les dan
siempre cuestiones asi... O sea, conocer eso ayuda a los estudiantes a que
tomen conciencia. Que se den cuenta de la realidad, o sea, esto a lo mejor los
chiquillos dicen: “no nos interesa”, pero si tienen que saber que lo ideales que
estos traen son los ideales de los ricos y no de los pobres como ellos. Los
pobres somos pobres y los ricos, no y para que no ocurra nunca mas otra
dictadura.

Fue muy terrible, yo trabajé todo el golpe y después segui trabajando aqui en
Santiago hasta cuando me tomaron detenida y me habia tefiido el pelo y todo
yo. No se percataron, todavia no entiendo como. Me salvé de una y yo estaba
trabajando de profesora y a mi no me iban a reconocer na los afios que yo
tenia, nada si a mi se me habian perdido los papeles, todo. Qué si los
guemaron los de la Universidad de Chile, todo lo que fuera de la Normal,
entonces hay mucho...

¢En qué universidad termin6?

Los dias s&bado, Chuta ya ni me acuerdo como se llamaba... jTarapacal
Universidad de Tarapaca.

Profesora, cuando trabaja este contenido, ¢qué tépicos releva?, o seaen
¢Donde pone el énfasis para poder abordarlo?

En lo social, en lo cultural y en lo econémico a lo mejor, no tanto en lo politico.
No, porque la politica ;qué sacas tu con politica? Me van a decir “oiga pero
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usted es comunista” y el No y todo eso. A fin de cuentas la vida te va diciendo,
yo encuentro que hay gente que su politica es como innata. Yo tengo alumnos
mios de antes, no de ahora como que tenian las tendencias mias y han
seguido igual.

¢, Cudles serian entonces las motivaciones a trabajar estos temas?

Si, es que yo, yo me vine a trabajar aqui porque yo me veia yo. Yo era pobre,
pobrisima, estuvimos como cinco meses sin techo porgue no teniamos para
comprar el techo, esas cosas como fonolas. Y yo les decia ustedes tienen més
gue yo, més de lo que yo tuve, ¢y por qué yo fui profesora a ver por qué?,
porque yo quise, ¢porque yo flojeé toda la vida como ustedes?, no pos, yo
trabajaba, estudiaba, tenia una familia y ustedes lo tienen todo. Yo no tuve
nunca teléfono, refrigerador ni nada cuando chica, ni los conocia. Al extremo
una vez para mas recacha enchufé el teléfono y lo enchufé en un cable de luz y
fue el medio corte. A nosotros no nos importaba eso, los lujos, lo material, pero
si el hecho de estudiar, estudiar, estudiar, mi papa lo Unico que nos decia era
€s0, que habia que estudiar. Y eso les digo yo a ellos.

Como fue su salida para romper el circulo.

Yo cuando llegué aqui me acuerdo que decia, pucha trabajar con estos cabros
para que sean universitarios, no sean iguales, yo venia con toda esa arenga.
Pero muy poco, ellos te dicen: “aaaaay que estudiar oh”, léanse un libro,
uuuuu. Para que lean libros hay que estar con ellos encima y los papas como
no ayudan porgue a ellos les gusta su mundo.

Pero igual algunos de ellos llegan a estudiar en la ensefianza superior

Tenemos una asistente social, una, no importa que sea una pero algo es algo,
tenemos educadoras de parvulos y de aqui todos se van a un liceo, todos
entran a primero medio y ahi es donde empiezan a flaquear después, porque la
mentalidad de ahora del papa es, repites y te pones a trabajar y no estudias
mas, en cambio la mentalidad antigua tu repetias y mala pata no mas, “que no,
gue me da verglenza”, tu no, tenias que seguir estudiando y tenias que seguir
no mas.

Ahi le ponian mas empefio para no repetir.

Para no repetir, claro, o les daba vergiienza y esas cuestiones. Pero viste,
entonces ahora no, no. ¢ Qué vas a hacer el sabado? Una fiesta, tomar, comer,
tomando y estan en sexto. ¢Qué hiciste? No, si yo bailé y me duele todo y no
sé. Pero a mi me da rabia y a lo mejor, porque yo me voy a ir luego, eso me
tiene molesta, este colegio, este curso, porque otros cursos no, en otros me
sentia yo bien, aprendieron porgue todos los cabros son trabajadores, tengo
como tres no mas que andan volados. Ellos son los conflictivos, este curso.

¢Y usted los va a dejar en octavo o se va antes? Me voy este afio. ¢Va a
jubilar?, o se va porque quiere cuidar a su marido

No, voy a jubilar, tengo la edad para jubilar pero tengo un marido que le vino
una demencia, entonces mis hijos no pudieron estudiar porque se quedan con
él. Tengo una nifia que va a terminar psicologia le quedaba este afio no mas y
a mi otra hija le guedaba también este afo estudiando educadora de parvulos y
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mi hijo no pos, él ya salié de profesor basico pero no hemos podido terminar de
pagar la universidad pues entonces. Pero no sé, yo pedi el traslado, asique no
Sé que va a pasar.

Preguntas de practica pedagdgica
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Ya que menciono lo curricular, podria hablar un poco mas sobre este
tema

Desde el ministerio no quedan claros los contenidos, es como que guedaran en
el aire, no se puede profundizar mucho sobre los temas, porque si lo haces no
alcanzas a ver otras unidades, hay que tratar de hacerlo, pero, sobretodo con
contenidos y temas delicado como este, para que la gente conozca, entienda,
porque aqui en este sector, apoderados del colegios, hay gente que no sabe ni
leer pero tienen otros ideales... porque para ellos este caballero era grande
pos, era lo mas (...), si ahora mismo, ;tu ves “Los afios 80” el dia domingo?,
ahi mismo eso es como si yo lo viviera.

Todo asi, si y uno era mas tonta, no como ahora que todos se creen
caperuzos. Entonces el Ministerio lo pasa, pero yo encuentro que lo pasan muy
rapido, como que no es importante y se supone que eso es historia. Y por eso
gue hemos cambiado, si no todavia estariamos con él. Entonces encuentro que
deberia existir una mayor profundizacién sobre estas tematicas, el curriculo
deberia dar la oportunidad para eso, ademas deberia entregar otros materiales
para trabajar en el aula, otras orientaciones, por ejemplo yo tratare de realizar
una de las actividades genéricas que se proponen desde el ministerio pero solo
eso

Recuerda cual es la actividad

Esta relacionada con el golpe de estado, que busquen diferentes impresiones
en sus familiares, algo con entrevistas, no recuerdo bien

A que se refiere cuando habla de que debieran entregar otras
herramientas...

Si, otros materiales, otras cosas, la evidencia es buena, si hay mucha gente
gue tiene evidencias, testimonios, hay mucha gente que a lo mejor tiene libros,
gue a lo mejor tiene fotos, eso. Realmente es para pensarlo, es para que no
nos pase mas. Que yo encuentro que antiguamente habia problemas y todo
pero no es lo mismo como fue esta vez, no es lo mismo, no. Aqui entraron
como Pedro por su casa e hicieron lo que quisieron hasta los afios que ellos
quisieron estar, hasta los afios que pudieron robar y dejan al pueblo pa’ la
embarra’. Entonces todo eso digo yo, no aca no, no le dan tanta importancia, lo
pasan rapido, como toda la materia.

Entonces, podria contarnos como va a trabajar este contenido

Mira como te dije hace un rato, voy a ver este contenido a través de mis
vivencia, y con la ayuda del texto escolar que entrega el ministerio

¢Cual es el libro que utiliza?, de que editorial

Santillana.
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¢Usted se apoya con el libro del profesor o con el del estudiante?

Me apoyo con ambos, pero yo saco de otros lados o sea yo no me quedo sélo
con el que mandan del Ministerio.

¢ Tiene pensado hacer un tipo de actividad con ellos?

No, a ver, hay que partir preguntando si saben lo que pas6. Recoger sus
saberes sobre el tema. Por supuesto, porque hay que ver primero que traen
ellos, porque mucha gente también que les ha contado la historia a su manera,
entonces ahi yo me doy cuenta de qué forma lo puedo empezar a pasar,
porqgue ponte tu si la mayoria piensa que estuvo bien y yo voy a empezar a
echar la bronca a Pinochet (...), entonces hay que ver como. Si no te imaginas
yo vengo y digo “ya listo”.

Ese es el problema porque nos va mal a nosotros en el SIMCE, en todo,
porque es lo justo y necesario, el nifio no va mas alla, tu le entregas un libro y
ellos te lo entregan sin leerlo, nuevecito el libro. Entonces por eso yo te digo
gue hay que ver cémo tomas el tema, y los apoderados también pos, porque
pa’ eso si que son buenos: pa reclamar por cualquier cosa aunque yo no tengo
problemas con los apoderados ni con los alumnos, pero igual. A mi ya me
queda poco tiempo pa” hacer clases.

Como es su relacion con los demas colegas, frente a este tema

Nunca lo habia conversado, nunca lo conversamos con mis colegas. Es que
aqui no todos tienen la mentalidad mia, entonces yo hasta por ahi no mas, yo
tengo mis ideas e ideales detras de mi, aunque pierda el orgullo pero igual.
Pero es que aca a los nifios no les importan muchas cosas, tiempo atras yo
estuve pasando lo de la época del salitre y todo, vimos “Sub-Terra”, lo leimos y
todo, vimos la pelicula y nada lo asocian, ¢me entiendes? Nada. Para ellos el
hecho de estar viviendo ahi, de tener una casa, que la mama les dé comida,
que les saquen la mugre todo el dia, esa es su vida. Yo les decia “chiquillos,
¢esto se parece a como nosotros ahora vivimos”? No, yo tengo una casa total
es de mi mama, y asi. Eso, eso ya no puede ser, no puede ser, ellos 0 sea no
los, no estan preparados. Es como que no se apropian de la historia, ellos
piensan que la historia va por otro lado, uno paralelo.

Claro si ese es el problema, yo estaba haciendo historia pero yo les digo
ustedes hacen historia con qué, con la droga, con el vino, que la falda corta -
porque es demasiado corta-, ese es el problema, pero ellos no pueden hacer
que las cosas y luego si yo les digo, esto es historia, ahora mismo, esta
eleccion va a hacer historia. Qué la democracia, si asi me dicen, si cuando
estaba Pinochet no andaba nadie en la calle, no asaltaban a nadie. Claro pos,
como iban a asaltar a alguien si habia que estar acostado, primero, a las seis
de la tarde, después se le ocurria al viejo a las ocho, a las ocho habia que
acostarse, después a las tres, también a las tres teniamos que acostarnos, o
sea estar dentro de la casa. Entonces les digo yo, no como ahora, ah que yo le
pongo, porque yo algo les he hablado, o sea, yo mas o menos tu vas antes,
porque cuando estabamos hablando del salitre, veamos también cosas, para ir
tratando de...acercarlos. De acercarlos, claro. Pero para ellos no es
interesante, ellos me van a tener que dar una tarea de las vivencias.

Ah, va arecoger testimonios.
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Si, de la familia de ellos, de los abuelos, de los...

¢, Como un trabajo con historia oral?

Claro, igual yo le dije a los chicos, estamos pasando los campamentos, las
tomas de terreno, también les dije yo que le preguntaran a sus abuelas que
como llegaron aqui, qué paso. Porque ellos “no, esto lo compraron”, entonces
ellos...estan viviendo en otro planeta pareciera. A mi me gusta un poco el tema
no mas, yo no tomo historia, odio la historia.

Profe, ¢y usted como trabaja los conceptos de esta unidad?

Eso no es una crisis, es un golpe de estado. Ellos se tomaron el gobierno, una
crisis podria haber sido que estdbamos todos muertos de hambre, una cosa
asi, pero aqui no. Si ellos mismos escondieron todo, lo escondieron todo, mira
que al otro dia, al dia doce ya habia de todo. Entonces que pasaba con el
desabastecimiento. Lo de régimen, ;qué “régimen militar’? claro, comenzo
como junta militar porque estaban todos ellos, pero después se hizo solo,
porque quedo él solo y ahora dime tu todo el problema de robo y todo. Ahora
murié y no hubo ningln castigo, nada para este dictador, si lo suyo no que
gobierno fue dictadura.

¢Hay algun espacio para trabajar derechos humanos dentro de la unidad?

No, pero también vienen derechos humanos méas adelante. ¢No lo va a
incluir? Tendria que, si verdad. Se tiene que ver eso. Derechos Humanos, si
porque ahi se atentaron... ¢ Pero tl crees que aqui Derechos Humanos, si aqui
nadie respeta a nadie si vas y te enojas con uno, vas y lo matas. He trabajado
con los valores, pero creo que El contexto dificulta el cbmo poder abordarlos.
Claro, ver derechos humanos.

O sea usted lo va a enfocar mas hacia los contenidos. Si. Mas hacia el
contenido, mas contenido que hacia la parte valdrica que puede haber sido.

Ya profesora, eso seria, muchas gracias.
¢ Eso eratodo?, ya pues.
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Anexo N° 2

Recurso de ensefanza/aprendizaje
Documentos perteneciente a: Profesora Maria
Texto escolar: Editorial Santillana
Capitulo 10: Régimen militar y transicion ala democracia (pp. 146-159)
" Afos de circulacion: 2007-2008

} REGIMEN MILITAR Y TRANSICION A L

ﬁl periodo histérico que
se inicia en 1973 y que
se proyecta hasta
nuestros dias tiene
un gran significado.
Primero, porque es la
época en que tus
padres vivieron su
juventud y Yos ahos en
que naciste.
Segundo, porque es
un periodo en el que se
produjeron grandes
cambios en la realidad
del pais, algunos de
ellos muy draméticos,
que hacen que el Chile
de hoy sea muy distinto
al que vivieron tus
abuelos.

En esta unidad
queremos senalar cuales
son esos cambios, cuales
las causas que los
provocaron y el impacto
que tuvieron para la
sociedad chilena7

1973 1974

Golpe de Estado Se aplica el modelo Se promulga y
Asume la Junta nueva Constitucion

econémico neoliberal

Militar
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)EMOCRACIA Ejes temdticos

« Tema 1 El quiebre de la democracia en Chile

« Tema 2 Régimen militar (1973-1990)

» Tema 3 La Constitucion de 1980 y el modelo econémico
neoliberal

 Tema 4 Transicion y recuperacion de la democracia

 Observa el collage:

~ Describe las situaciones y personajes que puedas
distinguir.

- ¢Qué periodo representa el collage?

- ¢A qué temas se refiere?

o Comenten en parejas:

- ¢Qué conocen de este periodo?

- - ;Bajo el gobierno de qué presidente nacieron ustedes?
-+ BBV
esos de Chile en las tres tltimas
décadas del siglo XX.
1994 2000 2005
} 2
- RECON S TRINLLION DE LA DFEMOLRALIR
—— 2
sume P?tr|c|o Alwin  * Asume Eduardo Frei « Asume Ricardo Lagos eEselectala ' l
SRS NSNS sSSRRNesidaste cosan Srasidants ot a coasigx
Presidenta de Cniler: \

Michelle Bachelet
fito SI/NO 1
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sPor qué se produjo el quiebre democratico en Chile?

| Doc.1 |
Ultimo discurso de Allende

Colocado en un transito histdrico,
pagaré con mi vida la lealtad del
pueblo y les digo que tengo la
certeza que la semilla que hemos
entregado a la conciencia digna de
miles y miles de chilenos, no podra
ser segada definitivamente. Tienen
la fuerza, podrén avasallarnos, pero
no se detienen los procesos sociales
con el crimen y con la fuerza. La
historia es nuestra y la hacen los
pueblos (...) Superaran otros
hombres este momento gris y
amargo en que la traicion pretende
imponerse. Sigan ustedes sabiendo
que, mucho mds temprano que
tarde, se abrirdn las grandes
alamedas por donde pase el
hombre libre, para construir una
sociedad mejor...

Fragmento del discurso pronunciado
durante el bombardeo de La Moneda
por el presidente Salvador Allende el
11 de septiembre de 1973, momentos
antes de quitarse la vida.

Repasemos

1. ¢Qué opir
entre los chilenos respecto

148 Unidad 10

L]

Distintas miradas

El 11 de septiembre de 1973, un golpe militar puso fin al
gobierno de Salvador Allende. Las imagenes del bombardeo a
La Moneda —el palacio presidencial- dieron la vuelta al mundo
y marcaron profundamente a los chilenos. Quienes vivieron €
momento percibieron que cambiaria nuestra historia; que los
historiadores se dedicarian a estudiarlo, preguntandose por q
ocurrieron los hechos y qué cambios provocaron.

Aungque existe consenso sobre su importancia histérica, el
significado que se le ha dado es muy diverso. Para algunos
chilenos fue el fin de un proyecto que aspiraba a construir una
sociedad mas justa y el inicio de una etapa de persecucion. Pa
otros, en cambio, era el fin de un periodo de desorganizacion
Caos. ‘

Los historiadores e investigadores tienen también diferencias
de opinién, y aunque analicen las mismas fuentes, sus

interpretaciones varian, dependiendo de los factores a los que
asignen més importancia y de sus propias convicciones politica

Un quiebre histérico

El 11 de septiembre termin con el gobierno de Salvador Allend
pero también con un periodo caracterizado por el ejercicio

democratico del poder, por una economia donde el Estado juga
un rol protagénico y por la participacion creciente que se venia
produciendo desde los inicios del siglo XX. Es decir, se implement
un cambio total de la sociedad chilena.

Este quiebre histérico es el resultado de la gran division que
vivi6 la sociedad chilena desde la década anterior y de la
incapacidad de solucionar pacificamente sus conflictos.

El gobierno militar se instala en el poder derrocando por las
armas al gobierno de Allende y los afios siguientes estan
marcados por la represion. La principal leccion que ha dejado
esta experiencia es la revaloracion de la vida democratica, pz
que los hechos que llevaron a perder la capacidad de didloge
no vuelvan a repetirse.

160



e o -

e s b

i EL 11 DE SEPTIEMBRE, ; DIVIDE A LOS CHILENOS?

Trabajen log documentos

2%
dividié

26%
todavia
divide

La Fundacion Futuro hizo una encuesta en junio de 2003,
preguntando lo siguiente: “;El 11 de septiembre de 1973 es una
fecha que dividio, divide o nunca dividié a sus més cercanos,
familia y amigos?” El resultado es el que muestra el gréfico.
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En los diecisiete afios del gobierno militar, se transformé sig
cativamente la convivencia de los chilenos, generando nuevos
escenarios politicos y sociales.

La restriccion de la participacion

El gobierno militar consideré que la gran polarizacién social
. politica fue una de las causas mas importantes de la crisis que
- |levé al golpe de Estado. Por esta razén, al asumir el poder se

propuso controlar a los partidarios y simpatizantes de la UP.

* Restricciones politicas. Las primeras medidas apuntaron a

La Junta Miltar en la inauguracién del Metro restringir las libertades publicas y los derechos politicos. De

de Santiago, 1978. Sus primeros miembros septiembre de 1973 se declaré el cierre del Congreso Nacio

fueron el Comandante en Jefe del Ejército, § 2 : 4 .

Augusto Pinochet, el Director General de se disolvié y se declar6 ilegales a los partidos politicos de

Carabineros, César Mendoza; el Almirante de izquierda, se suspendi6 temporalmente a los partidos politice

la Armada, José Toribio Merino y el General de YR g

la Fuerza Aérea, Gustavo Leigh. de centro y de derecha, y se designé a todas las autoridades
que antes eran elegidas por votaciéon popular.

* Restricciones sociales. Las mas importantes fueron: la

prohibicién de las organizaciones estudiantiles (secundarias y.
universitarias) y de los sindicatos. Podemos agregar, ademas,
censura informativa, el control que se ejerci6 sobre la prensa
el establecimiento del toque de queda, que prohibia a las
personas circular por las calles durante la noche.

Los derechos humanos

Repqgemog Durante el gobierno militar, a muchos chilenos no les fueron
ﬁﬁ:@’r respetados sus derechos a la vida, la libertad, la seguridad
é el gok personal y la integridad fisica. Organismos dependientes del

Estado, persiguieron a los partidarios de la Unidad Popular y
los opositores al gobierno militar: mas de tres mil chilenos
murieron y aln se desconoce el paradero de los cuerpos de
cientos de ellos; otros sufrieron la cércel, el exilio y la tortura;
perdieron sus trabajos o fueron expulsados de sus lugares de
estudio. La gravedad de estas préacticas es que fueron realizad
al amparo del Estado, cuyo deber, en cualquier sociedad
democrética, es proteger la vida e integridad de sus habitant
Esto es lo que convierte estos delitos en una violacién a los
derechos humanos.

150 Unidad 10
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Doc. 2

oque de queda

ba antes de alguna manera prohibido, porque si

[ hacer una fiesta en principio tenias que pedir
alvoconducto, tenias que ver cudnta gente iba a estar
n la casa y tenias que ir donde carabineros a pedir
oconducto, con fecha, hora y direccion; porque si
ban los milicos y hacian allanamiento, tenias que
alvarte con el salvoconducto, y si no el duerio de casa
e iba detenido. Ruido no podias meter mucho, ademas
que en esa época estaba todo el toque de queda, no

a mucho movimiento, no habia autos, no habia

a en la calle; entonces, cualquier bulla se sentia

stimonio de Pedro Coggiola, recopilado por Loreto Jara

su tesis Del Maldn al carrete: las transformaciones del
imiento en Santiago, 1960-1990, presentada a la
ersidad de Santiago en 2003.

nacionales, diario La Tercera, 13 de septiembre de 1973,
p. 13. Durante la primera fase del periodo que se inici6 con el
golpe de Estado, la Junta Militar control6 la actuacion de la
poblacién a través de bandos.

Afiche sobre derechos humanos de la ONG Amnistia Internacional, 1996.
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éCuales fueron los cambios econémicos y politicos del

Un modelo econémico

Chile fue el primer pais en América
Latina, desde 1975, en aplicar un mode
econémico que hoy predomina en casi
todo el mundo: el neoliberalismo. La base
de este modelo es la apertura econémic:
hacia los mercados internacionales,

. fomentando las exportaciones y las
importaciones. En concreto, la actividad
productiva nacional se organizé para
responder a las necesidades que tienen
las economias extranjeras de nuestros
productos, a la vez que se da casi absol
libertad para que los paises extranjeros
vendan los suyos en nuestro pais.

Grupo de trabajadores de Coihaique, En este modelo, el sector privado se convirtié en el principal
2(“"3":?031'9";37" de Empleo Minimo (PEM) agente de la economia. Desde mediados de la década de 1970

En 1975 se desaté una crisis economica que  Muchas de las empresas estatales fueron vendidas a particulare
produjo una gran cesantia. Para enfrentar el ey yn proceso conocido como privatizacion. Ademds, el Estade
problema se cred un sistema de empleos de : 3 s k e

emergencia (PEM) para los jefes de familia, e/ Fedujo sus gastos fiscales o de funcionamiento, disminuyendo
que fue complementado afios més tarde para  jnyersion en salud, educacién, vivienda, en los salarios de los
enfrentar la crisis de 1982. Este segundo plan ST i o
fue conocido con el nombre de POJH, Plan empleados publicos y en las pensiones de los jubilados.
Ocupacional para Jefes de Hogar.

Un nuevo ordenamiento juridico

Hasta 1973 la Constitucion de 1925 estuvo vigente. Después ¢
11 de septiembre, fue suspendida y no volvié a ser aplicada.
Repasemog Afos mas tarde, fue remplazada por la Constitucién de 1980.
7 ¥ Este nuevo marco juridico fue aprobado en un plebiscito do
no existian registros electorales y la oposicién al gobierno
militar no tuvo posibilidades de manifestar libremente su
postura. Esta falta de garantias hizo que muchos dudaran de
transparencia del proceso. A pesar de ello, la Constitucion el
en vigencia ese mismo afo y continda estandolo hasta hoy,
aunque ha sido reformada en varias ocasiones desde 1989.
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44 CUADRO COMPARATIVO DE LAS CONSTITUCIONES DE 1925 Y 1980

Trdbajen log documentos
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Anexo N° 3
Pauta entrevista N°2

Nombre del entrevistado: Eugenia

Fecha de la entrevista: 27 de octubre 2009

Establecimiento educacional donde trabaja: Academia de Humanidades,
Padres Dominicos, establecimiento particular no subvencionado.

Anos de experiencia docente: 20 anos

Dénde realizo su formacion profesional: Universidad Catdélica de Chile.

Preguntas Personales y de formacidn profesional

El

E2

E3

E4

En relacién a la tematica que hemos conversado anteriormente,
podria contarnos sobre sus vivencias, su experiencia personal
frente alo que ocurrid el 11 de septiembre.

El 11 de septiembre yo tenia 8 afios. Por lo tanto era una nifia sin
mucha formacién politica, o sea, sin ninguna formacién politica de mi
familia, sin ninguna participacién politica de mi familia, solamente
determinada por el contexto de la digamos situacion, de los hechos, de
los acontecimientos. Y en eso si habia una postura politica, mi papa no
participaba, ni mi mama tampoco ni en las JAP, ni en las
organizaciones politicas de base, ni en ninguna de ese tipo de cosas.
Marginados pero con una posiciéon por asi decirlo méas bien de centro
hacia la derecha, de esa posicién politica, me lo recuerdo bien. Por lo
tanto, porque ellos vieron como algo igual importante el 11 de
septiembre, como una salvacion, como una tabla de salvacion. No sé
gué mas contar. jAh! ¢ Como lo vivi ese dia? ¢Qué recuerdo yo de ese
dia? Yo iba al colegio en la tarde, por lo tanto ese dia mi mama fue a
buscar de emergencia a mi hermana que iba en la mafana y
tradicionalmente se escuchaba la radio, se escuchaba todo lo que eran
los programas de medio dia “lo que cuenta el viento”...y ese dia se
interrumpid, hubo interrupcion de la radio, eso me recuerdo, que hubo
interrupcion de la radio y ya no se pudo escuchar y bueno después vino
como toda esa cosa como temerosa de encierro, de estado de sitio,
eso me recuerdo yo.

Ya, pero eso fue del dia 11. Después que paso...

¢A medida que se desarrollé la dictadura? Ya, a medida que se
desarrollé la dictadura, sin ninguna conciencia de dictadura, es mas yo
te...en mi familia no se generd una imagen de una...no la imagen de
un dictador, de un gobernante, de un buen gobernante, nunca habian
criticas hacia el gobierno. Mi papa era un adherente de Pinochet, es,
todavia es adherente de Pinochet, de su figura. Mi mama& un poco mas
critica, pero no demostraba en esa época, yo te digo de aqui a que
llegué a la universidad, en el colegio no se tocaban temas de esa
naturaleza, ningln tema que tuviera que ver, relacionado con la palabra
revolucion, como concepto revolucion, con el término revolucion. No se
tocaban temas como la revoluciéon cubana, temas como contingentes
de América, no se tocaban. Y en historia de Chile termindbamos en el
afo 52 y no se veia mas la historia de Chile. Entonces nos ibamos a
los proyectos que llevaron digamos, que desembocaron en el 73,
ninguno de esos proyectos se veia en el colegio, por lo tanto haciamos
historia bastante lejana y sin ninguna critica, ningun aliciente a hacer
critica, por lo tanto yo vivi en una burbuja.
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¢Y cuando sale de esa burbuja?

Salgo de la burbuja en 4to medio, porque justo en 4to medio...yo
egresé el ochenta y tres. El 82 empezaron las primeras crisis, la crisis
econOmica y la digamos en términos, la crisis social, digamos asi como
el destape de la olla. Ahiyo tomo conciencia y mi profesor de historia,
gue es una de las causas por la que yo estudié historia, sin digamos
develar absolutamente ni decirme esta es la verdad, en cuarto nos
pone los temas sobre la mesa y ahi yo entendi que, o sea, fue la
primera vez que entendi que las realidades que muchas veces
nosotros generamos son ficticias, que hay otras realidades, que hay
otras vidas, que hay otras personas, que hay otros que sufren. Y esa
conciencia yo no la tenia, no se me habia generado en mi caso.
Entonces ahi empecé a hablar de los cacerolazos, de las ollas, de la
gente que sufria, de la gente que habia perdido a sus parientes, de la
gente perseguida, de los estudiantes perseguidos. Bueno y cuando ya
llegué a la universidad, estudiando historia, era una absoluta ignorante
de lo que era historia contemporanea y contingente del pais. Yo sabia
mucho de Grecia, de Roma, lo medieval, todo lo clasico, que era lo que
mi colegio nos hablaban en cantidad en historia. Me encantaba la
historia de Chile, la época parlamentaria, pero no habia ninguna
aplicacion a la contingencia nacional ni internacional, ninguna, ninguna.
Y me encontré con compafieros de universidad de otras situaciones
sociales, de otras condiciones sociales y de otras realidades que
discutian, que argumentaban, que comentaban, que criticaban y yo en
ese sentido era una analfabeta.

¢En qué afo ingreso ala universidad?

El 84.

Entonces también alcanz6 a vivir todo el proceso de...

Todo el proceso, la caida del gremialismo, yo estuve en la catdlica, la
participacion politica, un poco las dobles vidas también, el que nunca
sabias quién era el otro que esta a tu lado, el temor a hablar, a decir, a
confrontar ideas, lo vivi. Vivi la persecucién de mis compafieros, vivi el
temor de mis compafieros también. No lo vivi yo ni mi familia, lo vivi a
través de los otros. Eso fue generando una confianza distinta a la que
habia en mi familia.

Mire, me dijo que ingreso a la catolica. ¢ Qué motivaciones ademas
de las que ya me mencion0?, como al del profesor de historia que
tuvo, ¢qué otras motivaciones lallevaron aestudiar pedagogia?

Siempre yo me pregunto eso, por qué estudié pedagogia,
independiente si es historia u otra. De chica me gusté ensefar a otros,
me gustd como acompafar a otros, siempre mis compafieros me
consultaban, siempre les ensefiaba. Se me hacia facil explicar, se me
hacia facil hacer dibujos y explicarles a través del dibujo, entonces
siempre estuvo ahi como presente. Tengo yo, como que creo que
tengo como fortaleza en esa éarea, fortalezas comunicativas, me
relaciono bien con la gente, soy empatica con el otro, entonces eso
COmo que Yo creo que despertdé en mi una vocacion como de servicio,
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de servir a otros, de estar ahi con otros, de acompafiar. Una vocacion
de vida, porque igual nunca me cuestioné si iba a tener mas o menos,
me alcanzaba a mi el puntaje para estudiar periodismo, pero mi papa
no quiso que estudiara periodismo, me alcanzaba el puntaje para
estudiar contador auditor, yo no queria estudiar contador auditor ni
ingenieria civil tampoco, entonces mi primera opcion fue pedagogia en
historia.

¢Por qué en la catélica?

Yo creo que por la tradicion de la catolica, o sea, yo creo que en esa
época de tanta ignorancia mia y de tan poca capacidad de mis papas,
mis papas no son profesionales, o sea de partida de mis papas no
recibi ninguna orientacién acerca de qué estudiar, la cuestion era
guedar en la universidad. Y en la catdlica, yo creo que por la tradicion
de la catdlica porque era una buena universidad, pero nada mas que
por eso, yo creo que fue un poco azaroso también, o sea, qué puse
primero y que puse después. Porgue podria haber sido la Chile, en
licenciatura en historia, o podria haber sido la catélica o podria haber
sido el pedagdgico, pero yo creo que en eso fueron esas prioridades
gue uno tenia que poner en esos tarjetones se priorizé lo de la catdlica.
No fue una cosa yo creo que absolutamente azarosa en un minuto que
YO Vivia.

Pero después de eso, en su formacion, ¢qué aportes le brind6 esa
institucion para el ejercicio de su profesion docente?

Yo creo que tuve muy buenos profesores, muy buenos profesores en
términos de los contenidos que manejaban, mas que el desarrollo de
una conciencia social o de una vision de la historia, incluso es mas, yo
diria que ni los seminarios eran tan buenos en esa época. Yo creo que
estaba muy relegado esto de las historias de las mentalidades, de la
historia un poco més social, no, yo creo que la catdlica respondia a lo
gque era la catdlica en ese minuto, o sea como cuna del
conservadurismo era. Pero tuve buenos profesores, o sea, yo tuve
clases con Sergio Villalobos, con Mario Gongora, con este como se
llama, pero que me parece un buen profesor de moderna, este como se
llama, no me acuerdo como, bueno, pero buenos profes, eh Cristidn
Gazmuri. Entonces ya, que ahi hay un poco méas de despertar. Eso es
lo que yo creo que mas me dejo, la formacion en términos de
contenido, los contenidos primero, en términos asi de formacion asi
pedagdgica o de contingencia o de capacidad critica ninguna, la
capacidad critica me la tuve que hacer yo, en pedagogia tampoco,
¢Jya? Entonces en pedagogia estamos pre a los 90, pre a la reforma,
por lo tanto no hay nada, en ese minuto todo es la tradicién, no hay
nada nuevo en ese minuto. Todo es Bloom, todo es Tyler, objetivo,
planificacion absoluta, absoluta de todo el proceso, no hay ningun tipo
de renovacion. Yo justo egresé el 89 por lo tanto a mi no me pilla la
reforma en la universidad, la reforma en términos de lo que fue la
reforma educacional de los 90, no me pill6. Entonces, todo
absolutamente tradicional, no hay ninguna novedad en términos
metodoldgicos, no esta el constructivismo en el aula, por lo tanto todo
es conductismo, tampoco ninguna claridad. Yo creo que lo mejor que
yo rescato de la catdlica fue los profesores que yo tuve, sean de donde
vinieran eran excelentes en términos del dominio del contenido, del
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mundo, del ala que vinieran, eran excelentes profesores en términos de
contenidos.

Preguntas de practica pedagogica
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Usted, ¢desde cuando estarealizando la catedra en sexto basico?
Porque usted es profesora de ensefianza media

Mira como te dije al principio, llevo 20 afios realizando clases, y
siempre en ensefianza basica, acA en el colegio llevo 19 afios.
Siempre he sido, o sea he trabajado en los distintos niveles, he
trabajado en quinto, en sexto, en todos los niveles.

¢Pero su...era para ensefianza...?

No yo soy funcionaria de ensefianza media. ¢ Ya? ¢Qué dice mi titulo?
Profesora de historia y geografia, educacion civica y economia. Yo soy
profesora de media, pero de que trabajo, trabajé dos afios en otro
colegio y después llegué a aca. Antes de que me titulara ya habia
empezado a trabajar. Entonces, siempre me ha tocado que cuando
llego al colegio, yo en esa época era la mas joven, me tocO hacer
quinto y sexto, porque los profes mas antiguos tenian los niveles
mayores. Cuando llegué aqui era la mas joven también y aqui me fui
guedando y perfeccionando como en el segundo ciclo, o sea quinto,
sexto, séptimo y octavo. Algunas veces me daban primero o segundo,
después ya vas un poco envejeciendo, igual me daban los sextos, los
séptimos o los octavos, un primero y un cuarto, pero siempre he tenido
sexto, siempre. También he tenido segundos medios.

¢Ha podido notar alguna diferenciacién ya que lleva tantos afios
en términos...?

En términos de las libertades que tenemos los profesores ahora para
expresar o para mostrar las diversidades de interpretacion acerca de
los hechos. Ahora tenemos mayores libertades, ahora aqui en este
colegio especialmente no hemos tenido nunca conflictos en términos
de contenido, que un apoderado reclame o que el director tenga una
linea o que el colegio tenga una linea, no. Aqui este colegio se destaca
porque tiene un proyecto educativo orientado, a pesar de ser un colegio
catdlico a acoger personas de cualquier credo religioso. Por lo tanto ya
esto te habla un poco de la libertad ¢ya? Sin embargo los alumnos
igual tienen que hacer sus clases de religion obligatorias y todo, pero
ya el hecho de que se acepten hijos de padres separados, por lo tanto
hay una libertad en ese aspecto, eso habla de que quien dirige, la
orden que dirige, no es una orden que te coarte. Eso es lo primero, por
lo tanto en términos de entrega de contenidos hemos tenido siempre
libertad, pero nosotros en nuestro departamento hemos sido
cuidadosos de qué, de que si bien tenemos una postura politica,
entregar todas las interpretaciones. Por supuesto que cuando uno
entrega todas las interpretaciones igual hay énfasis, esos énfasis estan
dados por nuestros propios intereses, pero, mostrarlas todas y respetar
la diversidad de pensamiento y la capacidad critica que puedan tener
nuestros alumnos, que en sexto basico la expresion todavia es lo que
piensen sus papas. En segundo medio ya se nota una interpretacion
propia.
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Cuando comienza a trabajar especificamente el contenido sobre la
crisis democratica y régimen militar, usted ¢a qué topicos le
otorga mayor énfasis al trabajarlos?

Yo creo que si le pongo mayor énfasis a los atentados a los derechos
humanos, yo creo que le otorgo una mayor importancia. Una vez
conociendo un poco lo que fueron los hechos y la objetividad en
términos del desarrollo econémico y también le otorgo importancia al
hecho de que en esta visioén cercana a través de sus padres 0 sus
abuelos que puedan tener los nifios, hay distintas interpretaciones
personales también y distintas interpretaciones historiograficas, a eso
también le otorgamos una importancia. Y que hay distintos también,
para esas interpretaciones, distintas acepciones, también las
trabajamos. Pero yo asi en lo personal, de Eugenia Torres, dentro de
todas esas interpretaciones que podemos hacer de ese hecho
contingente, yo a lo que le otorgo mayor importancia es a los derechos
humanos y a la importancia que tiene, al valor que tiene la democracia.

Preguntas sobre los recursos educativos

E25

E26

E27

En relacion con eso, me gustaria saber sus metodologias o sus
estrategias de ensefanza.

Siempre es distinto, nunca es igual porque va a depender también de
los cursos, va a depender del tiempo, porque yo creo que hemos ido
evolucionando de algo muy lejano, de verlo como una perspectiva muy
lejana a verlo de algo muy cercano en el sentido de que es algo que ha
afectado a sus papas, que ha afectado a sus abuelos. Actualmente mi
metodologia va desde lo cercano, desde lo que son las experiencias
personales y de vida de las familias de los alumnos a los hechos
digamos a la historia oficial. Desde la entrevista al abuelito, un poco lo
mismo que haces td, desde la entrevista al abuelo para saber su
interpretacion, su posicion a lo que es sobre lo mio. Eso es una primera
parte en términos metodoldgicos, después, recrear la situacion a través
de distintas imagenes, fotografias, videos. Me han pedido mucho esta,
la como se llama...es un documental de televisidbn nacional que se
llama... jNuestro siglo! Hemos trabajado con nuestro siglo, elaboran
informes acerca de la situaciéon y después contrastamos con lo que
dice el manual, vemos que hay una interpretacion en el video, entonces
ahi vamos viendo porque el manual también habla de una historia
oficial pero que también responde a una linea editorial y ahi vamos
trabajando un poco las impresiones. También trabajamos con
documentos de distintos historiadores acerca del tema: Sergio
Villalobos, Gonzalo Vial...acerca del golpe de estado y contrastamos
distintas versiones. No es féacil, es dificil, pero la idea es que frente a
este hecho mi objetivo, lo que yo quiero que mis alumnos desarrollen
es su capacidad critica para armar su propia interpretacion.

En la misma l6gica que usted me ha planteado, encuentra... ;cual
vendria a ser la mision del profesor de historia?, ¢cudl seria la
relevancia?, ¢ciudadania?, ¢civica?
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Igual dificil ahi una mision, porque yo igual...yo diria que despertar la
capacidad critica, porque en esto igual hay que tener un gran cuidado.
Cudl es ese gran cuidado, que nosotros no podemos hacer proselitismo
en los colegios, nosotros no podemos provocar adherencia a nuestros
ideales sino que los alumnos deben de seguir sus propios ideales
comenzando esa capacidad critica. No me gustaria ser un profesor que
sirviera para la reproduccion social simplemente para repetir lo que mi
generacion fue y adherencia hacia esa generacion sino que el alumno
se sienta involucrado en una sociedad de cambio y que puede generar
cambio y que se haga cargo de ese cambio, que asuma ese cambio.
Entonces yo creo que la mayor labor de un profesor es preparar,
desarrollar habilidades especialmente en historia con una capacidad
critica y la adherencia valérica tiene que ser la adherencia valérica que
es transversal a todos los humanos y tienen que ver con los derechos
humanos yo diria que esa podia ser el gran cuerpo valérico al que
nosotros nos podriamos adherir, pero asi puntualmente yo creo que
todo depende de la misma ética que se van armando los alumnos de la
misma adhesion que se van armando en su vida. Eso tiene que estar
en permanente cuestionamiento, pero siempre me he cuestionado para
qué, cual es mirol, para qué sirvo.

Con respecto ala Historia Reciente, ¢usted latrabaja?, y ¢como la
trabaja?, respecto a eso, ¢cual cree que seria el aporte de trabajar
esta historia en el aula? Y en ese mismo orden, ¢cual seria el
aporte de los estudiantes el conocer sobre esta Historia?

Respecto a la Historia Reciente yo la trabajo desde sus conocimientos
previos y esos conocimientos previos desde el contexto familiar, desde
la posicion ideoldgica, politica, mas bien politica de los padres y de los
abuelos, de lo que tienen cercano, desde esa posicion. Para que ellos
vean que su familia tiene alguna interpretacion de esta Historia
Reciente y de ahi vamos recién a los hechos, a las otras
interpretaciones y lo que nos dicen la historiografia o las
investigaciones actuales que estan retratadas en el manual o que
pueden ser documentos extraidos de otros lados como yo te contaba la
vez pasada que podian ser documentos audiovisuales, documentos
escritos, un poco mostrando las distintas tendencias historiograficas:
Gonzalo Vial, Cristian Gazmuri, lo que dijo la prensa también, eso
como desarrollando la capacidad de investigacion de estos hechos
cercanos para que armen una propia posicion, para que no les pase lo
gue a mi me pasoO: que yo me vi en una irrealidad durante mucho
tiempo y nadie me sacO de esa irrealidad. Pero fomentando esa
capacidad critica o sea yo puedo armar mi propia interpretacion, yo me
puedo quedar con la contingencia de la época o de la época, me puedo
quedar con el discurso de Pifiera, con la realidad de Pifiera, con la de
Marco Enriquez-Ominami, me puedo quedar con la de Frei o con la de
Arrate, no sé, pero necesito conocer la realidad en toda su diversidad
para armar mi propia vision. Puede concordar con alguna de esas, pero
tengo la posibilidad y la libertad de hacerlo, pero tu arma la tuya, ese es
el asunto, yo también tengo la mia, pero tu has la tuya, ese es el
sentido.

¢cUsted lo dice explicito al hacer clases?

Si, si, en clases y discutimos porgue igual las familias tienen distintas
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posiciones respecto al Golpe de Estado, entonces hay algunos que,
abuelitos sobre todo, que encontraban que Pinochet fue un salvador,
gue puso orden, que los indices macroecondmicos fueron favorables
durante su gobierno y eso se lo transmiten a sus nietos o a sus hijos.
Entonces ahi hay un entorno familiar que favorece esa visién, por otro
lado hay familias que no, ta te encuentras en la sala de clases con
gente que fue, tios, parientes, abuelos que fueron perseguidos, que
estan los nifios aca en ese contexto o gente que participd de los
movimientos, en toda esta actividad en este boom de democratizacion
y de participacion. Fomentar ese dialogo pacifico, yo te reconozco, tu
piensas distinto pero seguimos siendo compaferos, favorecer el
encuentro, no importa que los discursos sean distintos y las
interpretaciones de las realidades sean distintas, estamos en un
encuentro en la sala de clases y lo importante aqui es participar,
criticar, pero no es importante, o sea podemos tener...

No es de juzgar al otro. Claro, no te voy a juzgar por tu posicion
politica. Sino por tu conocimiento de los hechos.

Entonces, ¢cudl vendria a ser el aporte de trabajar esta historia en
los colegios, en el aula?

Yo creo que fomentar una actitud critica en donde cada uno arma su
interpretacion y la contrasta con una realidad. Tiene un sentido
cognitivo por asi decirlo, el desarrollo de una capacidad critica, de la
creacion de una interpretaciéon de la realidad: yo soy capaz de
interpretar y soy capaz de crear mi propia realidad y contrastarla con la
realidad del otro, eso. Pero también tiene un sentido actitudinal en
donde yo fomento, hay que fomentar el dialogo en un contexto pacifico
en donde los argumentos son los valiosos, pero las personas también
son valiosas en la medida en que son capaces de dar argumentos,
pero son valiosas por ser diversas también, eso, 0 sea que pueda
existir en la sala de clases. Hoy dia con todo el tema de la integracion
multicultural yo veo que es muy importante, nosotros vemos un mundo
mucho mas abierto, ya en esta época tenemos muchos peruanos,
hemos tenido coreanos, pero en esa diversidad entender que yo puedo
entender la cultura desde esa diversidad. Entonces no hay un
antagonista y un protagonista, no hay enemigos, el comunista no es un
enemigo y su discurso puede estar pasado de moda pero en algin
minuto existié el comunista y se entendié como un enemigo y eso, 0
sea, puede haber personas todavia que sigan adhiriendo a esos
principios, ¢ por qué no?

Vendria a ser también una formacion en una construccion de una
memoria histérica en la que se hacen participes los nifios porque
no quedan marginados y usted les estd recogiendo los
conocimientos previos para esa integracion, para con ellos
construirla, para que ellos se sientan parte y no vean ese hecho
como alejado como que fue parte de algunas personas, las que lo
sufrieron mas directamente, sino que al final...

Si, claro. Las nifias de esa época también vivimos ese proceso pero
siempre fuimos marginadas después. Nunca se ha hecho, aunque creo
gue hay un libro por ahi, nunca se ha entrevistado al nifio que vivio esa
época, qué sintié, como lo vio. Desde la perspectiva del nifio, entonces
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yo creo que si, hacer participe a los nifios de sus propios procesos, de
su propio presente, pero de su propio pasado también y ahi
construyendo, nosotros hacemos un trabajo con memoria historica en
donde recogemos cosas gque son de su pasado y las categorizamos por
medios audiovisuales, medios escritos, hacemos un trabajo con
noticias también de la Biblioteca Nacional, eso lo hacemos con quinto
basico y ahi esta todo eso que es lo fuerte en historia. Entonces igual
es importante ir recogiendo, porque yo les digo eso, igual los nifios
llegan, les digo hoy dia que es la cultura de lo desechable es méas dificil
encontrarle sentido a lo que fue valioso en algin minuto y que le dé un
sentido a tu vida. Pero han llegado con cosas bastante buenas.

¢,Cudl es el aporte para los estudiantes conocer sobre esto?

Implicarse, implicarse actitudinalmente e implicarse cognitivamente,
implicarse con el pasado, sentir que forman parte de él, que la historia
no es lejana, que no es simplemente una asignatura de clases, sino
gue yo estoy ahi aportando.

Cuando usted trabaja este contenido ¢qué tépicos aborda
especificamente?

Yo creo que partimos por lo politico, por la contingencia, pero yo le doy
énfasis a las consecuencias del once, a lo que tiene que ver con los
atentados a la vida, con la falta de didlogo y en consecuencia con la
posibilidad de pacificarse y de poder reencontrarse desde lo politico y
eso llevandolo a la sala de clases, a decir muchas veces como
nosotros nos confrontamos, nos polarizamos, pero hay cosas méas que
NOS unen que nos separan. Yo selecciono en términos curriculares asi,
en contenidos, voy a lo politico para priorizar, digamos algo, que es un
contenido igual transversal, priorizar lo que tiene que ver con los
derechos humanos y con la libertad desde todo punto de vista, de
todas las manifestaciones de la libertad con todo el sentido que tenian
los distintos programas politicos de la época, del programa de la
revolucion en libertad y el significado que tenia en ese contexto de
Guerra Fria, el significado que tenia la via chilena al socialismo y su
significado en términos de ni solamente de la igualdad politica, sino de
la igualdad social.

Entonces esos son valores que permanentemente hay que estarlos
actualizando en la sala de clases, sobre todo con nifios de esta edad,
porque los nifios de esta edad sobre todo el varon es muy, le cuesta
mucho entender, ser empdético, usa mucho la violencia para darse a
entender, para generar un espacio. Hoy en dia los nifios son muy
violentos, en términos de discurso y en términos fisicos, sobre todo los
varones. Entonces eso ayuda un poco; el tomar la Historia para llevarla
a su propia vida, para contextualizarlo en sus acciones.

¢Qué la motiva a trabajar con el topico de Derechos Humanos,
paratrabajar este contenido?

Yo creo que por ser seres humanos, no sé, me mueven a mi, por eso
priorizo los derechos humanos. Si bien lo politico y estar al dia en la
contingencia es importante y entender el proceso politico y entender los
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mecanismos de gobierno y entender lo que es la soberania popular y
todas esas situaciones que estan detras de los contenidos politicos son
importantes, asi como entender que la Historia es un proceso, pero yo
creo que yo pongo la pincelada en lo que es derechos humanos, pongo
el énfasis ahi por una adherencia valérica mia a pesar de que yo
siempre he dicho que para interpretaciones los alumnos tienen que
generar sus propias interpretaciones pero yo creo que aqui hago
proselitismo a favor de los derechos humanos, porque me parece que
es un énfasis importante en los sellos que uno puede dejar como
profesor.

Entonces mientras mas chiquititos empiezan a conocer mejor.

Mejor, claro. Hoy en dia hay contenidos por ejemplo de derechos del
nifo que van a ser del primer ciclo y a mi me parece super bien y diria
gue todos deberiamos contribuir en ello. Siento que soy de una
generacién que es la de los 80, luego viene la de los 90 y la que viene
del 2.000 poco interés tiene en los derechos humanos y en la
participacion porque ya lo ven como algo mas lejano, no lo vivié, no
escuchg, no tuvo referente, no tuvo cercania probablemente y ahi yo
creo que tenemos una deuda, una gran deuda porque hubo poca
valentia, nos quedamos en el informe Rettig, después el informe
Valech, ¢y qué mas hemos hecho? Entonces qué es lo que pasa, que
estos nifios estdn muy en una burbuja. Entonces yo creo que en la
medida en que nosotros los contextualicemos en lo que es la vida, en
lo que fueron los derechos, el respeto a los demas, el respeto a los
distintos, a tener una capacidad de discriminacion de los discursos de
los medios de comunicacién, yo creo que colaboramos con la
formacion y con la formacion en derechos humanos.

Me gustaria que nos contara cémo ha desarrollado la ensefianza,
ese proceso de ensefianza-aprendizaje del contenido especifico
de lo que es la “Crisis Democratica y el Régimen Militar” a lo largo
de su experiencia docente.

Yo te contaba la otra vez que nunca hemos tenido problemas, nunca
hemos tenido un problema de que un papa diga “usted esta abordando
contenidos que no debiera”, no. En el colegio en que por primera vez
empecé a trabajar, ahi hubo un poco de problemas, yo empecé a
trabajar en el afio 89, entonces el 89, miento, el 88 porque yo estaba
trabajando cuando gano el NO, pero parece que ahi no me tocaba
tocar el contenido, si habia gran efervescencia, habia contraposicion
entre los profesores, nadie entendia mucho, nadie entendia mucho la
Constitucion del 80 ni sabia por qué, era como algo que era no mas,
algo que te llegaba de arriba magicamente y que tu tenias que hacer
no mas, tenias que actuar.

¢Pero habia méas clausulas en ese tiempo, desde el Ministerio?

No desde el Ministerio, yo creo que habian mas clausulas desde las
pequefias unidades del colegio, al menos yo lo senti asi en ese primer
lugar donde trabajé, es que la primera vez que al hablar de, me
acuerdo que yo fui a hacer un curso de educacién civica. Yo creo que
mas bien de la unidad, por quienes eran quienes dirigian el colegio, yo
habia estudiado en ese colegio entonces habia que tantear el terreno,
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por lo tanto todo era lo que decia el manual, yo no me acuerdo si
usabamos este, parece que si, y cuando llegué aca la cosa fue distinta,
aqui como que habia harta apertura entonces cuando me toco abordar
el contenido, estamos hablando de los chicos que en ese tiempo era
octavo, un poco también hicimos lo mismo: entrevistar a las familias,
gué pensaban, pero yo un poco siempre me mantuve al margen no
muy involucrada, ver qué es lo que decian un poco fomentando el
didlogo entre ellos, pero nada de involucrarme ni tampoco en el sentido
de tocar mucho lo que eran derechos humanos, hablar de la Vicaria de
la Solidaridad, ni hablar mucho de Violeta Parra, ni tocar los temas, no
mucha contingencia pero si lo del didlogo y rescatar algunos elementos
y corto y preciso. Los contenidos eran cortos y precisos, nada de hablar
de Aylwin o del gobierno ni tanta contingencia, sino que la historia se
terminaba en el 72 y alcanzaba creo a llegar hasta ahi, ahi se producia
una gran fosa, hasta el 73, de ahi en adelante era un cuento como
medio, llegdbamos hasta ahi. Pero si me acuerdo que en esa época
cuando yo llegué aca empecé a usar, porgue no, no tenia a lo mejor
acceso, usdbamos los cassettes, un cassette donde esta recreado el
Golpe de Estado, toda la etapa que es de radio y me enfoqué a hacer
una seleccién de éstos porgue son muy largos, eran de todo lo que se
decia en radio, de todo lo previo, entonces ponia una seleccion de
todas esas situaciones donde se mostraba la confrontacion politica y
discutiamos sobre las posiciones politicas un poco viendo cuéles eran
los discursos que se habian armado y después llegdbamos al dia del
Golpe y en el dia del Golpe escuchabamos el discurso de Allende,
terminaba con lo del bombardeo y termindbamos ahi la clase siguiente
y ahi eran mas riesgos ya porque ya empiezas a el documento, porque
en esa época como no teniamos algo visual, el escucharlo era como
algo estremecedor, y estremecedor para nifios chicos. Ahi encontré yo
gue habia como una base.

¢Existe temor para trabajar este contenido con los nifios?
No, no hay temor y los nifios llegaban a sus casas, nunca nadie
reclamo asi que nada.
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“FF.AA. HAN ASI ‘MIDO DEBER

QUE LA PAT LES IMPONE"

Primera pagina de un diario de la capital informando sobre los suce-

sos ocurridos el 11 de septiembre de 1973.

Inicié Periodo Constitucional de Cuatro Afos:

Aylwm Asumio la Presxdenaa

k Constituidos el Senado y
La Cémara de Diputados

Titular de un matutino nacional el dia 12 de marzo ds 1990.

La crisis de la democracia

En medio de un ambiente tenso, en noviembre de
1970 Salvador Allende asumié la Presidencia.

Este gobierno, el primero declaradamente de
izquierda que habia en el pais, inicib entonces su “'via
chilena hacia el socialismo™.

En el plano econémico el programa de expropia-
ciones llevado adelante provocé la reaccién de los
grupos mas tradicionales, todo lo cual significé un
incremento extraordinario de la inflaciéon y la apari-
cién del mercado negro, debido a la escasez de los
productos esenciales.

En el &mbito politico, el nuevo gobierno no pudo
controlar la agitacién y la violencia, tanto de grupos
gobiernistas como de opositores, y la intensidad y fre-
cuencia de la misma crearon un clima de intranquilidad.

La oposicién, agrupada en la Confederacion por la
Democracia (CODE), no escatimaba esfuerzos por
impedir lo que pensaban que era el transito irreversible
hacia un estado marxista totalitario. En este contexto,
las elecciones parlamentarias de marzo de 1973 no
resolvieron la crisis politica puesto que, si bien la CODE
obtuvo la mayoria absoluta, la UP aumenté su votaciéon
respecto de 1970, llegando a casi el 44%.

A lo largo de 1973 las tensiones politicas se
acentuaron, la violencia no disminuyd y las posibili-
dades de acuerdo se alejaron, todo en medio de una

El sistema democratico ya no tuvo en 1973 la
capacidad de resolver los conflictos que se vivian al
interior de la sociedad, sobre todo si se considera
que para muchos la democracia, tal como hasta

entonces se habia practicado en Chile, no tenia ya
gran significado.

Para los sectores de izquierda se trataba sélo de
una democracia formal, que no era tal en la practica,
puesto que si bien existian derechos politicos para la
gran mayoria de la poblacién, en materias econémicas
y sociales subsistian grandeés y graves desigualdades.

Para la clase media, las reivindicaciones de los
sectores populares, materializadas en el programa de
la UP, significaban una amenaza, frente a la cual estu-
vieron dispuestos a sacrificar la democracia si con ello
frenaban las aspiraciones populares.

La derecha, desde el momento mismo en que
Allende llegé al poder, estuvo dispuesta a renunciar a la
democracia con tal de mantener sus privilegios tra-
dicionales, amenazados por el reformismo popular.

Fue asi como el 11 de septiembre de 1973 se ins-
tauré en Chile un régimen militar que se caracteriz6 por
algunos logros y modernizaciones macroeconémicas,
la sistemética violacién de los derechos humanos vy la
prolongada interrupcién del régimen constitucional de-
mocrético, al que sélo se volvié en marzo de 1990.




4, Relaciona mediante flechas cada concepto, hecho o fendmeno de la columna A con el gob
corresponde en la columna B. y gobernante que

A B
“Revolucion en libertad” Jorge Alessandri R.
Independiente Salvador Allende G.
Unidad Popular Eduardo Frei M.
“La Nueva Republica” Carlos Ibéafez del C.

igapia este cuadro en tu cuaderno y complétalo con el principal acontecimiento ocurrido en estos ajigs.
ARO ~ PRINCIPAL ACONTECIMIENTO ; ﬁ
1958 iy
1964
1970
1973

oo Acta de Constitucion de la
TR e Santiago 11 de septiembre de 1973

ecreto Ley N° 1.- Santiago de Chile. a 11 de septiembre de 1973.
El Comandante en Jefe del Ejército, don Augusto Pinochet Ugarte; el Comanda
en Jefe de la Armada, Almirante don José Toribio Merino Castro; el Comandg mente
Jefe de la Fuerza Aérea, General del Aire don Gustavo Leigh Guzmdn, y el Director Genera| zﬂ
Carabineros, General don César Mendoza Durén, reunidos en esta fecha. y 2
Considerando:
1°. Que la Fuerza Publica, formada constitucionalmente por el Ejército, la Armada, |a Fyer;
. Aérea y el Cuerpo de Carabineros, representa la organizacion que el Estado se ha dado para :;
resguardo y defensa de su integridad fisica y moral y de su identidad histérico-culturaj:

;:bl;; 2¢, Que, de consiguiente, su mision suprema es la de asegurar por sobre toda otra considera-
s I‘;(ﬂ. cion. la sppervivc;ncia de dichas realidades y valores, que son los superiores y permanentes de |a
i6n al nacionalidad chilena, y
ndicio- 3°, Que Chile se encuentra en un proceso de destruccion sistematica e integral de estos efe-
mentos constitutivos de su ser, por efecto de la intromision de una ideologia dogmitica Yetohe
yente, inspirada en los principios fordneos del marxismo-leninismo;
Han acordado, en cumplimiento del impostergable deber que tal misién impone g Jos o, =
solitico nismos defensores del Estado, dictar el siguiente, L
setenta Decreto-ley:
:rno de 1°. Con esta fecha se constituyen en Junta de Gobierno y asumen el Mando Supremo de Ja
e utili- Nacién, con el patritico compromiso de restaurar la chilenidad, la justicia y la institucionalidad
yar con quebrantadas, conscientes de que ésta es la tinica forma de ser fieles a las tradiciones nacionales,
al legado de los Padres de la Patriay a la Historia de Chile, y de permitir que la evolucion y e] pro-
greso del pais se cen vigo te por los inos que la dindmica de los tiempos 5 cm‘; tex
exigen a Chile en el concierto de la comunidad internacional de que forma parte;.."
El Frap

Responde por escrito:
(A qué régimen se refieren los considerandos 2 y 3 del acta?
{Qué objetivos expres la Junta de Gobierno para justificar su acceso al poder?

8

‘
‘
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Anexo N°5
Recurso de enseflanza

Documentos perteneciente a: Profesora Eugenia

Texto escolar para 6to basico: Editorial McGraw-Hill Interamericana

Capitulo 5: La configuracién de Chile actual (1952-2000) (pp. 97-108)

Anos de circulacion: 2000
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La configuracion del Chile actual
(1852-2000)

Programa e inicio del gobiemo ‘
socialista

El programa de Allende, denomina-
do “Via Chilena hacia el Socialismo)
buscaba la distribucién social de la
riqueza mediante un cambio estruc-
tural de la sociedad chilena. Para ello
se intensifico la Reforma Agraria, se
entregaron empresas Yy bancos al
control del Estado (estatizacion) y se
buscé mejorar la condicion de los

|

i ;

‘1,: El “sueldo de Chile” sectores mas postergados del pais.

il y : : :

i £l cobre se habia transformado a lo largo del siglo XX en el En el pamer ano de gobierno,

i principal producto de exportacion.El control de la explotacion Allende obtuvo algunos éxitos

o estaba en manos extranjeras, lo que significaba que los econémicos, como la reduccién dela

i‘ mayores beneficios se los llevaban éstas empresas. Para cesantia, el aumento de los salarios y

& cambiar esta situacién, durante el gobierno de Frei Montalva la aprobacién de la Nacionalizacién

i se aprobé la Ley de “Chilenizacién del Cobre”y en 1971, con del Cobre, lo que significé una fuente

la unanlm.'ldad dgl _Congreso se degret_é La Nac|on.a||z'ac|én importante de ingresos econdmicos
del Cobre’, que significaba la expropiacion de los yacimientos pah el pais

convirtiéndose Chile, en duefio unico de este mineral.

La situacién se complica: fin del gobierno .,

A partir de 1972 se complicé el panorama politico y econémico. Surgieron
discusiones al interior del gobierno por la forma en que debia llevarse a cabo
el programa. El Presidente perdi6 el control sobre las transformaciones graduales
y se multiplicaron las “tomas"” de predios rurales, sitios urbanos e industriales. La
economia se deterioré y comenzaron a escasear los productos alimenticios
bésicos. Mediante las Juntas de Abastecimiento y Precios (JAP) se intent6 orga-
nizar el reparto de alimentos a través de tarjetas de racionamiento que eran
distribuidas entre las familias agrupadas por barrios. Mas, este sistema no dio los
resultados esperados y muy pronto aparecié el mercado negro.

Los sectores opositores acusaron al gobierno de avanzar hacia un régimen
totalitario* y de amenazar la vida democratica. Hubo manifestaciones cada vez
mas violentas por parte de los grupos extremos. En octubre de 1972, un amplio
movimiento huelguistico llevé al pais préacticamente a la paralizacion total.

En marzo de 1973, la economia colapso, la inflacion se encumbro, el
desabastecimiento era cada vez mayor y la inversion minima.

Los conflictos entre los diferentes grupos de opinion al ser tan divergentes®,
llevaron al pafs a un desorden generalizado. Se decidié que las Fuerzas Armadas
y de Orden intervinieran en la situacién, realizando un golpe militar.

(54) Totalitario: régimen politico con partido tnico y fuerte control policial.
(55) Divergente: posturas diferentes entre si.

Historia
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La configuracion del Chile actual

(1952-2000)

' 4
Actividad

1. Bajo el gobierno de Salvador Allende el canto popular tuvo muchos representantes, A
través de sus canciones reflejaban el sentir de las clases populares, exigiendo mayor
justicia social. Entre los intérpretes destacan Violeta Parra, los Quilapayun, Victor Jara,
Charo Jofré e Intillimani.

b. La familia Parra ha tenido una
importante participacién en la
vida cultural nacional.

a. Averigua cémo sigue la cancién
“Gracias a la vida"

“Gracias a la vida

que me ha dado tanto.
me dio dos luceros
que cuando los abro
perfecto distingo

lo negro del blanco
y en el alto cielo

su fondo estrellado
y en las multitudes
al hombre qué

‘ ! g€ i Allende gPO/QUé/cree;j qmresideme
forma a los trabajadofes? / \—/
|

“En repetidas opartunidades—te be dirigido a los trabajadofes para hacerles
entender que una cosa son sus derechos -que por cierto nadi€ me va a ensefiar a
respetar-; otra es el compromiso contraido con mi conciericia para convertir en
realidad el programa de la Unidad Popular, y otra cosa soh las precipitaciones, las
actitudes demagdgicas, las improvisaciones o el espontaﬁeiWersqs

ocasiones, sectores de trabajadores han creido convenienﬁé caer...” ke

/

Cadena de adioy V.3 de abril de 1973

Averigua qué otros miembros
de la familia Parra se han des-
tacado y por qué.

3. Observa las siguientes imagenes y conversa sobre ellas con tus padres, profesores u otras
personas que les haya tocado vivir este periodo de la historia. Trata de entrevistar a
personas con opiniones o experiencias diferentes, para que asf tengas una visién mas
amplia de lo sucedido. Haz un pequefio articulo mostrando sus vivencias e incluye tus
propias conclusiones.
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La configuracidn del Chile actual
(1952-2000)

11 DE SEPTIEMBRE DE 1973

Mediante el Golpe Militar del 11 de Septiembre de 1973, se puso fin al gobierno
de Salvador Allende. Este levantamiento cont6 con el apoyo de amplios sectores
de la poblacién que lo justificaron aduciendo®® una crisis politica y econémica,
que se sumaba a una fuerte polarizacién® y crisis social.

iQué sucedio ese dia?

...a primera hora, el presidente Allende fue llamado a su residencia, para ser

avisado sobre un movimiento anormal de tropas en la ciudad de Valparaiso.
Alrededor de las 11 horas las Fuerzas Militares le exigieron al Presidente

1 ‘t
y‘ Allende, que estaba en La Moneda, que entregara el gobierno renunciando a su
cargo. De no acatar esta exigencia, La Moneda serfa bombardeada.

ﬁ-f Actividad
~ Para que conozcas cules fueron las justificaciones y exigencias que las Fuerzas Armadas
dieron por radio, al pafs, en esos momentos, lee el llamado “Bando N1’y contesta luego las

preguntas que se formulan:

Teniendo presente:

- La gravisima situacién social y moral por la que atraviesa el pais.
- La incapacidad del gobierno de controlar el caos.

- El constante incremento de grupos parainilitares entrenados, por los partidos de la
U.P, que llevarian al pueblo a una inevitable guerra civil, las Fuerzas armadas deciden:

1. El Presidente de la Republica debe proceder a la entrega inmediata de su cargo a las
Fuerzas Armadas y Carabineros de Chile.
2. Las Fuerzas Armadas y Carabineros estdn unidos para iniciar la histérica y respon-

sable misién de luchar por la liberacién de la Patria y evitar que nuestro pais caiga
bajo el yugo marxista y la restauracién del orden y de la institucionalidad

Extracto del bando N1 pronunciado por las Fuerzas Armadas yde Orden,
el 11 de septiembre de 1973.

1. ¢Qué circunstancias segun las Fuerzas Armadasfjustificaba| su intervencion?
2. jQué pidieron al Presidente Salvador Allende?

3. Lee la siguiente informacién y comenta con tus companeros el alcance y el por qué de
la reaccién que el presidente Allende tuvo ante tales hechos.

(56) Aduciendo: alugar razones.
(57) Polarizacidn: concentracidn en dos grupos opuestos.

VB Historia

E
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La configuracién del Chile actual

(1952-2000)

i(6mo reacciond el Presidente Allende ante tales circunstancias?

Como el presidente Allende no acepté renunciar a su cargo, La Moneda comenzé it
a ser bombardeada a las 11:55, con dos hawker hunters. Ante este ataque, Allende l
se comunicé por teléfono con la radio Magallanes, pronunciando su ultimo '
discurso en donde dijo a los chilenos:

“...Ante estos hechos sélo me cabe decir a los
trabajadores: yo no voy a renunciar”

Colocado en un trdnsito histérico, pagaré con
mi vida la lealtad del pueblo. Y les digo que tengo
la certeza de que la semilla que entregaremos a
la conciencia digna de miles y miles de chilenos, no
podrd ser cegada definitivamente. Tienen la fuerza,
podrdn avasallarnos®; pero no se detienen los

La historia es nuestra y la hacen los pueblos...

Trabajadores de mi patria, tengo fe en Chile y su
destino, superardn otros hombres este momento gris
y amargo, donde la traicién pretende imponerse.
Sigan ustedes sabiendo que mucho mds temprano
que tarde, de nuevo se abrirdn las grandes alame-
das por donde pase el hombre libre para construir
una sociedad mejor.

procesos sociales, ni con el crimen, ni con la fuerza.” iViva Chile! jViva el pueblo! jVivan los trabajadores!

Después de pronunciar este emotivo discurso, a las 14 horas aproximadamente
y cuando la mayoria de sus colaboradores abandonaban la Moneda, el Presidente
Allende se suicidé en el Salén de la Independencia.

Horas mas tarde una Junta Militar asumié el gobierno conformada por los
comandantes de las Fuerzas Armadas y de Orden.

Ese dia muchos se sintieron alegres y felices por la noticia, otros en cambiﬂ
vieron con dolor el derrumbe de la democracia.

Augusto Pinochet por el (Ejército). I
José Toribio Merino (Armada).
Gustavo Leigh (Fuerza Aérea).
(ésar Mendoza (Cuerpo de
Carabineros).

Curiosidad | |

Cada etapa de la historia se caracteriza por una_moda singular. Estas
tendencias que se reflejan con mayor fuerza en los jévenes, van
acompanadas generalmente de estilos musicalés que las
complementan. Es asf, como en la década de los setenta, los jévenes
mostraban su natural rebeldia en la forma de vestir, a través de la
minifalda, bluejeans y el uso cada vez més popular de los pantalones
en las mujeres. La moda estuvo marcada por camisas floreadas, el pelo
largo y los pantalones “pata de elefante” En musica, grupos como Los
Beatles, Rolling Stones, Jimmy Hendrix generaron la aparicién de
imitadores en el pais como Los Jockers.

1. ;{Qué elementos considerarifas tipicos de la moda y costumbres de
la década en que tu vives?

| 2. Recolecta imdgenes y haz una exposicién en tu Diario Mural.

(58) Avasallar: hacer obedecer a alguién contra su voluntad.

Unidad 5
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La configuracidn del Chile actual
(1952-2000)

EL GOBIERNO MILITAR (1973-1990)

El gobierno Militar que inicialmente se plante6 como transitorio, se mantuvo por
17 anos en el poder.

Desde el primer momento Augusto Pinochet se perfil6 como el nuevo |
Presidente, al dirigir la Junta de Gobierno Militar. Este periodo de la historia de
Chile se caracterizé por la instauracion de un gobierno de corte autoritario: se
prohibieron los partidos politicos y se clausurd el Congreso. Las tareas legislativas
las asumieron las Comisiones Legislativas®®, encabezadas por los miembros de
la Junta Militar. Se intervinieron las universidades, se suprimié la actividad |
sindical y se controlaron fuertemente los medios de comunicacion. |

Los primeros afos fueron planteados como de lucha contra el comunismo
| 1 y la subversion.

3 Para ello se decreté el Estado de Sitio® y se Por otra parte, el Gobier-
ordené detener a los protagonistas del gobierno  no Militar cre6 una nueva
de la Unidad Popular, asi como a los comandos institucionalidad mediante
revolucionarios extremistas. Esta politica llevé a  la Constitucion de 1980.Con
& que se cometieran violaciones a los derechos ella se buscaba crear una
i humanos. Muchas personas fueron detenidas, ~democracia sélida y prote-
| recluidas, torturadas e incluso muertas. Un gran  gida. Fue sometida a_con- "“I\,S: 'lll‘“‘ :“\
& ntmero de personas debi6 abandonar el pais sulta plebiscitaria el 11 de DE LA
] por orden del gobierno, pasando a vivir asi en septiembre de 1980, siendo REPUBLICA
: el exilio. Estas medidas autoritarias del gobierno/ aprobada por el 67 por cien- L

| provocaron una fuerte condena de la comunidad  to de los votantes. La opo-
| politica internacional. sicién considerd la votacién -
| “antidemocratica e ilegitima porque no contaba con
las garantfas-minimas, ya sea de registros electora-

'ii | les o de acceso a los medios de comunicacién. Sin
i ‘ embargo, el gobierno consideré que las garantias
] minimas se habian dado considerando la situacion
& existente hacia 1980. Desde su creacién generd
una serie de controversias frente a su contenido y
§ legitimidad. Pese a ello y sélo con algunas modifi-
} | l g y
il caciones ha sido implementada en el pais desde
Bl entonces.
¥ ||'-'l
gl
13
i A= Averigua
(€A
3 “1. ;Cudl era la Constitucién que regia Chile antes de la aprobada en 19807
2. ;Qué reformas importantes se le han hecho?
3. ;Qué otras reformas a la Constitucion de 1980 son reclamadas por algunos grupos del pais?
i 4, Lee en la p4gina 104 en qué consisti6 el Informe Rettig mediante el cual se traté posteriormente
de esclarecer la violacién a los derechos humanos cometidos durante este periodo.
{
o
3 (59) Comisiones Legislativas: grupo de personas que hacian las leyes. En la época, los miembros de la Junta dirigian estas tareas.
L (60) Estado de sitio: estado de excepcidn constitucional por conmocidn interna en que el presidente tiene prerrogativas especiales..

Historia
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La configuracion del Chile actual
(1952-2000)

Caracteristicas Econdmicas del Gobierno Militar

Las transformaciones econémicas hechas por el Gobierno Militar, pretendian disminuir
el tamaio e ingerencia®' del estado, asi como crear fas bases para el fortalecimiento de
un sector privado eficiente. Influenciado por |aEscuela de Chicago, el equipo econémico
impuso el modelo de economia social de mercado.

Para que conozcas los principales hitos econdmicos que caracterizaron este periodo
y las medidas adoptadas por el gobierno, lee la siguiente informacion:

Reducdon del Gasto Piblico

En los primeros anos, se
aplicé una politica econd-
mica llamada de “shock’
que logré controlar la in-
flacién, provocando, sin
embargo, un alto grado
desempleo.

El Estado abandona su papel
de director y promotor de la
actividad econémica.

Se implementa un gran
plan de privatizaciones
donde ENDESA, ENTEL,
IANSA y CAP junto a 400
empresas menores, pasa-
ron a manos privadas.

Apertura Comerdial

A partir de 1977 se pudo
revertir el alto nivel de
desempleo. Se establecié
una gran apertura co-
mercial hacia el exterior.
Las exportaciones se
diversificaron y se pro-
dujo un fuerte incremen-
to de las importaciones,
gracias a las rebajas de
aranceles y a la elimina-
cién de barreras aduane-
ras. Ello obligé a las
empresas nacionales a
mejorar su nivel de
competitividad. Muchas
empresas al no lograrlo,
quebraron. Por otra parte,
al aumentar las exporta-
ciones “no-tradicionales”
se redujo la participacion
del cobre en las ventas to-
tales al exterior a menos
de un 50 por ciento.Con
ello Chile dej6 de ser un
pais monoproductor.

Recesion Econdmica anos 80

El mejoramiento de la
economia se vio nueva-
mente estancado, pro-
ducto de la depresion
internacional y de errores
en la conduccion interna
del proceso. El pais vivié
en los anos 80 una rece-
sién®? econémica, que lle-
vé a una profunda crisis
que obligé a intervenir los
bancos e instituciones fi-
nancieras. Con ella el des-
empleo superé el 20 por
ciento.

Hacia 1985 la econo-
mia se reactivé. Los
indicadores sociales me-
joraron y se disminuyd la
deuda externa.

Para modernizar el pais
se implementaron:

m Las Administradoras de
Fondos de Pensiones
(AFP).

m Las Instituciones de Sa-
lud Previsional (ISAPRE).

m El subsidio directo, pre-
vio ahorro para la com-
pra de viviendas.

= La transferencia de las
escuelas estatales a las
municipalidades.

m La legislacién que per-
mitié la fundacién de
universidades privadas.

= La construcciéon de la
Carretera Austral.

= La implementacién de
la Regionalizacién, que
dividio al pais en 12 Re-
giones y la Regién Me-
tropolitana.

£

7 R
f Actividad

En tu andlisis puedes considerar: medios de transporte,
y financiamiento, educacién, alimentacion, comercio.

=1, “Debido a los cambios econémicos implementados se ha producido un importante cambio en las
costumbres y mentalidad de los chilenos: ;A qué nos referimos?

2. El progreso ha provocado un impacto ecolégico {Nombra ejemplos concretos!

actividades recreativas, formas de adquisicion

(61) Ingerencia: influencia.

(62) Recesidn: disminucidn de la autoridad econdmica en un pas.

Unidad 5

diak
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Anexo N° 6
Pauta entrevista N° 3

Nombre del entrevistado: Paola

Fecha de la entrevista: 24 de noviembre 2009

Establecimiento educacional donde trabaja: San Benildo, colegio particular
subvencionado, comuna de Recoleta.

Anos de experiencia docente: 5 afios

Dénde realizo su formacién profesional: Universidad de Los Lagos (regularizacion de
titulo)

Preguntas Personales y de formacion profesional

P 1 | Profesora Paola, podria contarnos que es lo que recuerda desde su
experiencia, sobre el periodo que le toca abordar en la sala de clases, “Crisis
Democratica y Régimen Militar”.

P 2 | En particular nada porque yo naci en el “80, después del golpe y ya avanzada la
dictadura, no tengo muchos recuerdos sobre eso, te podria contar cosas desde lo
gue me decian en la familia, aunque no se tocaba en profundidad el tema en mi
familia de lo que habia pasado. Mi abuela hablaba de cuando habia escasez de
productos, porgue ella tenia un almacén entonces tenia que hacer fila para traer
los productos para poder venderlos, pero eso fue en el campo, entonces yo no lo
vivicomo mas directo asi en la ciudad y en ese tiempo a ninguno de mis familiares
le paso6 algo con eso, o sea no tengo ningun sentimiento profundo respecto al
tema, si pienso que fue injusto pero no del todo mal, no tengo ninguna...ningun, a
ver como podria decirlo, una posiciébn en contra ni a favor. Porque lo de la
represion, o el toque de queda no nos afecto directamente, sélo podriamos decir,
gue antes existia mayor tranquilidad, no habia mucha delincuencia. Eso es lo que
me toco vivir, de alguna manera existe un poco de neutralidad frente a este
contenido, lo miro y lo trabajo con objetividad del todo. Le digo a los nifios, miren:
paso esto bueno, pasé esto malo, no se debe hacer, esto fue un gobierno totalitario
como el de Hitler, Mussolini, entonces para que ellos sepan lo que es un gobierno
totalitario y que también se dio en Chile. Pero no les digo si fue bueno o malo, ellos
opinan, que ellos saquen sus conclusiones.

P3 Por eso trabajo en clases con mucho dialogo, lectura de documentos también. No
fue, a ver, es un poco simple de explicar porque como los nifios han vivido un poco
ese periodo de los presidentes, de la reforma, es mas explicarles que nada que
escribir.

P4 Me gustaria saber sobre sus motivaciones para ingresar a estudiar
Pedagogia.

P5 Desde que estaba en la media me gustaba, porque mi inclinacién hacia la
pedagogia viene desde lo familiar, porque mi abuela es profesora normalista o fue
porgue ya no esta, mi tia también es profesora, yo como que encontraba que sime
gustaba esta carrera pero no sabia de qué se trataba, después yo sali de cuarto
medio y trabajé de Asistente de Parvulos antes de estudiar y ahi me gusté mucho
mas aunque no sabia nada de teoria pero si la practica la tenia y ahi entré a
estudiar Pedagogia regularizando, en Quillota. Porque se dio la oportunidad y yo
gueria hacerlo siempre, aunque no hubiese hecho el trabajo de Péarvulos, igual lo
hubiese hecho. Pero se dio la oportunidad de trabajar y estudiar y la aproveché
pos, 0 sea en ese minuto era la Unica oportunidad que tenia, no tenia otra.
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P6

P7

P8

P9

P10

P11

P12

El trabajar con los parvulos motivo el que decidiera trabajar con los nifios, porque
se necesita mucha paciencia, y a mi me gustan los nifios.

¢En qué universidad estudio?

En Los Lagos, en la Universidad de Los Lagos con sede en Quillota. Porque yo
vivia alla, hace como 5 afios que me vine para Santiago, a trabajar, primero trabaje
en un colegio de independencia, hace tres afios que estoy aca en este colegio.
Esta universidad me dejo como formacion, la responsabilidad, el compromiso para
con los nifios.

¢Por qué decidio sacar lamencion en Sociedad?

Porque definitivamente era el area después de haber hecho clases tres afios,
decidi porque era el &rea que mas me gustaba hacer, uno se inclina por la que
sabe mas también, en General Basica uno hace de todo: matemética, lenguaje,
tecnologia, naturaleza y esta fue la que mas me gustd, tiene que ver con
comprender la realidad, de como estamos ahora, todos los procesos que ha vivido
el hombre, qué es lo que heredamos de otras culturas, me gusta eso, me interesa
mucho mas que las otras cosas.

¢ Se hatransformando esavision que tenia al ingresar a la universidad ahora
con tu experiencia laboral?

¢, Cémo un contraste de lo que decia antes a lo que digo ahora? Si, es otra cosa,
uno piensa que los nifios van a hacer todo lo que uno les diga, todo le va a resultar
a uno, que se les puede explicar con palabras técnicas y es al revés, uno llega a la
sala y tienes que simplificar todo para que el nifio entienda, es una deficiencia
también, pero la tiene el sistema en general, uno tiene que adaptarse para que el
nifo haga las cosas, dar muchas oportunidades, mantener la disciplina, crear un
ambiente cuesta, pero si me sigue gustando. Pues creo que el profesor tiene
grandes responsabilidades dentro y fuera de la escuela, sobre todo el trabajo con
nifios.

Preguntas de practica pedagodgica

P13

P14

P15

P16

P17

¢Usted ha oido hablar sobre la ensenanza de la “Historia Reciente”?

En la universidad si, la Historia Antigua, la Historia Reciente, pero no la abordamos
asi como Historia Reciente, todavia no, yo creo que si lo voy a hacer pero todavia
no, me gusta mas hablarles desde la Prehistoria, de las primeras civilizaciones,
como nombrarles no mas el periodo mas que separarlos asi en Historia Antigua,
Historia Reciente, todavia no lo hablo, pero me parece bien.

Hablar de la historia reciente es un poco conflictivo, porque todavia esta latente en
la sociedad, entonces para que llevar esta tensién a los nifios, por eso creo que no
hablo de la historia reciente asi como tal.

En este sentido, ;Como percibe el tratamiento del contenido “Crisis
Democraticay Régimen Militar en el aula?

Yo pienso que no es dificil trabajarlo, no pienso que sea conflictivo, lo que si
pienso que es importante volver al pasado para clarificar, porque el nifio tiene el
concepto de que Pinochet fue malo, fue asesino, pero no saben cémo se origino,

186




P18

P19

P20

P21

P22

P23

P24

P25

P26

P27

P28

P29

por qué fracasé Allende, qué hizo, por qué surgen las AFP, cuando ocurre eso, a
ellos les falta conocer porque dan sus opiniones en base a lo que opina la gente
adulta, segun lo que los mayores dicen, a ellos les falta conocer, me parece
interesante, yo creo que es lo més interesante de esos contenidos.

Cuando yo trabajo esta unidad, la conceptualiza de diferentes formas, yo le digo
Golpe Militar, Gobierno Militar o Dictadura, si, porque viene en el texto como
dictadura, gobierno militar también y el tema del golpe en si es como un suceso,
pero yo creo que es mas gobierno militar, como fue el gobierno, qué cosas hubo,
qué paso.

¢Existe algun aporte al trabajar esta tematica, en el aula?

Si, de hecho tiene mucho aporte porque es la época que ellos estan viviendo y yo
creo que mas que todo es mas importante conocer, para mi en lo personal, la
Historia que me antecede unos diez afios atrds o veinte afios atras, que las mas
antigua y mas encima que mis papas me cuentan, eso es entretenido para ellos,
poder preguntarles a los papas.

Mas que nada que comprendan como llegamos a lo que estamos ahora, como se
cambia la Historia con algunos acontecimientos, manifestaciones, huelgas, clima,
cambios climaticos, como va cambiando, cémo se molded la sociedad que
tenemos ahora y los problemas que tenemos también, eso me interesa hacer
notar.

¢, Qué opinién tiene de las orientaciones curriculares que se dan respecto a
esta tematica, o de este contenido?

Cuando uno toma como referente los marcos curriculares, siento que siempre
gueda como a la eleccion del profesor la toma de decision o la eleccion de los
contenidos y cémo trabajarlos, las directrices estan pero por ejemplo aqui en el
colegio es como libre, no hay nadie que esté diciéndote “no les puedes decir esto”,
porque no, en el sentido es libre y las directrices siempre estan como te decia,
pero esta en el proceso seguirlas o no, por lo menos es el caso de este colegio.

Lo que puedo decir es que es mucho el contenido que hay que pasar y uno podria
mostrarles mas detalles, o profundizar en ciertos aspectos, pero el tiempo faltaria,
0 sea falta para poder ver todo lo que se tiene que ver, por ejemplo, yo ahora
mismo estoy atrasada, todavia no llego a ver este contenido con los nifios.

Yo me ayudo para hacer las clases con el texto escolar. El texto lo estoy ocupando
ahora porque viene esto, pero asi como una pincelada de cada cosa, qué sucedio,
gué problemas tuvo, en fin. EI como se pas6 a llevar los derechos humanos,
porque no es facil tampoco.

Ha ocupado las actividades genéricas, que sugiere ministerio a través de los
planes y programas para este nivel de ensefanza.

No, realmente no lo he hecho, ni siquiera los he revisado... voy a tratar de
revisarlos ahora, mira, no lo habia tomado en consideracion, gracias. ¢Y cuales
son si me pudieras decir?

Para este contenido se proponen tres actividades, una de ellas tiene relacién
con que los estudiantes busquen, a través de entrevistas, la impresion que
tiene las personas adultas frente al golpe de estado del 11 de septiembre,
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P30

P31

P32

P33

P34

P35

para posteriormente realizar un informe con esa informaciéon. Otra de las
actividades, es que construyan una linea de tiempo para que identifiquen los
diferentes gobiernos desde 1964 hasta la actualidad y la Gltima se refiere a un
trabajo con la constitucion de 1980 y el modelo econdmico, esas son.

Haa, si las habia visto, pero no las recordaba, o sea no se me habia ocurrido
ocuparlas, gracias de nuevo por este recordatorio.

.Y como aborda el tema de los derechos humanos?

Mira, no hemos visto los DD.HH. asi en profundidad, derecho por derecho, pero los
niflos tienen la nocion de lo que corresponde, de los derechos que tienen o los
deberes, yo siles he nombrado que en esa época se pasaron a llevar el derecho a
la vida, a la eleccion, a la libertad, se los he nombrado pero ellos entienden de qué
se trata.

También les he contado sobre el hecho de que no se podian hacer reuniones, el
derecho a opinar, pero de los nifios salen mas que nada comentarios, si
comentarios.

Si es que como los nifios tienen esa costumbre tan en boga de que no los
molesten. Ya que estd de moda eso de los resentimientos politicos, es como
cuando era chico y pelea con el hermano mayor, eso les, pongo como ejemplo,
para que se den cuanta de que se deben respetar los derechos de las personas.

¢,De qué manera crees tu que los profesores de Historia o Sociedad podemos
aportar para el desarrollo de una concienciaen los nifios?

Yo creo que tenemos un rol importante en la creacion o formacion de conciencia
en los nifios, yo creo que es un rol principal, porque el alumno puede comprender
como las acciones de los ciudadanos van influyendo en el cambio del presente o
sea gque ellos tienen participacion pero tienen que tener una responsabilidad
ciudadana, no solamente ciudadano es el que vota, son ciudadanos los que viven,
los que comparten. Yo creo que el principal papel es del profesor de Historia
porque es él el que ve como participaron los ciudadanos en tal lugar, qué hicieron y
gué es lo que tienen a su favor, qué es lo que tienen en contra, como lo pueden
cuidar. Si, yo creo que tienen el principal.

Preguntas sobre los recursos educativos

P36

P37

P38

Qué actividades desarrolla frente al tema.

Mira, lo que trato de hacer es que los nifios me comenten su experiencia, de que a
su abuelita le pas6 esto, o que le hicieron esto otro. Yo les hice ver que, bueno,
que habia sido producto de que, cémo se origino el Régimen Militar, ¢cierto?, el
Golpe Militar, qué problemas tuvo Allende, por qué estuvo motivado el gobierno
militar, qué arregld, qué privatizd, en ese periodo. Y ellos lo entendieron bien,
estaban interesados porque como es un tema de controversia ellos se motivan en
ese sentido, mas que en las otras etapas anteriores, por que estas son mas
lejanas. Esta es como a la que le prestan mas atencién, a lo mejor, por la cercania,
eso.

JUtiliza su propia experiencia, por ejemplo de su abuela sobre el
desabastecimiento en la sala de clases?
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P39

P40

P41

P42

P43

P44

P45

Trato de no poner mi vision sobre el tema, més bien trato de sacar de ellos mismos
y yo les digo miren, habia una disminucién de productos, la gente no tenia porque
se habian tomado las empresas los trabajadores, no habia en el mercado para
comprar. Entonces ellos lanzan sus propios testimonios: “si a mi abuela le pas6
eso porque ella tenia que hacer fila”, “en vez de comer azucar comian miel” por
ejemplo, asi que surge de ellos, yo no les cuento porque encuentro que es un
poco latero contar cosas personales asi que prefiero que cuenten ellos y que se
vayan enriqueciendo ellos.

En relacion a los materiales que utiliza con los estudiantes para trabajar este
contenido, cuéles son; podria mencionarnos algunos

Con sexto he ocupado textos, solo el texto escolar, peliculas no hemos visto,
hemos salido a museos pero para abordar otro tipo de contenidos, no este, mas
que nada este es conversar y trabajar con guias, analisis de documentos, qué
paso, resumenes, citas, sintesis, porque no hay mucho material para ver este
asunto porque como es reciente. En el tema de la democracia después de la
dictadura qué les puedes contar, a lo sumo qué se ha hecho, pero museos o asi
como recopilaciéon de fuentes no hay.

¢ Qué recursos utiliza para preparar sus clases?

Mas que nada es como utilizar la informacion que sale en el libro para analizarla y
hacerles preguntas como de sintesis, lineas de tiempo, cosas asi, sucesos, pero
no para que lo copien porque hay veces en que los profesores copian tal cual.
También he buscado informacién en Internet, pero me apoyo mas con el mismo
texto de los estudiantes.

¢Realiza alguna actividad de aprendizaje?

No, de los presidentes hemos hecho una linea de tiempo, en este contenido no
hemos hecho ningun trabajo, ni de investigacion, ni nada hasta el minuto, porque
estamos en eso todavia y planificar no sé todavia, mas que nada los datos duros,
después hacer un andlisis si es que queda tiempo, porque terminamos el 22 de
diciembre, para esa fecha tiene que estar todo listo, con las notas, como vez me
gueda muy poco tiempo para trabajar este contenido, asique solo realizaré una
prueba al final de la unidad.
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Dictadura y neoliberalismo:
) 1973 - 1990

Este periodo, marcado por el gobierno de Augusto Pino-
chet, ha sido denominado como dictadura, régimen militar
o gobierno militar. Es probablemente el més dificil y polé-
mico de tratar. Los sucesos ocurridos en ese periodo todavia
son objeto de juicios y opiniones que afectan emocional-
mente a muchas personas, que se dividen entre la admiracién
y la condena al gobierno que se impuso a partir de 1973.

La dictadura de Pinochet

Se denomina dictadura a una forma de gobierno iniciada con la toma
violenta del poder y ejercida con una fuerte represién en contra de sus
opositoLe%’caracten’sticas que corresponden al gobierno de esta etapa. El
golpe de Estado de 1973 signific6 ?W&dm‘ﬂéﬂﬂdcn
Chile. El pais fue copado por las Fuerzas Armadas y Carabineros y se
iniciaron ataques contra los lugares donde se suponfa habfa partidarios
del régimen derrocado.

El general Augusto Pinochet, apoyado por las ramas de las Fuerzas

Armadas, ejerci6 su gobierno desconociendo muchos de los der y
libertades que hasra,ese..mo\ an los chilenosi Se estiman en

Después del golpe militar, se formé una

Junta Militar bajo la conduccion del
Comandante en Jefe del Ejército, Gene-
ral Augusto Pinochet Ugarte
integrada ademis por el comandante en
Jefe de la Fuerza Aérea General
Gustavo Leigh, el Comandante en Jefe
de la Armada, Almirante José Toribio
Merino, y por el General Director de
Carabineros César Mendoza.

— e e . . ~N
varios miles las personas que padecieron o musieron victimas de lare- —

presién, que incluy6 torturas, ejecuciones y la
prictica de hacer desaparecer los Cugrpos para que
sus familiares no pudieran reclamarlos.

Junto con lo anterior, el general Pinochet ejercié
el poder con toque de queda, censura de prensa,
prohibicién del derecho de reuni6n e informacién,
clausura del Congreso y eliminaci6n de los partidos
politicos. En otras palabras, el gobierno anul6 la
tradicién democrética. Ante esta realidad, miles de
chilenos debieron salir al exilio, es decir, abandonar
obligadamente el pafs, para evitar caer detenidos.

Los partidarios del general Pinochet y su gobierno justificaban estas
medidas sosteniendo que constituian la iinica salida para no caer en ma-
nos de “los comunistas” (denominacién que comenz6 a utilizarse para
referirse a los opositores al régimen) y su dictadura. Sostenfan que Pino-
chet habia salvado a Chile de este peligro y no crefan las informaciones
sobre violaciones a los derechos humanos. Afios después, muchos reco-
nocieron que si habian sucedido.

Miles de chilenos y chilenas sufrieron
los rigores de la represién y sus
familias denunciaron de diferentes
formas lo que ocurria en el pais. Estas
manifestaciones han perdurado en el
tierpo. En la fotografia, una vigilia
por los detenidos desaparecidos.

Vision panoramica de la Historia de Chlle@ v
—
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Algunas obras de su gobierno

Durante este gobierno se realizaron diversas obras que tendieron a la
S ~—.  modernizaci6n del pafs: se estableci6 una nueva regionalizacién del pafs,

{ AU Rt

i | seinaugurd la primera red del metro, se inici6 la construccién de la Ca-
Privatizar: pasar a manos pri- " P .
' Sy J rretera Austral y se reorganiz6 la economia nacional, logrando controlar

la inflacién.

Se estableci6 un nuevo sistema de pensiones de cotizacién individual
(AFP), se cre6 un sistema de atencién médica que permite a los usuarios
BB @ clegir entre un sistema privado (Isapres) o uno del Estado
mmm  (Fonasa). Se traspasaron escuelas y sistemas de salud
primaria a la administracién de las municipalidades, cuyos
alcaldes eran designados por el gobierno.

—En'el plano institucional, se promulgé la Constitucién

de 1980, que atin esté vigente tras experimentar varias
reformas desde 1989, y que ya has estudiado. En ella se
fortalece la propiedad privada y se establece el sistema
electoral binominal que favorece la creacién de alianzas
entre partidos pero impide la representaci6n de las mi-
norias.

En el gobierno de Augusto Pinochet se
terming la primera linea del metro de

Santiago. Su construccion se inici6 en El mOdelo econémlco nwllbera'

Sgoblerno de Eduardo Frel Se denomina neoliberalismo al modelo econémico que impuso el
gobierno a partir de 1975 el cual se caracteriza por privilegiar que Ja

ac;ivi@qd_gcmey@Q ) (empresarios),
relegando a un segundo plano la funcién del Estado.

(o s T "'—“‘(_;7? DWMS—S&MCV‘S-&C&M

o | un proceso para privatizar las empresas estatales.
’ - | La casi totalidad de las empresas creadas por la
CORFO fueron vendidas a empresarios nacionales
0 extranjeros. Se eliminaron las barreras de adua-
na para las importaciones, lo que permiti6 el in-
greso de miles de productos de fabricacién extran-
SWEEr jera. La expresion mds visible de esta politica fue
S el | masivo ingreso de autos y electrodomésticos que
cambiaron la forma de vida de muchas familias.

Se impuls6 una politica que buscaba privilegiar
las ventajas que ciertos recursos naturales chilenos

La implementacién del sistema tenfan frente a los mismos pero producidos por otros pafses. Este proce-
neoliberal significé la apertura de los deb Taacs 3 ivas” abei ] bilidaddoli 1
mercados  la reduccién de las so de buscar las ventajas comparativas” abri6 la posibilidad de hacer las
barreras aduaneras, lo que permitié llamadas “exportaciones no tradicionales” (se llamaba tradicionales al
que miles de productos extranjeros cobre, salitre y hierro). Se iniciaron rubros nuevos como la exportacién
ingresaran a Chile, En la imagen, el d Tl al Baein d

puerto de SaHABISHIR. e frutas, celulosa, salmones y harina de pescado.
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