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CAPITULO I: INTRODUCCION

1.1 PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

La sociedad se ha ido transformando de manera acelerada en los tltimos tiempos,
respondiendo a los cambios que se han suscitado en la economia y en la politica
mundial. La escuela es esencial en la formacion social, ya que es aqui donde los
sujetos adquieren las competencias necesarias para su desenvolvimiento en la
vida, para ser participes de los cambios y protagonistas de los procesos historicos.
El curriculum educacional por tanto, debe responder a los requerimientos que
pesan sobre la escuela, configurandose en funcion de teorias y practicas orientadas
a desarrollar en los estudiantes, conocimientos estrechamente vinculados con su
realidad social permitiendo que los sujetos actien y se desarrollen con las
competencias que se han proporcionado a partir de un proceso educacional
pertinente.

El sector de Historia y Ciencias Sociales se presenta como el responsable
fundamental en esta formacion, ya que se relaciona con la construccion de saberes
sociales que permiten desarrollar pensamientos y concepciones que determinan el
desenvolvimiento social de los sujetos.

Ahora bien, es importante precisar que dentro de las Ciencias Sociales, la
disciplina geografica se ha configurado en una posicion compleja, ya que
incorpora en su campo de estudio una amplitud de areas que hace que los limites
disciplinares se pierdan. Esto quiere decir que la Geografia posee un campo de
estudio claro y bien definido que se fundamenta en las multiples relaciones del
hombre con su medio, pero incorpora tematicas que se relacionan con otras
Ciencias Sociales, lo que trae como consecuencia que la disciplina geografica se
constituya en constantes tensiones en relacion a su area de estudio.

Dentro del proceso educativo, este problema se vuelve mas complejo, ya que los
principios orientadores del curriculum nacional han subyugado a la Geografia a
constituirse en funcion del resto de las disciplinas sociales, con una supuesta

mirada interdisciplinar, pero que en definitiva hace que se pierda el



reconocimiento y status al area en cuestion. Lo que se evidencia en la disminucion
de objetivos y contenidos que hacen invisible las habilidades, objetivos y tareas
propias de la Geografia dentro del marco curricular.

En definitiva el papel que se obliga a jugar a la disciplina geografica dentro del
curriculum trae como consecuencias importantes vacios en la formacién de los
sujetos, ya que los requerimientos del mundo actual hacen fundamental una
formacion de individuos geograficamente informados, que posean las

herramientas de criticidad y capacidad de transformacion social.

A partir de lo anterior, se hace necesario profundizar en el papel que la
disciplina Geografica desarrolla dentro del curriculum chileno, pero mas
especificamente como se configura el quehacer pedagdgico en torno a la
Geografia, es decir, cual es la situacion que se vive en el aula al implementar los
contenidos y como se presenta la realidad educacional en la construccion de estos
conocimientos geograficos.

Es importante indagar en la situacién que se le presenta al profesorado al
confrontar las concepciones (pedagodgicas y geograficas) construidas en su
formacidn profesional, con lo que el curriculum reglamenta. Ya que a partir de su
experiencia, se tiende a ser un tanto idealista con respecto a lo que significa
formar sujetos criticos, y muchas veces no se piensa si el formato estatal e
institucional permite realmente los objetivos que cada profesional ha construido a
lo largo de su formacion.

Es por esto que finalmente se ha decidido encauzar el estudio desde
distintas perspectivas; como se da el proceso ensefianza-aprendizaje escolar en
torno a la Geografia, si hay realmente cabida a ideas renovadoras y si estas se
plasman en el proceso educativo. En definitiva, indagar en profundidad en la

situacion de la disciplina Geografica en las aulas chilenas.

Los afos 90 traen consigo una serie de transformaciones que se relacionan
estrechamente con el proceso de transicion a la democracia, en donde se busca

salir del neoliberalismo extremo que caracterizé a la dictadura militar creando



instancias que permitan un desarrollo basado en la justicia social. El dmbito
educacional forma parte de los cambios mas importantes, ya que se empiezan a
desarrollar medidas que se orientan a un reordenamiento del curriculum, el cual
debe tener como fin una educacion que permita el desarrollo de competencias
culturales mucho mas complejas, asi como también ampliar la cobertura bajo la
premisa de que la educacion es un derecho que debe estar en manos de todos, sin
discriminacion ni preferencias.

Es asi como desde 1990 se desarrolla un proceso que se configura bajo la
logica de transformacion y mejoramiento de la realidad educativa nacional, la cual
se pretende llevar a cabo a partir de una reforma curricular que se basa en un
modelo de educacion importado desde paises europeos.

La reforma curricular chilena se comienza a implementar gradualmente
desde 1996 y genera cambios en diversos ambitos y disciplinas, dentro de estas se
encuentra la sufrida por el Sector de Historia y Ciencias Sociales, anteriormente
llamado Historia, Geografia y Educacién Civica, en donde se reorientan las
finalidades de los procesos educacionales teniendo como punto de inicio el
desarrollo de un sector que se base en la multidisciplinariedad social.

Es posible ver, que al tener objetivos de cambios innovadores y por cierto
prometedores desde el punto de vista social, los requerimientos para la
construccion del nuevo curriculum no son menores, y menos aun lo son para los
protagonistas del proceso educativo. Se hace referencia principalmente a las
instituciones escolares y mas especificamente a los docentes que en el aula echan
a andar sus esfuerzos para la formaciéon de sujetos pensantes nutridos de las
herramientas necesarias para su desenvolvimiento social. Es por esto que nuestra
mirada esta puesta justamente en lo que en el aula acontece, en como la Geografia
se reconstruye con una nueva vision, con una base interdisciplinar orientada a
formar alumnos capaces de resolver problematicas sociales incorporando sus

conocimientos académicos en esta tarea.

La renovacion disciplinaria  implicita en la reforma educacional

anteriormente mencionada trae cambios importantes en el sector de Historia y



Ciencias Sociales, el cual se rearticula en funcién de los objetivos que el nuevo
curriculum plantea desde el punto de vista social. A partir de esto es posible
diagnosticar que hay un cambio en la situacion de la Geografia a nivel curricular.
Al menos en el discurso elaborado por el Ministerio de Educacion, basandose
principalmente en el cambio de nombre que sufre el sector, pasando de Historia,

Geografia y Educacion Civica a Historia y Ciencias Sociales.

A partir de esto, es posible decir que la Geografia se reconfigura desde una
mirada multidisciplinar, lo que trae como consecuencia una pérdida de espacio e
importancia de la disciplina geografica al interior del curriculum y por
consiguiente su invisibilidad o desdibujamiento al interior del aula. Por lo tanto el
nuevo enfoque y perspectiva que se pretende dar a la disciplina con el fin de
reorientarla a la comprension de la sociedad desde distintas perspectivas, muchas
veces puede poner en juego los principios basicos de esta, ya que se reconfigura
perdiendo el respeto por su integridad haciéndola parte de un todo, sin relevar sus
bases cientificas. Mas aun, desde la disminucidon horaria y el gran desafio de
utilizar los tiempos con grados minimos de calidad.

Todo lo anteriormente mencionado es posible evidenciar mas
concretamente en la praxis geografica, ya que es aqui donde finalmente la
disciplina se disgrega y se pierde en su interaccion con el resto de las Ciencias
Sociales, lo que en definitiva complejiza la construccion y tratamiento del espacio

geografico por parte de los estudiantes.

El MINEDUC, responde a esta supuesta invisibilizacion, diciendo que la
Geografia ahora se incorpora a las Ciencias Sociales y por tanto su papel es mas
relevante que en el curriculo anterior, asi como también se incorporan elementos
de los nuevos estudios o metodologias con respecto a la ensefianza de la
Geografia.

Dentro del contexto de reforma, se planted el paso de la Geografia como
disciplina independiente a una Geografia mas integrada a las otras disciplinas

sociales, y asi ofrecer al alumno una mirada mas completa de la realidad social,



por lo cual se entiende que se realizard una incorporacion de nuevas metodologias
que sean pertinentes a la propuesta curricular.

Desde este punto de vista Fabian Araya (2003) nos habla sobre este
proceso, como una alimentacion desde las distintas disciplinas, de modo que nos

menciona:

“... para que estos cambios sean significativos y pertinentes se debe
fundamentar desde diversas perspectivas interdisciplinarias. La geografia,
la economia, las ciencias politicas, la historia, la sociologia, la
antropologia y el rol de las ciencias pedagogicas, son areas del
conocimiento que aportan elementos valiosos al momento de explicar la

realidad social” (p.35)

Asi podriamos decir que la idea principal de esta reforma y este paso de la
Geografia a las Ciencias Sociales, estd fundamentado en la integracion a la

realidad social.

Para profundizar més en las bases de la nueva propuesta del MINEDUC se tomo
como referencia las entrevistas realizadas por la autora Maria Loreto Nervi (2003)
a los gestores del nuevo curriculum, dentro de las cuales Jacqueline Gysling,
(encargada del sector de Ciencias Sociales) hace referencia a todo lo planteado ,
diciendo que la Geografia no se invisibiliz6 , por el contrario, ahora estaria
integrada en funcion de la realidad social de los alumnos, para asi hacerla mas
relevante para la vida del estudiante. En ese sentido, cobro mucha fuerza la
intencion de proveerla de una vision de la sociedad, donde mas que ensefarles
Historia, Geografia o Ciencias Sociales, lo importante es ofrecerles una vision

estructurada e integrada de la realidad social.

De este modo se pretende un cambio desde la datificacion de la informacion
geografica a un enfoque mucho mas analitico, asi, por ejemplo, ya no se estaria

tratando de Geografia fisica tradicional, sino mas bien, de un enfoque regional.



Es por esto que se incorpora a las otras Ciencias Sociales, para asi alimentar a la
Geografia de las otras disciplinas, haciéndola multidisciplinaria, especialmente en
cuanto a su metodologia de ensefianza.

Gysling (en Nervi, 2003) dice

“la realidad es multidimensional, por lo tanto, cuando estas estudiando un
problema de la realidad social, suelen comenzar a quebrarse los limites

disciplinares” (p. 44)

Este es el fundamento que sostiene el cambio en la denominacién de la asignatura,
y por lo cual no interesa hacer la separacion disciplinaria de la Geografia.

La autora plantea que las innovaciones en el sector de Historia y Ciencias
Sociales se relacionan con un interés centrado en ofrecerles a los estudiantes una
vision mas estructurada de la realidad social, es por esto que se hace necesario
articular el sector de forma multidisciplinaria en donde las distintas Ciencias
Sociales se complementen y finalmente ofrezcan al alumno todas las herramientas
para la comprension de su medio social y cultural.

Ahora bien, el desdibujamiento e invisibilidad que sufre la Geografia en
este contexto de cambios curriculares es bastante nefasto, ya que la disciplina
pierde espacio y relevancia dentro del aula, a pesar de lo importante que es esta
para la comprension de su entorno, ya que le proporciona a los estudiantes las
herramientas mas eficaces para que a partir de sus propios medios comprenda,
analice, construya y transforme su realidad social.

Comes (2000) en su articulo: “La ensefanza de la Geografia y la
construccion del concepto espacio”, realiza un analisis de los distintos enfoques
vinculados a la ensefianza de la geografia, relevando el enfoque centrado en
ensefnar geografia para favorecer el desarrollo de una conciencia social critica de
manera que el alumno construya su espacio geografico en base a sus intereses y
postura. De modo que educar en Geografia tiene como fin educar para el cambio

social.



“Desde una perspectiva critica, el espacio geografico se considera un
producto social, resultado de las complejas relaciones y decisiones
humanas. El espacio deja de ser considerado como un escenario o entidad
abstracta y pretendidamente neutral, para ser considerado un producto

historico, que hay que interpretar y que puede cambiar” (p. 143)

Este enfoque geografico es el mdas pertinente en relacion al nuevo
curriculum que se pretende implementar, ya que es el que integra de mejor manera
al resto de las Ciencias Sociales, asi como también permite desarrollar la
autonomia intelectual del alumnado, por lo tanto crea la capacidad de comprender
y transformar su entorno social.

Lo anterior hace entonces mas pertinente esta investigacion, ya que para que la
Geografia se desarrolle de manera completa y se presente como el aporte
indispensable en la creacion de sujetos criticos que construyan su aprendizaje, se
hace necesario que esta se releve como disciplina y no se sacrifique en funcion

del resto de las Ciencias Sociales.

En definitiva no es posible abstraerse de la idea de que la Geografia como
disciplina y la ensefianza de la Geografia en particular, estd compuesta de una
multiplicidad de aspectos, universo de esferas tales como la educacional o
pedagdgica, los temas sociales, los temas politicos y econdmicos, y otros tantos
elementos.

Como anteriormente se menciono, la Geografia a sido capaz de albergar en su
seno la complementacion de diversas Ciencias Sociales, y sin duda a sido capaz
de constituirse como disciplina auténoma y sélida bajo la alimentacion y
recuperacion de las practicas y teorias que de éstas derivan, lo que a su vez la hace
ser una disciplina rica en posibilidades de ensefianza de una manera pocas veces
imaginada.

Tomando en consideracion lo anterior se cree necesario el centrarse
principalmente en la Ensefianza de la Geografia, dado que es aqui donde es
posible encontrar la variedad en el modo de ensefianza-aprendizaje, destacando la

idea de que es la dindmica del aula la que nos convoca, en tanto que es desde aqui



que se pretende develar el aprendizaje que podemos visualizar de la disciplina
geografica, y del mismo modo, poder conocer si de alguna forma se esta llevando
a cabo los postulados que la Reforma Educacional Chilena plantea, incorporando
metodologias educacionales acordes esta nueva mirada multidisciplinar.

Ahora bien, es importante mencionar que junto con la implementacion del
nuevo curriculum se establecid una reflexion constante y permanente lo que dio
paso a un proceso paralelo a la reforma implementada anteriormente basado en el
principio de mejorar la aplicacion de la Reforma mas importante en los tltimos
afios, se inicio una suerte de revision con el fin de diagnosticar el estado de esta y
su aplicacion. El fin de este ajuste es apoyar la implementacion curricular y asi
mejorar la practica por medio de la reflexion en la accion. Mediante distintos
elementos de evaluacion y analisis se pretendi6 mirar la secuencia de aprendizajes
en las distintas areas, es decir se observo la implementacidon curricular en la
praxis, y se puso la vista en la constante actualizaciéon del mundo, los cambios
acelerados en la comunidad educativa, en la sociedad y las tendencias educativas
internacionales como requerimiento de ajuste. Como elementos de evaluacion
para esta etapa se utilizaron consultas publicas a los distintos actores participantes
en los procesos educativos, los resultados de pruebas estandarizadas como
SIMCE, la revision de distintos curriculum y evaluaciones internacionales como
la prueba PISA, asi como diferentes estudios encargados por el MINEDUC, entre
otras herramientas de evaluacion.

El ministerio dice al respecto:

“En este contexto, el Ministerio ha estado elaborando una propuesta de
ajuste curricular que tiene como proposito: mejorar la definicion curricular
nacional para responder a problemas detectados, a diversos requerimientos
sociales y a los cambios en el mundo productivo y tecnologico. Aunque es un
proceso de ajuste de mayor envergadura que las modificaciones realizadas a la
fecha, no se trata de una nueva Reforma Curricular, puesto que se mantiene el
enfoque de la Reforma, es decir el curriculum sigue estando orientado hacia el
desarrollo de conocimientos, habilidades y actitudes que son relevantes para el
desenvolvimiento personal, social y laboral de los sujetos en la sociedad actual.”

(Pag. 4, Documento Presentacion General Ajuste Curricular)
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Uno de los elementos centrales en esta etapa fueron los mapas de progreso
y la elaboracion de los programas de estudio, ya que estos colaboraron en el
mejoramiento de forma periddica del curriculum.

Lo importante de este ajuste es que un avance considerable en el intento
por mirar la praxis en el aula y a partir de la reflexion que esta genera mejorar
todos los elementos involucrados en el quehacer educativo.

Es un elemento central en este ajuste, para nuestro interés, lo que sucedid
con el sector de Historia y Ciencias Sociales, ya que a partir de este es que se
redujo la extension del curriculum en esta area, sin embargo se separo el
curriculum en basica entre Ciencias Naturales y Ciencias Sociales por lo que su
presencia no solo se hizo mas visible, sino que ademas se pretendid mejorar su
estado en este primer ciclo. Asi mismo el nombre que pasa a tener la asignatura es
Historia, Geografia y Ciencias Sociales, lo que habla de un cambio en la mirada,
que se puede interpretar de dos formas, se intenta relevar el papel de la Geografia
como disciplina independiente y mas presente en el curriculum o bien se intenta
decir que la Geografia no esta integrada en las Ciencias Sociales lo que habla de
un cambio de mirada considerable en relacion a lo que planteaba la Reforma en un
inicio, ya que esta apostaba por la integracion del area en las Ciencias Sociales lo
que a su vez generaba una apuesta por un tipo de ensehanza geografica mas
humanista y social. Sin embargo podemos ver a lo largo de los ajustes curriculares
que la Geografia esta lejos de tomar un papel importante, mas bien esta pareciera
desaparecer bajo el manto de este y tener un papel menor y desvinculado de las
Ciencias Sociales.

“Desde el punto de vista de la implementacion, la evidencia muestra que,
aunque se trata de una sola asignatura, en la prdactica los contenidos no se
ensefian integradamente, sino en unidades secuénciales. Desde el punto de vista
del analisis del curriculum, se observa que en la definicion curricular integrada
tienden a desdibujarse las habilidades especificas de cada drea” (Pag.15,

Documento Presentacion General Ajuste Curricular)
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Asi entonces, tomando estos ajustes curriculares, pero teniendo a la
reforma educacional como base principal de la investigacion, se hace necesario

establecer una base tedrica que permita un andlisis riguroso del tema en cuestion.

Para llevar a cabo esta tarea y de modo de ordenar de mejor forma la
Recopilacion Teorica, se establecieron Focos Conceptuales, es decir, conceptos
que agrupaban el tema de la investigacion, para asi poder indagar de lleno en los
temas pertinentes y delimitarlos de modo adecuado.

Una de las primeras dificultades fue el encontrar autores latinoamericanos
que hablaran del tema. Pero en Brasil, las investigaciones sobre Didactica de la
Geografia estaban bastante avanzadas, la mayoria articuladas bajo un marco
critico. En el caso de la Reforma Educacional, los autores chilenos fueron un gran
aporte, ya que se han desarrollado investigaciones que van desde el

enmarcamiento conceptual y discursivo de la reforma, hasta su puesta en practica.

Este piso tedrico construido, se presenta como la base o el inicio para el
posterior andlisis que se dara a la luz de los elementos investigados. De modo
alguno, al pasar por el prisma de la recuperacion tedrica que se ha establecido, los
distintos elementos que se lograron recuperar durante la investigacion, tales como
los testimonios de los profesores y los alumnos, se logrdé generar una respuesta a
la interrogante guia, es decir, la conjugacion de estos elementos ha dado el
resultado final sobre la investigacion, de ahi la importancia de establecer este
Marco Tedrico. Finalmente, es posible decir que los textos que nos guiaron en
esta Recopilacion Teorica, se basan en algunas investigaciones argentinas,
espafiolas, chilenas y un gran aporte de las investigaciones brasileras,

constituyéndose como fuentes analiticas del trabajo investigativo.

Con el objetivo de desarrollar una investigacion basada en la
implementacion real de los cambios e innovaciones curriculares, se ha decidido

tomar como fuente a distintos colegios, tomando en consideracion
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especificamente, a los profesores y como estos ensefian, al igual que los alumnos
y como ellos estan construyendo sus aprendizajes. Por tanto el proceso de
ensefnanza-aprendizaje asociado a la disciplina geografica, es la base fundamental

de la investigacion realizada.

Para llevar a cabo este proceso, se hace necesario el establecer la forma y
procedimiento de recopilacion de informacion de las fuentes antes mencionadas,
concluyendo que la forma mas apropiada es mediante entrevistas semi
estructuradas, tanto a alumnos como a profesores, relacionadas con el tema de la
ensenanza-aprendizaje geografico, ademds de, en el caso de los estudiantes,

presentarles un caso de estudio o una problematica asociada.

Se hace necesario abordar el proceso ensefianza-aprendizaje desde todos
sus ambitos, lo que exige entonces indagar en el material que los profesores
elaboran previo a sus clases, es decir las planificaciones, desde donde se podria
establecer una comparacion entre el discurso que emanaba de los alumnos, lo que
los profesores declaraban al momento de caracterizar y fundamentar sus clases y

lo que las planificaciones revelaban como discurso subyacente.

Al enfrentarse a la idea de investigar una problematica relacionada con la
escuela y especialmente con la dindmica que se da al interior del aula, se debe
siempre tener en consideracion lo dificultoso que seria el tener acceso a los
elementos necesarios para llevar a cabo dicho trabajo. Es posible decir que los
establecimientos educacionales son siempre una fuente dificil de indagar, ya que
son bastante celosos de la dinamica que se presenta en su interior, por diversas
razones, una de las mas fuertes, es la idea de que las investigaciones que se
generen al interior del establecimiento se presenten como evaluacion y
enjuiciamiento y puedan revelar de alguna forma las falencias que este presenta,
provocando resistencias, bajo el razonamiento de que esto impediria y distraeria,

el normal funcionamiento de la dindmica escolar.
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De este modo, es posible decir que no es una tarea facil, el buscar en los
establecimientos educacionales la informacion necesaria para una investigacion,
mas aun si se pretende generar informacion proveniente de los alumnos, los

profesores y sus metodologias de ensefianza.

Una de las primeras fases de la investigacion fue la definicion de los
establecimientos que se utilizarian como fuente. De esta manera, se pensd en
escoger al menos tres colegios, los que se relacionaran con tres dependencias de
distinta indole, es decir un colegio particular, uno particular subvencionado y otro
municipalizado, abarcando las modalidades educacionales en funciéon de permitir
una mirada completa de las realidades educativas y dar mayor amplitud al

universo que se pretendia abarcar en la investigacion.

Los estudiantes escogidos para el muestreo debian representar una
varianza similar a los establecimientos educacionales, escogiendo por tanto
alumnos con rendimiento alto, medio y bajo, logrando a su vez que la
investigacion no se empafiara por los gustos personales o por la relacion entre los
alumnos con la disciplina en cuestion.

Se hace primordial el relevar las opiniones de los actores en juego en este
engranaje del proceso de ensefianza-aprendizaje, considerando las subjetividades
y las particularidades de cada uno de los involucrados, por tanto la amplitud es

base para configurar la raiz investigativa del presente trabajo.

Del mismo modo la experiencia, como fuente de conocimiento, es uno de
los temas mas importantes dentro de la dinamica de ensefianza-aprendizaje y en la
ensenanza de la Geografia cobra mas sentido esta idea.

La experiencia debiera ser uno de los pilares fundamentales para una educacion
optima en la disciplina geografica, dado a que los temas que trata son temas de la
vida y del entorno en el cual estamos inmersos. Es por esto que el Ministerio de
Educacion ha dado un paso importante resaltando la idea de que la Geografia debe

ser integrada y alimentada por las Ciencias Sociales y por tanto ser ensefiada en
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las aulas de manera mas experiencial y humanista. De aqui nace la idea de que
debe relevarse la experiencia tanto grupal como particular, por la riqueza que estas
pueden entregar como herramienta de trabajo y como herramienta para construir
aprendizajes significativos en los alumnos. Por tanto es base para esta
investigacion, ya que se debe indagar en la experiencia de los alumnos y los
profesores en torno a la disciplina geografica, permitiendo asi el diagnostico de la
situacion actual de la Geografia dentro de las aulas de los Establecimientos
Educacionales Chilenos.

Es asi como el proceso que se desarrolld a lo largo de la investigacion fue
delimitando un analisis critico de lo que en el aula acontece al momento de
construir aprendizajes geograficos, abriendo a su vez un tema con innumerables
aristas, con problematicas diversas en torno a lo que significa el ser docente, lo
que incorpora el hacerse responsable en el proceso crucial de los estudiantes para
convertirse en personas con las armas adecuadas para enfrentar la realidad, y no
de manera pasiva, sino todo lo contrario, formar sujetos criticos, que desarrollen
sus intereses, que persigan fines transformadores ante la vida y por sobre todo
ante la sociedad.

Es importante destacar que la investigacion no solo se orienta a un
enriquecimiento profesional a partir del diagndstico de la situacion de la
Geografia en las aulas chilenas, sino que es mas importante también, trascender a
la investigacion, siendo un aporte para el otro, para el que lea este producto, con el
objetivo de encontrar en ¢l un analisis riguroso en torno a la aplicacion de una
Geografia innovadora en el escenario educacional actual, en torno a lo que

realmente sucede al llevar el curriculum a la realidad de las escuelas chilenas.
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1.2 DEFINICION PREGUNTA DE INVESTIGACION

El diagnostico que emana de esta investigacion en un contexto general, se basa en
la idea de poner en conocimiento los alcances de la Reforma en el sector de
Historia y Ciencias Sociales , y la disciplina Geografica como érea del
conocimiento en particular, pero también de dar luces de lo que esta pasando al
interior de los colegios y mas especificamente aun dentro del aula, tomando como
base de analisis, las practicas que los profesores estan realizando y lo que los
alumnos recogen de estas practicas para hacerlo significante.

Muchas veces la realidad educacional demarca problematicas que complican la
llevada a la practica de los objetivos curriculares y los requerimientos de la
Reforma, haciéndolos coincidir a su vez con los planteamientos de los
establecimientos y con la concepcion de la educacion que personalmente tiene
cada docente y la multiplicidad de concepciones que traen consigo los alumnos

que se encuentran en una sala de clases.

Tomando lo expuesto anteriormente y basandonos en el contexto nacional, es
posible identificar un escenario lleno de complejidades que hacen de la educacion
geografica un ambito con problemadticas inagotables, no solo porque el contexto
educacional presenta desafios importantes para la disciplina, sino que también
porque los estudiantes necesitan ser formados como sujetos pensantes y criticos.
Sujetos que no almacenen informacion neutral, sino por el contrario, que
construyan sus conocimientos y puedan comprender y transformar la realidad
social con herramientas elaboradas desde la escuela.

Es importante precisar que lo que se busca con la investigacién es indagar en
como el escenario que la reforma proporciona genera cambios reales en las
practicas de los docentes al implementar los contenidos geograficos, pero
teniendo como foco de andlisis los aprendizajes de los estudiantes.

Por lo tanto el cuestionamiento central apunta a caracterizar la forma en que los
estudiantes estan asimilando las innovaciones que el escenario de reforma

proporciona a las practicas educativas de los docentes.
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De acuerdo con lo anterior, la investigacion se basa en la siguiente pregunta:

JComo se manifiestan en los aprendizajes geogrdficos de los estudiantes, los
cambios realizados en el sector de Historia y Ciencias Sociales luego de la

reforma curricular disciplinar?

La pregunta que anteriormente se expone y que guia esta investigacion, es crucial,
y la lectura de esta, de manera minuciosa, explican en si la direccién que toma la
investigacion. La manifestacion de los aprendizajes es algo que llama
profundamente la atencion, ya que bajo la atenta observacion de estos es que se
puede establecer si se han efectuado los cambios o simplemente no se visualizan.
Es primordial el entender que a la luz de los aprendizajes de los alumnos, lo cual
se evidencia en el discurso que de ellos proviene, junto con lo que los profesores
informantes declaran, es que se podran entender las innovaciones en el proceso o

el estancamiento del mismo en practicas pretéritas.

1.3 OBJETIVOS GENERALES Y ESPECIFICOS

1.3.1 Objetivo General

e Diagnosticar la situacion actual de la Geografia desde la perspectiva de los
aprendizajes que declaran tener los estudiantes y que fueron propiciados

por los docentes en contexto de reforma disciplinar

1.3.2 Objetivos Especificos

¢ Indagar en el modo en que los profesores de Historia y Ciencias Sociales

provocan aprendizaje relacionados con la Geografia.
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Comprender de que manera el alumno apropia los aprendizajes

geograficos propuestos por los profesores en contexto de Reforma.

Evaluar la ensefianza de la Geografia a la luz de los aprendizajes de los

estudiantes en contexto de Reforma.
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CAPITULO 1I: MARCO TEORICO

II. 1 RECOPILACION Y RECONSTRUCCION TEORICA

Il. 1.1 Reforma y cambio

Al tener como objetivo principal el diagnéstico de la situacion de la
ensefnanza de la Geografia en la dindmica del aula, se hace necesario revisar la
estructura educacional que se presenta como base, ya sea para la elaboracion de
los planes y programas que incluyen los contenidos geograficos (ler y 4to afio de
ensefanza media especificamente), como su posterior implementacion en la

realidad del aula chilena en todos los sectores sociales.

Este proceso se configura a partir de una logica tematica que tiene como fin el
mejoramiento y transformacion de la realidad educativa nacional y que se
pretende llevar a cabo a partir de una reforma curricular que tiene como ejemplo
el modelo espanol de educacion. Es importante revisar por tanto los componentes
esenciales de la reforma (desde la vision del MINEDUC), los cuales no sélo se
desarrollan en torno al cambio curricular, sino que tiene que ver con
transformaciones sustanciales en diversos ambitos educacionales orientados al
mejoramiento de la educacion preescolar, basica y media. Desde 1996, esta
dindmica de transformaciones profundas de las condiciones y los procesos
educativos, propone un fuerte fortalecimiento de la profesion docente, un
profundo cambio curricular en educacion basica y media, extension de la jornada
escolar completa y sustancial aumento del gasto en educacion. EI MINEDUC

(2000)

“Es una reforma que pretende afectar paulatina y en forma global todas
las dimensiones del sistema: las formas de enseniar y aprender, los
contenidos de la educacion, la gestion de los servicios educativos, los
insumos tanto de materiales educativos (biblioteca, informatica educativa)

como de infraestructura escolar, el financiamiento del sector, asi como el
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mejoramiento sostenido de las condiciones de trabajo de los docentes,

principales artifices y protagonistas de la Reforma”

A partir de esto es posible esclarecer, que las transformaciones que el MINEDUC
propone son transversales desde el disefio estructural educacional (gestion y
politicas educativas), como la transformacion del curriculum, focalizandose en

una reorganizacion pedagdgica centrada ahora en el aprendizaje.

Las bases tedricas y metodoldgicas que sustentan la reforma curricular inciden
de forma profunda en la praxis del quehacer educativo geografico, ya que no sélo
estructuran la implementacion en el aula de los contenidos, sino que ademas la
situacion de la Geografia como disciplina sufre una transformaciéon en torno al
lugar que esta ocupa en el sector de Historia y Ciencias Sociales, para el caso de la
educacion media (antes llamado Historia y Geografia, ahora Historia y Ciencias
Sociales), enfocandose a partir de este cambio con una perspectiva mas social, en
donde no solo se contempla la tradicional Geografia Fisica, sino que se tiende a
construir objetivos de ensefianza-aprendizaje con un trasfondo interdisciplinar,

incorporando ahora a todas las Ciencias Sociales en los contenidos geograficos.

Se hace entonces necesario realizar un estudio de dicho curriculum, de sus
enfoques teoricos, de su configuracion, de su desarrollo interno, y sin lugar dudas,
de su incidencia en la implementacion de los contenidos ligados a las Ciencias
Sociales en general, y a la Geografia en particular. Ya que, sea cual sea, la
intencionalidad curricular que se plasma en la reforma educacional impulsada en
1990 e instalada como tal en 1996, contienen si un proyecto de sociedad
prometedor y por lo tanto una renovacién del quehacer pedagdgico, que
supuestamente sera clave para llevar a cabo las transformaciones que dicha

reforma pretende consolida

20



1.1.1 Que se dice sobre reforma, en los procesos educacionales...

Silva (2001), proporciona elementos que explican por qué surgen las reformas
desde el punto de vista curricular distinguiendo tres elementos esenciales:

Un primer elemento son las finalidades del sistema, es decir lo que el sistema
tiene como objetivo de transformacion a partir de la reforma, lo que el autor llama
lo intentado. Un segundo elemento es lo enseriado, que se relaciona a la
decodificacion de los decretos y programas, es decir lo que el docente
efectivamente implementa a partir del curriculum previamente configurado. Un
tercer momento es entonces lo que finalmente se encarna en la conciencia de los
alumnos, lo que se asimila finalmente de la construccion curricular previa, lo
aprendido.

Por lo tanto el curriculo es concebido como un proceso de socializacion, en el cual
el ultimo estado es el aprendizaje de concepciones construidas previamente con
fines claros y objetivos definidos, basados en las concepciones de mundo de los
que construyen el curriculo, regulando finalmente la estructura de las
experiencias. La escuela incide en como finalmente nos orientamos y actuamos en

la vida, en el desenvolvimiento social de los sujetos.

Carbonell (2000) por su parte, explica las reformas desde un punto de vista mas

diverso, proporcionando elementos-causas de la reforma como:

1.-Los requerimientos sociales del entorno avanzan mas rapido que la escuela, es
decir la escuela no esta proporcionando las herramientas para un
desenvolvimiento fluido en la sociedad. Sumado a esto, las reformas también se
cimientan en la revision del sistema escolar como mecanismo de control, en
donde se deben plantear conocimientos y valores coherentes a los objetivos del
Estado. La experimentacion de nuevos métodos pedagdgicos es otra causa de la
reforma, asi como también la presion colectiva de todos los actores del sistema

(esto solo en los escenarios que lo permiten)
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2.-El autor (Ibid.) nos dice que, una reforma reside también en adecuar el
sistema escolar a la economia, en donde el qué ensefiar se relaciona al sistema
econdmico que lo sustenta, asi como también los cambios politicos que instala un
curriculo coherente a dichos cambios, ya que el curriculo es poder. El que decide

que se instala en el curriculum es el que tiene el poder.

Todos estos elementos caracterizan diversas causas de los procesos de reforma
educacional, en donde muchos de ellos pueden encontrarse en el sustento que da
origen a la reforma de los 90°en Chile, que se implementa finalmente en 1996, y
que es peculiar no solo porque se presenta como respuesta a un sistema
educacional heredado de la dictadura militar, sino que ademdas se situa en un
escenario en donde la sociedad del conocimiento y la informacidon avanza a pasos

agigantados.

A)_Innovacion escolar / Reforma educacional

Carbonell, J (2002), proporciona interesantes ideas con respecto a los cambios en
la escuela, sus investigaciones se centran especificamente en las innovaciones y la
reforma educacional, considerando que el elemento sustancial que diferencia a
estas se relaciona con las magnitudes de cambios que se quieren emprender. En el
caso de la Reforma, es posible ver el respeto que subyace por la estructura del
sistema educativo, son reformas escolares movidas por imperativos econdomicos y
sociales. La Innovacion, en cambio, se localiza principalmente en las escuelas y
en la dinamica de las clases, son intervenciones y procesos con clara
intencionalidad de modificar actitudes, ideas, concepciones, contenidos y mas
especificamente, la practica pedagogica. Se introduce una linea renovadora en
materia curricular, pero focalizada en las estrategias de ensenanza-aprendizaje y
los modelos didacticos. “Dirigir el curriculum a la escuela y a la dinamica de la
clase” (Ibid.). Por lo tanto es posible establecer una linea tedrica en nuestro
curriculum, orientada a la Innovacién, ya que se responsabiliza a los docentes
como los protagonistas de las transformaciones educacionales, por su rol crucial

en la dinamica del aula. Pero en la practica esta vision se ve truncada, ya que
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estariamos en presencia de una reforma educacional que no estaria presentando
toda la innovacidn, todas las transformaciones esperadas, ya que el curriculum se
sigue implementando de forma vertical, rezagando a los docentes como meros

ejecutores curriculares.

Ricci, Ruda (2002), complementa esta vision, presentando las diferencias entre
Innovacién escolar y Reforma educacional, considerando esta tiltima como una
configuracion que surge segun principios logicos racionales de control de la
sociedad, en donde finalmente se implementan politicas publicas con metas
objetivas. Por lo tanto en esta estructura se enmarcan las reformas educacionales,
las cuales tienen que ver con intereses relacionados con el sistema econdémico y
social que sustenta los cambios.

Con respecto a la Innovacion, el autor (Ibid.) complementa la nocion de Carbonell
(op.cit), ya que considera que esta se relaciona basicamente con la dindmica del
aula y los cambios que se generan a partir de la reorganizacién del curriculum
vivido, del curriculum que se relaciona con la ensefanza y el aprendizaje en un
contexto sociocultural determinado.

Cabe preguntarse entonces, como las transformaciones educacionales chilenas
dibujan su linea teodrica y metodologica con respecto a la Innovacion, ya que es
sabido que se pretenden generar cambios a nivel de disefio, sin embargo la
situacion en las aulas es sin duda compleja, por la diversidad de realidades en las
cuales se implementan los cambios que propone la Reforma educacional.

Tanto la vision de Carbonell (op.cit), como la de Ricci (Ibid.) son fundantes para
nuestro analisis de las practicas de ensefianza geografica, ya que proporcionan las
tipologias en torno a como se debe incorporar la innovacion y cual es el escenario
que de esto debiera derivar para la construccién de aprendizajes asociados a una
geografia mas holistica y relacionada con todos los temas que configuran la

realidad social.
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1.1.2 Reforma educacional: El caso de Chile.

JQuiénes son los principales gestores del nuevo curriculum?

Gysling (2003) aborda la reforma educacional a partir de los principios que
sustentan estos cambios, que se refieren principalmente a, por un lado, relevar la
experiencia escolar para la formacion de sujetos que sepan desenvolverse en el
mundo actual a partir del desarrollo de habilidades de pensamiento que los
configure como sujetos autbnomos y capaces en todas las areas que la escuela
proporciona. Y por otro lado, flexibilizar el curriculum, en donde el estado
determina el ntcleo educativo comun obligatorio, pero que ademas las distintas
instituciones educacionales tengan la posibilidad de elaborar sus propias
propuestas curriculares adecuando el nticleo comun a sus propias necesidades e
intereses.

Gysling (Ibid.), ademds presenta el contexto que da comienzo a la necesidad de
replantearse el curriculum y comenta a partir de eso las bases del proceso de
transformacion de la realidad educativa nacional, incorporando en su andlisis tanto
las etapas de la reforma, como el debate que se generd en torno a dicho cambio
curricular.

Garcia- Huidobro (1999) en dicho sentido, considera a la reforma educacional
como la posibilidad de un verdadero cambio en educacion y de acceso a
competencias culturales mas complejas con mayor nivel de analisis y abstraccion.
Es el desafio de una educacion a disposicion de todos. La educacion es vista como
un derecho que debe estar en manos de todos.

El escenario que crea estas necesidades educacionales es la transicion a la
democracia la que posee un compromiso con la equidad, y por tanto la educacion
es uno de los principales aspectos que se deben transformar. Para esto se busca
superar el neoliberalismo extremo que caracteriza el gobierno militar,
equilibrando el desarrollo econdmico y la justicia social. Asi la educacion se
configura en pos de objetivos como el mejoramiento sustantivo de la calidad de
los aprendizajes de los alumnos, ampliando a su vez las oportunidades educativas.
La efectividad de la reforma estara focalizada principalmente en las instituciones

escolares, en donde los profesores son finalmente los que realizan la verdadera
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reforma, ya que los genuinos cambios en educacidon comiencen a desarrollarse
cuando las orientaciones son reformuladas en las escuelas, en las salas de clases.
Es efectivamente lo que el autor (Ibid.) llama descentralizacion pedagogica, en
donde se les proporciona autonomia a las escuelas y a los liceos para concretar
una ensefanza y aprendizaje que se relaciona con la realidad de los alumnos, y de
esta forma buscar los elementos y herramientas correctas para que estos sujetos se
desempetien en la vida en sociedad.

Gysling (op.cit) complementa los argumentos de Garcia- Huidobro (Ibid.)
poniendo énfasis en las necesidades que abren un nuevo horizonte en educacion,
como la actualizacion de la experiencia curricular, el mejoramiento de la calidad
de la experiencia educacional, y por ultimo la modernizacién de la base valorica
de la sociedad. La autora sostiene que es necesaria la formacion de sujetos con
capacidad de adaptarse a los cambios y de buscar nuevas respuestas a los desafios
que enfrentan, sujetos criticos que puedan utilizar la informacion y el
conocimiento para enfrentar diversas situaciones, ademds del desarrollo de una
base moral que asegure la integracion social.

Por su parte Cariola (2003), analiza las politicas educacionales que configuran el
curriculum analizado, pero su linea de andlisis converge con la postura que
desarrolla Gysling. Considerando que la formacion general en el marco curricular
se orienta a desempefios practicos para la vida de los sujetos del aprendizaje y no

solo para el aumento de conocimientos disciplinares:

“La inclusion en los contenidos de conocimientos, habilidades y actitudes,
junto a la definicion simultanea del conocimiento no solo como
informacion sino también como entendimiento, hacen que el desarrollo
curricular propuesto trascienda notablemente la memorizacion rigida o
estatica. Tampoco se limita a una mera aplicacion prdctica del
conocimiento, sino que incentiva integralmente el desarrollo de

capacidades para crear y desarrollar nuevos aprendizajes”. (Ibid. p. 345)

Es posible ver que Cariola (Ibid.) se posiciona desde una perspectiva que

considera a la reforma como el punto de partida para la configuracion de un
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curriculum centrado en el alumno y que tiene como finalidad proporcionar
habilidades y conocimientos que no se relacionan a la acumulacion de contenidos,
sino por el contrario, trasciende la memorizacion para que el alumno sea capaz de
construir sus propios conocimientos.

En esta misma légica se configuran las caracteristicas del quehacer docente, ya
que Cariola (Ibid.) considera que el cambio curricular ha constituido un estimulo
indirecto al desarrollo profesional de los docentes, ya que los obliga a revisar su
dominio de los contenidos, pero también los desafia a rearmar la base de su labor
pedagogica poniéndose en sintonia con los objetivos que se presentan como base

para la ya mencionada reforma educacional.

Ahora bien, ;Cual es el escenario real que proporciona el curriculum configurado
a partir de la reforma?

Lo que Gysling (op.cit) desarrolla es un analisis de los objetivos sustanciales de
los cambios curriculares, pero no analiza si estos objetivos tan pluralistas y
criticos se plasman finalmente en el marco curricular, que finalmente es posible
describir con contenidos minimos y objetivos sumamente rigidos en los cuales se
pierde la autonomia de los docentes. Especificamente en el sector de Historia y
Ciencias Sociales se seleccionan arbitrariamente contenidos que supuestamente
son base para desarrollar cierto tipo de competencias, pero no se potencian
habilidades de pensamiento, ni se tiene como base el potenciar la criticidad de los
estudiantes.

Si se toma especial atencion a los contenidos netamente geograficos, es posible
detectar que la reforma finalmente no proporciona el escenario para construir una
Geografia desde las Ciencias Sociales, sino que se mantienen contenidos como
por ejemplo la organizacion regional e institucionalidad politica abordados desde
una mera datificacion, validando de forma implicita el sistema institucional y no
elaborando una propuesta geografica que posicione la mirada en el analisis de
dichas instituciones y en la construccion de un conocimiento desde la vision de

cada uno de los estudiantes en torno a los distintos temas que se abordan.
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1.1.3 Posturas disidentes

Sandoval (1999) analiza el impacto que ha tenido en los establecimientos esta
nueva politica de construccidon curricular del sistema educativo, en donde las
decisiones en torno al curriculum, es decir qué, cuando y como ensefiar han sido
asumidas por un organismo central (MINEDUC) a través de un equipo técnico
especializado, que finalmente ha repercutido en la construccion de programas de
caracter normativo para implementar en las mas diversas realidades educativas.

A pesar de que en esta centralidad hay participacion de las escuelas y los
docentes, esto se presenta de forma muy minima, ya que finalmente el quehacer
docente y sus escuelas como contexto se limitan meramente a aplicar un
curriculum construido externo a la realidad social de dichas escuelas y por lo tanto
relegando al docente a un papel de ejecucion acritica y descontextualizada del
curriculum construido por el poder central.

La critica central es la configuracion del rol del docente, el cual finalmente bajo
este modelo se sitlia como técnico y no como profesional de la ensefianza. Ya que
la produccion curricular se centraliza en proporcionar los materiales y recursos
necesarios para que el docente s6lo se preocupe de aplicarlos adecuadamente en
su contexto educacional. Por lo tanto el autor plantea que finalmente este modelo
reproduce la estratificacion del trabajo, en donde los “expertos” elaboran el
curriculum, y se enajena por tanto al docente como el encargado de ejecutar el
curriculum previamente disefiado y en donde finalmente el alumno solo consume

dicho curriculum.

Este proceso de produccion curricular secciona el proceso educativo, ya que el
curriculum podria estar configurandose sin tomar en cuenta la realidad educativa
en la cual va a ser implementado, proporcionando un marco estandar neutro,
alejado de las practicas pedagogicas y por lo tanto lejos de considerar el contexto
social y cognitivo de los estudiantes. A partir de esto, es imposible que este
modelo haya influido en el mejoramiento de la calidad educacional del pais, ya
que el curriculum no se construye a partir de las demandas y necesidades de los
sujetos que interactian en la comunidad escolar.

(Donde queda por tanto el rol de los docentes como constructores del curriculum?
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Una probable respuesta es que al ser meros ejecutores, su rol se traduciria en una

resignificacion metodoldgica, vacia de sentido.

A partir de las aportaciones de Sandoval (Ibid.) es posible construir directrices de
analisis en tanto proporciona los elementos criticos segun lo que significa el paso
del curriculum a la realidad de las aulas. Se destaca el andlisis del autor en torno al
impacto de la nueva politica de construccion curricular, en donde se reproduce el
sistema de verticalidad, y en donde el docente es el encargado de ejecutar los
contenidos de manera rigida y acritica, implementando contenidos de manera
neutral externos a la realidad social. Asi entonces basandose en su postulado en
torno a la critica al curriculum construido lejos de las practicas pedagogicas y a su
vez muy lejos de contextualizar los contenidos y hacerlos pertinentes a la realidad
social de cada estudiante. Esto sin lugar a dudas concluye en el paso de
informacion sin reflexion, evidenciada en métodos de ensefianza tradicional con

caracteristicas memoristicas.

Por su parte Silva (2001) a partir de su andlisis proporciona elementos que
complementan esta vision, desarrollando la idea de como es concebido el cambio
educativo; sefialando secuencias en un orden racional elaborado y gestionado de
manera vertical. Por lo tanto se distingue una etapa de disefio, de elaboraciéon y
otra de implementacion, es decir ejecucion. Entonces hay fases de disefio, de

difusion y adopcion de la innovacion:

“ Subyace un modelo técnico burocratico del cambio, centralizado, de
arriba hacia abajo, en el que los docentes muchas veces son solo

consumidores y ejecutores mecanicos de cambios hechos por otros” (Ibid.,

p. 41)
Entonces se concibe un “cambio” que finalmente reordena lo que se quiere

mejorar, haciendo persistir la verticalidad y la nocion de ejecucion como central

en el proceso educativo.
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En este sentido es posible establecer un nexo entre Silva y Sandoval, quienes
elaboran un andlisis del proceso de produccion curricular que se enmarca en la
Reforma Educacional, distinguiendo cada paso del proceso desde el diseiio hasta

la implementacion.

Sumado a lo anterior, y desde una respuesta desmarcada de lo curricular,
Eyzaguirre y Fontaine (2002) proporcionan una vision panoramica de la obra
realizada por el Ministerio de Educacion en el area escolar durante la década de
los 90, centralizando su critica al modelo de intervencion elegido en la reforma, ya
que se desarrolld un “convencimiento” de lo que era adecuado para elevar la
calidad de la educacion, sin pasar por un proceso de ensayo y error que permita
diagnosticar, analizar y comprobar alternativas distintas para el mejoramiento de
la educacion, por lo tanto se critica que el proceso de reforma esté siendo poco
razonado. Al mismo tiempo se denuncia la poca evaluacion que se ha realizado a
dicho proceso.

Ahora bien, la principal critica es la ausencia de objetivos de logro concreto, ya
que se habla de elevar la calidad de educacion, pero no se precisa que se entiende
por ello. A pesar de que los autores reconocen el esfuerzo al emprender esta
reforma y que sin duda alguna puede proporcionar cambios en el tema
educacional, estos cambios no son sustanciales y ademas el proceso de
transformacion no se ha llevado a cabo de la mejor forma posible. Es decir se
reconoce que pueden haber buenos resultados, pero indudablemente hay aspectos

cuestionables.

Fontaine, Eyzaguirre (Ibid.) y Sandoval (op.cit) critican el centralismo
educacional que persiste a través de la reforma en el tema del disefio de planes y
programas, ya que la municipalizacion es un descentralismo sélo en términos
administrativos. Dicho centralismo a su vez tampoco a demostrados buenos
resultados. Pero en el tema de elaboracion del curriculum el MINEDUC tiene un
rol central, decidiendo arbitrariamente por sus “expertos” que es lo que se va a

implementar en la escuela. Es decir, se estd decidiendo, en un organismo externo a
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la realidad en la que nuestros alumnos aprenderan y que por supuesto determina
finalmente su desempefio en el mundo de la vida e incide en las racionalidades de
los sujetos que se estan formando.

Fontaine (op.cit) analiza el papel activo que ha tomado el Ministerio en la
busqueda de una mayor calidad de la educacion, provocando que las autoridades
educacionales privilegien la linea metodologica oficial, sin tener la posibilidad de
construccidon propia y contextualizada. La misma logica opera para el libro de
texto, en donde finalmente lo que se estd ensefiando es impuesto desde arriba, de
forma vertical, con pocas posibilidades de reformulacioén del conocimiento a partir
de la realidad de las escuelas.

Este tipo de intervenciones contradicen las bases de lo que se propone para el
nuevo sistema educacional chileno, ya que finalmente las escuelas no son las
responsable del mejoramiento de la calidad de la educacién en Chile, pero
tampoco es del todo responsable el Ministerio de Educacion.

Se puede ver que el MINEDUC no asume la responsabilidad de cuestionar el
como se estan realizando e implementando los programas previamente
elaborados, esto los autores lo atribuyen al compromiso del Ministerio para con
los programas y por consiguiente no hay un juicio critico con respecto a como se
estd llevando a cabo el proceso. Porque efectivamente no se presentan
evaluaciones criticas y lo poco que se presenta es bastante deficiente, dificultando

la posibilidad de cambio dentro del mismo proceso de reforma.

Los autores citados analizan y critican la reforma a partir de diversos ambitos y
desde diversas concepciones, aportando fundamentos contundentes con respecto a
las fallas de esta “transformacion” educacional.

Dentro de esta discusion, Redondo (2004) problematiza de forma compleja la
politica educacional chilena en los ultimos 10 afios, analizando principalmente la
descontextualizacidén, ya que se quieren tomar modelos extranjeros, que poseen
otra realidad, otro contexto, y que su aplicacion exige una reestructuracion y
adecuacion. Dicha problematizacion se basa en un andlisis de contenido
ideologico, ético y politico desde la profundidad, desde lo implicito que permite

establecer las fisuras del sistema de transformacion educacional.
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Su critica se centra en elementos tales como que las mejoras que se han
pretendido implementar no son suficientes ya que el problema central es de
politica educativa y el disefio chileno no contempla que la mejora escolar es
siempre un camino lento y participativo. Sefiala ademas que no se pueden hacer
mejoras si en las escuelas prevalece una cultura autoritaria, demostrada en los
modelos de gestion escolar basado en los directores, administradores,

sostenedores y municipalidades.

El autor denuncia que los sujetos sociales no estuvieron presentes en la politica
educativa que se estructura a partir de la reforma, de hecho caracteriza el proceso
como pragmatico, tecnocratico y modernizante, construido bajo los intereses de
los grupos de elite. Por lo tanto es amenazante considerar a los padres y madres
como ciudadanos con derecho a participacion en el sistema educacional y en el
proceso educativo de sus hijos. Se les considerd solamente como sujetos de
mercado que pueden invertir o consumir educacion.

Sumado a esto se disfraza el proceso con medidas que tienden al mejoramiento
sustantivo de la educacion, pero esas medidas finalmente no representan la forma
de elevar la calidad educativa, sino por el contrario la inequidad continua y se
reproduce el mismo sistema, pero con otro escenario nacional y curricular.

El autor expone la idea de que elevar la cobertura en educacion, no corresponde a

elevar a su vez la calidad de la misma.

“Mas anios de escolaridad (cobertura, retencion 12 anos) parece un bien
indiscutible para todos; pero las condiciones de inequidad en que ocurre
la escolarizacion, mas bien justifican el éxito escolar de los ya destinados
socialmente (desde sus familias) para el éxito, y culpabilizan el fracaso
escolar de los desfavorecidos, convirtiéndose en una instancia de
psicologizacion de los problemas sociales y de legitimacion de un orden

social y economico inequitativo, injusto y antidemocratico” (Ibid., p. 23)
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La critica que realiza Sandoval (1999) se relaciona con la estructura del proceso
de transformacion educacional, en donde es posible ver que se establecen cambios
pero que de igual forma se sigue reproduciendo un sistema educacional que no
termina con la inequidad, sino por el contrario, proporciona un escenario
adecuado para que no solo se reproduzcan las desigualdades, sino que también se
manejen los conocimientos y concepciones que los alumnos van a adquirir en su
proceso educativo. Es por esto que es posible aglutinar las criticas de estos
autores, a pesar que elaboran diversos ambitos, en la concepcion de que la escuela
se sigue presentando como la herramienta adecuada para el desarrollo de los
intereses de los grupos dominantes. Y que todo el proceso de reforma curricular
no representa la via de mejoramiento de la calidad de la educacion chilena, desde
su centralismo, su gestion, su elaboracion e implementacion en la realidad de las

aulas.

1.1.4 Situacion de la Geografia en el marco de la reforma.

El nuevo sistema educacional proporciona cambios en la estructura y organizacion
curricular con innovaciones en las metodologias de ensefianza, en los tipos de
aprendizaje y en las practicas evaluadoras.

La reforma curricular, a su vez, proporciona a la Geografia un escenario bastante
complejo, en donde es posible argumentar que la disciplina sufre un
desdibujamiento en los programas del sector ahora llamado Historia y Ciencias
Sociales y por tanto una mas dificil tarea del desarrollo de los conocimientos
geograficos en la dinamica del aula.

Araya y Gonzalez (1999) realizan un analisis critico con respecto a los obstaculos
en la aplicacion de la reforma curricular del sector de Historia y Ciencias Sociales,
destacando los aspectos conceptuales y los metodologicos.

Con respecto al cambio de nombre de la asignatura, destacan una nueva
perspectiva 'y enfoque, las cuales se orientan en la comprension de la sociedad
desde diversas perspectivas cientificas, es una integracion multidisciplinar.

Los autores (Ibid.) por tanto no postulan un escenario complicado para la

Geografia, sino por el contrario, argumentan que el nuevo caracter integrador
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facilita la praxis geografica, ya que esta siempre busca integrar hombre —
naturaleza en un universo complementario mediado por la construccion de espacio
geografico. Es por esto que la Geografia adquiere un papel significativo en la
reforma curricular y se configura a partir de la complementariedad de las distintas
Ciencias Sociales.

Ahora bien, diversos estudios se contraponen a esta vision, considerando que la
Geografia efectivamente realiza un giro en el escenario de la reforma. Al ser
integrada como Ciencia Social estaria perdiendo peso respecto de la Historia y se
relega solo a NM1 y NM2 con escasa nomenclatura disciplinar.

De igual forma es importante dar realce a esta nueva vision integradora, ya que los
subsistemas no constituyen una unidad cerrada, sino que cada parte constituye
finalmente la vision de conjunto. El problema radica en que la vision integradora

se hizo a costa de la disciplina geografica.

Fuentes (1997) analiza la posicion de la Geografia en la Reforma educacional
Chilena, postulando que existe la necesidad de que esta llegue al estudio del
espacio con el aporte de las otras Ciencias Sociales, para de esta forma conocer
las interacciones entre la sociedad y el ecosistema. Y justamente es lo que el
nuevo escenario curricular propone en el sector de Historia y Ciencias Sociales,
pero si se analiza el rol que finalmente le compete a la Geografia es posible
distinguir que el principio integrador y sistémico, importante para el
mejoramiento del proceso de ensefianza-aprendizaje, no respeta la integridad de la

disciplina geografica.

“La vision Holistica e interdisciplinaria del medio geogrdfico no puede
hacerse a expensas de la Geografia, sacrificando la unidad estructural de
la ciencia y sacrificando algunos principios badsicos en que se sustenta el
aprendizaje de los procesos geograficos, en beneficio de la historia y de

otras ciencias sociales como la sociologia y la economia” (Ibid., p. 635-

636)
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La autora realiza un andlisis de la propuesta emanada del MINEDUC,
focalizandose en el rol que se le asigna a la Geografia como disciplina curricular,
tomando los contenidos minimos obligatorios y los objetivos fundamentales
como la evidencia de la incorporacion de nuevas corrientes pedagogicas que
tienen como principio el desarrollo de aprendizajes significativos para mejorar la
calidad educacional.

Entre las principales falencias que la autora postula se distingue la pobreza
curricular y la falta de conexién con la realidad, ya que el alumno sélo almacena
contenidos, los cuales a su vez no son significativos para su vida. Ademas no
existe un proceso indagativo en donde se conecte al alumno con su entorno
natural, social y cultural. Este proceso es inhibido por la vision enciclopédica de
los contenidos, censurando todas las posibilidades de pensamiento reflexivo. No
solo se descontextualizan los contenidos, sino que ademds no se contribuye al
desarrollo de las operaciones mentales y la construccion de esquemas de
conocimiento de los alumnos. Si la Geografia estuviera bien implementada seria
la disciplina que mas aportes proporciona para desarrollar la criticidad y el
pensamiento reflexivo de los estudiantes, ya que se basa en la indagacion e
interpretacion de medios y desarrolla habilidades de analisis, sintesis, evaluacion,
etc. Ademas de poseer un inmenso valor formativo para la vida en sociedad.

En este contexto, el cambio curricular no incorpora esta vision de la disciplina
geografica, aqui el enfoque sistémico con el que la disciplina debe abordar el
estudio de la realidad queda a merced de la metodologia que el profesor utilice en
el aula, tratando de rearticularla, bajo los estrictos parametros que los planes y
programas establecen. Preparando el escenario para la desarticulacion de la
disciplina y para el desmembramiento de los contenidos, sin respetar el principio

de secuencia logica que deberia organizarlos.

La autora postula que:

“el aprendizaje de los contenidos geogrdficos debe estructurarse segun

secuencia de niveles de complejidad, que consideren conductas de entrada

o prerrequisitos que debe conocer el educando, razon por la cual no
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deben disgregarse los contenidos, ni entregarse parcelados, junto a otras

asignaturas o en otros niveles ”(Ibid., p. 641).

Los postulados de Fuentes (Ibid.) son sumamente lucidos para diagnosticar y
proyectar la situacion de la Geografia en la realidad de las aulas, ya que analiza de
manera rigurosa el posicionamiento que finalmente tiene la Geografia dentro del
curriculum que se hereda de la Reforma. Considerando que los objetivos que se
imprimen en la nueva propuesta, orientados a incorporar a la Geografia a las
Ciencias Sociales desde una mirada holistica y sistémica son importantes para el
desarrollo de una ensefianza que vincule al aprendiz con su medio social y natural.
Pero que el tratamiento que se le da a estos en el nuevo escenario curricular no es
el mas correcto. Esto quiere decir que si bien ahora la Geografia se incorpora a las
Ciencias sociales, asi mismo esta pierde espacio y se sacrifica a favor de otras
disciplinas. Lo que tendria como resultado que los contenidos de indole
geografica no conecten a los sujetos con la realidad ya que no se promueven
aprendizajes que se asocien a la indagacion, y resolucion de problemaéticas para
desarrollar habilidades de caracter indagativos. Al respecto se estarian
implementando contenidos neutrales en funcion de la forma en que los docentes
adapten metodologicamente los programas y propuestas curriculares a la realidad.
Teniendo como resultado una pobreza en la ensefianza y por lo tanto carencias

importantes en los aprendizajes geograficos de los estudiantes.

A partir de esto se hace necesario analizar las perspectivas que consideran el
aprendizaje geografico como base para el desarrollo del pensamiento reflexivo y
como directriz para elevar la criticidad de los alumnos a partir de la construccion

de un conocimiento geografico propio.
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1.1.5 Una revision a los ajustes curriculares

Luego de unos afios de la implementacién en las aulas de la reforma
curricular, surgié un proceso paralelo a esta, con el fin de reflexionar en torno a
este proceso educativo que instalaba en la educacion un nuevo enfoque mas
competente y comprometido con los procesos sociales, econémicos y politicos
que estaba viviendo la sociedad. Este enfoque vinculado a un curriculum practico,
era el resultado de una serie de propuestas y cambios que estaban realizando los
gobiernos de la Concertacion con el fin de des-rigidizar el curriculum que
representaba a la dictadura militar, que se vinculaba mas con la tecnocracia, el
aprendizaje memoristico con bajo interés en desarrollar el pensamiento critico, asi
como también desarrollando una nula integracion entre las distintas Ciencias
Sociales. En relacion a ese diagnostico en el area de la Historia y las ciencias
Sociales surge el nuevo curriculum que busca instalar los valores democraticos en
la educacién y promover un estudio integrado de las Ciencias Sociales (como

estudios sociales) con el fin de promover sujetos civicos.

Este proceso paralelo de constante reflexion, evaluaciéon y analisis en
relacion a las dindmicas de ensefianza- aprendizaje que se daban en el aula, asi
como también a los resultados de las pruebas estandarizadas como el SIMCE y
distintos pardmetros internacionales trajeron consigo un proceso de nuevos
cambios y “mejoramiento” del curriculum que la reforma educacional proponia.
El (MINEDUC, 2009) nos dice entonces que la actual propuesta representa un
ajuste y no un curriculum nuevo, ya que si bien presenta cambios importantes en
la organizacion de los OF y CMO, no representa un nuevo enfoque y reafirma los
propoésitos formativos del sector. Ayudando a mejorar la definicion curricular
manteniendo su relevancia, actualidad y pertinencia.

Vemos entonces que a una década de la implementacion del curriculum de
la reforma surgen muchos antecedentes y experiencias que permiten evaluar las
fortalezas y debilidades de la propuesta curricular. Asi como también distintas

criticas de los actores que conforman el sistema educativo.
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A partir de este diagnostico el MINEDUC, reconoce el desarrollo del
proposito formativo, no asi en la implementacion de las transformaciones
didacticas de la propuesta. Poniendo especial interés en las habilidades, las cuales
representan mucha amplitud entre lo que el curriculum propone y la realidad que
se da en las practicas de aula. Ya que si bien la propuesta curricular se centra en
compresion conceptos y  procesos historicos y geograficos, las evidencias
muestran que se siguen desarrollando habilidades centradas en la memorizacion
de datos exactos, lo cual es tarea docente centrarse en la labor formativa con el fin
de promover verdaderamente la construccion del conocimiento propio, es por
esto que en los ajustes curriculares este punto es el de mayor importancia.

A esta mirada se suma también la inclusion de los mapas de progreso del
aprendizaje en la praxis docente. Representan una descripcion de la direccion del
progreso del aprendizaje con el objetivo de promover competencias basadas en la
idea de que los alumnos integren los conocimientos, habilidades y comprendan la
complejidad de sus contextos.

Los mapas de progreso del aprendizaje y el desarrollo de competencias
que vayan mas alld de los aprendizajes puntuales le permitiran a los docentes
contar con pardmetros claros del desarrollo de los aprendizajes de sus alumnos y

asi orientar su quehacer pedagdgico.

En el sector de Historia y Ciencias Sociales se definieron tres mapas de
progreso:
Sociedad en Perspectiva Historica; Espacio Geografico; Democracia y Desarrollo.
Ahora bien, al contrastar los mapas de progreso con el curriculum que la reforma
proponia, se diagnosticaron vacios y discontinuidades en la progresion de los OF
y CMO. Por lo que era fundamental poner relevancia en estas tematicas dentro de

los Ajustes curriculares.

Los ajustes curriculares en el ahora llamado sector Historia, Geografia y
Ciencias Sociales tiene como principales innovaciones el desarrollar una
progresion o nueva secuencia curricular que proporcione reales oportunidades a

los estudiantes para el desarrollo de aprendizajes progresivos y una nueva
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definicion u orientacion de los Objetivos fundamentales y Contenidos minimos
con el fin de facilitar la comunicacion y entendimiento de la propuesta.

El nuevo nombre que recibe el sector sera desde el primer afio del ciclo
basico, hasta la ensefianza media 4° afio medio. Y a su vez las tres tematicas que
direccionaban los mapas de progreso ya no definen estructuralmente los ejes
tematicos de la propuesta de Historia, Geografia y Ciencias Sociales, ya que de
esta forma no se pierde la mirada interdisciplinar que se pretende intencionar.
Pero si se trabajo para que la propuesta ofreciera oportunidades de aprendizaje
acorde a las competencias que se definen en los mapas de progreso.

Cabe mencionar que en el ambito de la Geografia, esta es relevada como
una disciplina con un campo de estudio autdbnomo, pero posiciondndola, al igual
que la Historia, fuera de las Ciencias Sociales. Esta nueva estructura debe ser re-
analizada y evaluada a la luz de los resultados de la implementacion de estos
ajustes. Ahora bien es importante mencionar que dentro de las dimensiones que
subyacen a la nueva propuesta, estd presente la comprension sistémica del
espacio geografico y la valoracion y actuacion responsable con el espacio
geogrifico para el desarrollo sustentable. Lo que sin lugar a dudas representa
una mirada mds vinculante de la Geografia con la realidad social, cultural,
econdmica y politica, potenciando aprendizajes que vinculan el conocimiento

geografico con el resto de las disciplinas sociales.

“Con este ajuste curricular, la geografia adquirio mayor presencia en el sector
de aprendizaje, visibilizandose en los objetivos y contenidos de todos los niveles.
Ademas se avanzo desde un enfoque predominantemente descriptivo del espacio
geogrdfico hacia una vision dinamica y sistémica, en la que se problematiza la
construccion social del espacio geogrdfico, insertindose de este modo
cabalmente en las orientaciones de este sector curricular que apuntan a la

formacion ciudadana de los estudiantes” (Pag. 14)
A partir de este fundamento vemos que la  Geografia toma un papel mucho mas

vinculada a estudiar las interacciones del hombre con el medio asi como también

un enfoque mas holistico, ya que se promueve un dialogo transversal entre las
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disciplinas sociales proporcionando una mirada integradora de los aspectos
Histoéricos, Geograficos, Economicos y Politicos de la realidad.

Las habilidades geograficas proponen en los estudiantes un desarrollo de la
ubicacion espacial y el andlisis territorial y de esta manera mejorar el
entendimiento y la vinculacion con el espacio en que habitan. El desarrollo de las
habilidades se va complejizando a partir de cada ciclo llegando a integrar
variables para explicar y comprender las dinamicas espaciales de los procesos
territoriales. Con el fin de entender que el territorio es una construccion humana
que toma al medio como condicionador, pero que es posible modificar en pos de
una vida mejor, tomando este papel transformador con una vision responsable y

sustentable.

Ahora bien, es importante decir que la investigacion estd centrada en la
propuesta curricular de la reforma y del enfoque que esta propone, los ajustes son
incorporados porque se han construido en evaluacion y reflexiéon del mismo
proceso. Para el andlisis posterior es necesario ahondar también en los estudios
que se han realizado en torno a la Geografia como disciplina, pero mas

especificamente sobre el aprendizaje geografico.

Ahora bien veamos ;Qué es lo que se ha investigado con respecto al aprendizaje

geografico?
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11.1.2- Educacion geogrdfica

Sin duda alguna, cada vez maés los sujetos sienten interés por indagar en
las relaciones que establecen ellos mismos con su medio natural, en especial
relacionado a la produccion social en el espacio y el papel que dichos sujetos
juegan en la construccion de este. Es por esto que la Geografia a adquirido un rol

importante, especialmente a partir de la segunda mitad del siglo XX, ya que

“.. de todas las disciplinas escolares, la Geografia es la unica que puede
dar al hombre moderno una idea y una explicacion de ellos que respondan
a las exigencias de su vida, cuyos horizontes ahora son infinitos”

(UNESCO 1966, p. 15).

La Geografia, como podemos ver es garantia de todos los procesos que se
generan en la relacion ser humano —medio. Por lo cual, podemos decir que la
Geografia, es también respuesta y sustento, para cada disciplina que hable de la
relacion antes mencionada, de ahi su relevancia. Si seguimos esta premisa, la
Educacion Geografica toma un rol protagdnico, para dar cabida al entendimiento
de problemas sociales y contextualizar cada paso del proceso de ensefianza-
aprendizaje.

Surge por tanto la idea de indagar en las investigaciones sobre Educacion
Geografica, dada su importancia para la educacion en general, y en especial para
comprender los procesos de transformacion de las précticas en contexto de
Reforma.

Es importante destacar que las investigaciones en relacion al tema de
Educacion Geografica no han avanzado demasiado en Chile y una de las escuelas

que mas produce con respecto a este tema es la Brasilera y la Espafola.
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En las investigaciones nacionales se da un fendmeno que bien se describe

en la siguiente frase:

”...las tendencias investigativas en el ambito de la practica docente que se
han desarrollado en Chile desde 1991, se presentan como regresivas por
cuanto no logran responder adecuadamente y con heuristicas apropiadas,
los complejos problemas que se originan desde la enseiianza de la

geografia” (Garrido, 2002).

En este sentido se constata que las investigaciones nacionales mantienen ciertas
tendencias, como referirse a temas relacionados con la evaluacion de los planes
relacionados con Geografia, buscar pautas relacionadas con Educacion Ambiental
y finalmente el recopilar experiencias didécticas, entendidas como recetarios
metodoldgicos (Ibid.)

Del mismo modo, podemos ver que las investigaciones sobre el tema,
fuera de nuestras fronteras, se han relacionado constantemente con la idea de
destacar las practicas educativas como herramientas de transformacion de la
sociedad, asi como también se puede ver una tendencia, especialmente en las

investigaciones brasileras, a realizar investigaciones bajo el marco critico.
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1.2.1 La necesidad de una educacion geogrdfica

Ahora bien si nos situamos en el problema de investigacion que nos guia,
podemos ver que uno de los elementos importantes a considerar es la Educacioén
Geografica, entendiendo a esta como el proceso de ensefianza-aprendizaje
mediante el cual se construyen los conocimientos geograficos. Ya que se pretende
indagar en este elemento para establecer los cambios que se han producido en la
disciplina dentro del aula. Sin duda alguna, no podemos dejar de pensar en la
ensefanza geografica como uno de los pilares fundamentales dentro de lo que se
imparte en la escuela, sin embargo la Geografia ha estado supeditada a un estatus
mas bien menor dentro de las disciplinas que se encuentran en la escuela, es mas,
podemos decir que incluso no ha tenido un papel bien definido. La Geografia es
una disciplina que ha cumplido diversos roles a lo largo del tiempo, en algunos
momentos mas relevante, en otros casi invisible, sin embargo esta disciplina a
recorrido un largo camino para llegar a las aulas, y mas aun para ser considerada

una disciplina relevante dentro del curriculo escolar.

Se hace necesario, entonces, definir el concepto de Educacion Geografica y del
mismo modo hablar de distintas definiciones de la disciplina, y asi introducirnos

en lo que los autores nos plantean.

Un aporte importante lo realiza la UNESCO (1966) con respecto a los
ambitos que cubre la Educacion Geografica. Se plantea en primera instancia, que
la Geografia debe ser ante todo una ensefanza selectiva, lo que quiere decir, que
no se trata de que solo se genere un conocimiento basado en la memoria, es decir
que soélo se aprendan elementos como nombres de lugares, de paises y por tanto
productos y no procesos. Se hace necesario plantearse la Educacion Geografica
como una enseflanza que se base en problemas relacionados con la vida de los
hombres y con las decisiones que tienen que tomar estos para vivir cada vez de
manera mejor. De modo que la idea de Educacion Geografica y por tanto las
estrategias que se deben implementar para lograrla, deben estar vinculadas al
planteamiento de problemas, contextualizados, actuales. Se trata de que la

Geografia ayude al alumno a comprender mejor el mundo que lo rodea y que
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habita, y el papel que ¢l desempena en el espacio. La Geografia entonces deberia
acercarse mas a una enseflanza humanistica.

Asi mismo, Moreno (1996) habla sobre los elementos concernientes a la
Ensenanza Geografica. Uno de los componentes a destacar para este autor, es el
hecho de que la Ensefianza Geografica, proporciona en los alumnos una serie de
habilidades “destrezas mentales e instrumentales”, (Ibid. p.28), las que se
complementan y se complejizan aun mas con la aparicioén de diversas tecnologias,
que colaboran en esta tarea. Del mismo modo, nos dice que la Ensefianza
Geografica posibilita una “serie de ideas fundamentales sobre la dimension
espacial de las sociedades” (Ibid. p. 28), tales como espacio, localizacion,
ambitos globales, distancia, etc. Lo que contribuye notablemente en la ubicacion
espacio-temporal de los sujetos en el proceso de ensenanza-aprendizaje. En
conjunto con esto, la Ensenanza Geografica contribuiria en la ampliacion de la
conciencia de los sujetos, tanto en relacion a la localizacion espacial, como en
general a los impactos que genera el hombre con sus intervenciones en el espacio.
De este mismo modo la Geografia aporta en otros ambitos de la educacion como

lo ético, lo politico, etc. Para este autor

“...parece poco discutible que la Geografia puede realizar un conjunto de
aportaciones a la formacion de los individuos, imprescindibles para su

desenvolvimiento como seres capaces y cultos...” (Ibid. p. 28).

Para la UNESCO (Op. cit.) la Geografia se preocupa tanto de la descripcion de
paisajes y lugares, como de la explicacion de fendémenos humanos que repercuten

en la produccion de espacio. De modo que la Geografia es una Ciencia de sintesis
“.. pero esta sintesis no puede prescindir de un andlisis previo de los

fenomenos, para estudiar sus relaciones mutuas y la organizacion del

espacio habitado y habitable...” (Op. cit. p. 17).
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Es importante entonces de igual modo el reconocer lugares, como el vincular
estos y otros elementos a procesos sociales, que le dan cuerpo y vida a los
fendmenos que trata o que deberia tratar la Geografia.

Para Souto (1999) la Geografia ensefiada, esta relacionada con la concepcion y la
definicion del saber escolar el cual se desenvuelve en dos ambitos; un contexto de
conocimiento y otro que tiene que ver con las relaciones sociales que se generan.
De este modo, la Ensefianza Geografica se sitia desde ahi, y por tanto contribuye
en fomentar la capacidad de los sujetos para tener actitudes de tolerancia, a los
variados problemas sociales (geopoliticos, de desarrollo desigual, etc.), asi como
también colabora en mejorar en los sujetos “capacidades instrumentales™ ( 1bid.),
tales como el analizar imagenes, mapas, graficos, etc. Por ultimo podriamos decir
que para este autor la Ensefianza Geografica, tiene relevancia porque genera
entendimiento y conciencia en la relacion del ser humano con el medio ambiente,
lo que le da una valia adicional a la Ensefianza de la Geografia, en tanto, colabora
en potenciar valores formativos en los sujetos.

Para Moreno (Op.cit.) la Geografia debe

“..recobrar la sensacion de vitalidad y actualidad que han de tener los
acontecimientos geogrdficos y conseguir que la Geografia sea, ante todo,

humana, sin dejar de ser Geografia.” (p. 45).

La idea general que define la Ensefianza Geografica, debiera entonces apuntar a
estar cada vez mas ligada a los fendmenos sociales y los hechos que constituyen la
realidad y el contexto de los sujetos que integran el proceso de ensefianza-
aprendizaje, sin dejar de lado el aprendizaje de contenidos mas tradicionales
geograficos, que no pueden estar ausente si se pretende realizar una Ensefianza

Geografica compleja y completa.
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1.2.2 La escasa indagacion nacional

Para generar una visiéon mas completa sobre la Ensefianza Geografica, se
indag6 en las investigaciones nacionales relacionadas al tema, sin embargo, cabe
destacar que dichas investigaciones son escasas, dado lo nuevo de la disciplina, y
por presentarse una cierta tendencia a investigar sobre temas relacionados con
evaluaciones de curriculo, otorgando asi poca importancia a la reflexion sobre las
practicas de ensefianza-aprendizaje. A pesar de que fue dificultoso el encontrar
investigaciones actuales sobre el tema, de igual forma se pudieron rescatar
algunos elementos e inferir otros de las aportaciones de los autores nacionales.

Dentro de estos podemos encontrar a Georgudis y Ortiz (1989) los que
nos otorgan un panorama, (muchos afios antes de la reforma), que establece la
necesidad de separar la Geografia de la Historia como disciplina escolar, para
fomentar la entrega de un conocimiento actualizado y profundo de ambas
disciplinas y asi generar una mayor comprension de la relacion reciproca ser
humano y Espacio. Todo ello en el entendido de que el profesor ya no cubre los
objetivos simplemente, porque reconoce menos competencias y menos presion.

Por su parte Garrido (2001), generé algunas investigaciones relacionadas
con el tema de la Geografia en la escuela. El contexto en que se generan estas
investigaciones es post-Reforma Educacional Chilena, a partir de la cual se
genera una critica a los planes y programas del sector Historia y Ciencias
Sociales, poniendo especial atencion a los elementos geograficos que en este se
presentan.

El diagnostico que se desprende de estos trabajos o estudios indagados, habla de
una pérdida importante de espacio de la Geografia como disciplina, en los planes
y programas educacionales chilenos, lo que podria repercutir en la ensefianza-
aprendizaje de esta en las aulas. Dentro del diagnostico se evidencia una
disminucién importante de los contenidos, ademas de una incongruencia entre el
desarrollo cognitivo de los sujetos y lo que se propone como ensefianza. Todo ello
sin considerar las falencias que se encuentran dentro de los profesionales de la
educacion en cuanto a las bases metodologicas y de contenidos en la disciplina

geografica.
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Es central el elemento anteriormente mencionado, pues es aqui donde se

encuentra la principal falencia en la Educacion Geografica, y por tanto el prisma
por el cual se generara el diagndstico. Es sin duda de suma importancia, el hecho
de que haya una incronguencia entre la etapa del desarrollo de los sujetos que
estan viviendo el proceso de ensefianza-aprendizaje y las metodologias ocupadas,
dado que esto produce de algin modo que los contenidos y su aplicacion practica
no sean las adecuadas y por tanto que los sujetos no logren hacer del aprendizaje
geografico algo significativo.
Del mismo modo, el autor (Ibid.) nos menciona la vinculacion que se le ha
otorgado constantemente a la Geografia con las Ciencias Naturales, al igual que
con las Ciencias Sociales, por lo que esta deberia considerarse como una
disciplina “puente” entre una y otra, sin embargo la reforma curricular chilena no
toma en consideracion estos antecedentes y mantiene una tendencia a mirar los
elementos sociales desde una perspectiva principalmente histdrica.

En otra de sus investigaciones, Garrido (2002) nos entrega algunos
elementos que nos permiten avanzar en la discusiéon mostrando los elementos que
debiesen ser considerados para la ensefianza de la Geografia, y asi zanjar de algiin
modo, la visidon que la reforma curricular chilena tiene de esta. El autor (Ibid.) nos
habla principalmente de la nocidén de espacio, como categoria de aprendizaje. Se
entiende entonces que el espacio estd considerado, en la actual reforma, como una
nocién de soporte, concepto limitante para comprender la experiencia del hombre,
ya que esta lo configura, lo que quiere decir que el espacio existe para mi y por
mi, no antes de mi, como sujeto, lo cual es sumamente importante al momento de
generar el proceso de ensefanza- aprendizaje geografico, en donde todos
producen espacios.

Es importante no ver el espacio s6lo como un receptaculo, sino como la
multiplicidad de interacciones entre las personas y los contextos socio-naturales.
De este modo la experiencia geografica es cada vez menos un espacio para la
construccion de subjetividad y para la construccion de socializacion. Por tanto
emerge de esta sociedad un individuo aislado de un proyecto colectivo y la
ensefianza-aprendizaje aparecen desconectados del proyecto de sujeto, lo que

produce desafios en la educacion.
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Por tanto, podemos entender que la nocioén de espacio, debiese ser relevada en el
proceso de ensefanza-aprendizaje, lo cual segin el autor, no estad sucediendo
actualmente en las aulas chilenas. Para la investigacion en curso es esencial lo
mencionado ya que se hace necesario el establecer, de algin modo si nos

encontramos con esta realidad, o si ha variado.

Al igual que Kaercher (1999) y Spyer Resende (2003) autores brasileros, Garrido
M. (Op.cit.) nos dice que los sistemas formalizados de educacién, vale decir los
sistemas escolares, han obviado la experiencia de los individuos, por lo que la
escuela no potenciaria la subjetivacion y la socializacion de los protagonistas del
proceso. No se indaga en la experiencia del otro, en la escuela se anula la
diferencia y por tanto las experiencias propias, por practicas homogenizantes. Una
vez mas estamos asistiendo a la des-historizacidon (concepto que mas adelante se
ampliara), lo que a su vez genera una enseflanza-aprendizaje de la Geografia,
memoristica y enciclopédica, la cual no produce en los alumnos ningun
aprendizaje significativo.

Por tanto se hace necesario potenciar una ensefianza-aprendizaje que contribuya a
la construccion de sujetos, retomando su experiencia en el acto educativo, la
experiencia tanto propia como colectiva, es decir una educacion geografica en la
cual junto con aprender individualmente acompafio y me acompaiio con la

experiencia de otros. La educacion geografica debiese promover:

“a generar un espacio construido en base a renuncias conscientes y
concurrencias libres, es decir consensos que generen integracion social.
Por esto es que la educacion geografica tiene un desafio importante,
recuperar la experiencia negada y homogenizarla por medio de la
revitalizacion del saber cotidiano, la vivencia diaria y el sentido comun”

(Garrido, 2002).

Los elementos antes mencionados por el autor, nos dan la base para entender de
qué manera se debiera practicar la ensefianza geografica, que elementos son

relevantes para la construccion de una conciencia geografica, que releve la
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experiencia que ellos traen consigo y por tanto sirva para que los sujetos
construyan su propio aprendizaje.

En sintesis las investigaciones nacionales, presentan escasas propuestas de como
generar una educacion geografica, que apunte a motivar en los sujetos implicados
en el proceso de ensefanza-aprendizaje, elementos de conocimiento como la
reflexion, la conciencia social, el sentido comun, el saber cotidiano y la
experiencia, entre otros, elementos que toma con fuerza, la corriente brasilera que

habla de educacién geografica, con un fin mas bien critico.
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1.2.3 La escuela brasilera: un acercamiento critico

Otra area investigativa que habla al respecto es la escuela brasilera, con
autores como Kaercher, Callai, Spyer Resende, los que aportan elementos
importantes en la discusion sobre la definicion del papel de la geografia,
especialmente en el contexto brasilefio de los afios 90°.

Kaercher (1999) nos habla desde la perspectiva de la escuela y de lo que
en ella sucede diariamente en relacion con la ensefanza de la geografia,
especialmente en las escuelas publicas. Desde aqui cuestiona el papel que se le ha
otorgado a la ensefianza de esta disciplina.

Para este autor, la Geografia ha propiciado una idea acritica, dicotomizada y
pasiva del mundo. Esta disciplina ha sido histéricamente conservadora, ya que ha
estado estrechamente relacionada a fuentes militares y gubernamentales, tanto
ideologica como econdmicamente, por esto no se cuestionan los patrones o la
responsabilidad de la sociedad, de modo que no se ha encargado de tomar en
cuenta temas relevantes en relacion con la organizacion en funcion de la
democracia y la justicia, ya que estos temas s6lo se han pensado desde la politica
y el derecho. La disciplina ha sido incapaz de cuestionar y por tanto buscar las
causas sociales y lo que esto genera en los espacios.

El autor dice que se ha producido una dicotomia natural-social, que entorpece una
ensefnanza optima de la Geografia. Asi como también la Geografia se convierte en
un conocimiento genérico e enciclopédico, los sistemas escolares y en especial los
profesores, en la ensefianza geografica escolar se hablan distintos temas, pero no
se le da profundidad a ninguno.

Desde aqui se puede establecer de qué manera esto se ve representado en la
realidad nacional y bajo estos parametros es que se debiera mirar la ensefianza
geografica actual. Segun lo que la reforma postula la ensefianza geografica actual
debiese estar mas ligada a las Ciencias Sociales, de modo que los elementos
mencionados por Kaercher (Ibid.) debiesen estar presentes en las aulas
actualmente.

Otra autora que hace un diagndstico de la Geografia es Spyer Resende (2003), el

cual se desarrolla a partir del saber geografico pre-escolar, entendido, como el
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saber que los alumnos ya traen consigo al momento de aprender Geografia en las
escuelas. Spyer Resende (Ibid.), nos menciona que los alumnos llegan a la
escuela con un saber regular sobre el espacio, que se relaciona con sus propias
historias. De este mismo modo los alumnos no estarian participando del espacio
geografico que estudian, por lo que alumnos y profesores no lo perciben como
algo en lo que s¢é esta inserto, por lo mismo los profesores no estan retomando la
idea de que este y todos los protagonistas del proceso de ensenanza-aprendizaje
ayudan a moldear el espacio. Este seria el motivo por el que la Geografia se
vuelve lejana a los alumnos.

La escuela ha preferido excluir ese espacio real, ya que esas ideas son irrelevantes,
y ese saber que ellos poseen puede ser arriesgado y subversivo, especialmente
para la escuela, dado el caracter esencialmente conservador que la Geografia ha

tenido, como nos menciona Kaercher ( 1999)

Kaercher (Ibid.) nos aporta elementos esenciales para el diagnostico, ya que nos
habla de un ensefianza geografica acritica, que no aporta valores que hagan
cuestionar las diversas situaciones que se nos presentan en esta tan importante
relacion entre el ser humano y el medio. Por tanto los individuos estarian frente a
una idea de la Geografia como una disciplina memoristica y poco interesante,

dado su caracter conservador.

La nocion de Des-historizacion

Hay un elemento importante que retoman estos dos autores, que es la
nocion de des-historizacion. Con la disciplina geografica se estaria generando este
fenémeno en las aulas, ya que para Kaercher (Op.cit.) la Geografia es esencial e
intrinsicamente politica. Sin embargo para los grupos populares es en alguna
medida inutil. La Geografia es manejada de tal forma que toma s6lo un caracter
descriptivo, para que no se genere criticidad, sino que sea aceptada sin
cuestionamientos y sin explicacion de los procesos, asi generar una idea de

sociedad con una identidad acritica y desinteresada. Sin embargo esto genera en
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los alumnos un choque, ya que sé¢ esta dejando de lado la historicidad de los
procesos, de los datos que se vinculan al espacio. Se da una cristalizacion de las
situaciones, inmovilizando los procesos asociados a la produccion social de los
espacios. Spyer Rosende (Op.cit.) comparte esta idea de des-historizacion. No se
puede considerar a los alumnos como seres neutros, sin cultura, sin historia, pues
se estaria entrando dentro de la dinamica de la des-historizacion, el alumno no
participa del espacio geografico que estudia. Se niega el espacio histérico del
alumno, se da la marginalizacion de este, como sujeto de conocimiento y solo
pasa a ser un objeto mas dentro del proceso educativo.

Callai (2002) también nos aporta a esta discusion diciendo que el espacio es
construido de las historias de las personas y los grupos, de las formas como
trabajan, producen y se como se alimentan. Por lo mismo es importante buscar los
vinculos afectivos de las personas con los lugares. Ningtn lugar es neutro, ya que
estd repleto de historias y con personas historicamente situadas en el tiempo y el
espacio.

Este concepto es tal vez el mas relevante para el diagndstico que se pretende
establecer, ya que la des-historizacion nos habla de los elementos que producen
que la ensefianza de la geografia sea una disciplina que no llame la atencion de los
sujetos, por tanto pasa a ser s6lo una disciplina mas dentro del curriculum y que
no aporta a la formacién en los individuos de elementos, capacidades, destrezas

que soélo la Geografia podria otorgarlos.

Lo que mostrado hasta aqui es mas bien el estado de la Geografia en base a
estas investigaciones y por tanto los objetos de critica de los autores, pero estos
también generan propuestas de como se debiera dar la ensefianza geografica.

Para Kaercher (Op.cit.), la ensefianza geografica debiera servir como
instrumento para generar criticidad en los alumnos, ya que tiene todos los
elementos para hacerlo, desde esta y por esta se tratan temas politicos y
polémicos, que pueden llevar a situaciones donde se rompa con la idea de la
escuela y el aula como algo tedioso y descontextualizado. La Geografia deberia
ser una herramienta para entender la sociedad, en relacion a sus contradicciones, y

usando el espacio como categoria para lograr esta comprension. De este modo la
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Geografia puede fomentar una ensefianza mas critica y dialéctica, quebrar esa
mirada estatica de la realidad, para que los alumnos vean en si, sujetos
constructores del espacio que estudian y habitan.

Por tanto la tarea del educador seria, cada dia, desenmascarar la realidad y ayudar
en la creacidon de un espacio que contribuya para la libertad del hombre y no un
espacio de pura reproduccion. Spyer Rosende (Op.cit.) también se refiere al papel
de los profesores, como los responsables de tomar en cuenta e indagar sobre el
saber del alumno (su espacio real) integrandolo en el saber espacial que la escuela
le transmite, para que este se transforme en un aprendizaje significativo y los
alumnos tomen conciencia de su papel en la construccion de este espacio, como

mencionaba antes Kaercher (Op.cit.)

Callai (2002) agrega en el mismo sentido la idea de que para ensefiar Geografia,
es necesario estudiar el Espacio Geografico y para que esto sea posible es
necesaria la delimitacion de este, ya que el espacio es inmenso, por lo que se hace
necesaria la perspectiva que da una escala de anélisis.

Es aqui donde se introduce un elemento nuevo. Se debe dar cuenta de la
delimitacion del espacio, por medio de las escalas sociales como local/regional o
nacional/global. Esto colaboraria notablemente en la ensefanza-aprendizaje de la
Geografia contextualizada, ya que de este modo se podria acceder al espacio.
Callai (Ibid.)Le da gran importancia a la nocidon de lugar, lo que la distingue del
resto de los autores brasileros que nos hablan mayormente de espacio como
categoria de anélisis. Kaercher (Op.cit) discute la nocion de espacio, diciendo que
la Geografia se vincula constantemente a esta nocion, lo que reduce su contenido,

se ve este solo como el deposito de las acciones humanas.

Asi mismo la autora Callai (2002) dice que dentro de la literatura geografica, el
lugar esta presente de distintas formas, por esto estudiarlo es fundamental, ya que
las relaciones sociales se concretizan en lugares especificos, espacios locales que
generan nuevos significados para la comprension del mundo. Esto ayudaria a

estudiar y comprender lo que acontece en el espacio mas alla de las condiciones.
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1.2.4 Espaiia y Argentina: otra mirada

Dentro de las investigaciones relacionadas con el tema de la Educacion
Geografica encontramos también autores espafioles y argentinos que nos aportan
nuevos elementos sobre el tema. Es asi como llegamos a Xosé Manuel Souto
(1998) quien realiza investigaciones basadas principalmente en el aula, bajo el
contexto espafiol de los ultimos treinta afios.

El diagnostico que ¢l genera nos habla de una serie de cambios y reformas en
cuanto a los alumnos, los profesores y los materiales curriculares que se retnen en
la practica escolar. Los cambios que se visualizan estdn relacionados con la
ampliacion de la escolaridad, ya que los alumnos comienzan a ser cada vez mas y
mas diversos tanto dentro de las aulas, como en general. Del mismo modo las
innovaciones tecnologicas en cuanto a los libros de texto, han marcado un cambio
importante. Con todo esto se llego a la conclusion de que la ensefianza de la
Geografia se basa en rutinas y tradiciones, lo que da por resultado alumnos que
ven al estudio de la Geografia como un aprendizaje memoristico lo cual se
relaciona con lo mencionado por los autores brasileros dado que la Geografia se
vuelve enciclopédica y memoristica al convertirse en solo un ejercicio de
memorizacion de lugares, paises, etc.

Souto (Ibid.) nos dice que se han realizado pocas investigaciones que indaguen en
lo que los alumnos piensan sobre las materias, en especial las relacionadas con la
disciplina geografica, pero a pesar de esto hay algunas en las que se han llegado a
las siguientes conclusiones; la Geografia en si tiene un caracter descriptivo, del
mismo modo que se evidencia una confusion con la Historia, ya que se cree en la
uniéon de ambas para la comprension del entorno. Del mismo modo las
investigaciones hablan de un escaso significado del Aprendizaje Geografico. Sin
embargo el autor (Souto, 1998) no esta completamente de acuerdo con estas
conclusiones, ya que nos dice que todo esto se resume mas bien en que los

alumnos desechan lo que para ellos no es significativo.
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El rescate de las ideas previas y los esquemas de conocimiento

Uno de los elementos fundamentales para iniciar la ensefianza geografica
seria las ideas previas, o conocimientos previos, ya que bajo la premisa de que el
profesor tomard en consideracion los elementos que el alumno trae consigo
previamente, los alumnos sienten también que sus ideas son incluidas y aplicadas
en el contenido de la clase, lo que produce un cambio de actitud frente al
conocimiento, pues este se hace mas cercano. Sin embargo estas ideas no son
suficientes para explicar la realidad social.

Souto (Ibid.) también se refiere a los esquemas de conocimiento, lo que
tiene relacion con que cada alumno elabora de forma distinta su conocimiento,
relacionado, entre otras cosas, con el contexto en el que se desarrolla la escuela y
la socializacion del alumnado. Por lo tanto la educacion geografica, permite de
algin modo desarrollar la autonomia intelectual del alumno, ya que se dan
acciones de tipo instrumental que ponen a prueba habilidades de estos para
plantear y resolver problemas geograficos relacionados a elementos de la realidad
social.

Las Investigaciones Argentinas, en especial la de Andina y Somoza (1991)
apuntan a un caracter mas o menos similar, en relacion especialmente a unos de
los puntos que plantea Souto (Op.cit.), que tiene que ver con los conocimientos
previos. Las autoras nos hablan de la evolucion que el mundo en general esta
sufriendo, y por tanto la sociedad, lo que a su vez se evidencia en los cambios que
se han generado en los alumnos, por lo que “el educador debe evolucionar,
mejorar, completar, ampliar, reemplazar sus conocimientos, y también
incorporar nuevas técnicas,...”’(Andina y Somoza 1991). Por esto es que ellas
plantean la necesidad de que los educadores tomen en consideracion, las ideas
previas, las ideas anticipadas de los alumnos.

Al igual que Souto (Op.cit.), estas autoras nos dicen que estas ideas previas
pueden ser simples, ingenuas, incluso erréneas, en relacion a lo formal, lo cual no
se debe desconocer, si no que se debe aprovechar para incluirlas en las clases,
para construir una concepcion Geografica de los alumnos. Del mismo modo, las

autoras consideran que la Geografia, en su insercion en las Ciencias Sociales, ha
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adquirido un nuevo aire, ya que se ha podido utilizar esta, como el soporte para la
explicacion de los fendmenos que le atafien en otro momento a la Geografia
clasica. Todo esto requiere de un cambio y una adaptacion en la escuela.

Para Kingslan (2003):

“en la ensenianza de la geografia es muy importante la percepcion de la
realidad. El trabajo de campo, el contacto en vivo con los hechos o
acontecimientos que desarrollamos dia a dia con nuestros alumnos, son
un medio para acercarnos dicha realidad, pero muchas veces no lo
podemos llevar a la prdactica. Hoy la tecnologia nos permite acercarnos y
vivir en tiempo real esa realidad. Por otro lado la informacion nos abre

las puertas al conocimiento. (p. 1)

Podemos ver lo importante que seria para la Educacion Geogréfica, el retomar la
realidad en la que estdn insertos los alumnos, ese dia a dia, que nos menciona la
autora. Aqui es donde se conecta la idea con la nocion de conocimientos previos,
ya que es a partir de estas que podemos indagar en la realidad de los sujetos
implicados en el proceso de ensefianza- aprendizaje. De este mismo modo la
autora mencionada (Ibid.) introduce un nuevo concepto que se relaciona con el
uso de la tecnologia como herramienta para lograr un conocimiento actual y

contextualizado.

Una investigacion realizada por Zambrano (1998) nos ayuda a aclarar la
idea de la Geografia y la ensefanza geografica en base a las Ciencias Sociales y
los limites que se establecen debido a esto. El autor nos menciona la poca
vinculacion que se le ha dado a la Geografia con la Ciencias Sociales, por lo cual
habia implicado dejarla de lado respecto de su condicion social y se habria
sobreestimado los elementos naturales que la componen. De este mismo modo, la

Geografia habria sido interpretada de muchos modos, uno de ellos es la
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disociacion que se ha generado al interior de la educacion y sobre todo el valor

formativo que se desprende de su ensefianza.

“Una increible persistencia de estas fallas de apreciacion la convierten en
una materia mal conocida, muy deficientemente ensefiada 'y
desaprovechada de modo lamentable en cuanto a sus apreciaciones”

(Zamorano, 1965).

A proposito de lo anterior es posible establecer que si bien la Geografia como
disciplina ha avanzado en estos Ultimos afios, la ensefianza escolar de esta no ha

avanzado en los mismos términos.

A partir de lo planteado con respecto al estado actual de las
investigaciones relacionadas al tema de la educacion geografica, es posible
evidenciar un universo mas bien reducido en donde los principales aportes son
proporcionados por la Escuela Brasilera, la cudl se basa principalmente en aportes
de la Geografia Critica. Del mismo modo las investigaciones argentinas y
espanolas aun son insuficientes para generar un panorama general. En Chile,
podriamos decir que Didactica de la Geografia es un tema poco explorado, por lo
que la educacidon geografica, es tomada en algunas investigaciones desde otros
ambitos, por lo que se hace necesario inferir elementos de estas, para generar una
definicion.

Es importante destacar los aportes que nos generan a la discusion el conocimiento
de distintas perspectivas sobre la nocidén de educacion geografica, a pesar de que
muchos de los autores no definen el concepto en si, se espera aclarar de algin
modo la idea general sobre dicho concepto, al igual que el rol de la Geografia en

las aulas.
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I1.2. CONSTRUCCION DE CATEGORIAS

En relacién con los conceptos anteriormente presentados, se hace necesario el
agrupar de alguna forma todos los elementos teoricos que las conforman. La idea
principal de esta sintesis es darle orden a dichos elementos y por tanto posibilitar
la construccion de instrumentos que serviran para el posterior andlisis y
diagnostico de la situacion de la Geografia post reforma. De alguna forma
enfrentarse a la realidad con herramientas que ayuden a su comprension y por
tanto analisis de la informacion recolectada.

En tal sentido se han construido y recuperado una serie de caracteristicas que dan
como resultado una categorizacion asociada a las Formas de Ensefianza y al
Conocimiento Geografico. Los autores que componen la base teorica dan luces
respecto del posicionamiento de estas categorias, pero se hace necesario el
destacar la idea de que esta construccion conceptual no sélo se hace de la recogida
de los aportes evidentes que los autores conceden, sino que también se juega con
la inferencia desde lo implicito en lo que cada autor plantea.

Cabe destacar que las categorias presentadas no pretenden ser determinantes, sino
que se presentan extremadas con el fin de hacer més evidente las diferencias entre
una situaciéon educativa y otra, y asi facilitar de algin modo los procesos
clasificatorios de distintas practicas.

Para el caso de las formas de ensefianza se han reconocido tres tipologias de
ensefianza, asociadas a los elementos que se relevan, a la concepcion de la
ensenanza que se vislumbra y a la manera en que se manejan los contenidos.

Del mismo modo en el caso del Conocimiento Geografico se han elevado tres
tipologias, las que se vinculan con la idea que se tiene sobre la Geografia, mas
especificamente con su objeto de estudio y la vision de la relaciéon ser humano-
medio.

Es asi como se pudo construir la siguiente categorizacion:
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CUADRON°1

TIPOLOGIAS DE ENSENANZA Y CONOCIMIENTO GEOGRAFICO

FORMAS DE
ENSENANZA

-Ensefianza neutral e

instruccional
Ensefianza
tradicional -Transmision de
(transmision de contenidos
conocimientos)
-Nula incorporacion de
ideas previas y saberes
comunes
-Visidn jerarquica del
saber
-Profesor como autoridad
-Ensenanza centrada en
actividades de aplicacion
Ensefianza -Aplicacion de
practica contenidos a la realidad
(desarrollo de
habilidades) -Desarrollo de distintos
niveles de habilidad
-Ensenanza basada en
procedimientos
pedagogicos
-Ensefianza centrada en la
reflexion critica
Ensefianza -Profesor como guia y
critica parte del proceso de
(creacion conciencia aprendizaje
transformadora)

-Alumnos como
transformadores

-Desarrollo de la
autonomia

-Recuperacion de la
experiencia propia y
colectiva
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CONOCIMIENTO
GEOGRAFICO

Positivista
descriptivo

- Conocimiento Geografico asociada a
una idea positivista

-Idea de que el ser humano se adapta al
medio, por tanto esta determinado por

este.

-Objeto geografico asociado a el medio
fisico

-Basada en conceptos fisicos de la
Geografia

-Relatos descriptivos

-Poca relevancia de el medio social
cultural

-Asociado a las Ciencias Naturales

Holistico
instrumental

-Idea de que el ser humano modifica el
medio

-Dicotomia Natural-Social

-Geografia asociada a la Historia (
Confusion de los campos de
conocimiento)

-Interés en darle realce a las capacidades
instrumentales de la Geografia

-Utilizacion de recursos y materiales,
tales como mapas, imagenes, para la
construccion geografica

-Idea de que el ser humano transforma
el medio y su entorno

-Asociada a tematicas politicas,
economicas, sociales, culturales

-Recuperacion de la experiencia como
fuente de conocimiento

-Concepcidn del sujeto como
constructor del espacio
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Critico
Transformador

-Utilizacion de categorias de andlisis
como herramienta de comprension

-Geografia no neutral
-Creacion de conciencia geografica.

-Geografia e Historia como disciplinas
complementarias

-Recuperacion de la mirada
multidisciplinar ( todas las Ciencias
Sociales)
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I1.3. MATRIZ TEORICA

A partir de las tipologias que aqui se han presentado, es posible establecer
conexiones entre las diversas formas de ensefianza y los conocimientos de indole
geografico, teniendo como resultado una serie de categorias de ensefianza
geografica, las cuales incorporan el tratamiento de la disciplina en el aula y por
tanto representan la constitucion del proceso de ensefianza — aprendizaje. Cada
una de ellas va variando tanto en la incorporacion de las innovaciones en los
ambitos de ensefianza, como en la evolucion de la teoria geografica que las funda.
Es importante destacar que muchas de ellas se asemejan, pero siempre poseen
matices que las hacen diferenciar y por tanto construirse con caracteristicas

propias.
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CUADRO N°2

CATEGORIAS DE ENSENANZA GEOGRAFICA

Enseiianza, Enseiianza, Enseiianza,
FORMA DE asociada a la asociada al asociada a la
ENSENANZA / transmision de desarrollo de creacion de
CONOCIMIENTO | conocimientos. habilidades. conciencia
GEOGRAFICO transformadora.
Conocimiento Ensefianza Ensefianza Ensefianza
Geografico, geografica geografica geografica
Positivista
descriptivo , basado | Tradicionalista Procedimental Reformadora
en descripciones Conceptual descriptiva Enciclopédica
objetivas y su
explicacion
Conocimiento Ensefianza Ensefianza Ensefianza
Geografico, geografica geografica geografica
holistico
instrumental, Neutral Practica Reflexiva
basado en el medio pasiva Reformadora instrumental
como instrumento
de desarrollo
Conocimiento Ensefianza Ensefianza Ensefianza
Geografico geografica geografica geografica
Critico
transformador, Dicotomica Modificadora Critica
basado en la Emancipadora

experiencia natural,
social y cultural
como conocimiento
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I1.3.1 TIPOLOGIAS RESULTANTES
Ensefianza Geografica

A. Enseiianza Geografica Tradicionalista Conceptual

Esta tipologia de Ensefianza Geografica se configura como la mas tradicional y
positivista. Esto quiere decir que en términos educacionales no se escapa de la
educacion bancaria (Freire, 1997), jerarquica y enciclopédica en el tratamiento de
los contenidos. Asi como también, en términos del tratamiento de los cocimientos
geograficos, se encuentra frente a una vision totalmente acritica, neutral, que no
incluye a la disciplina geografica en la relacion del hombre con el medio, por el
contrario establece una separacion que hace considerar como “geograficos”
solamente a los contenidos que describan y expliquen fenomenos de tipo fisico.
Por lo tanto en la practica pedagdgica de la disciplina hay una nula incorporacion
del medio social y cultural, asociado estrechamente a las Ciencias Naturales, méas
que a la Geografia.

Es importante precisar que en esta categoria de ensefanza geografica la
experiencia tanto de los alumnos como del profesor se margina por debajo de los
contenidos, desarrollando una Geografia descriptiva y desinteresada de la realidad
social de los que interaccionan en el proceso de ensefianza aprendizaje.

Todo lo anterior describe por tanto una ensefanza geografica orientada a la
transmision de conocimientos por parte de los profesores, los cuales no pasan por
un proceso de analisis y reflexion, sino por el contrario, los contenidos son
transmitidos a los alumnos de manera neutral, destacando los aspectos
relacionados con Geografia fisica y dejando fuera de la categoria de “geografico”
a los contenidos que aborden temas econdmicos, sociales y culturales. Es mas, ni
en el tratamiento de los contenidos de tipo fisico se incorporan tematicas medio
ambientales que tengan impactos sobre el ser humano, estas tematicas se anulan y
se trabaja solo con contenidos ligados a la informacion descriptiva — explicativa

de los fendmenos.
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Las practicas evaluadoras se adaptan absolutamente a la neutralidad del
tratamiento de los contenidos, y se relacionan a la calificacion de desempefios sin
cualificar los logros de los estudiantes, por tanto todos los aspectos, tanto
geograficos, como pedagdgicos se complementan en la formacion de estudiantes
sin opinion en donde prevalece la transmision y almacenamiento de contenidos
neutrales sin andlisis ni reflexion.

En sintesis, este tipo de ensefianza trae consigo una lamentable inutilidad de la
Geografia en donde finalmente los alumnos crean una concepcién de que la
Geografia no sirve para la vida y menoscaba a la disciplina considerandola como
innecesaria y tediosa. A su vez la ensefianza autoritaria de la disciplina es
reproductora y se presenta como consecuencia y refuerzo de una sociedad
desigual. Es decir se mantienen las diferencias sociales, por el aumento del
conservadurismo de los estudiantes, y dichas diferencias sociales se concretizan

en el espacio geografico. (Kaercher, 1999)
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B. Enseiianza Geografica Procedimental Descriptiva

Esta tipologia representa una pequefia evolucién en relacion a los métodos de
enseflanza, ya que se reconocen innovaciones en cuanto a los procedimientos que
se utilizan en la sala de clases, sin embargo no se escapa de la categoria de
descriptiva debido a que los contenidos siguen siendo técnicos y enciclopédicos,
lo que no permite fines un tanto mas arriesgados en cuanto a pedagogia, se
estanca en contenidos infructuosos para el desarrollo cognitivo, reflexivo y critico
de los estudiantes.

En la ensefianza geografica procedimental descriptiva, se utilizan métodos que se
vinculan con la utilizacién neutra y estatica de los contenidos, completando
cuadros, trasladando informacion, sin generar analisis en torno a los contenidos.
Se pretende entonces, generar habilidades por medio de contenidos
enciclopédicos, por lo tanto no hay alternativas que permitan salir de los
aprendizajes memoristicos, ya que los contenidos positivistas no permiten el
desarrollo de habilidades orientadas a la indagacion, analisis o investigacion en
torno a temas.

En definitiva esta tipologia de ensefianza, crea profesores que si bien pretenden
llevar los aprendizajes de sus estudiantes a una evolucion, del mismo modo se
sigue reproduciendo el sistema, ya que la neutralidad empafia todo tipo de

esfuerzo por salir del tradicionalismo
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C. Enseiianza Geografica Reformadora Enciclopédica

Esta tipologia es un tanto compleja debido a lo radical de ambos ambitos. Por un
lado se encuentra la pedagogia critica que se basa en un profesor que se presenta
como guia del proceso de aprendizaje y que desarrolla la autonomia de los
estudiantes. Si se piensa en los postulados que constituyen la pedagogia critica,
encontramos docentes que educan a sus alumnos para la transformacion, pero este
proceso es imposible a partir de la incorporacion de contenidos que representan su
antitesis, ya que no es posible incorporar la experiencia para la construccion del
conocimiento geografico. Por el contrario, la experiencia se relega y se invalida
como herramienta constructora de ideas.

Una de las practicas que pueden considerarse dentro del ambito de la pedagogia
critica, es el trabajo en terreno. En el se puede construir conocimiento en la
accion, es decir tomar elementos de la realidad, pero analizados desde la teoria

geografica, para una posterior transformacion;

“la excursion escolar es la mas real y concreta de las técnicas visuales, la

mas sensible” (citado en: De Sarrailh, 1991)

Es importante precisar, y muy pertinentemente para esta tipologia, que muchas
veces se desperdicia el esfuerzo incorporado en la realizacion de los terrenos
escolares, ya que los contenidos con los que se trabaja en las salidas no permite
escapar del enciclopedismo, y a su vez, el tratamiento critico de este se hace casi
imposible.

Esto trae consigo entonces, echar por tierra todo tipo de innovaciéon en cuanto a
los métodos pedagdgicos que tengan como fin desarrollar la autonomia y el
pensamiento critico de los estudiantes. Y por lo tanto, hacer que el profesor
genere un retroceso en torno a sus practicas pedagogicas, y lo lleve a la
reproduccion social y educativa que pretendia superar.

Ahora bien, a nuestro parecer todo tipo de contenido, por mas enciclopédico y

técnico que fuese, puede llegar a ser critico.
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D. Enseiianza Geografica Neutral Pasiva

El nombre de esta tipologia, se relaciona con el freno que representa la
metodologia de ensefanza utilizada con respecto al conocimiento geografico que
se pretende implementar. Esto quiere decir que el conocimiento geografico
holistico instrumental, construye un espacio geografico mas en funcion del ser
humano, es decir que sale a la luz la concepcion de la Geografia constituida como
la interaccion hombre medio. Y en donde a su vez, existe una mirada mas
holistica y sistémica del conocimiento geografico, esto quiere decir que la
disciplina es vista como una ciencia social puesta en funcion de intereses sociales,

econdmicos, naturales y culturales.

Ahora bien, al llevar a la practica este tipo de conocimientos con una vision
tradicional y positivista de la ensefianza, vemos que finalmente las précticas
tradicionales aplicadas como base para la implementaciéon inmovilizan los
conocimientos geograficos orientados a una mirada mas evolucionada de la
geografia que escapa del determinismo geografico y que implementa tematicas
socio culturales, politicas y econdmicas que anteriormente no se incorporaban al
ambito geografico.

A pesar de que el desarrollo de docentes mantiene un adelanto en términos de las
concepciones en torno a los conocimientos de indole geografico, estos finalmente
no llegan a buen puerto, debido a su tratamiento a nivel de implementacion
pedagobgica, ya que los métodos tradicionales de ensefanza produce el desarrollo
de aprendizajes geograficos pobres, con carencia de andlisis y reflexion,
elementos importantes en cuanto a lo que los alumnos finalmente logran con sus

conocimientos geograficos
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. E. Ensefianza Geografica Practica Reformadora

Esta categorizacion se vincula a una idea de la ensefianza geografica relacionada
mayormente al desarrollo de habilidades, es decir una ensefianza en la cual se
resaltan los elementos practicos, pero no se pasa de esto, lo que quiere decir que
se trabaja en base a actividades practicas en donde se resalta el papel del alumno,
pero no se desarrolla una reflexiéon a continuacion de la realizacion de la
actividad. Esto en conjuncién con un conocimiento instrumental de la Geografia,
por lo que en general se presenta en estos casos una dicotomia natural-social, aun
se mezclan conceptos de las Ciencias Naturales con la Geografia. Asi también se
da una tendencia a asociar a la disciplina historica con la geografica, por tanto, se
tienden a mezclar elementos de las dos disciplinas, no en una relacion
complementaria, si no que confundiendo sus campos de estudio. Se produce una
cierta inclusion del resto de las Ciencias Sociales y sus métodos, ya que a pesar de
que en algunos momentos se genera confusion hay de todas formas inicio de la
busqueda de estas practicas.

De alglin modo podriamos decir que los objetivos de este tipo de ensefianza estan
relacionados con el aprender haciendo, pero el conocimiento geografico que se
esta siendo ensefiado no permite que se de una reflexion critica de la situacion, si
no que se esta en la media entre un profesor que trata que sus practicas sean
reformadoras y que la Geografia que se ensefia lo sea también, pero que se queda
entrampado en esta idea de las actividades como un aprendizaje en si, sin sacar
provecho de la misma, para mediar una reflexion y un trabajo a partir de ella. Del
mismo modo vemos que este tipo de ensefianza se vincula a la utilizacion de
material audiovisual para el aprendizaje, tales como mapas, imagenes, etc., sin
embargo no hay un trabajo acabado con este tipo de materiales, si no que se tiende
a quedarse en la idea de que en si es un aprendizaje.

Hay de algiin modo un escape de la Geografia Tradicional, debido a que ya no hay
una vision positivista, descriptiva de la misma, pero aun no hay una vision critica.
De algiin modo se entiende la Geografia como un conocimiento de cultura
general, mas que una disciplina que podria ser una de las principales en la

construccidon de conocimiento para la vida.
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Las practicas evaluadoras por tanto se organizan en torno a actividades las que de
algin modo tratan de ser innovadoras, pero que finalmente no escapan a la
concepcion tradicional de la educacion, por lo que se produce una evaluacion
sumativa finalmente.

La tipologia fue nombrada como una ensefianza practica reformadora, por que se
esta tratando de salir de la concepcidn tradicionalista de la educacion, por lo que
se ve innovacion en alguno de los métodos, basicamente orientados a las
actividades practicas, asi como también hay un avance en la concepcion
geografica, ya que no solo se ve como la geografia tradicional, sino que se
comienzan a relevar algunos elementos sociales, culturales, asi como también se

comienzan a desarrollar habilidades geograficas.
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F. Enseiianza Geografica Reflexiva Instrumental

Esta tipologia se basa en la idea de una ensefianza que pretende ser critica, sin
embargo se da una contradicciéon al momento de generar el proceso, ya que a
pesar de que se pretende generar un conocimiento critico, lo que se evidencia
basicamente en las practicas pedagogicas, y por tanto una conciencia
transformadora, no se logra del todo debido a que los contenidos o los
conocimientos geograficos no son del todo criticos, sino que mas bien se
relacionan con una idea de la geografia instrumental, es decir la geografia sirve
para el desarrollo, pero solo se ve como una herramienta, no va mas alla.

Del mismo modo se ve al profesor como guia, es decir el acompaiia el proceso, se
hace parte del mismo, sin embargo hay una inconsecuencia al ser desde una
concepcidn geografica que no retoma del todo los aportes sociales y culturales que
la geografia podria aportar.

Se pretende del mismo modo generar en los alumnos una idea transformadora de
la realidad, es decir que se apropien de los conocimientos y generen algo a partir
de ello, lo que sigue viéndose entrampado por la falta de conocimiento
relacionado con las teméticas sociales, politicas, culturales.

De alguna manera se pretende recuperar la experiencia tanto propia como
colectiva, lo que nos habla de practicas innovadoras y que generan conciencia en
los alumnos, sin embargo estas estan asociadas a elementos mas instrumentales de
la Geografia.

En cuanto a las préacticas evaluativas, se ve un importante avance en las
actividades que se pretenden llevar a cabo, hay una intencién de que las
evaluaciones no sean las comunes, y por tanto que estén mediadas por un trabajo
reflexivo, sin embargo se evalian los contenidos geograficos que se han
relacionado con una idea instrumental de la Geografia.

Podemos decir que las practicas que se derivan de esta categorizacion no logran
ser del todo criticas ya que se ven entrampadas por la concepcion geografica que
la constituyen, no se puede llevar a cabo una ensefianza critica, si los contenidos
que la fundamentan no lo estan siendo, ni abordando las tematicas que podrian

generar elementos de reflexioén y construccion de conocimiento critico.
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G. Ensefianza Geografica Dicotomica

Esta categorizacion se basa en la idea de que se da una forma de ensefianza
Geografica en la que se ve la educacion como una transmision de contenidos y
conocimientos, de alguna forma vacia, sin tener de por medio una reflexion. Por
tanto este tipo de ensefianza se basa en una idea neutral de la Disciplina
Geografica y de la ensefianza como tal, lo que deriva ademés en una forma
instruccional.

Del mismo modo se asiste a la idea de que no hay una recuperacion de las ideas
previas, mucho menos de la experiencia de los sujetos implicados en el proceso,
lo que produce sujetos inmoviles, acriticos, pasivos, esto sumado a una vision del
profesor como la autoridad, por tanto poseedor de conocimiento objetivo,
medible.

Este tipo de ensenanza es Dicotomica dado que es muy dificil el ensefiar un
Conocimiento Geografico critico, desde esta perspectiva. Bajo la idea de que el
hombre transforma el medio en el que vive, por tanto es constructor del espacio, la
Geografia critica es una de las que mayor relevancia le da a la experiencia como
parte importante de la construccién de conocimiento. Del mismo modo se relevan
las temadticas politicas, econdmicas, sociales, lo cual se relaciona con la idea de
que estas deben constituir una fuente de conocimiento en tanto son un saber
comun e indispensable para entender el espacio. Es asi como esta concepcion
geografica entiende el espacio como una construccion social y producto del
trabajo social de los hombres.

Es muy dificil el compatibilizar este tipo de Geografia con la idea de que la
ensefanza deberia darse de forma formalista, y que “... el conocimiento debiera
ser transmitido via formal, via libros, via investigaciéon (o copia) de estos
libros...” (Kaercher, 1999. p.115), ya que justamente este tipo de Conocimiento
Geografico se basa en la idea contraria donde se pone al centro la idea de crear
una conciencia geografica por medio de la apropiacion de experiencias, saberes
comunes y otros elementos relacionados con las Ciencias Sociales, lo que se aleja

notablemente de la concepcidn de transmision de contenidos via formal.
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Se podria entender también que se da una dicotomia entre los saberes de la cultura
popular y el saber mas académico, formal. Por lo que no logran convivir de forma
aliada, lo que trae como consecuencia una ensefianza en donde los alumnos no
logran hacer significativos sus aprendizajes. Por tanto como podriamos ensefar
tematicas tales como el problema indigena, la cuestion homosexual, la pobreza, si
no se da una forma de ensefar estas temadticas, desde la perspectiva de la
educacion tradicional, es mas atn, son tematicas que la ensefianza tradicionalista
no le interesa. Se podria decir que de algin modo el ver sometidos los
conocimientos geograficos criticos a una forma de ensefanza tradicional, hace
que se paralice el proceso, se anule la idea de una Geografia critica y por tanto se
inmovilicen los contenidos.

En cuanto a las practicas evaluativas de este tipo de ensefianza, es claro que se
relacionan con una forma tradicional, es decir una evaluacion basada en la
memorizacion, el traspaso de conocimiento, sin un analisis de por medio, sino que
de manera enciclopédica, lo que obviamente no se relaciona con las tematicas
abordadas desde el conocimiento geografico critico.

Es entonces esta ensefianza Dicotomica en tanto que se ve poco posible el ensefiar
conocimientos geograficos criticos y con un fin transformador bajo una
metodologia tradicional, formal, donde s6lo se pretende traspasar contenidos y se

tiene una vision jerarquica del saber.
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H. Enseiianza Geografica Modificadora

Este tipo de ensefianza geografica, se relaciona con elementos en donde se le da
un enfoque a las practicas pedagdgicas asociadas al desarrollo de habilidades, es
decir centrado en las actividades de aplicacion, la mayor parte de las veces, las
cuales tienen relacion con una idea de procedimiento, es decir con que los sujetos
elaboren elementos de conocimiento, de algin modo que participen en la
construccion de su conocimiento.

De algiin modo esta categoria modificadora se enmarca en la idea de que si hay
una intencidon de innovar en las practicas pedagogicas, por tanto se buscan nuevas
alternativas y se realza la actividad como forma de conocimiento, del mismo
modo se cree en la idea desde la mirada del conocimiento geografico critico, de
que la Geografia se puede aprender conversando, viajando, observando el medio,
en contacto con la naturaleza, etc. (IBID. p. 116), lo que sin embargo bajo esta
forma de ensefianza geografica, no significa que todos lo aprecien de forma
critica, lo que de alguna forma demuestra que la Geografia no solo se aprende via
formal, pero no ayuda en la creacidon de una conciencia critica.

El hecho de que este tipo de ensefianza se centre basicamente en la aplicacion de
contenidos a la realidad y actividades asociadas, no asegura de ningiin modo el
que se este dando un Conocimiento Geografico Critico. Al ensenarse la Geografia
basado en la idea de que por el s6lo hecho de que se realizan actividades practicas
los alumnos estdn aprendiendo criticamente, es una idea que puede caer en un
error, y se puede caer en la premisa de que todo es Geografia, por lo que también
se podria creer que nada es Geografia (IBID. p. 117). Todo esto se relaciona con
la idea de que el profesor no debe ser solo quien realiza actividades, sino que
debiese ademas provocar otras cosas en los alumnos, como reflexién, critica,
capacidad de analisis y observacion, motivacion por la indagacion, entre otras.

Es por esto que este tipo de ensefianza geografica podriamos Ilamarla
modificadora, debido a que no es precisamente una ensefianza que transforme,
pero tampoco es un tipo de enseflanza neutra y pasiva, en cierto modo se hacen

esfuerzos por mejorar las practicas educativas, bajo una concepcion geografica
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critica, pero no se llega a ser del todo transformadora y emancipadora, debido a

que la forma de ensefianza inmoviliza de alguna forma los contenidos.
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I. Enseiianza Geografica Critica Emancipadora

Esta tipologia es tal vez la maxima expresion de lo que debiera ser la ensenanza
geografica. Del mismo modo podriamos ver que segin lo decretado por el
MINEDUC y su Reforma Educacional, es este el tipo de ensefianza que se debiera
dar en las aulas chilenas actualmente, debido a que se dice que la Geografia debe
ser entendida como Ciencia Social y por tanto alimentada por otras disciplinas, de
modo que debiese ser ensefiada de forma tal que se cree en los sujetos capacidad
de andlisis de temas sociales, culturales, politicos, econdmicos, ademas de generar
una capacidad critica en ellos.

Sin duda la forma de ensefianza asociada a esta categorizacion es la ensefianza
critica, la cual se basa en la idea los alumnos como seres transformadores, por
tanto se trata de incentivar en ellos el desarrollo de la autonomia, no solo como
valor universal, si no que relacionado con la forma de construccién de su
conocimiento, asi como también la recuperacion de la experiencia tanto propia
como colectiva, elemento esencial para el conocimiento geografico critico.

Del mismo modo podemos ver que el profesor en este tipo de ensefanza es
central, pero no de modo autoritario, sino que es un sujeto que acompafia y
participa activamente e integrado al proceso de ensefianza-aprendizaje del resto de
los sujetos. Del mismo modo se trata de generar en los sujetos una idea de la
Geografia como una disciplina que nunca es neutra, bajo la idea de que se trata de
tematicas sociales, no se podria nunca estar ajeno a una posicion frente a estas
problematicas. Hay por tanto la idea detras de la creacién de una conciencia
geografica en los sujetos implicados en el aprendizaje.

Es asi como una ensefianza geografica critica emancipadora debiera relevar la idea
de que los sujetos en el espacio no son seres pasivos, muy por el contrario
construyen espacio tanto individual como colectivamente, por tanto hay un
vinculo afectivo con este. Del mismo modo es esencial que los sujetos entiendan
el espacio como la multiplicidad de acciones que en se realizan para lo cual es
esencial el papel de la Historia, de manera complementaria con la Geografia.

Es por esto en este tipo de ensefianza se relevan las actividades que se relacionan

con la observacion, el andlisis, la investigacion, el trabajo con casos de estudio,
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salidas a terreno y todas las estrategias de ensefianza-aprendizaje vinculadas a las
forma de ensefianza critica. Es importante destacar que no se trata sélo de
establecer estas actividades y considerar estas como un aprendizaje en si, si no
que se debe trabajar en ellas, para generar una reflexion y asi construir
conocimiento.

Esta concepcion de la ensefianza geografica debe tender a la ampliacion de la
conciencia de los sujetos, en especial en temas como la localizacion espacial y los
impactos que puede generar el ser humano en el medio ambiente. Asi como
también de manera optima debiesen ser utilizadas distintas escalas de analisis para
la construccion de este tipo de aprendizajes, tales como local/ global, regional/
nacional, etc.

Una ensefanza geografica critica emancipadora debiese tender a la construccion
de sujetos, de modo que no basta con que los conocimientos sean criticos o el
profesor sea critico, sino que debe incentivarse la critica en todos, la creacion, la
indagacion, “aliar informacion con reflexion. Buscar mds de una version para un
hecho. Mostrar los conflictos de intereses y los mensajes entre lineas de los
textos,”(ibid. p. 141)

Es esencial el entender que no basta con manejar conocimiento geografico
relevante, sino que es necesario el relacionar esto con la practica. De modo que
esto sea relevante para la transformacion de la realidad que se pretende generar.
Como nos dice Kaercher (1999) es esencial el “...captar, estimular, provocar,
diria hasta, cazar, situaciones limites en los alumnos”.

De alguna forma podriamos decir que la mezcla de estas dos tipologias, se
transforma en la forma de ensefiar Geografia mas completa y compleja, asi como
también la mas util para la construccién de sujetos que se observen a si mismos
como parte necesaria e importante en la construccioén de espacio y por tanto como
seres transformadores y de alguna forma emancipados, bajo la logica de la

conciencia por las problematicas que la relacion hombre-medio genera.
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CAPITULO III: MARCO METODOLOGICO.

III.1 ENFOQUE INVESTIGATIVO: Cualitativo

El proyecto de investigacion estd orientado a diagnosticar la situacion que
vive la disciplina Geografica en la dindmica del aula. Se pretende conocer y
analizar relaciones humanas que se dan en un ambiente socioeducativo, y como
estas relaciones se traducen en la dindmica ensefianza-aprendizaje. Por lo tanto la
informacion recopilada en la investigacion debe ser de naturaleza cualitativa,
incorporando sus técnicas, procedimientos e instrumentos en esta situacion
concreta, asociada a una problematica socioeducativa significativa y utilizando los
fundamentos tedrico-metodoldgicos y técnico- instrumentales necesarios con el

fin de generar un proceso de intervencidn o propuesta educativa.

Briones, Guillermo (2003); proporciona caracteristicas de la investigacion
cualitativa, las cuales se relacionan directamente con los objetivos que se trazan
en este estudio, como la importancia central que se le otorga a la experiencia y

subjetividad de los actores que participan en el grupo estudiado.

“La conducta humana se afirma, no puede ser entendida sin referencia a
los significados, definiciones y propositos de las personas que enfrentan
situaciones especificas en vida diaria. Tales componentes de la conducta
social solo es posible captarlos mediante informacion cualitativa que

permite mayores posibilidades expresivas” (Briones: 2003. p. 15)

La investigacion cualitativa se relaciona también con las caracteristicas del
fendmeno estudiado, que se construyen en base a las definiciones que los actores
involucrados hacen del mismo. Estas perspectivas se relacionan a las conductas
individuales o colectivas, pueden referirse al contexto en el que interactuan, asi

como también al contexto externo, entre otras.
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Otro elemento o caracteristica que Briones (Ibid.) aborda y que se
relaciona a su vez con nuestro estudio, es el punto de vista Emic, que se relaciona
a que en el estudio de un determinado grupo social debe predominar el punto de
vista de las personas que componen el grupo frente al punto de vista del

investigador.

La investigacion cualitativa estudia el fenomeno como una totalidad, con
un enfoque holistico y sistémico, y por tanto no utiliza variables ni mediciones, y
es ideogréfica, individualizadora del fendmeno estudiado, por lo tanto no

generaliza los resultados obtenidos en el estudio.

Como ultima caracteristica se confluye que la investigacion cualitativa
distingue 2 tipos principales: 1) Investigaciéon descriptiva e 2) Investigacion
interpretativa.

El estudio se enmarca tanto en el primer tipo, que se relaciona con la
caracterizacion del fendémeno estudiado, como en el segundo, en donde se
interpretan los discursos de los actores asociados al fendmeno.

Por lo tanto, se pretende conocer en profundidad el fenémeno u objeto que
se estd estudiando, a partir del entendimiento profundo de dicho fenémeno social
(complejizar el fendmeno). Asi como también proceder a un andlisis discursivo a

partir de las representaciones mentales que se han construido.

A partir de la investigacion que aqui se presenta se pretende capturar sentidos;
sentido subjetivo de la accion de los individuos en un fendmeno que se enmarca

en una situacion espacio temporal determinada.

“El rapido cambio social y la diversificacion resultante de los mundos
vitales estan enfrentando cada vez mas a los investigadores sociales con
nuevos contextos sociales. Estos son tan nuevos para ellos que sus

metodologias deductivas tradicionales no tienen éxito en la diferenciacion

de los objetos” (Flick, 2004. p. 16)
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Flick (2004) nos proporciona un enfoque que releva la importancia de la
investigacion cualitativa, sobre todo al ser utilizada en los fendmenos de orden
socio-educativo, es por esto que se hace necesario encauzar en este enfoque la
investigacion, ya que asi es posible dar cuenta del fendémeno de la mejor forma,
abarcando todo su escenario Yy realizacion.

Es importante precisar que la arista de la investigacion cualitativa que se pretende
utilizar se relaciona con la descripcion e interpretacion del fenomeno desde la
contextualizacidén, o método investigativo contextualizado, en donde el fenémeno
se estudia en toda su complejidad y por lo tanto desde el contexto que le da
origen. Esto quiere decir que la investigacion se centrard en las interacciones y
situaciones de los sujetos en la vida cotidiana, o sea desde el ambiente
socioeducativo del aula.

A su vez, el contexto constituye el escenario de las interacciones de los sujetos en
estudio, esto quiere decir, de los actores sociales que se tomaran como base de
analisis, considerando sus particularidades, puntos de vista y subjetividades
construidas a partir de las representaciones mentales que se forjan desde el
contexto. Se piensa entonces en la importancia de rescatar las diferencias de los
sujetos sociales que confluyen en las interacciones del fenémeno estudiado. Por lo
tanto no solo importa lo que los docentes declaran en cuanto a la ensefianza de la
geografia compete, sino que el discurso y trasfondo discursivo de los estudiantes
es igual de importante en la interpretacion y analisis del fendmeno.

Es importante sefialar que la investigacion se refiere entonces a las subjetividades
y concepciones que se construyen desde el interior del fendémeno estudiado y no
desde lo que externamente se piensa de dicho fenomeno.

Para este caso Flick (Ibid.) nos dice:

“la investigacion cualitativa trata de comprender el fenomeno o
acontecimiento en estudio desde el interior. Lo que se ha de comprender
es la vision de un sujeto o de sujetos diferentes, el curso de las situaciones
sociales (conversaciones, discursos, procesos de trabajo) o las reglas

culturales o sociales pertinentes a una situacion”. (Ibid. p. 41).
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Lo que el autor nos dice entonces es que la investigacion cualitativa se refiere a
las interacciones de los diversos sujetos asociados al fendmeno, asi como también
las concepciones que estos traen consigo al momento del acto de habla o
acontecimiento discursivo. Es importante precisar que a este analisis se suma las
concepciones de los investigadores en el proceso de recopilacion de la
informacion, es decir, lo que estos sienten o perciben al conectarse con el contexto
en cuestion, plasmando sus caracteristicas en la triangulacion analitica del
fenomeno estudiado. Y complementando dichas percepciones tanto con lo que los
hablantes declaran en el acto de habla, como con los documentos recopilados que
dan cuenta de los objetivos que se han trazado para constituir el proceso de
ensefanza — aprendizaje.

Finalmente es importante mencionar que la investigacion se centra en un
fendmeno educativo en particular en el cual se utilizan estrategias metodologicas
diversas, en este caso, lo que realmente ocurre en la sala de clases cuando se
implementan contenidos innovadores en torno a la ensefianza de la Geografia,
pero no por esto nos encerraremos a tan solo este ambito, sino por el contrario, el
estudio se caracteriza por tener fines que trasciendan el contexto del fendmeno
para situarlo en la escena educacional nacional. Es decir, lo importante es
constituir un aporte a la realidad educativa en general, y a la ensefianza de la
Geografia de manera especifica.

Es importante precisar que la posicidon de esta investigacion es en torno a la teoria
critica, la cual tiene como tema central el estudio de las instituciones sociales y
sus transformaciones buscadas a través de la interpretacion de los significados de
la vida social, las luchas sociales y las propuestas de una nueva sociedad. En torno

a esto Briones dice:
“Al final, su trabajo de investigacion debe llevar a una pedagogia de

transformacion social y personal en su trabajo docente” (op.cit, 2003.

p.46)
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Por lo cual la investigacion no solo se presenta como un aporte en cuanto tema
educacional se trata, sino que representa un punto de partida para la accion

transformativa del trabajo docente.

I1I .2. DEFINICION DE LA MUESTRA

La definicién de la muestra es fundamental debido a que esta configura de
algin modo el caradcter de la investigacion. La pregunta que guia esta
investigacion se relaciona con el estado actual de la Geografia post Reforma en
los colegios, pero mas especificamente en las aulas, en las practicas de los
profesores, (evidenciados en los aprendizajes de los alumnos). Por tanto se hacia
imperiosa la necesidad de escoger una muestra que fuera representativa y
permitiera profundizar, de modo que se trabajara bajo la logica de Casos de
Estudio, los cuales son rescatados de una muestra de tres colegios, que presentan
tres modalidades de dependencia distintas, es decir un establecimiento particular,
uno particular subvencionado y otro municipalizado. Esto a su vez se asocia con
muestras que representan tres niveles socioeconémicos diversos, para alcanzar la
maxima varianza en la cantidad de casos escogidos.

Como anteriormente se menciono, los casos de estudio fueron escogidos
intencionalmente en funcidon del criterio tedrico asociado a la ensefanza de la
geografia, escogiendo por tanto el nivel 1° medio para dicho analisis.

Del mismo modo al interior del nivel de ensefianza que se escogié en cada
colegio, y en relacion a un segundo criterio, se eligié una muestra de tres alumnos,
los cuales se relacionan con los niveles de rendimiento al interior de los mismos,
es decir se selecciono a los alumnos que tenian un rendimiento alto para la media
del curso, uno con un rendimiento que se relacionara con la media y otro que
tuviera un rendimiento bajo, todo lo cual expresado en relacion a la eleccion del
profesor. Esto tiene como fundamento la idea de que se estableceria de este modo
un universo de alumnos que no solo expresaran el aprendizaje optimo dentro de
un nivel de ensefianza, si no que se pudiera establecer una cierta varianza entre los

alumnos.
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Asi lo muestra el siguiente cuadro:

CUANDRON°3
Dependencia N° Alumnos segun N° Profesores
rendimiento

1

Particular M 1 1
B 1
A 1

Particular M 1 1

Subvencionado

B 1
A 1

Municipal M 1 1
B 1

Los colegios que fueron escogidos, no se relacionan con una linea en
particular de ensefanza, si no que solo se fijo como herramienta de eleccion la
varianza en la modalidad de dependencia. Los establecimientos educacionales se

que se escogieron son los siguientes:

- Colegio Carolina Llona de Cuevas
- Colegio Institucion Teresiana

- Colegio Complejo Educacional Américo Vespucio

El primer colegio con el cual trabajamos fue el Colegio Institucion Teresiana, de
dependencia particular y que se inscribe dentro de una linea de colegios de
formacion catdlica, y que tiene como base la idea de comunidad escolar, por lo

que se puede observar en el un realce de las relaciones personales entre profesores
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y alumnos, basada en el respecto y tolerancia. Del mismo modo apuesta por la
autonomia de las estudiantes en el aprendizaje, llevando a cabo talleres paralelos a
las asignaturas normales. Su modalidad es cientifico humanista y esta ubicado en

la comuna de La Reina.

El segundo colegio con el cual trabajamos fue el Colegio Particular Carolina
Llona, el cual mantiene una tradicion catdlica marcada, y depende de la
Congregacion Piamartina. Este colegio tiene una linea de formacion educacional
tradicional y pone especial hincapié en la disciplina de sus alumnos. Sostiene al
interior de su establecimiento alrededor de 6000 alumnos, desde los primeros
niveles de ensefianza, hasta 4° medio. Mantiene una modalidad cientifico
humanista, pero también una parte de este en modalidad técnico profesional. Es de

caracter mixto. Esta ubicado en la Comuna de Maipu.

El tercer colegio que fue considerado como fuente fue el colegio Municipal
Complejo Educacional Américo Vespucio. Se inscribe dentro de una linea de
formacidon educacional que tiene como uno de sus principales objetivos el de la
contencion de sus alumnos dentro de las dependencias del colegio, configurando
un proyecto educativo que busca construir aprendizajes a partir de la realidad
social compleja que viven los alumnos. . Su modalidad es Cientifico Humanista y

es de caracter mixto. Esta ubicado en la Comuna de Pefialolen.

II1.3 TECNICAS DE RECOLECCION DE LA INFORMACION

Como anteriormente se menciond, la investigacion apunta a la realizacion de una
investigacion de tipo cualitativo que tiene como fin diagnosticar la situacion de la
Geografia en las aulas a partir de los aprendizajes de los estudiantes.

Para esto es necesario establecer de manera rigurosa los procedimientos para
recolectar la informacién que sean acordes con los objetivos metodologicos
propuestos. Es por esto que se han establecido dos técnicas de recoleccion
concordantes con la investigacion del fenémeno socioeducativo que aqui se

presenta.
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En primera instancia la técnica a utilizar serd la recoleccion de DOCUMENTOS,
esta técnica tiene que ver con todo tipo de informacion documentada que se
relacione con el proceso de ensefanza-aprendizaje asociado de modo especial al
tratamiento de los contenidos geograficos, ya sea producciones por parte de los
alumnos, como por parte de los profesores, pero poniendo especial interés en las
planificaciones de los docentes, ya que estas ponen de manifiesto los cambios e
innovaciones que estos pretenden implementar al momento de ensefnar Geografia.
La unidad de andlisis que de esta técnica se desprende es la REPRESENTACION,
la cual se relaciona con lo que el documento dice como discurso, esto quiere decir
que el documento se constituye como acto de habla que representa significados
contextuales y construye representaciones mentales. En el caso de las
planificaciones, es posible desprender los objetivos que se representan, lo que los
docentes quieren establecer como innovaciéon y como a su vez se representan sus
posicionamientos en ellas.

En segunda instancia la técnica a utilizar sera la ENTREVISTA EN
PROFUNDIDAD, El uso de la entrevista estara relacionado con obtener
experiencias individuales dentro de un campo social culturalmente
predeterminado (en este caso son las instituciones escolares escogidas para el
muestreo)

Las entrevistas seran semi estructuradas con la ayuda de una pauta que sefiala
areas tematicas para abordar el problema de investigacion. Se aprovechan a su vez

los temas que plantea el entrevistado.

La entrevista recoge la informacién necesaria a partir de la fuente primaria, esto
quiere decir que la informacidn no se infiere, sino que se articula como discurso
en el acto de habla de los sujetos que interaccionan en el fendémeno en cuestion.

A partir de esto Briones nos dice:
“la entrevista en profundidad o entrevista abierta busca obtener

informacion de unas personas sin ninguna predeterminacion de las areas

de respuesta que apareceran en la entrevista, salvo la de estar ubicada en
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el contexto general del objeto de investigacion (por ejemplo, el

pensamiento del profesor)” (2003, p. 107)

Esto quiere decir que la entrevista no pretende ser tendenciosa, sino que se da la
libertad de respuesta a los entrevistados, estableciendo de esta forma mas
transparencia y realidad acorde al fenomeno social que se pretende investigar. El
hacer este tipo de entrevista permite poner mayor atencion en las actitudes que el
hablante desarrolla en el transcurso de la misma, las cuales también representan
fuente de informacion importante con respecto a la forma y trasfondo de la

entrevista en si.

La técnica utilizada para la recopilacion de informacién esta constituida como
entrevista semi estructurada en base a temas, los cuales fueron articulados en
funcion de la intencionalidad que los investigadores han constituido.

La entrevista no se ha programado previamente, fijando las preguntas de igual
forma para todos los entrevistados, sino que estas se han levantado segun sea el
caso, es decir el contexto que las condicione.

La entrevista por tanto se va articulando segin los temas que el propio
entrevistado vaya abordando, esto quiere decir que hay preguntas que se deben
modificar si asi se requiere y otras que se deben omitir si de alguna forma esta ya

ha sido contestada con anterioridad.

Para el caso de la entrevista a los Estudiantes, de igual forma se han escogido los
que cursan primero medio por las razones explicadas anteriormente (es importante
decir que los alumnos entrevistados corresponden al profesor entrevistado)
Esta entrevista también se ha dividido en tdpicos generativos, pero que se
presentan principalmente como ordenadores de las preguntas en cuestion. Estos
son:

- La percepcion de los estudiantes sobre la Geografia

- Lapercepcion de los estudiantes sobre como se aprende la Geografia

- La percepcion de los estudiantes sobre la Geografia asociada a las Ciencias

Sociales.
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Del mismo modo, la entrevista realizada a los estudiantes contenia en su
estructura un Caso de Estudio ( “El sistema de Piedemont de Santiago”), el cual se
realizaba luego de establecer la serie de preguntas programadas en la Pauta de
entrevista. Este Caso de Estudio, se basa en la premisa de que los sujetos luego de
haberles presentado el caso responderian de otra forma a las preguntas, ya que
relacionarian lo hablado con lo aprendido. Es por esto que a continuacién de
presentarles el Caso de Estudio, se les repetian algunas de las preguntas, las cuales
variaban en funcién del entrevistado y sus respuestas, en la primera ronda de

preguntas.

La unidad de anélisis que de esta técnica se desprende es la PERCEPCION, la
cual se relaciona con lo que los estudiantes y profesores perciben los elementos
que componen la geografia, y por lo tanto como se ensefia y como se aprende. Es
importante situarnos en la dindmica ensefianza-aprendizaje, ya que el fendémeno
que se pretende estudiar se relaciona con lo que se percibe de este proceso. Para
esta misma situacion, se introdujo el caso de estudio (refiriéndonos a los
estudiantes), ya que se pretendia diagnosticar como estos perciben una
problematica geografica y cémo su discurso se transforma a partir de esta
situacion y por lo tanto se reconstruyen las representaciones mentales.

En el caso de los profesores, se analiza el como ellos perciben la forma en que
debieran ensefiar geografia, como lo estdn haciendo y como incorporan la
innovacion en este proceso. Asi como también, y mas importante aun, como sus

estudiantes estan construyendo aprendizaje a partir de eso.

I11.4 TECNICAS DE ANALISIS DE INFORMACION

Para poder generar finalmente un diagnostico de la situacion de la Geografia
en el aula, se hace necesario el analizar la informacion recopilada. .
La opcion de la técnica de andlisis se baso en el contexto en el cual estaba

enmarcado el tema y por tanto las fuentes a las que se accederian. Si tomamos en
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cuenta el contexto podemos darnos cuenta que los Establecimientos
Educacionales son una fuente de donde provienen diversos discursos, en especial
si consideramos que la técnica de recoleccion de informacion que se utiliza es la
entrevista, la cual se realiza a profesores y alumnos, lo que da como resultado
informacion hablada, que a su vez se transforma en un acto, con distintos
elementos como el contexto, el momento, el espacio, la expresion, la actitud, la
emocion y tantos otros evidentes y no evidentes que se hacen presente en el acto
del habla. Cabe destacar que el discurso debe entenderse de manera mas amplia
que el significado exacto de la palabra, es decir, como un conjunto de elementos
que no solo se refiere a la palabra o lo que se puede construir en conjunto con

ellas, sino que

“.."discurso” se utiliza en el amplio sentido de “acontecimiento
comunicativo”, lo que incluye la interaccion conversacional, los textos
escritos 'y también los gestos asociados, el disefio de portada, la
disposicion tipogrdfica, las imdgenes y cualquier otra dimension o

significacion “semiotica” o multimedia.” (Van Dijk: 1997 p.146)

Si tomamos en consideracion tales elementos, se establece necesariamente que
la técnica mas adecuada es el Analisis Critico del Discurso, el cual aparece como

pertinente debido a que

“el Analisis Critico del Discurso, puede realizarse en, o combinarse con,
cualquier enfoque y subdisciplina de las humanidades y las Ciencias

Sociales” (ibid., p. 144).

Esta idea de Van Dijk nos expresa claramente el caracter flexible del analisis
critico del discurso, por lo que este tipo de analisis se presta para moldearse a las
situaciones que nos presenta una investigacion del ambito de las Ciencias
Sociales, en este caso especificamente, en el dmbito educativo o mas bien el

ambito socioeducativo. De ahi la idea de enfrentar el diagnostico que se pretende
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realizar desde la Reforma Educacional Chilena, la cual nos da la base de partida
para entender desde donde se esta hablando, para referirse a ensefiar Geografia.

Debido a que nos presentamos ante la idea de diversas opiniones frente a un
respectivo tema planteado, el analisis critico del discurso nos hace total sentido ya

que

“toma seriamente en consideracion las experiencias y las opiniones de los

miembros de dichos grupos...” (ibid., p. 144)

Elementos propios de la investigacion que presentamos. Sin duda alguna las
opiniones, pero de modo especial las experiencias configuran nuestro interés, por
tanto una técnica de analisis que resalte estos elementos debe ser utilizada para

esta investigacion.

El presentar la técnica como Analisis Critico del Discurso, nos habla asimismo de
un cierto posicionamiento frente a lo que de la investigacion se deriva. Es decir,
en ningln caso la postura frente a la investigacion es neutra, no pretende serlo,
muy por el contrario, la simple idea de trabajar con personas, nos habla de
opiniones y experiencias propias, por tanto subjetivas, asi como también se
entrecruza con las experiencias, opiniones, criticas, contradicciones e incluso
emociones de los investigadores. El Analisis Critico del Discurso del mismo

modo valida esta posicion diciendo:

“A diferencia de otros muchos saberes, el ACD no niega sino que
explicitamente define y defiende su propia posicion sociopolitica. Es decir,

el ACD expresa un sesgo, y esta orgulloso de ello” (ibid.: p. 144).

Por tanto no se niega la idea de que la investigacion esta formada por
subjetividades multiples, y mas aln, es tal vez el elemento mas importante que la
investigacion persigue, en tanto se trabaja con opiniones, sensaciones,

experiencias de las distintas fuentes. Lo cual, cabe destacar, no lo hace menos
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riguroso, por el contrario el hecho de que sea un analisis sesgado debe poner mas

atencion en los elementos que lo componen:

...el ACD ha de ser un saber riguroso. Sus teorias multidisciplinares
deben dar cuenta de las complejidades de las relaciones entre las
estructuras del discurso y las estructuras sociales. Sin un método explicito
y sistemdtico, no es posible generar ninguna observacion socialmente util
o cognitivamente fiable, y tampoco pueden realizarse descripciones

validas.” (ibid.: p. 145)

El Analisis Critico, nos da la base para que la investigacién pueda ser entendida y
acogida por diversos grupos. Su caricter eminentemente comprensivo e

interpretativo, se fundamenta en que

“el ACD ha de poder enseniarse, y por consiguiente, ha de resultar
comprensible. Si los estudiantes no nos comprenden, no pueden aprender
de nosotros ni criticarnos. Las complejas teorizaciones y andlisis no
requieren de ninguna jerga abstrusa, y las intuiciones profundas no

precisan de ninguna arcana formulacion” (ibid., p. 145)

Podemos establecer asi que el Analisis Critico del Discurso tiene como finalidad
el analizar diversas estructuras discursivas, y todo aquello que las componen, es
decir una triangulacion formada por “discurso-cognicion-sociedad” (ibid., p. 146).
Lo que se explica de la siguiente forma; para el autor discurso se entiende como
un conjunto de elementos, como anteriormente lo mencionabamos, no solo es la
idea del discurso hablado, si no que también se refiere a todos los elementos que
acompanan a lo hablado, es decir, la expresion, los movimientos, el tono, el
entorno, y tantos elementos mas. Del mismo modo el ambito de la cognicion se

relaciona no solo con elementos personales, sino que también con lo social, es
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decir no solo se habla de las subjetividades propias, sino que de lo que se
construye en conjunto, por tanto

“... las creencias y los objetivos, asi como las valoraciones y las
emociones, junto con cualquier otra estructura, representacion o proceso
“mental” o “memoristico” que haya intervenido en el discurso y en la

interaccion.” (ibid., p. 146)

Estarian componiendo los elementos de la cognicion. El otro elemento asociado es
la Sociedad, lo cual se entiende en la logica de que se incluyen todos los aspectos,
no solo del contexto proximo, si no que también de los aspectos mas globales,
como las relaciones de los distintos grupos de la sociedad.

La conjuncién, en tanto, de estos tres elementos, estaria formando “e/ contexto
relevante (local y global) de discurso” (ibid., p.147), es por tanto absolutamente
indispensable el considerar estos tres elementos en funcion de lograr un Analisis
Critico del Discurso y del mismo modo lograr “seleccionar que discurso y que

estructuras sociales hemos de analizar y relacionar” (Ibid., p.147)

Es sin duda el Analisis Critico del Discurso el que dara forma al diagndstico que

se presenta. Al estar compuesto este de elementos diversos tales como el

ambito societal, las acciones generales, la ubicacion local del
acontecimiento comunicativo, el papel comunicativo, su papel interactivo,
el destinatario del mensaje, la accion comunicativa concreta, las

estructuras mentales (ibid., p.147),
Nos proporciona un escenario completo y complejo, que en perfecta combinacion

con la base tedrica y las herramientas arrojadas por las fuentes utilizadas, forma

el grueso de la investigacion.
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CAPITULO IV DESARROLLO

a) COLEGIO INSTITUCION TERESIANA
En busca de aprendizajes autonomos

“Es el estudio de... en el fondo un lugar fisico donde se ubica un pais, un

’

territorio en el fondo, que incluye todo lo que es clima, macro formas, etc.’

(IT.E.2.4, anexo n° 5)

Responder temas de indole académico no es un tema facil, menos aun lo es,
cuando la pregunta se orienta a la incorporacion de la disciplina geografica en las
concepciones propias. Esto quiere decir que al conocer las representaciones y el
discurso del estudiantado se aprecia cierto nerviosismo y complicacion al
responder ;que es la Geografia para ti?, y como anteriormente aparece, siempre se
la relaciona con conceptos fisicos que la disciplina aborda, sin incorporar, en el
caso del colegio Institucion Teresiana, elementos que relacionen este medio fisico
con el desarrollo del ser humano, o la incidencia de este ultimo en fendmenos
naturales, sociales y econdmicos, que también representan ambitos de la disciplina
geografica.

Es importante mencionar que todos los estudiantes entrevistados respondieron
esta pregunta basandose en lo que ellos aprendian en las clases, en lo conceptual,
lo neutro, pero ninguno pudo realizar una conexion con lo que ellos pensaban, con
sus concepciones, con lo logrado en términos personales al abordar tematicas de
indole Geografica. Por el contrario, se mantuvieron neutrales, formales, sin alabar
lo aprendido, ni criticar el aporte de la disciplina.

Sin duda alguna, parece lamentable la poca toma de postura al trabajar los
contenidos geograficos, pero se cree que esto se debe no sélo al tedio que muchas
veces embarga a la disciplina en el trato de los contenidos del curriculum, sino
que también apunta a la poca incorporacion de tematicas que generen una
conexion entre los temas conceptuales que nos proporciona la Geografia con las
vivencias que los alumnos traen desde sus casas, con lo que ven a su alrededor,
con lo que creen del mundo. Se pierde entonces la posibilidad de entregar las

herramientas disciplinares que sean la base de analisis de la sociedad, que
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representen temadticas que los alumnos ven en todos lados y que constituyen su
entorno cercano, su realidad nacional y que a su vez representan las emergencias
sociales, politicas, econdmicas y culturales de la sociedad en su conjunto.

Esta situacion es evidenciada en las representaciones mentales que se infieren del
discurso de las alumnas, en donde no se reconocen representaciones que indiquen
procedimientos mentales que trabajen los contenidos implementados en el sector,
refiriéndonos en especifico al caso de Geografia. Es importante decir a su vez que
la primera concepcion que se tiene del sector es que se basa en la disciplina
historica y que la Geografia se presenta solo como un apéndice dentro del Sector.
Con respecto a este mismo tema es posible diagnosticar una profunda confusion
entre los temas que abordan ambas disciplinas, ya que la indagacion se realiz6 con
alumnas de primer afio de ensefianza media y a pesar de ello no reconocen que los
temas que han abordado durante el afio sean geograficos, relacionando estos
ultimos solo cuando les implementaron temas referidos a las caracteristicas fisicas
de las regiones. Ahora bien el analisis de la ensefianza de la Geografia en el
Colegio Institucion Teresiana se realiza en base a una concepcion de la misma un
tanto mas avanzada que en otras instituciones escolares, debido a que se ha
realizado perfeccionamiento de los profesores en torno al tema, lo que ademas se
refuerza con un riguroso trabajo en equipo en torno a los sectores de aprendizaje.
Es importante precisar que el colegio esta ubicado en la comuna de La Reina y es
de dependencia particular con una presencia importante de los apoderados en las
implementaciones y principales gestiones de la institucion, esto quiere decir que la
ensefianza se realiza en funcién de lo que los padres estdn demandando con
respecto a la educacion de sus hijas. Por lo tanto muchas veces se reorientan los
objetivos pedagogicos en funcion del SIMCE y la PSU, en el caso de las
demandas relacionadas con generar competencias para que las alumnas ingresen a
la Universidad. Lo anterior neutraliza ain més los contenidos de indole geografico
y no se permite el desarrollo de una disciplina orientada al analisis, criticidad y
pensamiento reflexivo de los alumnos, por el contrario se relegan estos al
almacenamiento de informacion acritica. De igual forma se destaca el interés de la
profesora en cuestion, por hacer que dentro de la rigidez que plantea el

curriculum, y mas aun las exigencias de la Institucion, se creen espacios para
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generar discusiones que activen el conocimiento de las estudiantes en pos de una
construccion propia de dicho conocimiento a partir de lo que ellas piensan, asi
como también, ampliar el horizonte de pensamiento, ya que el contexto de las
alumnas hace que su concepcion de la realidad sea muy parcelada y se base en
concepciones que representan a un sector con alto poder adquisitivo.

La modalidad de la ensefanza que el colegio promueve se relaciona con el
desarrollo de la autonomia de las estudiantes, es por esto que dedican horas
pedagdgicas a trabajo personal, en donde las alumnas trabajan de manera
independiente con guias de trabajo que el profesor proporciona. Se declara que a
pesar que se ha tendido al aumento de la exigencia, en cuanto al tema curricular,
esta carga de contenidos son siempre implementados con un espiritu teresiano,
que tiene como fin el crear en las estudiantes habilidades que se relacionan con la
construccion de los conocimientos a partir de sus propias herramientas, es decir en
base a las habilidades, aptitudes, destrezas e intereses de cada una de las alumnas.
Ahora bien, tales objetivos pueden tener gratificantes efectos en cuanto a temas de
la disciplina historica, pero al analizar el desarrollo del proceso ensefanza-
aprendizaje en cuanto a la construccion de contenidos geograficos, el escenario
cambia, y vemos que las alumnas no tienen apropiados conceptos que le competen
a la Geografia y si asi fuera, podrian representar su campo tedrico para el
desarrollo de un conocimiento geografico mas completo, que incorpore tematicas
relacionadas con las Ciencias Sociales.

Al analizar las planificaciones proporcionadas por la docente se distingue la
organizacion en dos grandes temas, es decir, por un lado se encuentran los
contenidos que se pretenden implementar en la unidad, los cuales estan
organizados a su vez en conceptuales, procedimentales y actitudinales. Por otro
lado estan las actividades de trabajo personal que abordan los contenidos antes
mencionados. Se identifica también un apartado que se refiere a los aprendizajes
esperados, los cuales se orientan al desarrollo de habilidades investigativas en las
estudiantes, ahora bien, si nos remitimos al resto de los aprendizajes que se
pretenden desarrollar es posible caracterizarlos como de indole neutral, o acritico
ya que estos no se orientan al andlisis reflexivo de los temas que se abordan, por

el contrario, los principales objetivos son identificar, localizar, diferenciar,
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caracterizar, los cuales se conectan estrechamente con las actividades que se

realizan como por ejemplo:

- Confeccion de fichas de vocabulario Geografico

- Como usar fuentes de informacion
(Anexo 18)

Es importante precisar que las actividades anteriores son de profunda utilidad y
muy pertinentes para el analisis y reflexion de tematicas geograficas, ayudando a
su vez a no desligitimizar el lenguaje geografico con el que se deberia operar. El
problema se presenta cuando estas actividades se rigidizan al extremo de hablar en
un lenguaje técnico poco cercano y academicista. Esto ocurre principalmente
cuando este vocabulario o informacién geografica es incorporada solamente a los
temas que corresponden a la descripcion fisica de algin fendomeno, sin
complementarla con una vision humana que acerque el lenguaje académico a
problemadticas reales e importantes para el desarrollo humano. Se hace hincapié en
este tema debido a que en la elaboracion del vocabulario geografico se produce un
giro cuando este es utilizado en el anélisis del papel de la sociedad en la creacion
del paisaje (Anexo 18), pues se utiliza un lenguaje geografico orientado a las
responsabilidades sociales en el dafio del medio ambiente y por tanto es
absolutamente pertinente su utilizacién sin ser tan académico, pero permitiendo el
que los estudiantes se fogueen con términos acordes al tema en estudio.
Volviendo a la planificacion en especifico, notamos la falta de un eje articulador
entre los contenidos a implementar y las actividades de trabajo personal, ya que si
bien existe un apartado que propone los aprendizajes esperados, estos son para la
unidad en general y no especifica los objetivos de cada actividad, lo que
desorienta el desarrollo de la misma, ya que no es posible definir como fin Gltimo
los objetivos de logro que deberian guiar las tareas tanto de los docentes como de
los estudiantes. El formato de la planificacion es proporcionada por la institucion
escolar, pero el desarrollo de la misma claramente es realizada por los docentes,
los cuales trabajan de manera conjunta en lo que se busca de los aprendizajes

esperados, pero los contenidos y actividades que van dentro de ella son de autoria
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autonoma del docente en cuestion, los cuales pasan por la evaluacion de la unidad
técnico pedagogica. La docente entrevistada en este establecimiento, declara
sentir un profundo interés por mejorar no solo las practicas educativas en torno a
la Geografia, sino que también cambiar la mirada de los estudiantes con respecto a
ella, es decir reconoce la existencia de una tradicion que ha disminuido
considerablemente los aportes que la disciplina proporciona al desarrollo
intelectual de los estudiantes desde el punto de vista critico y reflexivo. Es por
esto, dice, que su interés en realizar actividades que comprometan a sus
estudiantes con los temas geograficos, es su fin Gltimo. Es importante mencionar
que la formacion profesional de la docente se enmarca bajo la concepcion de la
Geografia critica, la cual si bien se manifiesta en su discurso, no es posible
evidenciarla en lo que sus estudiantes piensan de la Geografia, es decir, existen
profundas miopias y desenfoques con respecto a las concepciones que estas
estudiantes poseen con respecto a la disciplina geografica y la ensefanza de la
misma. Es importante entonces comprender que no sélo es primordial que los
docentes crean en lo que la geografia puede hacer en la creacidon de sujetos
participativos y criticos que piensen la realidad y acten en ella, sino que esto lo
deben comprender basicamente, los estudiantes, como sujetos responsables de que
esta tarea se lleve a cabo. Y para ello se debe comenzar en clarificar no solo el
campo de estudio de la Geografia, sino que valorar el aporte de la misma en la
construccion personal e intelectual de las personas. Lo cual no ha sido
comprendido jamas, por el contrario, se ha limitado a la disciplina geogréfica a ser
la base para andlisis de fendmenos naturales sin conexion con el ser humano y su
desarrollo.

La base de la ensefianza que esta profesora promueve, se caracteriza por la
afectividad, esto quiere decir que declara que lo primordial es educar con carifio,
con el ejemplo personal. Un detalle no menos importante es establecer que esta
profesora es ex alumna de la Institucion Teresiana y que a su vez siente mucha
admiracion por el espiritu con el cual ella fue formada, por lo tanto dentro de sus
objetivos esta el formar sefioritas con el modo de ensefianza que fundamenta las
bases del colegio. Es asi como la docente declara el interés por educar

integralmente a sus estudiantes, no solo con contenidos, sino con afecto, con
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preocupacion. Asi mismo declara lo fundamental que es la formacion del hogar ya
que ahi estan las bases de las concepciones y los valores de los estudiantes y
desde ahi se trabaja con los objetivos que la institucion promueve, los cuales han
hecho que la concepcidn de la educacion sea satisfactoria, y en esto tiene especial
responsabilidad lo que el colegio promueve en las alumnas, en donde se destaca
un respeto por el trabajo docente.

Este escenario, si bien es muy acorde a lo que la docente piensa, muchas veces
puede transformarse en determinar la implementacion de los contenidos, esto
quiere decir que los colegios con tradiciones muy arraigadas coartan el desempefio
docente y determinan de manera implicita las formas con las cuales los profesores
construyen su labor pedagogica y pueden terminar siendo muy represores, pero
con caretas que promueven un trabajo docente centrado en la autonomia y en la
libertad de accion. El cuidado esta en defender la libertad en el tratamiento de la
disciplina y la libertad de pensamiento, la cual finalmente se debiera imprimir en

el trabajo didactico.

La docente tiene un claro dominio de las bases de su labor pedagdgica, es decir,
define con claridad lo que piensa sobre educacidon y pedagogia, situada en el
trabajo de transposicion, es decir el paso de los saberes académicos a saberes
escolares para que las alumnas sean capaces de comprender. Las alumnas en este
caso sienten mucho interés por aprender, por lo cual su trabajo se hace mas
satisfactorio. Es por esto que se toman las experiencias de las estudiantes para
construir conocimiento, es decir, crea motivacion desde la experiencia mas
cercana del alumnado. En este punto las alumnas reconocen que se les ensefia

desde lo cercano, desde sus vivencias y las reconocen como importantes.

“Si, es importante, ya que tengo que verlo desde mi propio punto de vista
tambien,

No solamente ..., aprender Geografia desde el punto de vista de los
demas, y dependiendo de lo que yo veo, de lo que yo estudio, voy sacando
mis propias conclusiones y propios puntos de vista, que me ayudan a

entenderlo mas y, eso.” (IT.E.1.20, anexo n°4)
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Aqui se evidencia lo que esta alumna entiende sobre la Geografia, ya que ella le
atorga especial realce a su postura, a lo que ella piensa y construye en torno a los
fenomenos de indole geografica. Y eso sin duda alguna es un punto de partida
para la creacion de un pensamiento geografico. Ahora bien esta situacion no se
presenta como transversal en el tratamiento de los contenidos geograficos, sino
por el contrario, so6lo se incorporan cuando hablamos de temas medio ambientales
o de temas en los que facilmente se incorporan las ideas propias de los saberes
informales. Es posible ver que en otros contenidos esto no ocurre y los
contenidos se transmiten de manera neutral y acritica. De igual manera es
importante decir, que se reconoce que en el caso particular de la Institucion
Teresiana, si se ha producido un interés por desarrollar aprendizajes geograficos
orientados al entender los fendmenos sociales, lo cual no es un interés
generalizado en las escuelas, por el contrario, aqui el caso es patente debido a que
las orientaciones de la Institucion apuntan a que las alumnas desarrollen una
autonomia en sus aprendizajes y en su accion y es por esta razon que en el caso de
la Geografia esta situacion cobre importancia para el desarrollo de la disciplina.
Lo ultimo es demostrado en el interés de la docente en evaluar los aprendizajes
formativamente a partir de los ejemplos construidos por las estudiantes, lo cual a
su vez sirve para contextualizar lo aprendido.

Como anteriormente se habia mencionado, la formacion geografica de la docente
en cuestion, se posiciona en la Geografia critica, y de su discurso es posible inferir
fines que se relacionan con proporcionar a las estudiantes una mirada que
considere a la Geografia como parte importante de las Ciencias Sociales y que a
partir de ella se puedan analizar fendmenos sociales. Estos objetivos de logro
serian importantes si se conectaran también con las practicas de ensenanza, ya que
se infieren sus caracteristicas en funcion de lo que la profesora declara ser como
docente, la cual se autodefine como “buena” en el entendido de la reproduccion

de los contenidos transmitidos.

...bueno yo me considero que soy una buena profesora porque transmito

contenidos, y siento, 0 sea se que mis ninas aprenden por lo que ellas
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mismas reproducen, yo siento que soy exigente y que ellas mismas

responden a esas exigencias. (IT.E.4.36, anexo n°7)

Lo anterior grafica de cierta forma como finalmente se implementan los
contenidos desde el punto de vista conceptual y esto empafia finalmente los
objetivos un poco mas innovadores en cuanto a lo que ensefianza geografica se
trata, ya que lo que se busca finalmente se orienta a exigir rigurosidad en el
tratamiento de los contenidos y esto hace caer en el tradicionalismo positivista que
busca la reproduccion de ideas y finalmente la reproduccion del sistema de
diferencias sociales.

Vemos alumnos extrapolados de la realidad, en donde ven con “pena” lo que pasa
en el mundo, en su pais, pero no hay conocimiento en la accion, no se piensa en
hacer algo por ello. No se aprovecha lo que la ensefianza de la Geografia puede
proporcionar para la formacién de alumnos que piensen la realidad y puedan
actuar en ella. Es importante entonces emprender un camino para formar
estudiantes con capacidades de pensamiento que pueden ayudarlos en el
conocimiento mas profundo del mundo en que viven y para ello es fundamental la
contextualizacion espacial de los fendémenos sociales.

La profesora ha construido se manera sustancial un discurso en torno a la
Geografia y su campo de estudio, reconociendo en el espacio geografico su objeto
de estudio. Ella ve que la disciplina geografica se basa en el estudio del espacio,
el ser humano y todas las interacciones que se producen entre ellos. Reconoce a su
vez que esta se inserta como parte de las Ciencias Sociales, por lo tanto es una
disciplina Holistica que involucra otras areas, desde lo humano a lo natural, por lo
tanto considera que un contenido es geografico mientras incluye al hombre y al
medio. Es importante destacar un ambito al que la profesora apunta, y es el que
tiene que ver con la relacion que existe entre la Historia y la Geografia,
mencionando que la Geografia se configura en funcion de la Historia y los
espacios, en donde el hombre es el principal protagonista ya que este modifica su
medio en funcidn de sus intereses sociales, econdmicos, culturales, entre otros.
Sin duda alguna la concepcion de la profesora en torno a la Geografia nos parece

primordial para el desarrollo del pensamiento geografico en sus alumnos, pero
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lamentablemente este proceso se ve truncado y no se reconoce esta construccion
teorica en torno a la disciplina pues no se evidencia que haya sido bajada a los
estudiantes por medio de la ensefianza, ya que lo que se infiere de las
representaciones mentales de los estudiantes se orienta a una concepcion
positivista de la Geografia, y que tiene que ver con esa tradicion que embarga a la
disciplina y que la constituye con un campo de estudio pobre, que no proporciona
elementos para un desempefio social de andlisis profundo de la realidad. Por el
contrario se la reconoce como la ciencia que estudia los fendmenos fisicos y mas
aun, asociandola solo a la geomorfologia y clima de algin “lugar”.

Por lo tanto no se la considera como una disciplina que proporcione herramientas
para el entendimiento y accion en el mundo, sino que se la asocia a temas

practicos y cotidianos, pobres de sentido.

.51, a mi me sirve, a parte de para conocer el lugar, me sirve para, por
ejemplo, si yo voy al norte saber a que voy, si voy por ejemplo a un lugar
calido, no voy a ir con una chaqueta de...

(IT.E.1.14, anexo n°4)

.51, por que si yo quiero viajar, de repente quiero salir a conocer, quiero
saber que ropa tengo que llevar si voy a moverme por lo menos en Chile,
...,es bueno saber el clima, no se las macro formas que hay, no se, se
puede saber, no se po si tu vai a ir al norte saber si la ciudad tiene playa,

si es templada, si es mas bien arida (IT.E.2.18, anexo n°5)

En estos dos casos vemos que la configuracién con respecto a la utilidad de la
Geografia no sale de los elementos fisicos, y mas aun se relaciona a temas que no
proporcionan conocimientos, por lo tanto no se estdn construyendo conceptos
geograficos acabados, que permitan el desarrollo del pensamiento, del analisis y
de la criticidad de los estudiantes. Este escenario se da, a pesar que la profesora si
posee una construccién propia con respecto a la Geografia, pero esto no esta

siendo implementado en las clases, no se estd haciendo una construccion critica
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con respecto a lo que la Geografia como disciplina y como campo analitico puede
proporcionar.

La docente, como anteriormente hemos mencionado considera a la Geografia
como una disciplina ligada a las Ciencias Sociales en donde se nutre del resto de
las disciplinas para analizar los fendmenos fisicos y sociales, por lo tanto su vision
frente a lo que la reforma postula es positivo, a pesar de que igual reconoce fallas
en la disciplina geografica. De igual forma inserta los postulados de la Reforma al
momento de ensenar Geografia, pero esto en los aprendizajes de los estudiantes
no se estd manifestando, es decir, si bien hay un reconocimiento en cuanto a
innovacion en los métodos de ensefianza, no lo hay en la construccion de un
pensamiento geografico que incorpore al resto de las Ciencias Sociales, se destaca
los métodos que tienen que ver con el encuentro de experiencias, ya que a partir

de esto la docente va construyendo el conocimiento.

... Yo creo que primero que todo, como que ensefiarnos y motivarnos
...como, que seguir viendo ..., seguir estudiandolo y ver, que como que
alrededor de nosotros existen muchas cosas..., hacer ver a como a las
alumnas, los distintos tipos de terrenos que existen y también la
importancia que tienen.

(IT.E.1.56, anexo n° 4)

A pesar del esfuerzo por construir un pensamiento geografico y retomar en la
ensefanza-aprendizaje el encuentro de experiencias, estas siempre aluden a la
Geografia fisica, por lo tanto no hay amplitud de mirada, no hay concepciones que
van mas haya de los fendmenos naturales. Es primordial, en tanto, el hacer un
cambio de mirada que incorpore la concepcion base, que considere a la Geografia
como el resultado de las interacciones ser humano-medio, y que por tanto todas
las tematicas relacionadas con estos elementos le competen a la Geografia, por lo
cual las estrategias metodologicas tienen que tener como fin el desarrollo de
aprendizajes que se orienten a la comprension, andlisis y critica de estas
interacciones. En el caso de las entrevistas a las estudiantes, les presentamos una

problemaética geografica (Anexo), y a partir de ello se les repitieron preguntas
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hechas anteriormente. El giro en las respuestas fue determinante para considerar
que este tipo de metodologias ayudan no sélo a entrenar a las estudiantes en el
analisis de este tipo de casos de estudio, sino que también sirven para relevar el
aporte de la disciplina geografica y entender que las interacciones entre el ser
humano y el medio poseen una amplitud impresionante de problematicas latentes,
actuales y que nos competen a todos. Es importante precisar que el caso de
estudio no se les presentd en un lenguaje cémodo, sino que este abordaba
conceptos académicos, los cuales al ser inmersos en una problematica real, de
igual manera fueron comprendidos, por lo tanto si es posible elevar el lenguaje
geografico de nuestros estudiantes en pos de una construccién intelectual en torno
a la Geografia.

Al preguntarle a esta alumna en primera instancia ;Para qué sirve la Geografia?

Ella nos respondio lo siguiente:

Para conocer un poco mejor nuestro pais, y para entender a veces ciertos
cambios climaticos, ..., eso.

(IT.E.2.6, anexo n° 5)

Pero sin duda alguna, la problematica presentada permitié que la estudiante fuera
mas alla de la concepcion geografica que tenia construida, provocandole un
cambio de mirada y la posibilidad de amplitud en torno a las temadticas que la

Geografia abarca.

... bueno sirve, como dije antes, un poco, como para movilizarnos en el
paits, pero también sirve también, por ejemplo para saber donde construir
las casas, cuales son los mejores lugares para vivir, las zonas de riesgo, y
un poco a lo que estamos expuestos si no se cumplen ciertas condiciones
a la hora de construir una ciudad, o una casa o un pueblo o no se algo asi.
Sirve para saber el impacto politico y economico que un fenomeno natural
y social implica...

(IT.E.2.75, anexo n° 5)
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La respuesta anterior sin duda alguna grafica lo que se puede lograr cuando los
estudiantes son sometidos a problematicas reales, cuando los contenidos
académicos se los acerca a la realidad a lo que ellos pueden abarcar, los
fendmenos geograficos tanto fisicos como sociales, si no estan bajados,
contextualizados, escapan del entendimiento del aprendiz, lo que finalmente
termina por inmovilizar los aprendizajes y disminuir los conocimientos que los
estudiantes podrian construir con sus propias herramientas de analiticas, reflexivas

y criticas.
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b) COLEGIO CAROLINA LLONA DE CUEVAS

Tratando de salir del tradicionalismo

“No sabria decir exactamente, bueno podria ser el territorio que

ocupamos, cosas que sucedieron ahi y eso” (CILE.1.4, anexo n°8)

Bajo la pregunta ;Que es la Geografia para ti?, las respuestas que se tejieron a su
alrededor muchas veces sorprenden. A pesar de que se reconoce que no es facil
definir el objeto de estudio de la Geografia, lo que se pregunta apuntaba
directamente a lo que representa la Geografia en la vida de cada uno de los
sujetos, lo que muchas veces incluso quedo sin respuesta. Es claro el evidenciar,
en este caso en particular, que la Geografia se enlaza con lo que esta estudia, y no
con la idea de para que sirve la disciplina, es por eso la inexactitud a la que alude
la fuente. ;Es acaso que la Geografia actualmente, no esta siendo importante ni

mucho menos significativa para los alumnos de las aulas chilenas?

Al reconocer lo expresado por los alumnos y contrarrestarlo con el discurso que
emana de los profesores, podemos de alguna forma crear una concepcién de lo
que nos parece que es la linea educacional del Establecimiento.

El establecimiento al que hacemos referencia en estos parrafos es el Colegio
Carolina Llona de Cuevas, el cual esta ubicado en la comuna de Maip y que
alberga en sus aulas alrededor de 6000 alumnos en total, lo que obviamente no
esta exento de problemas. De hecho uno de los temas mas importantes alrededor
del colegio, es la disciplina, lo que constantemente choca con la realidad en la que
se encuentran inmersos los participantes de este establecimiento. Es tal vez una de
las ideas fuerza de este Colegio, de alglin modo tratar de contener a los alumnos,
no en el ambito restringido de la palabra, si no que en el amplio sentido, es decir
no solo al interior del establecimiento, si no que al interior de las aulas también.
Del mismo modo se puede evidenciar que las practicas de ensefianza que se dan al
interior de las aulas, se ven tefiidas muchas veces por los problemas de disciplina

con los que se encuentran los profesores. Es esta una de las explicaciones para el
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tipo de ensefiaza geografica con la que nos encontramos, una ensefianza

geografica basada en la idea tradicional, pero tratando de salir de esta idea.

Podemos ver al interior del establecimiento que se opera bajo una légica de
constante represion, la cual es tan comun que llega a ser implicita, de algin modo
todos funcionan bajo esta ldgica sin cuestionarlo. Por esto es que se juega un
juego en el cual los profesores no s6lo son agentes de represion, es decir ellos
reprimen a sus alumnos, muchas veces bajo la imposicion del colegio, y del
mismo modo ellos son parte de esta represion, al imponérsele decisiones que
muchas veces no quieren tomar. Una de las practicas mas comunes y que nos
llamo la atencion, siguiendo esta ldgica de represion, es la interrupcion constante
por parte de alguno de (los muchos) inspectores que funcionan al interior del
colegio, en cualquiera de las clases.

Se puede apreciar que hay una cierta inhibicion de la practica creativa, es decir en
algunos momentos se reprime incluso el desarrollo de las ideas por parte de los
alumnos, lo que se relaciona también con la matriz catolica del colegio, por lo que
muchas de las ideas podrian ser contrarias a lo que el colegio y su pensamiento
erigen. Todo esto atenta contra las formas de ensefianza, es en estas que se ve
evidenciada la contencion de la que son parte tanto alumnos como profesores, y
por tanto una de las areas donde mas se hace visible es en el area humanista y

mas aun en la enseflanza geografica.

Al adentrarse en los elementos que serian la posterior fuente de andlisis, tuvimos
acceso a las planificaciones de la profesora que fue nuestra informante. Estas
planificaciones estdn enmarcadas dentro de una macro planificacion, la cual es
creada por los profesores del area en conjunto y que planifica por tanto el afio
completo. Esta planificacion estd orientada a ser un orden de los contenidos que se
deben tratar durante el afo, especifica las horas que debieran ser ocupadas por
unidad y las evaluaciones tentativas que se debieran hacer. (Anexo n° 13)

Del mismo modo los profesores tiene la “libertad” para organizar sus contenidos
clase a clase, o como a ellos les parezca de la mejor manera. Ahora bien esta

planificacion se presenta como un traslado de los contenidos del curriculum y en
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el fondo no se organiza a partir de los objetivos que deberian estructurar dicha
planificacion.

El tipo de ensefianza en general en que se enmarca este establecimiento tiene
relacion con un cardcter mas bien tradicional, es decir una vision de los profesores
como autoridades poseedores del conocimiento, y alumnos subordinados a este.
Al interior de las aulas, se reproduce esta logica, ademas de no verse innovaciones
en las practicas, lo que produce como resultado una ensefianza enciclopédica,
muchas veces memoristica y que por tanto se evala en funcion de la misma idea.
Se aprecia un tipo de profesor que se enmarca en esta tradicion. Es por esto que se
hace necesario el revelar el discurso que la profesora con la que trabajamos en
este establecimiento otorgo.

La profesora con la que trabajamos proviene de una Universidad tradicional, la
que se inscribe seglin sus propias declaraciones en una concepcion tedrica ligada
al pensamiento critico, sin embargo no se profundiza en ese tema, no se declaran
las caracteristicas que de esta se desprenderian. Se aprecia que tiene estudios de
perfeccionamiento en el area de Formacion ciudadana, sin embargo no se puede
apreciar si lo utiliza en sus clases o en sus planificaciones, ya que estas son
demasiado generales.

Ahora bien, indagando en las concepciones sobre pedagogia que tiene la profesora
informante, se infiere que mantiene una concepcion de la pedagogia vinculada a
elementos tradicionales, pues se define como “pedagdgico” a la persona que
transmite conocimientos, sin embargo reconoce un valor en la idea de retomar la
experiencia de los alumnos, para modificar las practicas. Asi como también ve al
profesor como conductor del proceso desde la empatia. Frente a la pregunta de
como se define como pedagogo, ella responde: “Persona que conduce el proceso
de ensenanza-aprendizaje y que ademds sea capaz de al momento de exponer,

ponerse en el lugar de los alumnos, ser empatico.”( CLL.E.4.24, anexo n°11).

Es claro entonces el hecho de que esta profesora tiene una idea de la educacion
mas bien tradicional, lo que se relaciona con lo antes mencionado, el profesor se
ve como conductor pero no como parte del proceso, si no que desde fuera. Se

aprecia una definicion de pedagogia desde la concepcion de que la forma de
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ensefanza esta vinculada solo con clases expositivas, sin embargo hay una cierta
contradiccion al validar las clases expositivas bajo la premisa de que el profesor
debe ser empatico. Es asi como también se hace alusion a la idea de que el
conocimiento pasa de profesor a alumno, sin embargo hay una salvedad
relacionada con la recepcion de los alumnos que tienen del aprendizaje y la
disposicion de estos para el aprendizaje, por tanto se conjugan otros elementos al

momento de realizar el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Del mismo modo se puede apreciar que hay un desplazamiento discursivo entre la
concepcidon que tiene sobre la educacion y la pedagogia durante sus estudios
universitarios y lo que ocurre una vez que se enfrenta con la realidad debido a
todo lo que esto implica. Se hace especial alusion a las diferencias que se generan
al interior de un aula, diferencias de aprendizaje, sociales, etc.

En relacion a la concepcion pedagogica o la concepcion de la ensefianza que se
desprende de su discurso, se puede establecer que no resalta una forma de
ensefanza por sobre otra, es decir se evidencia una idea de que el conocimiento
debe ser construido por medio de elementos practicos y tedricos, sin embargo se
infiere a los largo de su discurso una mayor importancia de los contenidos
conceptuales. Se reconoce el aprendizaje asociado a la aplicacion, a la
contextualizacién de los conocimientos, lo que se contradice de alguna forma con
la relevancia que se le da al profesor en el proceso y con la poca motivacion para
la participacion que se desprende de su discurso. Al momento de preguntérsele

quien era el responsable del proceso educativo, nuestra informante nos dice:

“El alumno que esta aprendiendo, el profesor es responsable de transmitir

v el alumno es responsable para absorberlo.”(CLL.E.4.42, anexo n°® 11)

Esto una vez mas confirma que a pesar de que en algunos momentos hay una
relevancia del alumno como elemento central en el proceso, se sigue manteniendo
una concepcion bancaria de la educacion, es decir el profesor como transmisor y
el alumno como receptor de los conocimientos, sin una mayor reflexion de por

medio.
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Para motivar a sus alumnos en el aprendizaje ella releva la idea de que es

necesario el aprender, nos dice que los motiva de esta forma:

“Primero explicandoles la importancia de estudiar, la importancia de la historia

v la Geografia para que se desenvuelvan en la vida” (CLL.E.4.16, anexo n°® 11).

Se ve una idea predominante de la disciplina historica, entrelazada con la
Geografia, pero a la vez se integra con la idea de que el estudiar es importante en
si, se infiere que para la vida en general.

Se puede apreciar en su discurso, que no hay un mayor incentivo por que los
alumnos construyan su conocimiento de forma practica, por lo que se evidencia
poca motivacion de la participacion, ademds de darle poca relevancia a esta al
interior de las clases, se da a entender que esto se relaciona con la poca
motivacion de los alumnos, es decir con el desgano y el desinterés, sin embargo
resalta que hay excepciones.

Al preguntarle por la concepcion que tiene sobre los elementos que componen el
proceso de ensenanza-aprendizaje, menciona que es un proceso complejo, en el

cual participan:

“Conocimientos y actitudes y habilidades, capacidades, destrezas”™

(CLL.E.4.20, anexo n® 11).

Sin embargo como mostramos anteriormente no hay una mayor motivacion de los
aspectos practicos de la ensefianza, tales como la participacion, elemento tal vez
esencial para la ensefianza de la Geografia, por lo que podemos decir que hay una
definicion de lo que debe componer el proceso de ensenanza aprendizaje, que se
evidencia solo en el discurso, y no en la practica. Por tanto, se puede decir que el
papel que juega el alumno en la construccidon de su conocimiento no es esencial
para esta profesora, ya que no hay una mayor motivacion por la participacion y
los trabajos orientados a la construccion del conocimiento por parte del alumno.

Al momento de hacer que la informante relevara algunos de los elementos que

componen el proceso de ensenanza-aprendizaje se evidencia una preferencia por
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la aplicacion, es decir, una idea de que en el “saber-hacer” se puede evidenciar lo
realmente aprendido, del mismo modo cuando se le pregunta por la forma que tipo
de actividades le parecen mas pertinentes, se ve una preferencia por las
actividades procedimentales.

A pesar de todo lo anteriormente dicho podemos ver que lo que se declara en
cuanto a la evaluacién, la cual tiene un enfoque formativo, para nuestra
informante en donde mayormente se evalian elementos procedimentales y
actitudinales, lo cual se hace mediante preguntas durante la clase, en donde se
trata de evaluar aplicacion de conceptos y actitudes.

Del mismo modo se declara que hay metodologias asociadas a los alumnos con
problemas (de aprendizaje, de conducta, etc.), lo que nos hace entender que no
hay un desconocimiento de las diferencias al interior de las aulas, del mismo
modo que se infiere la motivacion de practicas tales como la ayuda entre
compafieros al momento de tener dudas.

Podemos ver en el discurso de esta informante que hay una concepcion de la
Didactica de las Ciencias Sociales como un elemento de apoyo para la realizacion
de las clases, es decir, la Didactica se asocia a la idea de que debe colaborar en la
construccion de mejores clases, pero también se asocia con una idea ludica, de
modo que la didactica debiera representar lo atractivo y motivador para los
alumnos. No se evidenciaron problemas para definir Didactica de las Ciencias
Sociales, sin embargo no siempre se relaciona con sus practicas, se ve que a pesar
de tener perfeccionamientos en el area de Formacion Ciudadana y Didactica, no
hay una incorporacion de esto en las clases.

Al momento de adentrarse en el tema mas especifico de la Geografia, la
informante dio luces de lo que para ella significa el conocimiento geografico y por
tanto de que forma debe este ensenarse.

Es asi como se puede ver que al momento de preguntarle por el objeto de estudio,
no es capaz de definirlo exactamente, sin embargo hay un acercamiento de la
nocién de lo que estudia la Geografia, y se reconoce como una Ciencia Social, lo
cual debiera ser de suma importancia al momento de plantear y relevar contenidos
geograficos. Sin embargo, se ve que hay una importancia mayor de la Geografia

fisica al seleccionar contenidos, bajo la premisa de que: “Geografia fisica, es la
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que mas me gusta, la mds atractiva para enseniar, de donde mas se puede sacar
para enseniar y que les guste a los nifios” (CLL.E.4.54, anexo n° 11). Es decir se
ve una preferencia de los aspectos fisicos de la Geografia, bajo la idea de que hay
mayor informacidn para la ensefianza y que es mas atractiva para los alumnos, lo
que podemos relacionar con una idea aun tradicional de la Geografia, en donde se
cree que los Aspectos Fisicos de la Geografia la componen en su totalidad.

Del mismo modo la seleccion de contenidos se relaciona con el Programa
Ministerial, pero no hay un fundamento de peso para seleccionar, si no que se
elige en base a preferencias personales y que faciliten de algin modo las formas
de ensenanza.

Se puede establecer bajo el anélisis que hay una concepcion de la Geografia, en
tanto Ciencia Social, como una disciplina que se alimenta del resto de las Ciencias
Sociales, por lo que utiliza sus métodos. Del mismo modo se hace visible una
vinculacion de la Geografia con la Historia, la cual se alimentaria de esta
disciplina para entender los procesos de cambios geograficos, bajo una idea
evolutiva del conocimiento geografico, se da a entender entonces que la Geografia
y la Historia son ciencias complementarias, ahora bien, la evidencia en cuanto a
los aprendizajes de los estudiantes, refiriéndonos a lo que se infiere de su
discurso, no se relaciona con lo que la docente declara, por el contrario se
evidencia la rigidez de lo que declaran los estudiantes acercandose mas a la idea
de una Geografia neutral ligada a los fendémenos de indole fisico naturales.

Se destaca una idea posibilista de la Geografia, derivada de la percepcion de que
el hombre va modificando su espacio de acuerdo a sus necesidades. Se puede
apreciar la idea de que la experiencia toma un rol importante frente a la
construccion de conocimiento geografico, relacionada especialmente con la
observacion, en un ambito mas bien local, asi también se hace notable énfasis a la
utilizacion de material audiovisual para la ensefianza de la Geografia, lo que habla
de una integracion de nuevas metodologias en el aula, con una mas variada
utilizacion de materiales, pero relacionados principalmente con la aplicacion de
conocimiento, mas que con la indagacion, la reflexiéon y la construccion de

aprendizaje propio.
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Para poder indagar en la utilizacion de categorias de analisis en la ensefianza de la
Geografia, se le pidi6 a la informante que definiera la diferencia entre territorio y
lugar, lo que dio como resultado la idea de que territorio es de mayor amplitud y
que lugar por tanto de menor y ademads se enmarcaria dentro de el territorio, algo
asi como una unidad menor, del mismo modo se aprecia la concepcion de esta
categorias a un elemento fisico, medible, tangible. Es importante destacar que no
hay ninguna alusion a estas como categorias de analisis, problematizadoras de la
ensefanza geografica, es importante ya que al realizar un diagnostico se puede
apreciar que hay una inutilizacion total de estas categorias, es mas, muchos
profesores ni siquiera las conocen, por tanto mucho menos pueden definirlas.

Del mismo modo se presenta la definicion de espacio como una tipologia mas
amplia que territorio y lugar, y en la cual se dan todo tipo de interacciones. Cabe
destacar que hay una concepcion del espacio como el lugar donde se realizan
multiples interacciones, por tanto se entiende que hay una idea de este como
sistema, lo cual es relevante en tanto que no hay una concepcion reducida del
espacio, sino que se va mas alla, relevando las acciones que en este se
constituyen.

Al momento de indagar en las metodologias de ensefianza para la Geografia asi
como los materiales que se utilizan para lo mismo, se presencia una recuperacion
de las actividades, tales como trabajo con mapas, material audiovisual, sin
embargo, no hay, por ejemplo, utilizacion de casos de estudio, ni trabajos de
campo, ni tampoco trabajo con temas de la contingencia. Cabe destacar que en
este caso en particular, dado los problemas disciplinares que los alumnos
presentan, se hace muy dificil utilizar trabajos de campo, como herramienta de
ensenanza-aprendizaje. Es necesario el hacer alusion a este elemento, debido a la
importancia que el contexto nos otorga a las posibilidades de innovacion y
motivacion para las actividades, del mismo modo es importante el destacar que el
Establecimiento Educacional, es también uno de los factores de freno para este
tipo de actividades.

Al preguntarle como planifica sus clases de Geografia, nos pudimos dar cuenta
que hay una estructura en la cual se desarrolla inicialmente una parte tedrica, y

luego una parte de aplicacion por parte de los alumnos, sin embargo, es necesario
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el destacar que la base teorica es dada siempre por ella, no hay una construccion
de conocimiento auténomo, ni motivacion de la capacidad de indagacion en los
alumnos para una construccidon propia. A nuestro entender, una vez mas nos
presentamos ante la idea del profesor como el poseedor del conocimiento, y los
alumnos como simples depositarios, no hay desarrollo de este tipo de habilidades
en los alumnos, por desconfianza de lo que pueden hacer con un conocimiento
autonomo. Del mismo modo al pedirle que nos relate una clase de Geografia suya,
hace referencia a la misma estructura de la clase, algo asi como relatando una
clase “ideal”, en la cual se dan todos los pasos del proceso en orden, por lo que se
pudo apreciar que no se relato una clase , sino que la estructura de cualquiera de
sus clases, lo que hace pensar que tal vez al momento de aplicar sus
planificaciones estas no resultan del mismo modo que lo se esperaba.

En cuanto a la utilizacién de material para la preparacion de sus clases, menciona
una variedad de herramientas, desde libros de Geografia hasta uso de Internet, asi
como también el uso del libro de texto se hace presente en sus clases.

Finalmente si se le pregunta por la utilidad de la Geografia, se menciona la idea de
que la Geografia sirve para la vida en general, mostrando una visién amplia de la
idea Geografica y resaltando la importancia que esta tiene en tanto estudio no s6lo
de las acciones materiales, sino que también debido a la interaccion entre el

hombre y el medio, que esta estudia.

Ahora bien, si remitimos a las categorias de analisis que otorga la matriz tedrica,
se puede ver que la profesora informante del Colegio Carolina Llona, se enmarca
dentro de una logica de ensefianza mas bien practica, es decir se asocia a la idea
de que se debe salir del tradicionalismo de alguna forma, por lo que se hacen
esfuerzos por mejorar las practicas, asi como las metodologias de trabajo, se trata
de dar realce a las actividades practicas, las cuales no siempre se desarrollan en
consecuencia con lo que estas implican. Se ve que hay una apreciacion de la
enseflanza como un proceso, por lo que esta compuesta por multiples elementos,
sin embargo la raiz tradicionalista que la profesora posee, asi como el contexto en
general del colegio, es mas fuerte que los esfuerzos por innovar en las practicas,

por lo que muchas veces se cae bajo la misma logica de ensefianza neutral,
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instruccional. Del mismo modo se puede observar que en cuanto a la concepcion
geografica que la informante posee, hay un esfuerzo, al igual que en la forma de
ensefanza, por salir de la concepcidn geografica tipica, positivista, ligada s6lo a la
descripcion y que le da poca relevancia a los temas sociales. Hay una idea maés
profunda de la disciplina, basandose en la idea de que la Geografia esta ligada a la
Historia y al resto de las Ciencias Sociales de forma complementaria y por tanto
se deben utilizar metodologias y herramientas de estas también para la ensefianza.
No se esta en presencia de un conocimiento geografico critico aun, debido a que
se conservan elementos tales como la valoracion de la Geografia Fisica por sobre
las otras ramas de la misma, asi como también aun no se utilizan ni relevan temas
sociales para analisis, ni metodologias como el uso de casos de estudio o trabajos
de campo, tampoco se observa una fin transformador, ni mucho menos
emancipador en la ensefianza geografica.

Es por eso que podemos enmarcar la forma de ensefianza geografica de la
informante como Procedimental Descriptiva, ya que se ve una relevancia de los
elementos practicos, con un fin reformador de la ensefianza, sin embargo no hay
un fin social, no critico en la ensefanza, por lo que podemos decir entonces que
mantiene un conocimiento tradicional en torno a la geografia, lo que se evidencia

patente tras del discurso de los estudiantes.

A pesar de la relevancia de lo que el discurso del profesor informante otorga, no
se puede dejar de lado uno de los elementos esenciales de la investigacion y es lo
que los alumnos tienen para decir. Es relevante debido a que se esta ante la
presencia de los aprendizajes de los alumnos como evidencia para diagnosticar la
situacion de la Geografia post reforma. Por tanto es necesario el mostrar de qué
manera ellos construyeron su discurso en torno al proceso de ensefanza-
aprendizaje geografico.

Es necesario el mencionar que se recopilo la informacidon entregada por tres
estudiantes, de la cual se armo un solo discurso, con el fin de unificar las
respuestas, para una mejor comprension, salvo excepciones en donde se hace
referencia especifica. Del mismo modo hay que destacar que al terminar la

primera ronda de preguntas se expuso a los alumnos a un Caso de Estudio (Anexo
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n° 3), luego del cual se repitieron algunas preguntas con el fin de ver que sucedia,
de modo que durante el analisis se haré referencias a estas.

Los alumnos con los que trabajamos dieron como resultado una fuente de
informacion muy valiosa, desde su punto de vista, se pudo observar que esta
pasando con los aprendizajes de los alumnos en este momento en las aulas en
particular de este establecimiento. Es asi como se hace referencia a lo mencionado
al inicio del analisis, donde se habla de la imposibilidad de los alumnos para
definir el objeto de estudio de la Geografia, es mas, ni atin desde el sentido comun
pueden dar una respuesta contundente sobre para que sirve esta disciplina,
entonces, /que es lo que esta pasando con el aprendizaje geografico, serd que esta
incapacidad para reconocer el valor de la Geografia, es una imposibilidad
heredada de los profesores, los responsables de otras de las partes del proceso de
ensenanza-aprendizaje? ;O serd que no hay claridad sobre los campos de
pertinencia de la Geografia?, trataremos de revelar algunas de estas dudas bajo el
discurso de los alumnos.

Comencemos evidenciando lo que para los alumnos significa la Geografia, se les
pidié que pensaran en tres cosas que se les vinieran a la mente al nombrarles la
palabra Geografia, y se puede ver que la mayor parte de las respuestas se
relacionaban con los aspectos fisicos de la Geografia, asi como se asocia a las
herramientas para el estudio de esta. Sin embargo en este establecimiento,
aparecid por primera vez la idea de la Geografia asociada con la Historia, lo que
se presenta s6lo como una excepciodn, y que se relaciona mas que con un trabajo
por parte del profesor, con una idea preconcebida del alumno en particular. Es
mas se puede decir que la profesora ve a la Geografia como complementaria con
la Historia, sin embargo no lo hace de forma evidente.

Del mismo modo al momento de indagar en la definicién propia de lo que es la
Geografia, los alumnos se veian practicamente imposibilitados para responder,
llegando por tanto a la conclusién de que no hay claridad en los alumnos en el
objeto de estudio de la Geografia, elemento bésico en la comprension de la
disciplina. Del mismo modo se les pregunto por la finalidad de la Geografia, es
decir para que sirve, ya que no fue posible que definieran su objeto de estudio, se

penso en la posibilidad de que pudieran establecer para que sirve, y segun las
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respuestas de los alumnos podemos establecer que la Geografia estaria asociada a
una idea informativa, pero en algunos casos segun ellos no sirve para nada. Esto
se evidencio al momento de realizar la primera ronda de preguntas, sin embargo al
repetir la pregunta luego del caso de estudio, encontramos lo siguiente; los
alumnos en su mayoria reforzaron la idea de que la Geografia tiene un fin
informativo, pero que en este caso jugaba un rol importantisimo que se relaciona
con la prevencion, especialmente de desastres naturales. Se debe hacer hincapié en
la relacién que los alumnos establecen con la Geografia desde la empatia, al
momento de presentarles elementos de la realidad cercana. Se puede decir que las
concepciones que tienen los alumnos sobre la Geografia se relacionan con una
idea de pertenencia en algunos casos, en relacion a que conociendo el entorno
“uno se siente orgullosa y de lo que paso ahi” (CI.E.1.8), pero también hay una
idea de la Geografia como herramienta para la localizacion, es decir para ubicarse
en el tiempo y el espacio.

En relacion a la ensefianza de la Geografia se encontraron elementos interesantes
de ser analizados. Ademas de reconocer en ella una utilidad, ya sea localizacion,
prevencion, la que sea, consideran que la ensefianza de la Geografia debiera ser
abordada de forma mas profunda, es decir, con mayor profundidad en los temas
en si, pero ademas con un aumento en el tiempo en que se enseia la Geografia, los
alumnos asi lo mencionan: “Que igual deberian enseniarla mas, en tiempo, porque
igual la ensefian poco... Igual enserian bien, pero igual falta, como mds
concentracion, mds profundidad” (CI1.E.1.10).

Se puede inferir que es necesario un aumento en las horas asociadas a la
Geografia, asi como también es fundamental una separacion entre las horas de la
Disciplina Histérica y la Geografica, bajo la premisa, ademas de todo lo
anteriormente dicho, de que los alumnos tienden a confundir sus campos de
estudio y por tanto su utilidad. Se aprecian en las respuestas variaciones, que van
desde la idea de la Geografia asociada solamente al terreno (territorio), como
también la idea de la Geografia asociada al resto de las Ciencias Sociales. Cabe
destacar que frente a la pregunta sobre si la Geografia esta asociada con el resto de

las Ciencias Sociales, los alumnos tuvieron estas respuestas, sin embargo al
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preguntarles si la Geografia trata sobre temas sociales, politicos, econémicos,
ellos responden que si, distinguiendo aun entre las distintas ramas de la Geografia.
Del mismo modo si se les pregunta por la similitud entre Geografia e Historia,
uno de los alumnos nos responde que si se parecen, llegando incluso a confundir
los campos de estudio de ambas disciplinas, sin embargo el resto de los alumnos
entrevistados nos dicen que la Geografia no esta relacionada con la Historia, de
ninguna forma, ni siquiera de manera complementaria.

Cabe destacar el analisis que se desprende al momento de repetir las preguntas
relacionadas con el tema anteriormente mencionado. Luego de revisar el caso de
estudio, y reiterar las preguntas sobre las concepciones geograficas, los alumnos
en general apropian lo dicho en el caso y entienden a la Geografia de una forma
mas interdisciplinaria, ademas destacan principalmente el aspecto econdmico de
la Geografia, asociado a un desastre natural y los problemas que esta acarrea.

Del mismo modo al momento de preguntarles por la utilidad de la Geografia, los
alumnos en su mayoria, evidenciaban que esta era 1til para la vida en general, es
decir habia una idea de que la Geografia debia estar asociada a lo cotidiano, por lo
tanto puede ser ensefiada desde la vida, desde ejemplos que se relacionan con la
realidad, a pesar de eso en algunos alumnos aun se mantiene la idea de la
Geografia ensefiada de forma enciclopédica. Los alumnos en general la vinculan
con elementos como la prevencion, la localizacion e incluso a la cultura general.
Es curiosa la vinculacion que hacen los alumnos con la ensefianza geografica
cuando se les ensefia desde lo cotidiano, ellos dicen que de esta manera se hace
mas “entretenida”, nosotros entendemos esto como una forma de decir que les
hace mas sentido, que es mas significativa.

Del mismo hay una relevancia de la experiencia grupal, en el sentido comunitario
de los aprendizajes, es decir yo quiero que los otros aprendan lo mismo que yo,
de algun modo el compartir los aprendizajes.

En relaciéon a la forma de ensefianza de la Geografia que ellos declaran de su
profesora basada en la explicacion reiterada de los conceptos y a metodologias de
caracter mas bien procedimentales, del mismo modo nos mencionan que hay
momentos en que sus clases son mas orientadas al ambito conceptual y otros al

ambito procedimental. Los alumnos ademas mencionan que hay una voluntad de
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la profesora para tratar de que se entiendan los temas que estdn hablando. Al
preguntarles a que elementos le da mayor importancia la profesora, nos responden
que en realidad la dificultad mas evidente es el desorden de ellos mismo, por
primera vez aparece evidente el elemento disciplina como dificultad para el
aprendizaje.

En cuanto a la variedad de métodos los alumnos reconocen que hay un esfuerzo
de parte de la profesora por innovar en las metodologias, pero se asocia la
innovacion por ejemplo al trabajo con mapas, lo cual en si no constituye una
innovacion, ya que las actividades asociadas a el trabajo con mapas siguen siendo
las mismas, se les pide a los alumnos que reconozcan los lugares, que localicen
que lugar es mas importante que otro, etc. A pesar de estas supuestas
innovaciones, que los alumnos ven como tal, no hay por ejemplo la recuperacion
del trabajo de campo, ni casos de estudio, del mismo modo se evidencia poca
motivacion y utilizacion de actividades practicas, lo cual es contradictorio en
relacion al discurso que ella nos menciona.

Al momento de preguntarles si la profesora contextualizaba los contenidos, es
decir, si usaba ejemplos de la vida comun para explicar, ellos dicen que en general
si los usa. Un elemento absolutamente sorpresivo resulto aparecer en esta
respuesta, un alumno nos hablo sobre elementos de Formacién Ciudadana, nos
dijo que nacionalidad y ciudadania formaban parte de los elementos que
constituian la disciplina Geografica, lo cual obviamente es objeto de sorpresa,
debido a que en general los alumnos no tienen claro que elementos componen la
disciplina desde el curriculum, sin embargo al momento de preguntarle al alumno
si esta concepcion el la habia adquirido por medio de la ensefianza que le habia
proporcionado la profesora, pero nos comento que era una preconcepcion solo de
el. Se puede entender entonces que no hay claridad de los elementos
constituyentes de la disciplina, y tampoco se ve en los docentes una voluntad por
aclararlo.

Se les pregunto a los alumnos como deberia ensefiarse Geografia en los colegios,
y ellos respondieron en general que estan conformes con la forma que hay
actualmente de ensefiar Geografica, sin embargo reclaman por la poca motivacion

que a veces hay y las pocas actividades practicas que se realizan en las aulas
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actualmente. Del mismo modo se puede ver que los alumnos aprecian el trabajo
realizado por el profesor, en relacion a que lo ven como un agente esencial en la
construccion de conocimiento, asi como también lo ven como una fuente de dicho
conocimiento, sin embargo a veces también hay un reconocimiento de la
importancia del aprendizaje autonomo. Los estudiantes ven al profesor como una
persona competente en tanto domina los contenidos, lo que ellos lo evidencian
cuando el profesor no utiliza material de apoyo para realizar sus clases ( apuntes)

y cuando es capaz de reiterar el concepto o contenido multiples veces.

Para indagar en la forma de ensefianza geografica que los alumnos perciben,
indagamos con preguntas relacionadas sobre el tema. Es asi como se puede
detectar que los alumnos en su mayoria son incapaces de definir el espacio, lo
cual no es un concepto facil, sin embargo no hay ni siquiera un acercamiento a la
nocion. Asi también hay cierta dificultad a la hora de definir territorio y lugar, no
hay una apropiacion de estas definiciones, por lo que en general relacionaban a
uno con otro en cuanto a su tamaio, es decir, lugar ocupa un lugar mas pequeiio
que territorio el cual por obviedad es mas extenso que lugar. Sin embargo no se
aprecia la nocion de que lugar es mas vinculado con un aspecto emocional o de
pertenencia, y territorio con un aspecto mas territorial, mas politico. Se puede
inferir que esta falencia en los alumnos se debe a la poca utilizacion de estos
conceptos por parte de los profesores y la poca capacidad de definir que ellos
mismos poseen. Es evidente del mismo modo que la profesora de este
establecimiento no utiliza categorias problematizadoras, ni de analisis en sus
clases y por tanto la concepcion y definicion de estos elementos se basa en la
concepcion que la profesora posee de estos: “Territorio es mas amplio, lugar es
una parte especifica dentro del territorio” (CLL.E.4.58).

A pesar de lo anteriormente mencionado, los alumnos no reconocen una mayor
influencia de la profesora en la construcciéon de su conocimiento geografico,
llegando a mencionar incluso que su concepcion geografica era una idea previa.
Sin embargo al momento de preguntarles por la importancia del profesor, todos
recocieron en ella un rol fundamental como fuente de conocimiento y constructor

de aprendizajes.
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Para establecer si hay una mirada mas holistica de la Geografia, es decir integrada
al resto de las Ciencias Sociales, les preguntamos a los alumnos si hay una
vinculacién entre la disciplina y las otras del area, los alumnos en su mayoria en
este establecimiento no reconocen una vinculacidon entre estas, sin embargo al
momento de preguntarles si la Geografia trata temas sociales, politicos,
econdmicos, si hay una respuesta positiva, por lo que entendemos que los alumnos
ven esta situacion como algo externo a la Geografia, es decir trata estos temas
pero no necesariamente le pertenecen. Del mismo modo al preguntarles a que se
parece mas la Geografia que les ensenan, los alumnos nos mencionaron que la
mayoria de las veces se acercaba a un ambito mas bien conceptual y la
descripcion de lugares y la memorizacion.

A pesar de lo anteriormente mostrado, al preguntarles si hay una vinculacion de la
Geografia con la Historia, se puede que no hay claridad en la complementacion de
las dos areas, a pesar de eso hay una aprobacion de que las dos areas se ensefien
paralelas, para alguno de los alumnos debe ser incluso separadas las dos areas,

para otros no pues hablan de elementos parecidos.

Al momento de someter a los alumnos a un Caso de Estudio, se puede ver como
cambian sus percepciones sobre algunas de las mismas preguntas que antes se les
habian realizado. Veamos el resultado. La utilidad que le dan a la Geografia los
alumnos luego de haber relacionado las preguntas con el caso, es mas bien de
prevencion y de informacidon para que no ocurrieran desastres naturales. Sin
embargo los alumnos no ven aun asi a la Geografia como un elemento esencial
para la configuracion de los espacios y por tanto para la vida en general, no hay
una visualizacidon de conjunto de la Geografia, como una fuente de conocimiento
constante. A pesar de esto reconocen a la experiencia como fuente importante de
dicho conocimiento, en tanto una vez mas reluce la idea de la Geografia como un
elemento preventivo. En tanto, la experiencia grupal se relaciona con la
prevencion pero en otro ambito, mas bien con el compartir experiencias, para que
no vuelvan a suceder desastres por ejemplo, es decir hay un elemento social en la
Geografia, el cual al momento de preguntirselo a los alumnos no se hace

explicito. Del mismo modo al preguntarles por la vinculacion de la Geografia con
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el resto de las areas sociales, no aprecian a estas como compuestos de una misma
area, sino que ven a la Disciplina Histérica como la base de todas las otras
disciplinas asociadas.

Luego de develar el discurso proveniente desde la profesora informante del
Establecimiento Carolina Llona, mas el discurso de los alumnos, se pueden
establecer ciertas comparaciones con el fin de entender si hay una coincidencia
entre lo declarado por la profesora y lo que sus alumnos perciben de su
aprendizaje. Del mismo modo se integrardn las ideas sobre la Reforma que la
profesora posee.

En general se puede establecer que hay coincidencia entre lo que la profesora
declara y lo que los alumnos nos mencionan, sin embargo hay elementos que son
dignos de destacar. Lo que se puede deducir del discurso de la profesora
informante, habla de una ensefanza mas bien tradicional, en donde se valida la
ensefianza por medio de exposicion de los contenidos, asi como se vincula al
profesor con un ser poseedor del conocimiento. Esto lo se ve reflejado en los
alumnos, y en lo que ellos declaran de la forma de hacer clases, asi como el papel
que el profesor desarrolla para ellos. Los alumnos ven en este a un sujeto
fundamental en la construccion de su aprendizaje, lo cual esta altamente vinculado
con la idea del profesor como el sujeto central en el proceso dado los contenidos
que poseen.

Hay una relevacion de los elementos conceptuales en la ensefianza por parte de la
profesora, lo cual también se ve evidenciado en lo que los alumnos declaran. Del
mismo modo se puede ver una contradiccion entre lo que la informante declara y
lo que los alumnos perciben, puesto que la profesora declara darle énfasis a las
actividades practicas, lo que sin embargo constituye para los alumnos una
falencia. Ellos evidenciaban la falta de actividades practicas en su aprendizaje.
Del mismo modo los alumnos reconocen la forma de evaluacion que la profesora
tiene mencionando que esta evalua constantemente a los alumnos, por medio de
preguntas.

Al igual que sus alumnos, la profesora presenta una incapacidad para definir el
concepto de espacio, del mismo modo los alumnos poseen la concepcion sobre la

definicion de lugar y territorio, heredada de la ensefianza de la profesora. Es por
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esto que se puede inferir que al verse la profesora imposibilitada para definir el
objeto de estudio de la Geografia, produce en sus alumnos concepciones que son
traspasadas por a ellos, las cuales muchas veces son herradas.

Del mismo modo vemos la vinculacion que establece la profesora y los alumnos
en relacion con la Historia y el resto de las Ciencias Sociales, donde ven a la
Geografia como complementaria con la Historia, de un modo madas bien
supeditado, sin embargo hay una cierta confusion entre los campos de estudio de
las disciplinas.

Hay contradiccion entre los métodos de ensefianza que la profesora declara y lo
que los alumnos ven en sus clases. La informante menciona que utiliza cierta
variedad de métodos, tales como elementos audiovisuales, mapas, etc. Sin
embargo los alumnos reclaman la falta de nuevas metodologias, ademés de que
cada vez que se trabaja con mapas se le da énfasis a los mismos elementos
tradicionales, tales como reconocer algiin lugar, nombrar los mas importantes, etc.
Percepcion que la profesora no tiene.

En general se puede reconocer que los aprendizajes que los alumnos evidencian se
relacionan estrechamente con la percepcion que la informante tiene sobre la
educacion, es decir una enseflanza maés bien tradicional, pero que trata de salir de
eso por medio de nuevas estrategias, las que los alumnos aiin no terminan de
apreciar.

Cabe destacar que esta profesora conoce algunos elementos de la Reforma tales
como que hay un cambio en la mirada de los alumnos y que ya no son solo un
ente receptor, sino que son sujetos activos, lo cual a pesar de reconocer en su
discurso estos elementos, no son aplicados en la practica por ella. Nuestra
profesora continua con la idea de centralidad del profesor y de ser un sujeto
indispensable en construccion de conocimientos, todo lo contrario de lo que la
reforma postula, es mas incluso lo critica, diciendo que a los alumnos no se les
pueden dar esos niveles de autonomia, por lo que el profesor es esencial en el
proceso. A pesar de reconocer la Reforma como un elemento de cambio en las
metodologias y las practicas, en donde ella hace evidente la mayor participacion
de los alumnos, no se ve un cambio sustancial en sus précticas, lo que repercute

en los aprendizajes de los alumnos.
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Por tanto podemos ver un esfuerzo por parte de la profesora para mejorar sus
practicas e innovar en las metodologias de ensefianza especificamente Geografica,
lo que los alumnos aprecian, sin embargo los esfuerzos aun no son suficientes

como para generar una transformacion.
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¢) COMPLEJO EDUCACIONAL AMERICO VESPUCIO

La relevancia del contexto

“No se yo creo que es importante sobre todo, por que nos enserian hartas
cosas, las cosas de nuestro pais, las cosas que nos rodean o el relieve o
cosas asi de nuestro pais, el relieve, el censo. No sé yo encuentro que es
bien interesante, sobre todo con este profesor que nos ensefia como cosas

interesantes”. (AV.E.1.4, anexo n° 13)

Las palabras de Christopher llaman la atencion, en especial por la propia
definicién que tiene sobre Geografia, mas bien sobre la utilidad de esta. Es
importante destacar la idea de que ademas de los aspectos fisicos que menciona
como constituyentes de la disciplina, se puede reconocer que figuran, aunque
minimamente elementos relacionados con la Geografia Humana. Del mismo
modo cabe destacar el importante papel que se le otorga al profesor en esta
pequenia definicion, pues el seria entonces el encargado de ensehar “cosas
interesantes”. Veamos entonces como se configura el contexto en donde se

desarrollo esta definicion y las sorpresas que se descubrieron.

El colegio que se presenta a continuacion es el Complejo Educacional Américo
Vespucio, ubicado en la comuna de Pefialolen, en medio de una poblacion de
escasos recursos, lo que configura de manera importante el entorno del
establecimiento.

Uno de los temas relevantes al interior del colegio, es en primera instancia la falta
de recursos y en segunda instancia los problemas de conducta que hay al interior
de este. Sin embargo el colegio se ha adaptado a esta poblacion estudiantil mixta
que muchas veces genera busqueda de estrategias extras para el mejor
funcionamiento. La realidad en la que se ve inmerso este colegio, sin duda alguna
configura la forma de ensefiar de los profesores y por supuesto la forma de
aprender de los alumnos. Cabe destacar el bajo nivel socio-econdmico de los

alumnos que pertenecen a este establecimiento, asi mismo elementos de

122



importancia tales como tener que convivir con todo tipo de problematicas sociales
al interior del colegio y mas atn al interior del aula. A pesar de esto, y lo
necesario que se hace el mantener la disciplina al interior del establecimiento no
se aprecia un ambiente totalmente represivo, sin embargo se puede apreciar que
hay una idea general de contencion. Es pues, desde esta perspectiva que los
profesores de este establecimiento funcionan y por tanto desde esa conciencia la
forma que configuran sus clases.

Para conocer esto se ha querido indagar en las concepciones de un profesor de
Historia y Geografia del establecimiento, por lo que se analizaron las
planificaciones que este realiza para sus clases.

Las planificaciones que se obtuvieron de este profesor se enmarcan bajo la logica
de un formato llamado “T” en las que, en primer lugar, se encuentra un dmbito
conceptual, luego los métodos o actividades y a continuacion capacidades,
destrezas, actitudes y valores (Anexo n° 8). Estan ademds organizadas por temas a
tratar, es decir por pequefias unidades, y en este caso esta realizada para 4 clases.
Se puede apreciar que en general la planificacion es amplia, en el sentido que no
precisa clase a clase lo que se realizara, lo que puede considerarse como un
elemento en contra en un contexto dificil, en donde tal vez las clases deberian
estar planificadas de forma mds exacta.

Se puede reconocer que no hay elementos demasiado innovadores al menos en la
planificacion, sino que mas bien se reiteran las actividades tradicionales,
asociadas a identificar elementos. Sin embargo se evidencia cierta tendencia a
proponer objetivos relacionados con el desarrollo de habilidades que son
necesarias para el aprendizaje Geografico, ademas de resaltar la idea del sentido

critico en los alumnos.

El profesor que sirvid como fuente en el caso de este establecimiento, es un
profesor joven, el cual egreso de una Universidad Tradicional, pero que se
inscribe dentro de una linea de educacidén bastante critica, y que configura sin
duda la forma en que ensefian los profesores que egresan de ella. (Universidad

Metropolitana de Ciencias de la Educacion, ex Pedagogico)
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Al momento de preguntarle al profesor por la linea de pensamiento en que se
inscribe su formacion, menciona que hay una gran importancia por parte de la
universidad de la formacion integral de los alumnos de pedagogia. Y que su
formacion mantiene una competencia conceptual importante en el area de la
disciplina, no solo geogréafica, sino que también historica.

Es importante el indagar en como los profesores apropian tal conocimiento y su
formacion a la hora de ponerlo en practica, es decir al momento de hacer clases,

este informante comenta que:

“Las clases son momentos en los cudles se establece una relacion de
compromiso con los alumnos, donde cada uno es en la diversidad. Por lo
tanto no establecemos modelos teoricos de aprendizaje para los alumnos,
uno debe partir conociendo la realidad e intentar insertarse en ella, para
de ahi transformar, por supuesto con el apoyo de todo un sistema real y

conciente de ayuda social” (AV.E.4.8, anexo n° 16)

Este docente mantiene una clara inclinacion social en su discurso, por lo que se
infiere, la educacion y las clases en particular debieran ser un acto de
compromiso, tolerancia, y de integracion de todos los sujetos implicados en el
proceso, y por tanto con un claro conocimiento y apropiacion del contexto, se
aprecia una vision de conjunto, compleja y evidentemente social del profesor.

En relacion a la concepcidon pedagdgica que este profesor tiene, o como puede
definir que es ser pedagdgico, lo primero a lo que hace alusion es a la idea de que
se es pedagogico cuando se han provocado cambios en la conducta de los
alumnos, es decir, ve la labor docente como una instancia de transformacion. Su
concepcion de pedagogia se enfoca en la idea de que deben producirse cambios
en la conducta, asi como también se debe contribuir con la evolucion de las
personas, por lo que la educacion tendria un rol fundamental.

En cuanto a su concepcion sobre la Educacion, se aprecia una vision de proceso,
donde se aprende a aprender, es importante destacar esto ya que estaria hablando

de una habilidad que atraviesa todos los aspectos de la vida, ademas de deducirse

124



la idea de que se rescata la autonomia de los sujetos al darles la posibilidad de
aprender a aprender.

Cuando se le pregunta si ha variado su concepcion de la educacion concebida en
la Universidad al enfrentarse con la realidad de los Establecimiento
educacionales, menciona la idea de que las teorias que la Universidad ensefia son
muy alejadas de la realidad a la que se enfrenta al momento de entrar en un aula,
por eso destaca la idea de que es complejo el trabajar con la diversidad de
elementos que juegan en estas. Se evidencia un desplazamiento discursivo
positivo, alimentado por sus practicas y el contexto, debido a la diferencia con la
que se puede encontrar entre lo académico y la realidad educacional, lo que es
sumamente importante, pues esto se ve reflejado en las practicas pedagodgicas y
por tanto en los aprendizajes de los alumnos. El contexto es un elemento que
resalta este informante, debido al propio contexto en donde realiza sus clases, por
lo que se ve lo esencial que es para el lo que puede entregar, asi como los
elementos negativos que puede aportar, por tanto se aprecia de alguna forma que
el contexto lo determina:

“... existe hoy en dia, una parte de la sociedad, o una gran parte, que en
las poblaciones vive en medio de mucha violencia, violencia que se
extiende hasta los colegios. Todo producto de un sistema injusto,

perverso.” (AV.E.4.16, anexo n° 16).

Como se puede ver, hay de una gran relevancia del contexto, el cual segliin su
percepcion influye notablemente en lo que pasa al interior de la escuela, ademas
de dejar en evidencia una critica encubierta de algin modo al sistema actual, el
cual para ¢l es injusto, pues imaginamos reproduce lo que sucede al interior de la
escuela.

Al momento de indagar sobre la forma en la que se constituye el conocimiento, el
informante habla de una diversidad de formas de aprender, es asi como menciona
la idea de que en relacion a cada grupo con el que trabaja es la metodologia que
implementara para una ensefianza optima, es decir nuevamente se evidencia la

presencia de la influencia del contexto, esta vez en una forma mas micro, al
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interior del aula, por lo que este configuraria la forma en que el profesor ensenara.
Sin embargo el informante menciona que la falta de recursos para implementar
atenta contra la capacidad de decision de las metodologias mas pertinentes para
cada caso, de alguna forma se debe hacer lo que se pueda con lo que esta
disponible, esto dificultaria sin ninguna duda cualquier tipo de innovaciéon que se
pretendiera aplicar, y por tanto los aprendizajes de los alumnos.

A pesar de esto el profesor menciona los métodos que utiliza para optimizar el
aprendizaje, dentro de los cuales se encuentran elementos tales como la utilizacion
de ejemplos y vivencias personales como una forma de contextualizacion de los
aprendizajes, y de este modo transformarlo en algo significativo, que haga sentido
en los sujetos implicados en el proceso. Es una forma de vincularlos con la
realidad y hacer de los aprendizajes un elemento mas para enfrentarse al mundo.
Se utiliza esta estrategia como una forma de motivacion para sus alumnos, el
hablar sobre temas que ellos conocen y que muchas veces han vivido, produce
empatia, lo que hace que los sujetos se involucren en su aprendizaje.

Por lo mismo es importante el destacar la concepcidn que tiene este profesor sobre
el rol que sus alumnos juegan en este proceso tan complejo como la ensefianza-
aprendizaje, pues los alumnos son sumamente importantes, son centrales en su
concepcidon pedagogica y al momento de preguntarle si estos participaban,
menciono que la mayoria de sus alumnos participan en sus clases, se entiende
entonces que hay una motivaciéon por parte del profesor, o que se propicia un
ambiente para la participacion, se nota una motivacion vinculada nuevamente a la
idea de que los alumnos contextualicen sus conocimientos, los hagan propios, los
signifiquen, la idea final es entonces ensefiar en relacion al contexto.

Los elementos que para el informante componen el proceso de ensehanza-
aprendizaje son el profesor, los alumnos, los contenidos, valores y normas y los
medios para el proceso, es decir se compone de elementos variados, lo que hace
que la vision del profesor sea completa y compleja. Hay una comprension del
proceso como algo compuesto por elementos conceptuales, actitudinales y
procedimentales, sin embargo se nota una relevancia de los &mbitos conceptuales

y procedimentales, al decir:
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“... (Los alumnos) deben saber hacer y como consecuencia de ello

transformarse en mejores personas” (AV.E.4.54, anexo n° 16).

Se hace especial referencia a que estos contenidos “se transmiten” lo cual llama la
atencion debido a que se contradice con todo lo declarado anteriormente en su
discurso, hay una concepcién del proceso, en momentos, bajo la idea de
transmision de contenidos, y en otros momentos una vision mas ligada a la idea de
la construccion propia de los conocimientos de los sujetos, es decir una vision
constructivista de la educacion, lo cual hace que sea contradictorio su discurso, y
tal vez hace contradictorias sus practicas.

La evaluacion que se desprende de este discurso es de manera formativa y fijada
en un ambito procesual, la cual se genera por medio de preguntas y ejemplos en
donde los alumnos aplican lo aprendido. Se evidencia que la aplicaciéon es una
forma para el informante de evaluacion de los aprendizajes de los alumnos.

A pesar de todo lo anteriormente mencionado, al momento en que se le pregunto
al profesor su propia definicioén del ser pedagogo, no quiso responder, por lo que
se infiere que se hace dificil el mirarse y definirse como tal. Haciendo un analisis
mas profundo y llevado a un nivel general, se puede apreciar los profesores les
cuesta definirse como pedagogos, lo que se entiende pasa por que hay poca
autocritica y poca reflexion sobre las practicas, lo que no permite que haya una
propia vision de los que es ser docente.

Avanzando en el andlisis, se quiso indagar en un elemento en particular, conocer
la composicion de sus clases, desde el modo en que se preparan hasta que se
llevan a cabo. Al averiguar la forma que prepara sus clases, el profesor informante
menciono un elemento muy importante y es el escaso tiempo que tienen los
profesores para preparar sus clases, lo que revela una autocritica, que de algin
modo se zanja al decir que esta constantemente en busqueda de nuevos materiales.
Hay una vision de conjunto del proceso pedagdgico, donde el profesor y los
alumnos son responsables del proceso, sin embargo hay un elemento esencial para
que el aprendizaje se ponga en curso y es la disposicion que los responsables del

proceso tienen para el aprendizaje y por tanto para la comunicacion.
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Se ve una relevancia de la experiencia como parte fundamental del aprendizaje, y
hay una utilizacion de diversas metodologias para el aprendizaje en relacion a los
contenidos, se ve también una busqueda de metodologias para los alumnos con
dificultades, tales como repasos antes de las pruebas y madas tiempo para las
actividades.

Al momento de pedir que definiera que elementos que componen la didactica de

la disciplina relata lo siguiente:

“Son diferentes... técnicas, formas, actitudes que nos permiten enseniar o
transmitir los contenidos de las ciencias sociales” ((AV.E.4.44, anexo n°

16).

Es decir todo lo anteriormente mencionado sobre los elementos que componen el
proceso de ensefianza-aprendizaje, para este docente componen la Didactica de las
Ciencias Sociales.

Para seguir indagando en las concepciones que este profesor tiene sobre la
ensefanza geografica, se le pregunto como define Geografia. Menciono que el
objeto de estudio y por tanto la importancia de la Geografia es en tanto se

preocupa del estudio del planeta y sus sujetos,

“Es una ciencia que se encarga de estudiar el planeta tierra y las

sociedades que en ella habitan” (AV.E.4.58, anexo n° 16)

Es importante el notar la concepcion que este profesor tiene sobre la Geografia, ya
que ve en esta disciplina no s6lo el aspecto fisico, sino que también las sociedades
que sobre estos aspectos fisicos habitan, es decir hay una mirada humanista de la
Geografia.

Se ve relevancia de algunas ramas de la Geografia, las cuales se relacionan mas
con un gusto personal que con algln criterio especifico de seleccion, se aprecia
que no hay claridad para definir cuando un contenido es Geografico y cuando no,

por lo que se hace atin mas dificil la seleccion de contenidos.
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Se puede ver en el discurso de este profesor que hay una mezcla de una visién
posibilista con una determinista de la Geografia:
“Son ambas cosas. El ser humano es determinado por el entorno que lo
rodea y a la vez transforma el entorno de acuerdo a sus necesidades”.

(AV.E.4.68, anexo n° 16)

Esto se ve como algo absolutamente contradictorio, sin embargo bajo la respuesta
que ¢l menciona, se puede ver que hay presentes elementos de las dos areas. Es
mads bien una vision intermedia entre estos dos posicionamientos Geograficas.

Asi mismo, se le pregunto al informante si la experiencia era importante para la
ensefnanza de la Geografia
“ la experiencia es fundamental al momento de transmitir el

conocimiento y de adquirir el conocimiento” (AV.E.4.70, anexo n°® 16)

Es importante el destacar que no sélo ve la experiencia como un elemento de
aprendizaje, sino que releva su papel también a la transmision de los
conocimientos, es decir, es importante la experiencia para el como docente a
cargo de este proceso. Asi también podemos ver la utilizaciéon de diversas
metodologias para el aprendizaje , declara que es necesario para el aprendizaje
geografico relevar la contextualizacion, asi como también el trabajo en terreno a
partir de la realidad mas cercana, sin embargo hay una contradiccion, pues al
momento de preguntarle si realizaba terrenos, dijo que no habia trabajo de campo,
sin embargo se atribuye esto a los limites que le deben ser impuestos por el
establecimiento, ademés de la realidad del contexto del mismo. Menciona que
trabaja con exposicion de casos de estudio y guias de materia, ademés de tratar
temas de contingencia como ejemplo para sus clases, relacionados obviamente
con el tema que estan tratando, por lo que se puede ver en alguna medida, un
esfuerzo por innovar en las practicas.

Se ve en el profesor una relacion entre la ensefianza de la Geografia y la
Antropologia, es claro en la medida de este analisis la fuerte inclinacién que se ve

en relacion con los temas sociales y la mirada humanista, por lo que no es extraiio
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que vincule la Geografia con la Antropologia, ni tampoco con la Historia,
disciplina que ve como complementaria con la Geografia, el profesor informante
ve a la Geografia como el sustento material de la Historia y dice que la utilidad de
la Geografia se relaciona con la idea de que esta es la que comprende y explica el
medio, por tanto es de suma importancia para entender como se configura el

espacio.

Es posible identificar entonces, que el contexto del CE Américo Vespucio
condiciona, sin duda alguna la construccién de conocimientos por parte de los
estudiantes, se podria pensar que esto es en desmedro de lo que los estudiantes
pueden conseguir con sus aprendizajes, sin embargo a pesar de ello, el contexto en
este caso, es de suma importancia ya que a partir de esta posicion social se pueden
establecer directrices que guien a los alumnos en un analisis critico de su realidad
social, que vean en la Geografia una disciplina que proporciona herramientas para
la reflexion y la transformacion consciente a escala local, regional y nacional.

Sin duda alguna el docente desarrolla su trabajo pedagdgico con una clara
inclinacion social en donde la educacion es vista con un fin de evolucion personal,
esto quiere decir que el docente promueve aprendizajes centrados en el
crecimiento personal de los estudiantes, pero todo esto acompanado de objetivos
orientados a un desarrollo que apunte a la formacion de sujetos que luchen por
una vida mejor a partir de lo que les otorga su contexto. A pesar de que estos
objetivos no se presentan de manera transversal en lo que el discurso de los
estudiantes proporciona, si es posible identificar respuestas que muestran lo que
el docente a logrado en términos de relacionar la Geografia con sus experiencias
cotidianas y de darle importancia a los saberes informales con los que se
encuentran en todas las situaciones.

La siguiente respuesta grafica la concepcion de los estudiantes con respecto a

donde se puede aprender Geografia ademas de en la escuela.
En la vida cotidiana, bueno cuando uno va en la micro conoce lugares que

antes no sabia. Y bueno en la casa, en realidad en todas partes.

(AV.E.2.18, anexo n° 14)
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A pesar de ello, este establecimiento, al igual que los anteriormente analizados,
sitia a sus alumnos dentro de los que asocian a la disciplina geografica dentro del
area de las ciencias que analizan los elementos fisicos del entorno, ahora bien, en
este caso particular ocurre que la primera concepcion al hablar del tema se
relaciona con Geografia fisica, pero todos los alumnos que constituyeron la
muestra, si incorporaban otras tematicas al hablar de Geografia, al preguntarles si
la Geografia también abarcaba temas politicos o econémicos, ellos respondian que
si, que los incorporaba. Por lo tanto se desprende que estas temaéticas si las tienen
apropiadas pero es necesario hablar de ellas para que las recuerden, por lo tanto es
importante hacer recurrente ciertas tematicas y hacer que ellos también las utilicen
dentro del lenguaje geografico necesario para analizar problematicas asociadas al

contenido que se les estd implementando.

El docente que ha sido parte de la investigacion declara la transversalidad del
contexto en sus objetivos educativos, esto quiere decir que su labor pedagdgica se
configura desde la realidad de sus estudiantes, con los beneficios que trae consigo,
como también con los frenos que significa en la mayoria de las ocasiones. Los
pocos recursos en cuanto a materiales didacticos que ofrece el colegio, como las
caracteristicas del capital cultural que traen desde sus familias, son para este
docente una barrera. A pesar de ello, este incorpora la contextualizacion al
abordar los contenidos y les expone experiencias colectivas en torno a los

fendmenos naturales y sociales.

...No mira la manera de ensefiar que el tiene es por ejemplo que nos

muestra siempre un ejemplo y a partir de ese ejemplo nos enseia

(AV.E.1.30, anexo n° 13)

El ejemplo anterior ilustra la metodologia que el docente utiliza al abordar los
contenidos geograficos en los cuales los alumnos se sienten representados y a su

vez hace que estos contenidos se asocien a lo que los alumno viven y por tanto lo
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que pueden comprender y desde ahi complejizar los contenidos. De esta forma el
profesor colabora en la construccion del pensamiento geografico.

Es importante destacar y de esta forma retomar también un punto que fue
abordado anteriormente y que tiene que ver con que si bien los estudiantes no
declaran de manera explicita una opinion con respecto a la Geografia que
considere elementos del resto de las Ciencias Sociales, de igual manera pueden
realizar operaciones mentales que les permiten generar otro tipo de conocimientos
y conexiones con una problematica abordada, y especialmente en la presentacion
del caso de estudio, ya que al ser evidenciada dicha problematica, los alumnos de
inmediato pudieron generar un analisis un poco mas complejo que el anterior y se
debe a que las metodologias que el profesor proporciona, se relacionan con hacer
que los alumnos operen con conceptos formados por ellos mismos en relacion con
los ejemplos presentados y que a su vez lo conecten con su realidad social y con
las emergencias a escala local y global.

El escenario anterior se infiere tanto de las operaciones discursivas de los
docentes como de los estudiantes, pero también basandose en la planificacion

proporcionada por el profesor.

Se destaca la construccion tedrica del docente en relacion al nutrirse del resto de
las Ciencias Sociales para construir pensamiento geografico, pero hace especial
realce en la unidn entre Geografia e Historia, considerando que la Geografia es el
sustento de la Historia y que estas se conectan y permiten el entendimiento de una
para la otra, ahora bien esta concepcion no es entendida de la misma manera por
los estudiantes, por el contrario estos separan ambas disciplinas explicando que
cada una tiene campo de investigacion muy diferente y que estos no se conectan,
en donde por un lado la Geografia estudia lo fisico, por otro la Historia se

preocupa del estudio de los hechos del pasado.

...La Geografia es como un lugar, la definicion de lugar, los conceptos y

la historia es como alo que paso, algun hecho, entonces no se ligan...

(AV.E.3.69, anexo n° 15)
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El docente evidencia un problema en tanto no ha logrado trasposicionar sus
concepciones, esto quiere decir que si el posee una vision de la Geografia y la
Historia como complementarias, esta debe plasmarse en su discurso formador y
debe hacer entender a sus alumnos que la Geografia se nutre de otras Ciencias
Humanisticas y que por tanto incluye problemadticas de diversa indole, y en esto
también se encuentra la Historia. Este punto es de mucha importancia para el
desarrollo de innovaciones que apunten en proporcionar a los estudiantes una
vision holistica de la Geografia, que justamente es lo que promueve la reforma
con el cambio de nombre del sector en donde se orienta a desarrollar una
Geografia que incorpore diversas temadticas y que construya una disciplina
integradora en el ambito social.

El profesor declara que la reforma proporciona las herramientas eficaces para el
desarrollo de un pensamiento critico de las personas, y que a su vez sirva para
contribuir en la transformacion del medio. Otro elemento que se refiere ha como
el profesor incorpora la reforma a sus clases, se relaciona con lo que
anteriormente habiamos analizado, es decir, tener objetivos centrados en que los
alumnos comprendan y relacionen los contenidos con el entorno en donde se
desenvuelven.

Ahora bien esta implementacion de la reforma en las clases, ha dado resultados
diversos. Si nos referimos a la contextualizacion vemos que los alumnos han
respondido de manera satisfactoria a lo que el docente ha realizado, es decir
justamente su comprension con respecto a los fenémenos de indole geografica a
partir de sus experiencias mas cercanas, de lo que ellos viven, conocen o infieren
de la realidad.

Pero al referirnos a la vision holistica de la Geografia el tema es otro. Los
alumnos no conectan las diversas areas, por el contrario estas son fragmentadas. Y
ven en la Geografia, la tradicional concepcion de que solo se refiere a conceptos
fisicos y aunque reconocen que si se incorpora a veces la Historia, eso no sucede
en la generalidad y en el instante que se habla de Geografia ellos realizan una
operacion mental que los lleva a pensar en la geomorfologia de un lugar o las

caracteristicas que este tiene en términos de clima poblacion, etc.
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...\No, porque no tiene nada que ver la Geografia con la politica, la

economia...(AV.E.2.60, anexo n°14)

Esta frase responde a si (la Geografia trata sobre temas, sociales, politicos y
econdmicos?, y es clarificante y radical en torno a la concepcion de que la
Geografia no aborda tematicas relacionadas con temas sociales, politicos y
economicos. De hecho para el caso de este estudiante, se infiere que considera que
el campo de estudio de la Geografia esta delimitado y las tematicas mencionadas
no se inscriben en el, por el contrario estas ni siquiera se relacionan.

Que pasa con los objetivos del docente en este caso, donde claramente vemos que
lo que ¢l pretende construir en los estudiantes, finalmente no se condice con las
concepciones arraigadas de estos. Se hace urgente entonces generar un cambio de
mirada y relevar el empleo de problematicas sociales que le permitan a los
estudiantes realizar un estudio analitico y reflexivo en torno a casos que
evidencien la clara interrelacion que se establece entre las disciplinas y que la
Geografia por tanto es mucho mas que la mera descripcion de algin lugar, relieve
0 mapa.

Solo a partir de esto es posible generar competencias que permitan el desarrollo
de un pensamiento que se oriente a la reflexidon critica y que se construya un

espiritu transformador en todos los sentidos de la vida.

El contexto socio econdmico en el cual se inscriben los estudiantes del Complejo
Educacional Américo Vespucio es fundante para la formacion de sujetos que
reconozcan su realidad y que a partir de ella construyan un futuro con bases

criticas y con un desarrollo del pensamiento orientado a la transformacion.
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CAPITULO V: ANALISIS GLOBAL
Conclusiones a partir de los casos de estudio

...Por que la Geografia igual ha ido cambiando, por que de repente, no se,
las ciudades han ido creciendo, ..., y de repente también la Geografia
tiene un poco que ver con todo lo que es el terreno por lo tanto tiene que
ver con de repente los recursos naturales, por lo tanto tiene que ver
también con un poco la economia del pais, y eso también transforma a la
sociedad, yo creo que esta todo relacionado

(IT.E.2.62, anexo n°5)

El extracto anterior corresponde a la respuesta de una alumna del Colegio
Institucion Teresiana frente a la pregunta ;Se relaciona la Geografia con la
Historia, la economia, la politica? Se decidi6 incluirla en el inicio del analisis
final debido a que se quiere comenzar con una concepcidn optimista de lo que se
puede lograr si se produce un cambio sustancial en la ensefianza geografica. Y no
porque esta respuesta sea la meta de lo que se espera producir en los estudiantes,
sino porque se entiende que ha respondido asi debido al analisis personal en
relacion al tema y por lo tanto se infiere que sin duda alguna es posible formar
estudiantes con capacidades analiticas y reflexivas profundas, que sean capaces de
construir una opinion y postura frente a las diversas problematicas que la vida les
plantea, asi como también poseer la capacidad de transformar su realidad en pos
de una sociedad mejor. Se podria pensar que la respuesta de esta estudiante se
justifica en que el contexto socio educativo que le da forma determina una
formacién maés elevada en comparacion a otras realidades que en definitiva son
mas representativas del contexto educacional nacional.

Pero el analisis va mas alld, esto quiere decir, se ha basado en esta respuesta
porque se ve en ella la posibilidad de tomar las capacidades de nuestros
estudiantes con fines transformativos, ya que esta alumna responde asi porque sus
capacidades mentales permiten este tipo de reflexiones, méas allad del contexto que

les da forma.
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Lo anterior representa lo que finalmente se configura como el fin ultimo, es decir,
la investigacion apunta a realizar un diagnostico de la situacion de la Geografia en
la dindmica del aula, pero teniendo como fin representar un punto de partida para
generar cambios en lo que a la ensefianza de la Geografia le compete, desde el
punto de vista curricular, como desde la labor docente.

Para ello, el foco de andlisis es representado por los estudiantes, como
protagonistas de las innovaciones que caracterizan el cambio de mirada que
plantea la Reforma. El diagnostico apunta a evaluar como se estd aprendiendo
Geografia, de que manera los alumnos estan apropiando lo que sus profesores les
ensenan. En el caso del Colegio Institucion Teresiana se ve que las estudiantes si
bien han podido desarrollar autonomia en la construccion de sus aprendizajes,
estos no han sido en base a un lenguaje Geografico diverso y movilizado por sus
intereses en torno a alguna tematica en particular, sino que se sigue en funcion de
contenidos conceptuales rigidos y neutrales, los cuales no se problematizan en
funcion de la actualidad social, por lo tanto se siguen reproduciendo estudiantes
con bases ideoldgicas que a su vez reproducen el sistema de diferencias sociales.
Para el caso del Colegio Carolina Llona de Cuevas, la situacién no cambia mucho,
ya que si bien la profesora declara el querer implementar los contenidos con un fin
critico, estos son transmitidos de manera acritica a los estudiantes los cuales los
almacenan para reproducirlos en una prueba que califica su capacidad
memoristica. Es mas, el trecho entre lo que la profesora dice realizar y lo que
finalmente se evidencia en los estudiantes es mas distante que en el caso del
colegio Institucion Teresiana, en donde se aprecia el interés de la docente por
hacer que sus alumnas desarrollen conocimientos mas acabados y relevar de esta
forma el papel de la Geografia en la formacidn intelectual de las estudiantes. Para
el caso del Complejo Educacional Américo Vespucio, los aprendizajes de los
estudiantes son caracterizados de otra manera, ya que si bien, los alumnos también
asocian la Geografia a los temas de indole fisico natural, es posible a su vez que
reconozcan otras areas del conocimiento asociado a la Geografia y esto se basa
principalmente en la recuperacion del contexto. Esto por tanto, abre un tema
importante en cuanto a analisis, y se refiere a la incorporacion de la innovacion en

las practicas pedagogicas. Aqui el docente del colegio Américo Vespucio da
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principal realce al tema del contexto y la recuperacion de la experiencia para la
construccion de un pensar geografico que movilice los aprendizajes. Es por esto
que se reconoce que los alumnos construyen mas a partir de los ejemplos y
contextualizaciones del saber que el docente proporciona, relacionando el
ejemplo-problematica que el docente construye con el contenido o tematica a
abordar y finalmente con la experiencia del alumno con respecto al tema en
cuestion, para asi permitir el desarrollo de aprendizajes mdas acabados y
relacionados con la realidad que el alumno vive.

En el caso del colegio Carolina Llona la profesora declara interés por las
actividades o procedimientos para el aprendizaje, pero esto no se condice con lo
que se desprende del discurso de los estudiantes, en donde declaran que la
utilizacion de actividades es una falencia de la docente, y que finalmente recae en
la transmision de contenidos, los cuales reproducen la situacion en la que se
encuentran los alumnos y por tanto no permite que se genere un cambio de
concepcion con respecto a la Geografia y los estudiantes la siguen viendo como
tediosa neutra y memoristica.

El Colegio Instituciéon Teresiana es otro tema, aqui la innovacion es vista como
fundamental para relevar el papel de la Geografia y se ha querido ser innovador
desde las metodologias ha implementar hasta la construccion del conocimiento
geografico. En el primer caso se da realce a las actividades de trabajo personal que
desarrollen la autonomia, pero los contenidos siguen siendo demasiado
conceptuales y no han podido escapar de ellos, y en el segundo caso el
conocimiento geografico de la docente se relaciona con la consideracion de que se
deben estudiar la multiplicidad de interacciones que se dan entre el hombre y el
medio, pero esto no se evidencia en los aprendizajes de las estudiantes que se
infieren de su discurso, en donde aun es posible ver una concepcion tradicional de
la Geografia. Por lo tanto se diagnostica que falta relevar la disciplina geografica
de manera explicita, haciendo que los estudiantes comprendan la disciplina y su

campo de estudio multidisciplinar que se promueve en la reforma.

Con respecto a la tltima idea se debe profundizar, ya que bajo los planteamientos

que la reforma propone se desprende la importancia de la mirada holistica, con
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respecto a esto es posible ver que para el caso del Colegio Carolina Llona esta
concepcidn no se encuentra presente, de hecho los alumnos se ven imposibilitados
para responder si la Geografia se relaciona con el resto de la Ciencias Sociales,
este tipo de aprendizaje por tanto se debe a que se caracteriza por lo conceptual y
bajo la modalidad de ensefianza de transmision de contenidos. Las alumnas del
Teresiano logran relacionar mas los temas de indole social con la Geografia, pero
se infiere que esta situacion se debe a una capacidad propia de las estudiantes con
respecto a lo planteado y no necesariamente ilustre la modalidad de ensefianza
holistica con la cual se podria caracterizar a la profesora. Para el caso del CE
Américo Vespucio el tema no es distinto, ya que tampoco se evidencian
aprendizajes asociados a una concepcion holistica y de sistema de la Geografia, en

donde se incorporen al resto de las Ciencias Sociales.

A pesar de que se presentan diferencias entre una Institucion escolar y otra, el
grueso de las recurrencias apuntan a que si bien los docentes tienen una
concepcion tanto de la pedagogia como del conocimiento Geografico orientado a
la transformacion, estas concepciones sufren cambios en el paso de las mismas a
los estudiantes, ya que estos no evidencian en sus aprendizajes lo que el docente
ha construido y dice implementar, por lo tanto se diagnostica un serio problema
tanto de transposicion de los contenidos, como de mala utilizacion de la
innovacion con respecto a las metodologias a implementar en el aula, para el
desarrollo de aprendizajes mas significativos.

En cuanto al discurso que apunta a la pedagogia critica, es decir educacion para la
transformacion, el tema es similar, esto quiere decir que en las tres instituciones
no se evidencia en el discurso de los estudiantes un interés por ser un ser critico
que tome lo que la disciplina geografica le proporciona para el desarrollo
consciente del pensamiento en la accidon, por el contrario, esta idea queda
nuevamente truncada en el docente, el cual si bien ha realizado el andlisis y un
posicionamiento transformador, este no ha sido traspasado a sus estudiantes, por
lo tanto toda postura queda solo en un intento de cambio.

Con respecto a lo que nos proporciona la matriz tedrica, se puede posicionar a la

docente del Colegio Carolina Llona como Procedimental Descriptiva, en donde
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se ve que sus practicas pedagdgicas pretenden ser innovadoras y algunas veces
salen del tradicionalismo conceptual. Ahora bien, en el tema geografico la
situacion se mantiene reproduciendo un tipo de conocimiento basado en
descripciones objetivas y su explicacion.

A su vez el profesor del Complejo Educacional Américo Vespucio se ubica como
un profesor que desarrolla una ensefianza geografica Modificadora, la cual se
orienta en el desarrollo de una pedagogia asociada a la creacion de habilidades en
los estudiantes en el tratamiento de los conocimientos geograficos criticos
transformadores basados en la experiencia natural, social y cultural del
conocimiento.

El docente busca por medio de la contextualizacion hacer que los estudiantes
modifiquen su entorno, transformen su realidad.

En el caso de la profesora del Colegio Institucion Teresiana, se aprecia que se
caracteriza por ser Practica Reformadora, esto quiere decir que sus practicas
pedagdgicas buscan desarrollar en las estudiantes habilidades en torno al trabajo
autobnomo, a la construccion de conocimientos, mientras que en cuanto al
conocimiento geografico, este se caracteriza por ser mas holistico, incorporando

lo que la reforma postula desde la incorporacion de las Ciencias Sociales.

Lo anterior posibilita el trabajo de analisis en cuanto posiciona a los docentes en
una categoria que aglutina el dmbito pedagdgico como el disciplinar, y por lo
tanto basarse en la idea de la importancia de la ensefianza de la Geografia para la
formacion de sujetos responsables, con una vision critica de la sociedad y por lo
tanto la profunda responsabilidad que recae sobre los docentes al formar sujetos
activos, participes de la realidad, creadores y transformadores, que tomen las
herramientas que las disciplina geografica les proporciona para la realizacion de
esta tarea.

Para ello es necesario retomar un tema mencionado anteriormente, y que tiene que
ver con lo que los estudiantes entienden por Geografia.

El discurso que se ha obtenido al respecto se relaciona con una visiébn en
desmedro de la Geografia, considerandola, como ya se ha mencionado, como una

disciplina que proporciona aportes con respecto a informacion del medio natural,
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de manera neutral y poco reflexiva. Por lo cual se hace necesario un cambio de
concepcidn, en donde el principal responsable debe ser el docente, por lo tanto la
evolucion tanto en las practicas y conocimiento geografico, como en la expresion
explicita de los campos de estudio de la misma, representan la idea central que los
profesores deben recalcar al momento de implementar los contenidos de indole
geografico.

Es importante entonces hacer que los estudiantes construyan su conocimiento,
pero para esto deben elaborar también una base conceptual solida con respecto a
un lenguaje geografico complejo pero absolutamente apropiado.

Con respecto a esta construccion, la docente del Colegio Carolina Llona no
desarrolla alguna metodologia parecida, por lo tanto no se considera. Pero para el
caso tanto del Colegio Institucion Teresiana, como para el CE Américo Vespucio
es posible distinguir que se ha trabajado en que los estudiantes desarrollen sus
propios conceptos geograficos.

Para el primer caso, la profesora trabaja en la construcciéon de un vocabulario
geografico por parte de las alumnas, las cuales a partir de ese vocabulario van
estudiando los conceptos y van desarrollando las actividades geograficas
correspondientes.

En el caso del Complejo Educacional Américo Vespucio el tema es mas profundo
ya que el docente les entrega directrices e ideas y a partir de ellas estos elaboran
sus propias definiciones de los fenomenos fisicos y sociales. Esto es de suma
importancia, ya que en el fondo los estudiantes estan construyendo en base a sus
intereses y posturas teoricas, lo cual finalmente se ve desarrollado en
construcciones mas complejas relacionadas con la tematica que el docente
presente en la dinamica del aula, asi como también en alguna problematica
asociada al ambito personal del alumno, y que en definitiva incorpore la disciplina
geografica en dicha construccion. Es de suma importancia ir mas alld de una
disciplina que so6lo se desarrolle asociada a temas de indole fisico, sino que en el
tratamiento de temas geograficos siempre se debe incorporar una vision humana.
Por lo tanto la Geografia finalmente es vista como la interaccion entre el ser
humano y el medio, y por tanto incluye todas las problematicas que de aqui se

desprenden.
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Para el caso de la utilizacién de la problemética geografica “El piedemont de
Santiago” (anexo n° 3), en los tres establecimientos educacionales se produjo un
giro sustancial en la vision que se tenia con respecto a la Geografia, en muchas
ocasiones las respuestas se transformaron de ser simples acotaciones a ser analisis
con profundidad y postura, con reflexion y hasta propuesta. Por lo tanto no sélo se
releva este tipo de presentacion de casos de estudio como herramienta
metodologica, sino que ademds la ensefianza de la Geografia debe siempre
orientarse a acercar lo mas posible los contenidos conceptuales a la realidad de los
alumnos, para que de esta manera se realice un “click” y el alumno pueda basarse
en ellos para desarrollar un anélisis contextualizado que se refiera a temas reales,
potentes y que finalmente le sirvan para su formacion como sujetos reflexivos,
criticos y con fines de transformacion social. Pero con una base disciplinar

sustentable.
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CAPITULO VI
CONCLUSIONES FINALES

Tomar los discursos como base analitica no es tarea facil, ya que estos no siempre
proporcionan la informacién suficiente, y se debe ir mas alla buscando lo que
subyace, lo que se presenta como estructura no visible, pero que de igual forma
representa realidades, pensamientos y estructuras cognitivas frente al
conocimiento.

Estos discursos relacionados al tema de la ensefianza de la Geografia se tornan
mas complejos de analizar, porque muchas veces se abordan o discuten temas
geograficos sin una clara nocion de ellos, sin saber realmente si lo que se esta
hablando tiene que ver con Geografia o se estd en terreno de otra disciplina
social.

A pesar de esto, la investigacion permite dar cuenta de cémo los dmbitos de la
educacion geografica se presentan en el proceso de ensefianza-aprendizaje y como
se percibe discursivamente dicho proceso. Es importante decir que se considera a
la Geografia como fundamental en la formacion de sujetos, proporcionando
herramientas esenciales para la vida, como la capacidad de reflexion y critica
frente a las distintas acciones que se producen en el espacio, asi como también en
la creacion de conciencia.

Por esto, es imposible abstraerse al contexto que la educacion actual
proporciona, no es posible estar ajeno a los cambios que se han producido en estos
ultimos afios, en relacion a las formas de ensefiar, pero también y mas importante
aun, estar ajeno a las formas de expresion, las motivaciones, y los discursos de
nuestros alumnos, los que cada vez estan siendo mas criticos, mas reflexivos, mas
responsables de su papel social, mas concientes y demandantes de sus derechos y
que no se han mantenido en la inercia que estaba determinada talvez por la
herencia y resabios de Post Dictadura en donde fuimos testigos del agotamiento
poco a poco de las luchas sociales.

Ahora bien, ;por que no se aprovecha esta concepcion de los sujetos como seres

cada vez mas comprometidos y activos para lograr una mejor ensefianza-
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aprendizaje? (Por que no se retoman estos elementos para hacerlos presentes en
las clases y asi generar un aprendizaje con mayor sentido?

Es importante investigar con respecto a como la Geografia construye en el aula,
como se toma de los nuevos objetivos curriculares con visiones multidisciplinares
para formar sujetos pensantes, construyendo conocimiento en funcién de sus
propias concepciones y no a partir de ideas impuestas desde el poder.

(Por que la ensefianza de la Geografia no ha sido capaz de transformarse
conforme a los elementos que la Reforma Educacional Chilena requiere?

Para entender esta interrogante es necesario hacer referencia al panorama actual
de la Geografia en el contexto Reforma. Es importante el destacar que la Reforma
promueve para la Geografia, badsicamente un cambio de enfoque, lo que quiere
decir que la Geografia ya no estaria supeditada a la idea tradicional de la misma,
si no que por el contrario, se debe entender la disciplina desde una mirada social,
desde una perspectiva humanistica. Todo lo cual se evidencia en un cambio de
nombre del sector, pasando de llamarse Historia, Geografia y Ed. Civica a
Historia y Ciencias Sociales, bajo la apuesta de que la Geografia debia ser
integrada como parte de las Ciencias Sociales, lo cual resaltaria su papel. Sin
embargo, lo que podemos evidenciar es que la Geografia se ha perdido en el mar
de las Ciencias Sociales, ya que no ha sabido reformular su ensefianza o no se le
ha dado el espacio para que ello ocurra, debido al cardcter claramente politico y
critico que esta tomaria. Por tanto, a momentos el cambiar la concepcion de la
Geografia, se ha vuelto casi una tarea utdpica, debido a que por mas que el
curriculum establezca la necesidad de que la Geografia tome una mirada mas
holistica, esta se pierde y llega incluso a desaparecer bajo el resto de las Ciencias
Sociales, en especial bajo la sombra de la Historia. Es por esto que se habla de un
desdibujamiento de la Geografia en el curriculum.

La Reforma propone una serie de innovaciones las que se relacionan con
intervenciones y procesos con la intencion de modificar actitudes, ideas,
contenidos, etc. Esto a su vez se vincula con la idea de generar cambios al interior
de las practicas de aula, relacionados con el contexto sociocultural en donde se

estan construyendo los aprendizajes.
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Es asi como se manejan variados elementos que pueden dar respuesta de algun
modo a estas premisas anteriormente mencionada. Uno de los elementos que se
consideran esenciales, es la falta de conocimiento de los profesores sobre las
innovaciones a implementar. No solo hay un desconocimiento, si no que también
una incapacidad de adaptarse a los cambios que se proponen.
Es importante precisar que muchos de los profesores, si no es la mayoria, que
actualmente estan ensefiando Historia y Ciencias sociales en las aulas chilenas,
fueron formados pre-reforma, lo cual indica que no hay un conocimiento de las
nuevas metodologias y el nuevo enfoque que se quiso dar a la Geografia. Esto se
suma a su vez, a las falencias que posee el ministerio en la difusion de las nuevas
posturas educacionales y dar las bases para que se ensefie de la forma en que la
Reforma lo pide. De modo que es posible decir que los profesores que no han sido
formados en Reforma no tienen las concepciones, ni las bases necesarias para
enfrentar los cambios que se requieren. Por tanto se hace urgente, el capacitar a
los profesores, el perfeccionarlos en las areas en donde hay mayores falencias, tal
como es el caso del area de la Geografia, puesto que es obvio que si no hay una
concepcidn clara de lo que significa el entender la Geografia de una forma mas
humanista y transformadora por parte de los profesores, mucho menos la tendran
los alumnos que reciben este tipo de ensefianza.
Es claro que no podemos establecer toda la responsabilidad de la situacion actual
de la Geografia a la Reforma, vemos claramente una responsabilidad importante
de los profesores del area, ya que a pesar de que el curriculum no da las bases
necesarias para una optima implementacion, los docentes tampoco se interesan
por mejorar sus practicas, muchos se quedan en la comodidad que les otorgan sus
practicas tradicionales y sus formas de ensefianza probadas y repetidas. No hay un
compromiso de los docentes por innovar en las metodologias y buscar nuevos
elementos para la ensefianza, pues estos podrian perfectamente compensar estas
falencias de algun modo con lo que su base tedrica les proporciona y la busqueda
de nuevos procedimientos. El profesor puede adelantar camino a las
transformaciones y mejorias que deben realizarse.

Del mismo modo el profesor debe contribuir en el proceso de crear un

pensamiento geografico, asumiendo que es un proceso lento y sistematico, que no
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se da de un dia para otro, pero que es posible construir paulatinamente, creando
las competencias, las habilidades necesarias para llegar a un nivel de pensamiento
vinculado con las acciones que se desprenden de la interaccion del hombre con el
medio. Este no es un proceso que pueda desarrollarse en un afio, sin ser luego
retomado y sin trascender, por lo que es esencial el entender que la Geografia no
puede estar recluida solo a 1° medio, sino que debiera incorporar sus areas de

conocimiento en todos los niveles educacionales.

No era extrafio encontrar en las entrevistas de los estudiantes, la idea de que la
Geografia nunca alcanza la profundidad necesaria para entenderla, siempre esta
recluida a algunos elementos dentro de un semestre en el que se recogen todos los
contenidos geograficos “que se necesitan” para que los alumnos comprendan
algunos procesos, sin entender que la Geografia es una disciplina que genera
elementos, competencias en los sujetos que van mucho mas allda de la
comprension de un par de procesos. La Geografia es y debiera ser en las aulas
chilenas la garante de promover en los alumnos conocimientos mas profundos del
mundo en el que viven, y por tanto generar en ellos una idea de ciudadano, en el
amplio sentido de la palabra, es decir seres conscientes, que no viven en la inercia,
sino que reflexionan sobre su accionar espacial.

Es central entonces el que los alumnos se entiendan como constructores del
espacio, como seres que con sus acciones y reflexiones van construyendo, y que
por tanto el espacio existe por mi y para mi, lo que hace entender que se configura
de la forma en que a mi me parezca mas pertinente. Los sujetos deben entender
que son constructores de espacio, entendiendo dicha nocién como la constante
interrelacion entre los sujetos y los medios socioculturales. Sin este elemento
central es imposible que los alumnos entiendan y tomen conciencia de su lugar en
el mundo y todo lo que implica ello, es decir entender que es necesario el hacer
conciencia sobre la preservacion, el cuidado, la recuperacion de cada uno de los
espacios en los cuales constituimos nuestro actuar. Se hace absolutamente
necesario entonces, el entender la nocién de espacio como una categoria de
aprendizaje, ya que esta es fundamental para comprender la experiencia del

hombre en el medio. Por tanto la Geografia es la Disciplina capaz de formar en
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los sujetos este tipo de habilidades, y formar una ciudadania participativa y critica,
debido a que ayuda a pensar la realidad y actuar conscientemente en ella. Sin
embargo, es posible ver que no se han generado las innovaciones necesarias para
llegar a desarrollar un pensamiento reflexivo en los alumnos. Y es facil caer en la
confusién, ya que multiples veces se entiende como innovacion a los temas
relacionados con los impactos ambientales, con el papel del hombre en la
intervencion de los espacios y la conciencia ecologica, pero no es suficiente, no
basta el tomar en consideracion estos temas si no se les tensiona en el interior del
aula, si realmente no se esta generando conciencia problematizadora y
transformadora.

(Como podemos entonces generar una conciencia geografica? Se debe en primer
término tener una vision de los conocimientos geograficos como flexibles,
movibles, es decir los conceptos geograficos deben ser construidos por los sujetos
implicados en el proceso de ensehanza-aprendizaje. No basta con ensefiar un
contenido de una manera diferente, innovadora, si no que dicho contenido debe
ser construido, desde ahi debe partir la idea de recuperar el conocimiento
cotidiano, los saberes informales, los ejemplos personales, los conceptos
cotidianos, las experiencias propias y colectivas y multiples otros elementos que
deben ser retomados en la construccion de una conciencia espacial. Se debe
entender como saberes informales y conceptos cotidianos a los elementos que se
viven cada dia, como por ejemplo, que puedo evidenciar del camino de la casa al
colegio, que sucede cuando cambian el entorno mas cercano, cuando construyen
una carretera al lado de la casa, como se puede reconocer el valor del trabajo en
tanto se relaciona con la idea de la interaccion del hombre con el medio, etc.
Elementos de la realidad cotidiana que pueden ser retomados por el mas complejo
de los conceptos geograficos, asi como también por el mas simple. Es necesario
ampliar la mirada de los &mbitos que la Geografia abarca, asi como también sobre
las formas y los elementos que pueden ser retomados para aprender Geografia. Es
por esto que se debe hacer un analisis geografico multifocal, desarrollando en los
sujetos la capacidad de que en cada espacio, en cada lugar vean elementos que

configuran su espacialidad y por tanto su conocimiento geografico.

146



Un elemento central en la ensefianza-aprendizaje geografico es la experiencia, no
solo desde un nivel ejemplificador, si no que en relacion a elementos que van mas
alla de la simple idea de poner una experiencia como ejemplo. Es necesario hacer
vivir experiencias geograficas, es decir hay que esforzarse en hacer que los
sujetos del aprendizaje logren trabajar con Casos de estudio, con problematicas
sociales, con salidas a terreno, y todas las metodologias que hagan del
conocimiento geografico un mundo de experiencias. Pero es importante el no caer
en el facilismo de generar actividades de este tipo, sin una base de reflexion de
por medio. La idea final de estas actividades es, ademdas de contextualizar los
conocimientos, generar a partir de esto una reflexion, un andlisis critico y que
construya conocimiento en los sujetos. La importancia de la experiencia se
vincula con la idea de que se relaciona a los sujetos con la realidad, con el
entorno, con el contexto social y cultural. Por tanto hay que entrenar a los sujetos
y crear conciencia de que la Geografia esta en todas partes, es en todas partes, esta
siendo constantemente, eliminando de esta forma, la concepcion estatica que de
ella se tiene. La Geografia es ampliamente movible y variable, de ahi su valor
como disciplina capaz de generar en los sujetos habilidades inesperadas.

Esta concepcion estatica de la Geografia se relaciona con dos elementos centrales.
Uno tiene que ver con la profunda tradicion que se tiene sobre la disciplina, en la
cual se vincula solo con aspectos fisicos, siendo este solo uno de los aspectos que
aborda la Geografia. Esta idea ha menoscabado la disciplina notablemente, pues
no hay una vision amplia de los contenidos que la componen.

El segundo elemento esencial se vincula con la nociéon de Des-historizacion que
retoman distintos autores abordados en la base teorica. Esta idea se relaciona con
que la Geografia esta siendo actualmente vista como una disciplina neutral, se
mantiene en los margenes de la disciplina descriptiva, no esta cumpliendo con uno
de sus roles que es generar criticidad, si no que esta siendo aceptada sin
cuestionamientos. Es por esto que se genera una contradiccion, un choque con los
sujetos implicados en el aprendizaje, puesto que al no tener esta idea como base
(la de la criticidad sobre los procesos), estos se comienzan a cristalizar e
inmovilizar. Del mismo modo, se entiende que los sujetos son vistos como seres

neutros, sin opinidn, sin cultura, sin historia, lo que genera que los alumnos no
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estén participando del espacio que se les esta tratando de ser ensefiado, es por esto
que no logran construir sentido.

El espacio esta constituido por todas las relaciones que sobre el se generan, por
tanto el  trabajo, la produccion, la alimentacién, son todos elementos
constituyentes del espacio, y lo que hace imposible negarlo o neutralizarlo. Se
debe entender, que ningun espacio es neutro, ni desinteresado, sino que esta
constituido por las multiples interacciones, las subjetividades, las emociones y
todo lo que compone a un sujeto, situado historica y geograficamente.

Es posible ver que estos elementos no se estdn presentando en la ensefianza
geografica actual en nuestro pais, a pesar de los “esfuerzos” de la Reforma por
mejorar esta situacion. En la Geografia actual ensefiada en los colegios, no se
estan retomando elementos esenciales como la experiencia de los individuos, por
lo que no hay tampoco una motivacion de la subjetivacion de los aprendizajes, ni
mucho menos de la socializaciéon, del mismo modo no se estin tomando en
consideracion temas relevantes para la construccion de aprendizajes que colaboren
con la constitucion de sujetos autdbnomos, reflexivos y criticos, como los temas
sociales, politicos y econdmicos que aborda la Geografia. No hay una mirada
politica, ni social, pues hay temor de que la Geografia se vuelva critica y que haga
que los individuos despierten, neutralizando cuestionamientos de las causas de las
desigualdades sociales, espaciales y de la reproduccion que se da al interior de la
escuela, del sistema perverso en el que estamos inmersos. Al contrario, no hay
elementos que constituyan parte de una critica hacia la desigualdad y por tanto
que ayuden a mejorar la distribucion del espacio.

La Geografia deberia encargarse de todos aquellos temas que antes mencionamos
ademas de generar en los sujetos habilidades de tipo “instrumentales” como el
analizar mapas, trabajar con casos de estudio, trabajar con nuevas tecnologias, etc.
Del mismo modo debe generar capacidades relacionadas con la localizacion y la
espacialidad, ademas de ampliar la conciencia de los sujetos, y generar en ellos
habilidades de comprension, empatia, tolerancia y accion frente a los problemas
sociales.

Todo esto se deberia generar por medio de multiples metodologias que

anteriormente mencionamos. Cabe destacar que, al momento de realizar las
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entrevistas a los alumnos, trabajamos con ellos un caso de estudio, el cual dio
resultados que fueron sorprendentes, los sujetos cambiaban absolutamente su
percepcion de las situaciones y los contenidos al momento de enfrentarlos a este,
pues de algiin modo hay una identificacion con lo relatado, es desde ahi que se
configura un aprendizaje significativo. En el momento en que los individuos
logran conectar su propio pensamiento con ejemplos de la realidad se ve un
cambio significativo en como se configura el aprendizaje.

El trabajar con los alumnos en base a algunos conceptos vinculantes, es otra
metodologia interesante. De algin modo el ordenar el conocimiento en categorias
de analisis, o categorias problematizadoras, hace que para los sujetos sea mas
clara la concepcion de los aprendizajes.

El trabajo con elementos de la realidad y la experiencia son sin duda relevantes a
la hora de generar el proceso de ensefianza-aprendizaje. Pero para esto es esencial
que los profesores se desvinculen de la idea tradicional de la Geografia, de otro
modo cualquier esfuerzo por mejorar la enseflanza de la Geografia es invalido. Por
lo mismo es que se debe cambiar la concepcion del rol del profesor y los alumnos
en el proceso, estos deben necesariamente funcionar bajo la logica de
complementariedad y de construccién de conocimiento en conjunto. Por tanto el
profesor pasa a tomar un rol de acompaiiante en el proceso, lo que no quiere decir
que debe tener menos relevancia, por el contrario, este debe ser fundamental en la
construccion del aprendizaje al interior del aula. Es necesario ademas que el
profesor tome una posicion frente a los contenidos, pues una ensefianza geografica
neutra, caeria nuevamente en una Geografia tradicionalista.

Se proponen estos elementos como los necesarios para configurar una ensefianza
de la Geografia en concordancia con lo que la Reforma postula, es decir una
ensenanza geografica con una mirada principalmente humanista y critica.

Se hace entonces necesario que la Geografia se ensefie separada de la Disciplina
Historica, bajo varios fundamentos. En primer lugar los alumnos tienden a
confundir sus objetos de estudio, o la vinculacion es tal que no se separan ambas
disciplinas, por tanto estos tienden a pensar que lo que la Geografia estudia es lo

mismo que la Historia o se vincula directamente con ambitos fisicos de la
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disciplina en desmedro de esta ya que no incorpora ambitos de desarrollo social,
econdmicos y culturales.

En segundo lugar la Geografia queda supeditada al papel de la Historia, se ve a la
Geografia como la disciplina que acompafia a la Historia, no como una disciplina
separada que tiene un campo teorico y cientifico propio. Asi mismo muchas veces
se pierde su caracter, y su gran aporte en la construccion de las habilidades
anteriormente mencionadas.

La Geografia no alcanza la profundidad necesaria al ser abordada solo en 1°
medio del Curriculum Nacional, y en alguna medida se ve abordado nuevamente
en 4° medio, lo que sin embargo depende absolutamente de la mirada, el enfoque
que el profesor le de a los contenidos. Una disciplina que tiene la importancia que
la Geografia tiene, debido a su riqueza conceptual, la variedad de temas que se
pueden tratar y su cardcter formador, no puede ser solo tratada en un nivel de
ensefianza escolar. Debiese ser esta una disciplina transversal a todos los niveles
de ensefianza. Con esto no queremos decir que la disciplina Geografica, no deba
trabajar en conjunto con el resto de las Ciencias Sociales en especial con la
Historia, pero debe ser de forma complementaria, no una por sobre la otra.
Comprendiendo que el proceso para lograr una conciencia geografica es lento y

sistematico, por lo que no puede ser desarrollado solo en un afio de ensefianza.

El contexto escolar por tanto, representa la instancia formadora clave para
cambiar la concepcion de la disciplina Geografica, por lo que a partir de esta
investigacion se pretende dejar la puerta abierta para cambiar la concepcion en
cuanto a la ensefanza de la Geografia, a relevar la disciplina y su campo de
estudio como base constituyente para la formacion de sujetos criticos, que se
constituyan en la interaccion con el medio, que sepan apreciar las herramientas
que la ensefianza Geografica proporciona para la formacion intelectual
transformadora, para el desarrollo del pensamiento en la accion, que en definitiva

sean actores sociales en lucha por una sociedad mejor.
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ANEXOS

ANEXO N°1
ENTREVISTA ESTUDIANTES

TOPICOS PREGUNTAS
GENERATIVOS

1-Al nombrar la palabra Geografia, dime tres cosas
que se te vienen a la mente

2-;Qué es la Geografia para ti?

3- (Para que sirve la Geografia?

4- ;La Geografia transmite valorares para la vida?

5- {Qué puedes decir sobre la ensenanza de la

Percepcion de los Geografia?

estudiantes sobre
la Geografia 6- (Donde se puede aprender Geografia ademas de en

la escuela?

7- (La Geografia te sirve para la vida en general?
[ Para que te sirve?

1-;Como entiendes ta la idea de espacio geografico?
2- ;Qué diferencia hay entre territorio y lugar?

3- (Es importante tu propia experiencia (vivencias
cotidianas) para aprender Geografia?

4- ;Es importante la experiencia de tus compafieros
para aprender Geografia?

1-¢De que forma ensefia Geografia tu profesor?

2-;Tu profesor utiliza variedad de métodos para
ensenar Geografia? ;Cuales? ( muestra mapas, guias
asociadas al tema, les muestra maquetas, les hace
Percepcion de los actividades distintas a las de otras materias, hace
estudiantes sobre como | estudios de casos)
se aprende Geografia
3-¢Han tenido salidas a terreno?
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4-; El profesor motiva los trabajos practicos?

5- (El profesor explica Geografia con ejemplos que
ustedes entienden, de lugares o situaciones que
ustedes conocen

6- ;Los hace reflexionar sobre sus propias
experiencias geograficas?

7- (El profesor trata temas de actualidad social en las
clases de Geografia?

8- (Como se debiera ensenar Geografia? ;Se debiera
ensefiar de una forma distinta de la que se hace?

9- Ahora refiriéndonos a tu propio proceso ;Como
estudias Geografia?

1-; Tu profesor ha colaborado en la idea que tienes
sobre la Geografia?

2-;Qué papel debe jugar el profesor en la ensefianza
de Geografia?

3-;Consideras que tu profesor domina los contenidos
geograficos que imparte?

4-;Cual es la nocidon que mas utiliza tu profesor al
hablarles de Geografia? ( lugar, territorio, espacio,
region, paisaje?

1-;Se relaciona la Geografia con la Historia, la
economia, la politica?

Percepcion de los 2-;La Geografia trata sobre temas sociales, politicos,
estudiantes sobre econdmicos?
La Geografia asociada
a las ciencias sociales. |3-;A que se parece mas la Geografia que te ensefian, a
la Economia, la Antropologia, a la Politica, a la
Historia, a la descripcion de lugares, o la
memorizacion de conceptos geograficos?

4-; T crees que la Geografia y la Historia se parecen?

5-¢Se debiera ensefiar Geografia separada de Historia?
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ANEXO N°2
ENTREVISTA PROFESOR

PEDAGOGIA

1.- {Cuando alguien o algo es pedagdgico? , entonces
[que es para usted Pedagogia?

2.- (Cual es la concepcion que tiene usted de la
educacion?

3.-(Como ha variado lo que pensaba sobre Ia
pedagogia y la educacion desde que era estudiante
universitario y ahora que hace clases?

4.-;, Que es lo que cree usted que tiene la escuela que
hace variar esta concepcion?

5.-(A usted le gusta que los alumnos construyan su
conocimiento a partir de una actividad préctica o
prefiere que o sea por medio de una clase expositiva?

6.-;, Como motiva a los alumnos para que se sientan
comprometidos con sus aprendizajes?

7.-;, Los alumnos participan activamente de sus
actividades?

8.-¢, Que elementos componen para usted el proceso de
ensefanza aprendizaje?

9.-;, Como usted evalia durante su clase que sus
alumnos estan aprendiendo?

10.-;, Como se define usted como pedagogo?;cudl es su
propia definicidon de pedagogia?
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1.-; Como define usted el objeto de estudio de la
Geografia?; que es para usted Geografia?

2.-;Cudl es su concepcion de espacio?

3.-;,Qué ramas de la Geografia usted aborda?; cual es
la que mas le atrae?

4.-; Como puede definir un contenido geografico?

5.-;, Que diferencias reconoce usted entre territorio y
lugar?

GEOGRAFIA
6.-;El desarrollo del hombre se determina segun el
medio o el lo modifica?
7.-Para usted (Es importante la experiencia para
aprender Geografia?
8.-;Cree usted que existe una vinculacion entre
Historia y Geografia?
9.- A su parecer ;Como es mas facil que sus alumnos
aprendan Geografia?
10.-;Como ha variado lo que usted pensaba sobre al
geografia, desde que estudiaba en la universidad hasta
ahora que hace clases?
1.- {Como usted prepara sus clases?
2.-;Como usted apoya a los alumnos que les cuesta
mas?
3.-Para usted ;cual es el enfoque del proceso
pedagbgico?
4.-;Qué es para usted la Didactica de las Ciencias
Sociales?
5.-¢Usted considera que el conocimiento se traspasa de
DIDACTICA profesor a alumno?

6.-; Usted cree que el conocimiento se expresa al saber
aplicarlo en situaciones diversas?

7.-¢El sujeto que ensefia es el responsable del proceso
educativo o lo es el aprendiz?
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8.-¢La educacion tiene que ver con un encuentro de
experiencias?

9.-;Los sujetos deben saber, deben saber hacer o deben
ser mejores personas como consecuencia de lo
aprendido?
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ANEXO N°3
CASO DE ESTUDIO

EL SISTEMA DEL PIEDEMONT DE SANTIAGO

El piedemont es una unidad geomorfologica que se situa entre la cordillera
y el llano y se caracteriza por constituir un plano inclinado de material
sedimentario. Se forma un piedemont cuando una sucesioén de conos de deyeccion
se superponen.

Un cono de deyeccion es una forma de relieve sedimentario que se origina
con los materiales erosionados en las laderas de las montafias por efecto de la
lluvia. El agua y los sedimentos se encauzan en pequeias o medianas quebradas y
van depositando materiales (piedras y rocas) en forma ordenada a lo largo de la
zona que une la pendiente de una montafia con el plano. La forma caracteristica es
un abanico con su vértice a la salida de la quebrada que lo forma.

CONO DE DEYECCION

Aontafia .‘-""'--..i

Zuebrada

Este es el Cono de
[Dnzigocion

Material
3 2 ¢ (Roca y

Piedraz)

Esta forma de relieve se puede encontrar a lo largo de todo el territorio,
pero sobresale el piedemont de Santiago por su extensién y ocupacion. El
piedemont de Santiago retine los siguientes conos de deyeccion: San Carlos de
Apoquindo, Colon-Bilbao, La Reina, Pefialolen, La Florida.

El piedemont es una forma muy dindmica y fragil, debido a que es un tipo de
acumulacion sedimentaria que se activa por los escurrimientos, producto de las
lluvias y fusion de nieve. Permanentemente  estdn recibiendo materiales
provenientes de las laderas de las montafias que lo originan.

El piedemont de Santiago tiene una cubierta vegetal, esta cubierta vegetal es muy
importante, por que ayuda a que la forma se mantenga, favoreciendo la
infiltracion de agua (que el agua se absorba) y deteniendo los procesos de erosion
evitando asi, excesos de agua que escurren con la lluvia.

De este modo se pueden deducir una serie de procesos asociados a esto,
inundaciones, deslizamientos, aluviones y erosion.
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Para conocer el comportamiento y fragilidad de este sistema piedemont de
Santiago analizaremos los procesos de inundacién y aluvion.

Es indudable que la lluvia es la principal culpable de estas catéstrofes. Si los
frentes de mal tiempo, se presentan con condiciones calidas en altura, muy
cargados de humedad, elevan el limite de area de nieves (el lugar donde comienza
a caer la nieve es mas arriba de lo normal), por lo tanto aumenta el area que capta
lluvias. Esto produce un aumento del caudal de las quebradas, ya que en
condiciones normales en esa zona caeria nieve con lo que se retiene el agua en la
cordillera por un tiempo.

Otra situacion se produce cuando hay precipitaciones intensas (mucha agua en
poco tiempo). Aumentandose, de esta forma, el riesgo de inundaciones y
aluviones.

PROBLEMATICA

En la ultima década, el piedemont ha sido invadido por el crecimiento de la
ciudad, destacandose sectores como San Carlos de Apoquindo, La Reina,
Penalolen y La Florida. En este piedemont se emplazan barrios de diversas
condiciones socioecondmicas, que van desde los mas exclusivos hasta
poblaciones de extrema pobreza.

La urbanizacion (disposicion de las calles) no ha seguido la topografia ondulada
del terreno, sino que se construyo sobre un plano de damero (calles en angulo
recto) dando la posibilidad a las calles de oriente a poniente a constituirse en
canales de desagiie de las quebradas. Con esto podemos darnos cuenta del gran
riesgo que se produce, bajo estas condiciones, de desastres naturales.

EJEMPLO

Piensa un poco en la problematica que se genero en la Quebrada de Macul, la
inundacion que hubo en el ano 1993, fue un aluvidn, lo que se produjo por que el
caudal era muy grande. Muri6 mucha gente y las casas fueron arrastradas.

Ahora hay unas piscinas que se hicieron para que eso no sucediera, entonces en el
fondo era , por que las casas estan ubicadas, con el plano de damero, ubicadas en
una zona de riesgo, de riesgo de desastre natural, y eso es lo que ocurrid en el 93,
lo cual constituye una problematica de impacto geografico.
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ANEXO N°4

FICHA DE TRABAJO Muestra N ° IT. E.1

1-Antecedentes Generales

a-Nombre Javiera
b-Actividad Estudiante
d-Edad 14 afios

e-Espacio de Habitacion  Oficina Colegio Institucion Teresiana
2-Antecedentes de Investigacion

a-Fecha.24 de noviembre...Hora.......................o....
Sector........oooevviiniiniiiieeeee,

b-Observaciones
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3-Trascripcion Entrevista

a-Nomenclatura

Frase incompleta, por ruido o mala pronunciacion. (...)
Pausa
Afirmacion o Espejo que no rompe con la oracion -espejo-

Entrevistador
Entrevistado

P (Pamela y Patricia)

J (Javiera)

b-Texto

NO

Entrevista

Conceptos y/o
Categorias

ITE.1.1

P-Al nombrar la palabra Geografia, dime tres
cosas que se te vienen a la mente

ITE.1.2

J- Relieve, el pais, ehh naturaleza.

-Geografia
asociada a
conceptos
fisicos

IT.E.1.3

P-;Qué es la Geografia para ti?

ITE.14

J.-... Geografia para mi es como, ...terreno o
relieve que hay en un lugar determinado. ... con
caracteristicas,... tipicas, década  lugar,
especificas, eso...

-Geografia
asociada a
conceptos
fisicos
Caracterizacio
n fisica de un
lugar

ITE.1.5

P- ;Para que sirve la Geografia?

IT.EE.1.6

J.-..., sirve para estudiar tipos de terrenos, para
poder,... construir una ciudad, establecer lugares
distintos, poder ver el tipo de trabajo que se
puede hacer distintos lugares.

-Geografia
como
referencia para
el desarrollo
del trabajo

IT.E.1.7

P- ;La Geografia transmite valores para la
vida?

IT.EE.1.8

J.-..., si, si..., es relevante, ya que te da como a
conocer distintos tipos de lugares que existen,...
mas encima dependiendo de la de geografia es
como el tipo de gente, también, que les da como
sus caracteristicas,... el tipo de trabajo y te hace
como conocer distintos tipos de lugares también,
es como conocer, distintas cosas, que todo sea
como mas distinto, no todo igual...

-Ya como otra mirada-claro

-Geografia
condiciona las
caracteristicas
de la sociedad

-Geografia
como
referencia para
el  desarrollo
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del trabajo

IT.EE.1.9

P- ;{Qué puedes decir sobre la ensefianza de la
Geografia?

IT.E.1.10

J.-0 sea como el tipo de ensefianza que nos hace
la profesora?

-Si-..., ella lo hace de una forma didactica, de
imagenes, cuadros comparativos, ehh, mapas
conceptuales, que ayudan a entender, distintos
puntos de vista, también a través de textos, que
nos hace leer, y en los distintos como criterios
que pueden existir.

-Utilizacion de
variados
recursos para
motivar los
aprendizajes

-Ensefianza
que entienden
la Geografia
desde diversos
puntos de vista
y criterios

ITE.1.11

P- ;(Donde se puede aprender Geografia
ademas de en la escuela?

IT.E.1.12

J.-... seglin yo, yo creo que la geografia se da en
todas partes, o sea, viajando uno se puede dar
cuenta de los distintos lugares y siempre uno
diferencia harto el norte, del centro y del sur, las
playas de la cordillera, los tipos de climas, por el
solo hecho de uno mirar un poco, a donde uno
vaya, igual uno aprende un poco mas.

-Geografia
asociada a
conceptos
fisicos

ITE.1.13

P- ;La Geografia te sirve para la vida en
é
general? ;Para que te sirve?

ITE.1.14

J.- Si, a mi me sirve, a parte de para conocer el
lugar, me sirve para, por ejemplo, si yo voy al
norte saber a que voy, si voy por ejemplo a un
lugar calido, no voy a ir con una chaqueta de...
Me sirve, bueno de cultura también, para saber,
... las geografias que hay, no solo en Chile, si no
en los distintos paises del mundo, ehh y quizés la
geografia sea muy importante para algunos
paises y saber como cultura también, ..., lo que
significa para ellos y eso

-Utilidad de la
geografia en
relacion al
conocimiento
del entorno

-Geografia
asociada a las
caracteristicas
culturales de
algn lugar

IT.EE.1.15

P-;Como entiendes tu la idea de espacio
geografico?

ITE.1.16

J.- El espacio geografico, es un espacio fisico,
donde bueno haya geografia, relieve, climas, ...,
y diversas cosas que nos permiten Vivir,
desarrollarnos

-Espacio
geografico
entendido
como el medio
fisico

IT.E.1.17

P- ;Qué diferencia hay entre territorio y
lugar?
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IT.E.1.18

J.- No seglin yo si hay, por ejemplo un territorio
puede ser un lugar muy grande, por ejemplo el
territorio chileno, se habla de todo el pais, en
cambio lugar, lo encuentro como algo mas
especifico, en el sentido el lugar donde estudias
es el colegio, y que por ejemplo es una manzana,
se habla de algo totalmente especifico.

IT.E.1.19

P- :;Es importante tu propia experiencia
(vivencias  cotidianas) para  aprender
Geografia?

IT.E.1.20

J.- Que si, es importante, ya que tengo que verlo
desde mi propio punto de vista también,

No solamente ..., aprender geografia desde el
punto de vista de los demas, y dependiendo de lo
que yo veo, de lo que yo estudio, voy sacando
mis propias conclusiones y propios puntos de
vista, que me ayudan a entenderlo mas y, eso.

-Importancia
de las
experiencias
para la
construccion
del aprendizaje
geografico

-Metodologia
personal para
la construccion
del aprendizaje

IT.E.1.21

P.- ;Es importante la experiencia de tus
compaiieros para aprender Geografia?

IT.E.1.22

J.- También,... por que quizas ellos lo ven desde
otro punto de vista, y ayudan a complementar el
mio, pero es como que necesito los dos puntos de
vista, junto al mio tomo el de ellos, como
complemento de las dos cosas.

-Importancia
de la
experiencia
colectiva Para
la construccion
del aprendizaje
geografico.
Complementar
iedad de
opiniones

IT.E.1.23

P-;De que forma enseiia Geografia tu
profesor?

ITE.1.24

J.- Bueno para mi parecer, lo ensefia de una
buena manera, todas entendemos, ehh, bueno de
forma didactica, como también antes explicaba,
ehhh...

IT.E.1.25

P.-Con que cosas por ejemplo, ;con que
elementos? ?Les hace guias, casos de estudio?

IT.E.1.26

J.-O sea ocupamos documentos, a veces power
point, diapositivas, ehh bueno el pizarron
también lo ocupa bastante, hablamos también en
clases, pidiendo las opiniones de distintas
alumnas.
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IT.E.1.27

P.-O sea podriamos decir que utiliza variedad
de métodos?

IT.E.1.28

J.-Claro.

IT.E.1.29

P.-Mapas por ejemplo, maquetas, esas cosas
como...-

IT.E.1.30

J.-Si poco menos, pero igual se utiliza
-Ya menos relevante en sus clase.-Claro.

IT.E.1.31

P-;Tu profesor utiliza variedad de métodos
para ensefar Geografia? ;Cuales? (muestra
mapas, guias asociadas al tema, les muestra
maquetas, les hace actividades distintas a las
de otras materias, hace estudios de casos)

IT.E.1.32

J.-

IT.E.1.33

P.- ;Han tenido salidas a terreno?

IT.E.1.34

J.- Una vez si, a Valparaiso.

-Poca
utilizacion de
trabajo de
campo.

IT.E.1.35

P.-Y que les parecio, aprendieron en el
terreno.

IT.E.1.36

J.-Si aprendimos harto , ... claro que cuando
fuimos no solo vimos geografia, pero de lo que
vimos en geografia, también vimos eh el tipo de
terreno, en el sentido de las construcciones en los
cerros, que era también un tipo de terreno muy
distintos al de Santiago, ...

IT.E.1.37

P.-Por que no solo vieron Geografia, que mas
vieron?

IT.E.1.38

Ehh es que también fuimos, ..., ahh ...-
Congreso?-
Si y también fuimos a la armada, y también

hicimos otras cosas en el tema de la geografia.

-Concepcion
de ambito
politico como
fuera de Ia
Geografia.

IT.E.1.39

P-; El profesor motiva los trabajos practicos?

IT.E.1.40

J.- Si, claro, los motiva, por que los hace de tal
forma que puede ser la materia muy fome,
cuando uno la escucha, pero la explica de tal
forma que a uno como que la motiva a estudiarla,
igual y a hacer los trabajos, las pruebas, cosas
asi.

-Diversas
estrategias

para la
motivacion de
los
aprendizajes.

IT.E.1.41

P- (El profesor explica Geografia con
ejemplos que ustedes entienden, de lugares o
situaciones que ustedes conocen?

IT.E.1.42

J.- Si, ... cuando explica geografia, primero da,
el ejemplo de Santiago normalmente, después
explica también, como de lugares mas

-La localidad
como medio
para la
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conocidos, como por ejemplo en el sur, de
concepcidn, como lugares mas conocidos y en el
norte puede ser La Serena, Atacama.

contextualizaci
on

IT.E.1.43

P- ;Los hace reflexionar sobre sus propias
experiencias geograficas?

IT.E.1.44

J.- Si, claro, hay companeras que vienen por
ejemplo de otros lugares y les pregunta por
ejemplo cual es la diferencia geografica, entre
santiago y ese lugar,... nos pregunta por ejemplo
cuando viajamos, cual es la experiencia que
Nnosotros vemos.

-La
experiencia
personal como
herramienta
para la
enseflanza

IT.E.1.45

P- (El profesor trata temas de actualidad
social en las clases de Geografia?

IT.E.1.46

J.- Si a veces, si, a veces no tanto surgidas por
ella si no por que las alumnas, surge que vieron
una noticia o les llama la atencidén algo que
paso, leyeron en el diario... cosas asi.

-Temas de
contingencia
por demanda
del alumnado

IT.E.1.47

P- ;Como se debiera enseiiar Geografia? ;Se
debiera ensefiar de una forma distinta a la
que se hace?

IT.E.1.48

J.- ..., para mi parecer, la forma en que a mi me
han ensefiado, yo he aprendido, harto y me
parece bien por lo menos la forma, no he visto
otro tipo de forma de enseiar, quizas si veo
otro...

-Aprobacion
de la
enseflanza en
Reforma

IT.E.1.49

P.-Y que le cambiarias a lo que actualmente te
enseiian, que le agregarias por ejemplo o que
le quitarias.

IT.E.1.50

J.-Quizds me agradaria mas la utilizacion de
mapas geograficos,... eso por que igual
encuentro que esta bien completo en el sentido
de los materiales didacticos que utilizan y
diversas cosas.

-Afinidad con
los materiales
didacticos
utilizados

IT.E.1.51

P- Ahora refiriéndonos a tu propio proceso
.Como estudias Geografia?

IT.E.1.52

J.- Bueno yo lo estudio primero con las clases,
viendo libros, viendo mapas, ..., y buscando en
diferentes fuentes para saber de repente, ... voy
a, por ejemplo a cerros a distintos lugares y trato
como de fijarme en las distinta geografia que
puede existir en diversos lugares.

-Aprendizaje
geografico
asociado a lo
enciclopédico

-Geografia
asociada a
conceptos
fisicos

IT.E.1.53

P-;Tu profesor ha colaborado en la idea que
tienes sobre la Geografia?

IT.E.1.54

J.- Si, claro por que ello ha sido la que nos ha

-Profesor que
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ensefado mas de geografia, a parte que hemos
tenido también y... me ha ayudado mucho a
centrarme en el concepto que ahora tengo.

colabora en la
construccion
de
pensamiento
geografico en
base a
conceptos

IT.E.1.55

P-;Qué papel debe jugar el profesor en la
enseiianza de Geografia?

IT.E.1.56

J.- ... yo creo que primero que todo, como que
ensefarnos y motivarnos ...como, que seguir
viendo ..., seguir estudidandolo y ver, que como
que alrededor de nosotros existen muchas
cosas..., hacer ver a como a las alumnas, los
distintos tipos de terrenos que existen y también
la importancia que tienen.

IT.E.1.57

P-;Consideras que tu profesor domina los
contenidos geograficos que imparte?

IT.E.1.58

J.-

IT.E.1.59

P-;Cuil es la nocion que mas utiliza tu
profesor al hablarles de Geografia?
(Lugar, territorio, espacio, region, paisaje)

IT.E.1.60

J.-...territorio-Ya-... normalmente se
ocupa...normalmente ocupamos el territorio
chileno, bueno vemos el territorio completo de
Chile, vemos los distintos espacios que existen y,
pero lo que mas se utiliza es el territorio

-Recurrencia
en la
utilizacion de
la nocion de
territorio

ITE.1.61

P-;Se relaciona la Geografia con la Historia,
la economia, la politica?

IT.E.1.62

J.- Si, por que la ..., la geografia puede ser de
una forma y a medida que va avanzando la
historia, la geografia va cambiando, o sea por
ejemplo cuando se descubrié Chile, la geografia
pudo haber sido muy distinta a la geografia
actualmente, ehh también politicamente por que ,
bueno, van cambiando las cosas, se van
construyendo cada vez mas, bueno, entre
empresas, viviendas, cosas que hacen cambiar
esta geografia y econdmicamente también, por
que segun la economia se extrae el cobre, que
también es parte de la geografia de Chile, y que
ayuda a cambiar econdmicamente al pais.

-Geografia
relacionada
con la Historia.
La Geografia
cambia a
través de la
Historia

-Geografia
relacionada
con la politica

-Geografia
relacionada a
la Economia.
Evolucion
economica del
pais.

IT.E.1.63

P-;La Geografia trata sobre temas sociales,
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politicos, econ6micos?

IT.E.1.64

J.- Si

IT.E.1.65

P-;A que se parece mas la Geografia que te
ensefian, a la Economia, la Antropologia, a la
Politica, a la Historia, a la descripcion de
lugares, o la memorizacion de conceptos
geograficos?

IT.E.1.66

J.- Yo creo que a todo en realidad

IT.E.1.67

P.-Al conjunto de conceptos? Ya-

IT.E.1.68

J.-Claro,... por que como que abarca todo,
quizas algunas cosas mas, ... lugares, lugares
geograficos, quizas mas que politica, pero por
ejemplo la historia también por que influye en
esto, pero abarca todo igual.

-Geografia
vista como
Ciencia Social

IT.E.1.69

P-; Tu crees que la Geografia y la Historia se
parecen?

IT.E.1.70

J.- Si, en el sentido de que por ejemplo, la
geografia cambia, la historia también va
cambiando, en la medida que la geografia va
cambiando, la historia también, las dos van como
juntas, en el sentido que, cuando la historia va
cambiando, como que la geografia va cambiando
con ella.

-Geografia e
Historia
interrelacionad
as,

evolucionan de
manera
conjunta.

IT.E.1.71

P-;Se debiera ensefiar Geografia separada de
Historia?

IT.E.1.72

J.-... No, deberian primero ensefarse como
separadas, para entender los conceptos distintos,
pero también entender paralelamente, en el
sentido que se vea como la conexion y..., lo que
tienen entre los dos conceptos.

-La Geografia
y la Historia
debieran
ensefarse  de
manera
independiente,
entendiendo a
su vez la
conexion
disciplinar.

IT.E.1.73

CASO DE ESTUDIO:

“EL SISTEMA DEL PIEDEMONT DE
SANTIAGO”

IT.E.1.74

P.- ;Entonces, para que sirve la Geografia?

IT.E.1.75

J.- Para ver bien donde ubicar a la gente, donde
. escoger lugares aptos y mejores para vivir,

para tener mejor calidad de vida, y para tener

menos riesgo en algunas épocas del afio, ...

-Utilidad de la
Geografia
asociada al
mejoramiento
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de la calidad
de vida

-Geografia
basada en la
relacion
hombre -
medio

IT.E.1.76

P- ;(Donde se puede aprender Geografia
ademas de en la escuela?

IT.E.1.77

J.- ... bueno en las noticias viendo los sucesos
que pasan, ... en viendo simplemente a veces, ...
en carne propia viéndolo también o con
familiares, ... lo que pasa, por ejemplo, lo que
vimos en el ejemplo, lo que pasa con aluviones.

-Geografia en
los sucesos
cotidianos

IT.E.1.78

P.- ;La Geografia te sirve para la vida en
general? ;Para que te sirve?

IT.E.1.79

J.- Me sirve para saber por ejemplo, si quiero
buscar una casa, saber cual es el mejor lugar,
saber los riesgos que puede tener, saber donde
esta ubicada, ... , saber por ejemplo bien el tipo
de terreno que tiene , ... por que uno puede vivir
cerca de la cordillera, pero no tener esta misma
situacioén , ... saber bien eso.

-Geografia
como medio de
prevencion

IT.E.1.80

P.-;Como entiendes tu la idea de espacio
geografico?

IT.E.1.81

J.-... el espacio geografia, son el relieve que hay
en un espacio que tiene como sus virtudes y sus
como defectos también, que como que ayudan y
también como que afectan al hombre, ... bueno
nosotros también como que colaboramos
también en este espacio geografico en el sentido
de que vamos erosionando y también como decia
que construimos calles que van como,
desviando como el caudal que van llevando un
rio por ejemplo, que eso también provoca que
cuando caiga mucha lluvia este caudal siga por
donde iba dejando estos aluviones, que corre
mucho agua , provocando accidentes, las casas
se inunden

-Entonces relacionarias también la geografia con
el tema politico, por que tiene que ver también
con la construccién de las ciudades, o sea de
como se van administrando las ciudades, como
se van construyendo-

. | condiciona el

-Geografia
basada en la
relacion
hombre -
medio

-Medio fisico

desempefio del
hombre

IT.E.1.82

P- Entonces ( es importante tu propia
experiencia para aprender Geografia?

IT.E.1.83

J.- Si porque es lo que en también en parte lo
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que yo he vivido y quizas si yo llegara a ser
politica para mas grande, quisiera saber bien
como construir un pais o un territorio,
también, saber yo también, algin dia donde
ubicar mi casa o cosas asi.

. | para construir

experiencia
como base

pensamiento
geografico

IT.E.1.84 P.- Y la experiencia comunitaria, lo que
hablamos recién, la experiencia comun, es
importante entonces?

IT.E.1.85 J.- Claro por que asi yo veo también cosas que |-Importancia
vivid el resto, por que quizds no lo viva yo|de la
misma, ni mis parientes, peor quizds en las|experiencia
noticias veo lo que pasa en la sociedad, o que|colectiva Para
vivan compaiieras. la construccion

del aprendizaje
geografico.
Complementar
iedad de
opiniones

IT.E.1.86 P.-Entonces la  Geografia tiene una
perspectiva social en ese punto de vista?

IT.E.1.87 J.-Si.

IT.E.1.88 P.-Se relaciona la Geografia con la Historia, la
economia, la politica?

IT.E.1.89 J.-S1 absolutamente.

IT.E.1.90 P.-Entonces ;la Geografia trata sobre temas
sociales, politicos, econo6micos?

IT.E.1.91 J.-Si, si, eso.
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ANEXON°S

FICHA DE TRABAJO Muestra N ° IT. E.2

1-Antecedentes Generales

a-Nombre Carla
b-Actividad Estudiante
c-Edad 14 afios

e-Espacio de Habitacion  Oficina Institucion Teresiano
2-Antecedentes de Investigacion
a-Fecha....................ccccoe Hora..........ccooovviinnni.
Sector........occevviiniiniiiieeee,

b-Observaciones
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3-Trascripcion Entrevista

a-Nomenclatura

Frase incompleta, por ruido o mala pronunciacion. (...)

Pausa

Afirmacion o Espejo que no rompe con la oracion

-espejo-

Entrevistador P (Pamela y Patricia)

Entrevistado C (Carla)

b-Texto

N° Entrevista Conceptos y/o
Categorias

ITEE.2.1 P-Al nombrar la palabra Geografia,

dime tres cosas que se te vienen a la

mente

ITEE2.2 C.-... territorio, ehh un pais una nacion, | -Geografia

..., clima asociada a
conceptos fisicos
-Geografia
asociada a temas
politicos

IT.E.2.3 P-;Qué es la Geografia para ti?

IT.E2.4 C.-Es el estudio de... en el fondo un lugar | -Geografia

fisico donde se ubica un pais, un territorio | asociada a
en el fondo, que incluye todo lo que es|conceptos fisicos
clima, macro formas, etc.

IT.EE.2.S5

P- ;Para que sirve la Geografia?

IT.E.2.6 C.-Para conocer un poco mejor nuestro

pais, y para entender a veces ciertos
cambios climaticos, ..., €so.

IT.E.2.7 P- ;La Geografia transmite valores para

la vida?

IT.E2.8 C.-No, seglin yo no -La Geografia no
transmite valores
para la vida

IT.E.2.9 P.-;Por que no?

IT.E.2.10 C.-Por que, ehh siento que es el estudio de | -Geografia

algo fisico, asociada a
conceptos fisicos

IT.E.2.11 P.-Entonces ;no se relaciona con la

vida?
IT.E.2.12 C.-No
IT.E.2.13 P- ;{Qué puedes decir sobre la ensefianza

de la Geografia?
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ITE.2.14

C.-;En mi colegio?-Si- Ya, a mi geografia
me carga, pero siento que aqui en el
colegio se usan métodos entretenidos y
diversas formas de estudiar que han
cambiando de repente en los afios y todo,
asi que a pesar de que es fome, acé es
entretenido y si se entiende y se aprende
harto

-Utilizacién de
variados recursos
para motivar los
aprendizajes

IT.E.2.15

P- ;Donde se puede aprender Geografia
ademas de en la escuela?

ITEE.2.16

C.-En la wuniversidad supongo-Ya pero
menos formal-O sea a mi me pasa con mi
papa a veces cuando salgo de viaje y eso.

IT.E.2.17

P- ;La Geografia te sirve para la vida en
general? ;Para que te sirve?

ITEE.2.18

C.-Si, por que si yo quiero viajar, de
repente quiero salir a conocer, quiero
saber que ropa tengo que llevar si voy a
moverme por lo menos en Chile, ...,es
bueno saber el clima, no se las macro
formas que hay, no se, se puede saber, no
se po si tu vai a ir al norte saber si la
ciudad tiene playa, si es templada, si es
mas bien arida

-Geografia
asociada a
conceptos fisicos

IT.E.2.19

P-;Como entiendes tu la idea de espacio
geografico?

IT.E.2.20

C.-..., es como un lugar fisico, tiene que
ver con la tierra, el clima, donde se ubica
algo.

-Espacio
entendido
lugar fisico

como

IT.E.2.21

P- ;(Qué diferencia hay entre territorio y
lugar?

IT.E.2.22

C.-Que territorio tiene que ver mas con el
suelo, el clima, con algo fisico, lugar es
algo, no se me lo imagino como mas
abstracto.

-Nocion de
territorio liado a lo
fisico, lugar en el
sentido mas
abstracto

IT.E.2.23

P- (Es importante tu propia experiencia
(vivencias cotidianas) para aprender
Geografia?

ITE.2.24

C.-Si, si, por lo menos es mucho mas facil
entenderla, si tu vas a la playa y te explican
que es la cordillera de la costa, o hay
menos oscilaciones, quizds del mar,
entonces tu al relacionarlo con tu vida
diaria es mas facil entenderlo y de repente
se hace mas entretenido también.

-La  experiencia
con el medio fisico
como base para
entender
Geografia.
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IT.E.2.25

P.- (Es importante la experiencia de tus
compaiieros para aprender Geografia?

IT.E.2.26

C.-Si también por que se hace mas
entretenido y se hace mas facil de
entenderlo, asi con ejemplos.

IT.E.2.27

P-;De que forma enseiia Geografia tu
profesor?

IT.E.2.28

C.-De partida con hartos mapas, con hartos
mapas, con experiencias personales,
muchas experiencias personales, y eso
bueno de repente con talleres, guias de
ejercicio, donde tu te tenis que ubicar, o
tienes que ver las caracteristicas de ciertos
lugares, pero asi como distinto, con mucha
experiencia personal.

-Utilizacién de
variados recursos
para motivar los
aprendizajes

IT.E.2.29

P.-;Y en caso de trabajar con mapas,
que hacen con los mapas?

IT.E.2.30

C.-... nos muestra en el fondo un poco, si
nos habla de las macro formas, ehh nos
muestra en el fondo, primero nos muestra
los lugares que ella conoce al contarnos sus
experiencias personales y segundo , nos
muestra ehh no se, por ejemplo si nos
muestra las macro formas, nos mostrara
como reconocerlo en el mapa, etc.

IT.E.2.31

P-;Tu profesor utiliza variedad de
métodos para enseiiar Geografia?
,Cuales? (muestra mapas, guias
asociadas al tema, les muestra maquetas,
les hace actividades distintas a las de
otras materias, hace estudios de casos)

IT.E.2.32

C.-... segun yo si, porque nos muestra
experiencias personales, mapas.

IT.E.2.33

P.- ;Han tenido salidas a terreno?

IT.E.2.34

C.-..., hemos tenido pero no en relacion a
la geografia.

-La ensefanza de
la Geografia no se
asocia a trabajo de
campo

IT.E.2.35

P.- ;En relacion a que han tenido?

IT.E.2.36

C.-Por ejemplo cuando estabamos viendo
todo lo que es el sistema electoral y un
poco la organizacién de Chile en cuanto a
poderes politicos,..., nosotras fuimos a
Valparaiso, al Congreso Nacional.

IT.E.2.37

P-;El profesor motiva los trabajos
practicos?
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IT.E.2.38

C.-Lo que pasa es que tenemos trabajo
personal, en el fondo que trabajamos ...,
no eso mas que nada , y de repente hace
tareas que son como con firmas, que ahi es
donde tenemos que investigar y que
entrevistar y después eso tiene una nota,
cuando sumamos las firmas.

IT.E.2.39

P- (El profesor explica Geografia con
ejemplos que ustedes entienden, de
lugares o situaciones que ustedes
conocen?

IT.E.2.40

C.-Si, comparte, es mds que nada un
intercambio de experiencias personales, de
ella y contamos nosotras también

Complementarieda
d de experiencias
para aprender
Geografia

IT.E.241

P- ;Los hace reflexionar sobre sus
é
propias experiencias geograficas?

IT.E.2.42

C.-Si, de hecho hemos estado clases
enteras también analizando un poco, el
porque del clima, el por que de las macro
formas en ciertos lugares donde vamos a
veranear de repente 0 cosas Si.

-Reflexion y
analisis a partir de
las  experiencias
Geogréaficas

IT.E.2.43

temas de
clases de

P- (El profesor trata
actualidad social en las
Geografia?

IT.E.2.44

C.-Si, ahh a ver, por ejemplo, en que en
verdad me acuerdo, o sea se, pero no me
acuerdo mucho, por ejemplo de las noticias
saca mas que nada noticias que estén
relacionadas con la geografia, encarga de
buscar

IT.E.2.45

P- ;Como se debiera ensefiar Geografia?
.Se debiera ensefiar de una forma
distinta a la que se hace?

IT.E.2.46

C.-A mi que no me gusta la geografia, creo
que igual esta forma es mas motivante y es
mas entretenida, esa es la que conozco, la
que ensefia mi profesora.

-Aprobacion de la
ensenanza en
Reforma

IT.E.2.47

P- Ahora refiriéndonos a tu propio
proceso ;Como estudias Geografia?

IT.E.2.48

C.-..., bueno me trato de ubicar un poco en
los mapas y eso, creo que repaso un poco
los significados mas que nada, para poder
después aplicarlos.

IT.E.2.49

P.-;Los conceptos?

IT.E.2.50

C.-Eso los conceptos, si.
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IT.E.2.51

P.-; Y eso como lo haces? Los buscas

IT.E.2.52

C.-No, la profesora nos da documentos, o
en trabajo personal de repente nos hace
buscar definiciones y esas las usamos
después para estudiar, o yo por lo menos.

-Profesor que
colabora en la
construccion  de
pensamiento
geografico en base
a conceptos

IT.E.2.53

P-; Tu profesor ha colaborado en la idea
que tienes sobre la Geografia?

IT.E.2.54

C.-Si, de hecho te diria que todo lo que sé,
o todo lo que entiendo de geografia, es
gracias a ella, o sea por que no, aellay a
mi papa, en el fondo, por que si, se hace el
bacan cuando salimos de vacaciones, nos
empieza a mostrar los rios, €so.

-Rol docente
fundamental para
el aprendizaje
Geografico

IT.E.2.55

P-;Qué papel debe jugar el profesor en
la ensefianza de Geografia?

IT.E.2.56

C.-..., creo que un papel importante, por
que la geografia es importante en si, o sea,
no podemos movilizar al pais, yo diria
tiene un rol fundamental.

IT.E.2.57

P-;Consideras que tu profesor domina
los contenidos geograficos que imparte?

IT.E.2.58

C.-Si, siempre, la Yoyi siempre dijo si algo
no se, yo les puedo averiguar pero la
verdad es que creo que nos paso un par de
veces, que alguien le hizo una pregunta
que no sabia y se encargo y llego al otro
dia con la respuesta, en el fondo, pero es
rara vez.

IT.E.2.59

P-;Cual es la nocion que mas utiliza tu
profesor al hablarles de Geografia?
(Lugar, territorio, espacio, region,
paisaje)

IT.E.2.60

C.-..., yo diria que de territorio y region
VYY si €s0 yo creo.

IT.E.2.61

P-;Se relaciona la Geografia con la
Historia, la economia, la politica?

IT.E.2.62

C.-Si, si por que la geografia igual ha ido
cambiando, por que de repente, no se, las
ciudades han ido creciendo, ..., y de
repente también la geografia tiene un poco
que ver con todo lo que es el terreno por lo
tanto tiene que ver con de repente los
recursos naturales, por lo tanto tiene que
ver con también un poco la economia del
pais, y eso también transforma a la

-Concepcion
holistica de la
Geografia
-Geografia que
transforma la
sociedad
(contradiccion
IT.E.2.3)
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sociedad, yo creo que esta todo relaciona

IT.E.2.63

P-;La Geografia trata sobre temas
sociales, politicos, economicos?

IT.E.2.64

C.-Si, si

IT.E.2.65

P-;A que se parece mas la Geografia
que te ensefian, a la Economia, la
Antropologia, a la Politica, a la Historia,
a la descripcion de lugares, o la
memorizacion de conceptos geograficos?

IT.E.2.66

C.-A la descripcion de lugares, mucho,
también a la politica y a la economia.

IT.E.2.67

P-;Tu crees que la Geografia y la
Historia se parecen?

IT.E.2.68

C.-Creo que van un poco de la mano, o sea
el hecho que cambie la historia, cambia un
poco la geografia también, como te digo el
aumento de repente de la poblacion, no se
si en algin momento hubo una guerra y se
vinieron los inmigrantes pa acd, entonces
crecio la ciudad y cambio la geografia del
pais, entonces van como bien de la mano

-Geografia e
Historia
interrelacionadas,
evolucionan de
manera conjunta.

IT.E.2.69

P-;Se debiera ensefiar Geografia
separada de Historia?

IT.E.2.70

C.-..., no creo que asi o sea por lo menos,
como me ensefian a mi esta bien, este afio
no nos han pasado mucha historia, pero
siempre se le relaciona la geografia con la
historia, o sea mi profesora se encarga de
enlazar todos los conceptos y contenidos,
yo creo que asi es mejor, por que o si no te
queda como una visidbn como que muy
separada 'y después cuesta mucho
relacionarlo, entonces asi es mas facil
entenderlo y bueno relacionarlo.

-Apoyo a un
ensenanza de la
Geografiay la
Historia de manera
conjunta

IT.E.2.71

CASO DE ESTUDIO:

“EL SISTEMA DEL PIEDEMONT DE
SANTIAGO”

IT.E.2.72

P-;Qué es la Geografia para ti?

IT.E.2.73

C.-Quizéas le agregaria un poco a lo que
dije antes, que no solamente tiene que ver
con lo que esta puesto (...) si no también
con lo que el hombre a generado, es decir
que al construir casas y todo, también

- Geografia que se
construye en base

a lo que el hombre
a generado
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podria agregar un poco eso, que también
constituye parte de la geografia, y que en el
fondo la geografia incluye bastante en la
estadia diaria, eso habria que agregarle a la
descripcion anterior.

ITEE2.74

P.-;Entonces, sirve la

Geografia?

para que

IT.E.2.75

C.-..., bueno sirve, como dije antes, un
poco, como para movilizarnos en el pais,
pero también sirve también, por ejemplo
para saber donde construir las casas, cuales
son los mejores lugares para vivir, las
zonas de riesgo, y un poco a lo que
estamos expuestos si no se cumplen ciertas
condiciones a la hora de construir una
ciudad, o una casa o un pueblo o no se algo
asi.

-Geografia como
medio de
prevencion

IT.E.2.76

P.- ;La Geografia te sirve para la vida
en general? ;Para que te sirve?

IT.E.2.77

C.-Si, ..., bueno ademas de lo que te dije
anteriormente ehh para esto, no se para
saber un poco, o poder prevenir ciertas
situaciones como este aluvion por ejemplo
o0 eso saber cual es el mejor lugar para vivir
o las zonas mas seguras.

-Geografia como
medio de
prevencion

IT.E.2.78

P.- ;Es importante tu propia experiencia
(vivencias cotidianas) para aprender
Geografia?

IT.E.2.79

C.-Si por que,..., como dije, por que a mi
siempre los ejemplos me han ayudado a
entender mejor, por ejemplo esta noticia a
mi me ayudo a entender mejor, a tener un
concepto mas amplio de geografia,
entonces eso.

-Experiencia como
base fundamental
para la
comprension de
problematicas
geograficas

IT.E.2.80

P.-;Es importante la experiencia de tus
compaiieros para aprender Geografia?

IT.E.2.81

C.-Si, de repente incluso nos sirve para
tomar mas conciencia de la importancia de
la geografia, asi que si yo creo que siempre
los ejemplos y las experiencias personales
son importantes

-Experiencia
colectiva para
crear  conciencia
geografica

IT.E.2.82

P-;La Geografia trata sobre temas
sociales, politicos, economicos?

IT.E.2.83

C.-Si creo que esta todo relacionado, por
ejemplo esto constituye en parte un
problema social, por que muere mucha
gente, ..., bueno el estado tiene que

vista
Ciencia

-Geografia
como
Social
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hacerse un poco cargo de esto, bueno de
echo a partir de esto se crearon medidas un
poco de prevencion , como son estas cosas
que retienen un poco el agua, para evitar
desastres naturales, entonces hace en el
fondo que se mueva un poco el pais , por lo
menos una region, una zona del pais , un
poco en torno a la geografia, prevencion a
la hora de construir y etc.

-Geografia como

medio de
prevencion
-Concepcion
holistica de 1la
Geografia

-Interrelacion  de
aspectos sociales,
politicos y
econdmicos
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ANEXO N°6
FICHA DE TRABAJO Muestra N °3 IT. E.3

1-Antecedentes Generales

a-Nombre Carla
b-Actividad Estudiante
c-Edad 15 anos

d-Espacio de Habitacion  Oficina Institucion Teresiana
2-Antecedentes de Investigacion
a-Fecha...................ccccooo Hora.........cccoovviiiennnns
Sector........cocevviiniiniiiieeeee,

b-Observaciones
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3-Trascripcion Entrevista

a-Nomenclatura

Frase incompleta, por ruido o mala pronunciacion. (...)
Pausa
Afirmacion o Espejo que no rompe con la oracion -espejo-
Entrevistador P (Pame y Patty)
Entrevistado C (Carla)
b-Texto
N° Entrevista Conceptos y/o
Categorias
IT.E.3.1 P-Al nombrar la palabra Geografia,
dime tres cosas que se te vienen a la
mente
IT.E.3.2 Relieve, planicie, mmmm y mar? -Geografia
asociada a
conceptos fisicos
IT.E3.3
P-;Qué es la Geografia para ti?
IT.E3.4 El estudio del medio ambiente, lo que nos | -Geografia
sirve para estudiar nuestro, nuestro|concebida como la
ambiente. ciencia que estudia
el medio ambiente
IT.E.3.5 P- ;Para que sirve la Geografia?
IT.E3.6 Para estudiar el medio ambiente
IT.E.3.7
P- ;La Geografia transmite valores
para la vida?
IT.E.3.8 No, (segun yo?
IT.E.3.9 Si, segun tu
IT.E.3.10 Yo creo que no, es que en verdad no me
gusta mucho la geografia
IT.E3.11 JIndependiente de eso, por qué crees tu
que no transmite valores para la vida?
IT.E.3.12 Es que no veo relacionado los valores con [-La Geografia no

la Geografia

transmite  valores

para la vida
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IT.E.3.13

P- (;Qué puedes decir sobre Ila
ensefianza de la Geografia?

IT.E.3.14 (Acé en el colegio?, o como me ha
ensenado mi profesor
IT.E.3.15 De la enserianza en general
IT.E3.16 Es que he tenido métodos diferentes, |-Ensefianza de la
porque he tenido diferentes profesores, | Geografia
pero la forma en que me han ensefiado|asociada a lo
geografia, incluso es mas entretenida que | ludico
puede que se las pasen a otros nifios en
otro colegio. Entonces es mas entretenida
aca
IT.E.3.17 Pero jhaciendo la diferencia en como te
la enserian a ti o haciendo la diferencia
con otras asignaturas?
IT.E.3.18 Como me la ensefian a mi y con otras
asignaturas
IT.E.3.19 P- ;Doénde se puede aprender Geografia
ademas de en la escuela?
IT.E.3.20 Viajando, eechh, mmmm, y eso
IT.E3.21 P- ;La Geografia te sirve para la vida
en general? ;Para que te sirve?
IT.E.3.22 Si, como paraaaa, no en verdad no, no creo
que me sirva
IT.E.3.23 ¢No?, para nada
IT.E.3.24 No sé si para nada, si te la ensefan debe
servir para algo, pero todavia no se para
que te lo ensefian
IT.E.3.25 P-;Como entiendes tu la idea de espacio
geografico?
IT.E.3.26 No, en verdad no sé -Imposibilidad de
definir espacio
Geografico
IT.E.3.27 P- ;Qué diferencia hay entre territorio y
lugar?
IT.E.3.28 Puede ser que le territorio, es que no sé si

esta bien pero, el territorio es como el
nombre que se le pone al lugar, por decirlo
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asi, o sea eso como que siento la relacion.
Para mi es lo mismo

IT.E.3.29

P- (Es importante tu propia experiencia
(vivencias cotidianas) para aprender
Geografia?

IT.E.3.30

Si

IT.E.3.31

¢ Por qué?

IT.E.3.32

Es como que con las distintas
experiencias, suponte hay gente que ha
viajado al norte, que se encuentra con
distintas cosas, y por qué es una cosa y por
qué es asi y no es de otra forma, y eso.

-La  experiencia
con el medio fisico
como base para
entender
Geografia.

IT.E.3.33

P.- ;Es importante la experiencia de tus
compaiieros para aprender Geografia?

IT.E.3.34

Si, por eso por lo que dije, por compartir
los ejemplos y las experiencias

IT.E.3.35

P-;De que forma ensefia Geografia tu
profesor?

IT.E.3.36

(Vale también cuando nos ensefaron las
cosas de las regiones?

IT.E.3.37

St

IT.E.3.38

Es que suponte este afio la yoyo nos
ensend a aprendernos las distintas cosas en
las regiones nos hacia juegos, nos hacia
clases como interactivas para que fuera
mas entretenido aprender geografia,
porque pa mi es super fome aprender
geografia, no me gusta geografia, me gusta
mas la historia y todas esas cosas.

Pero creo que este ano fue mucho mas
entretenido que afios anteriores, porque
aparte de que nos hacia juegos

-Ensenanza de la
Geografia
asociada a lo
ludico

IT.E.3.39

JJuegos, que tipos de juegos?

IT.E.3.40

Suponte nos ponia en el pizarrén, y en
grupos hacia poner cada caracteristica de
una ciudad y las que tenian mas puntos se
ganaban décimas pa la prueba y también
en las guias nos ponia mapas, nos decia la
region y aparte de decir caracteristicas de
los climas y todo eso, el relieve, el tipo de

-Ejercicios

relacionados con
la caracterizacion
fisica del entorno
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cordillera, si tenia volcanes, si no tenia
volcanes, y eso.

IT.E.3.41

P-;Tu profesor utiliza variedad de
métodos para enseiar Geografia?
.Cuales? (muestra mapas, guias
asociadas al tema, les muestra
maquetas, les hace actividades distintas
a las de otras materias, hace estudios de
casos)

IT.E.3.42

Nos hace mapas, mapas conceptuales
también, ;como estudios de caso?

IT.E.3.43

Si les presenta una problematica

IT.E.3.44

A si, también, pero no maquetas no.

IT.E.3.45

P.- ;Han tenido salidas a terreno?

IT.E.3.46

Mmmm, no creo que no, no que me
acuerde

-La ensefianza de
la Geografia no se
asocia a trabajo de
campo

IT.E.3.47

P-;El profesor motiva los trabajos
practicos?

IT.E.3.48

Si, aparte que si nosotros hacemos trabajos
practicos, aparte que no son siempre
iguales, hacemos cosas nuevas, como que
nos motiva

IT.E.3.49

P- (El profesor explica Geografia con
ejemplos que ustedes entienden, de
lugares o situaciones que ustedes
conocen?

IT.E.3.50

Si

IT.E.3.51

-A partir de eso elabora su clase de
geografia-

IT.E.3.52

Si, y asi nosotros aprendemos mas

IT.E.3.53

P- ;Los hace reflexionar sobre sus
propias experiencias geograficas?

IT.E.3.54

Si, porque me acuerdo de una clase que
nos hizo, fue cuando nos contd lo que nos
habia pasado en las vacaciones y eso.

Complementarieda
d de experiencias
para aprender
Geografia

IT.E.3.55

P- (El profesor trata temas de
actualidad social en las clases de
Geografia?
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IT.E.3.56

Si

IT.E.3.57

Explayate un poquito mas, ;jno te
acuerdas de algo?, si les llevo alguna
noticia

IT.E.3.58

Me acuerdo que nos hizo un trabajo en
donde tenia que traer tres noticias

IT.E.3.59

¢ Pero noticias relacionadas a qué?

IT.E.3.60

Relacionadas a lo rural y lo urbano, y ahi
teniamos que decir porqué pasa esa noticia
en la ciudad y no en el campo, y eso

IT.E3.61

P- Como se debiera enseiar
Geografia? ;Se debiera ensefiar de una
forma

IT.E.3.62

En verdad yo soy muy mafiosa pa la
geografia asi que no sé, pero de la forma
en que nos ensefian es super entretenida y
creo que esta bien.

IT.E.3.63

P- Ahora refiriéndonos a tu propio
proceso ;Como estudias Geografia?

IT.E.3.64

En mi casa, me hago mapas, me pongo a
decir las caracteristicas de..., me hago
mapas conceptuales, de las regiones, con
todas sus caracteristicas, y eso

-Metodologia

personal para la

construccion
aprendizaje.

del

IT.E.3.65

P-; Tu profesor ha colaborado en la idea
que tienes sobre la Geografia?

IT.E.3.66

Yo creo que no solo de ella, en mi casa
también, pero si ella en gran parte.

-Rol docente
importante para el

aprendizaje
Geografico

IT.E.3.67

P-;Qué papel debe jugar el profesor en
la ensefianza de Geografia?

IT.E.3.68

No entiendo la pregunta

IT.E.3.69

P-Que papel de relevancia juega tu
profesor para que ti aprendas
geografia, ;podridas aprender geografia
sin tu profesor?

IT.E.3.70

No, sin mi profesor no

IT.E3.71

Sin la guia de una persona, no podrias

IT.E.3.72

aprender geografia
Si

186



IT.E.3.73

Como por ejemplo...

IT.E3.74

Ponte tu a mi mama le encanta geografia,
y siempre nos ensefla cosas asi. A
principio de afio nos fuimos al norte,
recorrimos todo el norte y decia cada cosa
de por qué eso es asi y porque no.

IT.E.3.75

P-;Consideras que tu profesor domina
los contenidos geograficos que imparte?

IT.E.3.76

Si, porque se nota que sabe los que estad
diciendo, sobre todo cuando uno le
pregunta

IT.E.3.77

P-;Cual es la nocion que mas utiliza tu
profesor al hablarles de Geografia?
(Lugar, territorio, espacio, region,
paisaje)

IT.E.3.78

Es que en verdad siempre se refiere a todo,
territorio, lugar, espacio

-Variedad de
nociones al
ensenar Geografia

IT.E.3.79

P-;Se relaciona la Geografia con la
Historia, la economia, la politica?

IT.E.3.80

Si

IT.E.3.81

¢ Por qué?

IT.E.3.82

En lo economico, porqueeee, ech, en lo
histérico si, es que en verdad no sé si esté
bien, eeh, no es que no

IT.E.3.83

P-;La Geografia trata sobre temas
sociales, politicos, economicos?

IT.E.3.84

Mmm, yo creo que si, en algunos aspectos
si, /si?, no sé

IT.E.3.85

P-;A que se parece mas la Geografia
que te ensefian, a la Economia, la
Antropologia, a la Politica, a la Historia,
a la descripcion de lugares, o la
memorizacion de conceptos
geograficos?

IT.E.3.86

A la antes de la ultima, o sea para mi si

-Ensenanza de la
Geografia
asociada a la
memorizacion de
conceptos
geograficos

IT.E.3.87

P-;Ta crees que la Geografia y la
Historia se parecen?
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IT.E.3.88 No

IT.E.3.89 ¢ Por que?

IT.E.3.90 Porque la historia es mas entretenida

IT.E.3.91 Pero refiriendose al objeto de estudio,

;Qué tendria la historia y que tendria la
geografia que hace que no se parezcan? ;o
si se relacionan?

IT.E.3.92 Yo creo que si, en verdad no sé

IT.E.3.93 P-;Se debiera ensefiar Geografia
separada de Historia?

IT.E.3.94 Mmm,

IT.E.3.95 Pero que crees tu

IT.E.3.96 En verdad las dos van a lo mismo

IT.E.3.97 [y que seria eso mismo?

IT.E.3.98 Ah, no sé

IT.E.3.99

CASO DE ESTUDIO:
“EL SISTEMA DEL PIEDEMONT DE
SANTIAGO”

IT.E.3.100 P.-;Qué es la Geografia para ti?

IT.E.3.101 Mmm

IT.E.3.102 ¢ Pero cambia en algo tu percepcion segun
lo que te leimos?

IT.E.3.103 Creo que si, porque o sea dependiendo del | -Geografia como
lugar donde vivimos, como estan puestas | medio de
las casas, no se po desarrollarnos como | prevencion
personas, y poder vivir

IT.E.3.104 P.- (Entonces, para que sirve la
Geografia?

IT.E.3.105 Para estudiar el medio ambiente, para|-Geografia

cuidar lo que nos rodea, para darnos
cuanta de deeee, porque vivimos en
distintas partes

concebida como la
ciencia que estudia
el medio ambiente
-Geografia  para
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cuidar el medio
ambiente

IT.E.3.106 P- ;Donde se puede aprender Geografia
ademas de en la escuela?

IT.E.3.107 En la tele, en Internet, en la casa, eso. -Aprendizaje
geografico
asociado a lo
comunicacional

IT.E.3.108 4.- (La Geografia te sirve para la vida
en general? ;Para que te sirve?

IT.E.3.109 Para poder evitar eso

IT.E.3.110 ¢ Para poder evitar desastres naturales?

ITE3.111 Claro, o sea no se si yo voy a poder evitar | -Geografia como
un desastre natural pero, pero para poder | medio de
contribuir a alo mejor. Algo asi prevencion

IT.E3.112 5.- (Es importante tu propia
experiencia (vivencias cotidianas) para
aprender Geografia?

IT.E.3.113 Si
-/ Por qué?-

IT.E3114 Porque asi puedo entenderla mejor

IT.E.3.115 6.- (Es importante la experiencia de tus
compaiieros para aprender Geografia?

IT.E3.116 Si, es importante por todo lo que dije en la | -Importancia de
lo anterior porque asi se puede compartir y | las experiencias
asi entenderla mejor. para la

construccion del
aprendizaje
geografico

IT.E3.117 7.- (La Geografia trata sobre temas
sociales, politicos y econdmicos?

IT.E.3.118 Si, porque si nos basamos en eso, aparte de
que fue algo terrible, destruyo muchas
casas, muchas familias, yo creo que fue
como una gran pérdida
- Entonces incorpora por lo tanto temas
sociales, politicos y economicos-

IT.E3.119 Si
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ANEXO N*7

FICHA DE TRABAJO Muestra N ° IT. E.4

1-Antecedentes Generales

a-Nombre Carmen Gloria
b-Actividad Profesora
d-Edad 26 afios

e-Espacio de Habitacion  Oficina Colegio Institucion Teresiana
2-Antecedentes de Investigacion

a-Fecha........................... Hora..........ccoooiininnn
Sector........cocevviiniiniiiieeeee,

b-Observaciones
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3.-Trascripcion Entrevista

a-Nomenclatura

Frase incompleta, por ruido o mala pronunciacion. (...)

Pausa

Afirmacién o Espejo que no rompe con la oracion -espejo-
Entrevistador P (Patricia y Pamela)
Entrevistado C (Carmen Gloria)
b-Texto

N° Entrevista Conceptos y/o

Categorias

ITEA4.1
P.-;De que universidad vienes?

IT.E4.2 C.-De la universidad de Santiago

ITEEA43
P.-;Tienes estudios de perfeccionamiento?

IT.E4.4 C.-En el area de la geografia?, en general si, | -Curso de
tengo cursos hechos en el mercurio de prensa y | perfeccionamie
educacion, tengo cursos de no precisamente con | nto en prensa y
adaptaciones curriculares, pero tiene que ver | educacion
con las necesidades educativas especiales que
hay en el colegio, ese lo hice aca, todos los | -Curso de
veranos tenemos perfeccionamiento, es parte de | necesidades
las horas que estamos acd antes de salir de | educativas
vacaciones, estoy haciendo un curso de guerra | especiales del
civil espafola y uno de sexualidad, pero eso no | colegio
es de la disciplina es del area de orientacion, y
en el 4rea de la geografia esta el|-
perfeccionamiento actual, que es del colegio. | Perfeccionamie
Bueno eso, si soy muy joven, Sali el afio pasado | nto actual con
de la universidad, si di mi examen de grado | respecto al area
trabajando acd, pedi permiso y me fui a dar el | de la geografia
examen

IT.EA4.5
P.-;Te gusta Geografia?

IT.E4.6 C.-Me encanta

IT.E4.7
P.-;Qué posicionamiento tedrico tiene la
universidad?

IT.E4.8 C.-Mira no me lo habia cuestionado antes, no | -Universidad
habia investigado mucho sobre el tema, yo creo | que se
que pasa un poco por la nueva geografia, con la | posiciona en la
geografia critica, me hizo clases Paulsen, | Geografia
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Kovacick, que son como los primeros que se
han propuesto ensefar la geografia como mas
seria, de una manera, con otra amplitud, otra
mirada, otra perspectiva, que involucra otros
conceptos, no esta cosa tan determinista ni
topografica que se ensefaba, por lo menos lo
que yo aprendi en el colegio cuando chica, y yo
creo que por ahi va. Ahora, mi universidad no
esta especializada en geografia, porque parti con
la nueva malla de ciencias Sociales, tiene un
departamento de Historia muy potente, po lo
tanto la geografia son unos cuantos ramos de la
formacion inicial, si tiene muy buenos
profesores, tuve yo muy buenos profesores de
geografia

critica

-Geografia que
va mas alla del
determinismo

IT.EA4.9

P.-;Como se manifiesta en sus clases?

IT.E.4.10

C.-Bueno yo fui ayudante de Paulsen por un
ano, o dos afios, no me acuerdo, y aprendi
mucho con el y tiene que ver con una nueva
mirada, entonces me dio pauta para aprender de
teoricos, de repasar cosas que de alumna,
cuando el me hizo no entendia porque era muy
chica. Pero igual, me cifilo mucho a lo que
manda el curriculum, que no te da pie, se
provoca hasta contradiccion, que tu no puedes
hacer lo que realmente se te antoja, entonces
cuando tengo el espacio, lo hago. Si soy mucho
de usar los conceptos, de que me doy cuanta que
uso bien los conceptos de esta mirada
geografica que en fondo no confundan a las
alumnas y le ayuden a ver estas Ciencia
Sociales como un todo. Esto de integrar
constantemente a la geografia con la ciencia
politica, con la antropologia.

-Planificacion
cefiida a la
estructura
curricular
ministerial

ITEA4.11

P.-;Y el colegio les requiere ceiirse a los
contenidos del curriculum?
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IT.E4.12 | C.-Mira la mayor cantidad posible si, en el | -Reforzar los
ultimo tiempo ha habido un cambio en los | conocimientos
colegios en el nivel académico, esta esa parte | de caracter
media baja, y por lo que mandan los papas, por | académico.
los resultados de las pruebas P.S.U, SIMCE, de
preocuparnos un poco mas por el tema | -Planificacion
curricular y las nifias reclaman que se ha puesto | cefiida a la
muy pal otro lado, estamos muy exigentes, | estructura
mucho estudio, ha perdido un poco con eso el | curricular
carisma del colegio, segun las nifias, segin | ministerial
nosotros la verdad es que no tanto. La idea es
que le podamos pasar los contenidos minimos | -Libertades
obligatorios y siempre con un espiritu teresiano, | docentes al
y si es necesario profundizar y detenerse no | interior de la
pasa nada, y si a uno la profesora el otro afio | institucién
retoma un tema, tampoco pasa nada, ahora el
ideal es que no y para eso se trabaja harto en
equipo.

IT.E.4.13 | P.-; Trabajan como equipo de Historia’

IT.E.4.14 | C.-Mucho, tenemos reunion de sector todas las | -Trabajo en
semanas dos horas en donde compartimos lo | equipo en el
que estamos haciendo, hacemos | sector de
perfeccionamiento si es necesario, preparamos | Historia y
cosas que nos pide el colegio que son como | Ciencias
propias del departamento, en general | Sociales
compartimos métodos de evaluacion, salidas a
terreno, como vemos a las ninas, las
debilidades, eso, hay un trabajo super constante
aca. Desde todas las areas, por eso hacemos, no
se, diez cosas paralelas.

PEDAGOGIA
IT.E4.15 | P.-1.- ;Cuando alguien o algo es pedagégico?
, entonces ;que es para usted pedagogia?
IT.E4.16 | C.-Yo creo que cuando uno es capaz de | -Pedagogia

transmitir lo que sabe en términos abstractos y
muy tedricos al nifio con palabras sencillas, con
ejemplos concretos de su experiencia, yo creo
que uno ahi es super pedagogo y para eso es
fundamental que uno también aplique su propia
experiencia a los niflos que es lo mas cercano
que tienen en ese minuto para explicar, yo creo
que ahi uno esta haciendo pedagogia, porque es
la aplicacion de lo que uno sabe, si saberlo, uno
puede ser licenciado sabiendo, pero la
pedagogia para mi es la practica diaria de bajar
esa teoria a nifos que no tienen todas las
habilidades o no todas las capacidades

vista como el
gjercicio de la
transposicion

-Pasar el saber
académico a
saberes
escolares

-Tomar la
experiencia del
alumno como
herramienta

193



cognitivas desarrolladas

pedagodgica

IT.E.4.17

P.- ;/Cual es la concepcion que tiene usted de
la educacion?

IT.E.4.18

C.-Yo creo que la educacion pasa por tres
pilares, la casa, el colegio y uno mismo,
fundamentalmente. Yo creo que la educacion
que hace la casa es la mas sélida que tiene que
ver con la educacion de formar en valores, ya
que muchas veces nosotros no podemos formar
porque tenemos contradiccion de familias que
son distintas a lo que uno trata de ensefiar y la
educacion que establece el colegio en términos
formales, también amplia la mirada al area
valdrica, yo creo que uno no puede cefiirse a
transmitir contenidos 0 actividades,
procedimientos, etc. Sino que tiene que ser alo
sumamente integral, donde uno pueda educar
con el ejemplo, pueda educar con contenidos,
pueda educar con carifio, yo creo que la
educacion es compleja y completa por ese
ambito, y que si uno deja de hacer una de esas
cosas no estd educando.

-Visién amplia
de la educacion

-Educacion que
trasciende la
escuela. Se
forja desde el
hogar

-Educacion
integral, donde
se educa con el
ejemplo,  con
contenidos, con
carino

IT.E.4.19

P.- ;Coémo ha variado lo que pensaba sobre
la pedagogia y la educacion desde que era
estudiante universitario y ahora que hace
clases?

IT.E.4.20

C.-Mira tuve la suerte de tener muy buenos
profesores de didactica, excelentes profesores
de didactica, entonces la concepcion no es tan
distinta, ademés siempre e estado cerca del
colegio como para entender de que se trata ser
profesora. Mi familia, mi mama es profesora,
mis tias, entonces en constantes conversaciones
uno ya se termina aburriendo de escuchar
siempre lo mismo, pero sirve después para
entender y no asombrarse de lo que uno ve.
Cambi6 para bien mi vision, porque siento que
muchos profesores que tuve fueron muy malos y
no conocian de lo que estaban hablando, mucha
teoria y muy poca practica, entonces hablaban
de gestion, hablaban de orientacion desde
libros, desde una no experiencia, y yo siempre
les discuti que eso no estaba en mi experiencia
de vida entonces no me hacia sentido lo que
ellos explicaban y de eco obvie mucha parte de
esa orientacion y bastaba con aprobar el ramo y
punto, pero con la otra parte con la parte de

-Ha variado
positivamente
lo que pensaba
sobre la
Pedagogia
desde la
universidad a la
escuela

-Formacion
inicial con
mucha teoria y
poca préactica.
Transmision de
saberes basados
en una no
experiencia.
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didactica y de historia me encante, tenia muy
buenas profesoras que estaban en aula, entonces
transmitian mucho con los ejemplos, no se po,
ponian un ejemplo y te decian el nifio te va
responder con esto. Y te tiraban al choque altiro,
entonces no habia otra opcidén que ser profesora
frente a ella incluso.

ITEE4.21

P.- (Que es lo que cree usted que tiene la
escuela que hace variar esta concepcion?

IT.E.4.22

C.-Bueno mi escuela por lo menos, mi colegio.
Vida, este es un colegio sumamente vivo donde
se respeta el trabajo de los profesores, por sobre
todas las cosas y eso se siente de las nifias,
cuando uno discute temas académicos con ellas
siempre salen en defensa de los profesores, el
tiempo que ocupan en hacer sus clases, aunque
aa mal su clase, si se preocupo y la prepar6. Ay
un respeto y ay un carifio hacia los profesores
inmenso, super grande, no sé si con todos, pero
a mi me pasa que yo lo siento pero en la piel, la
nifias me abrazan, me agarran a besos, son muy
carifosas, por eso digo que este colegio es super
vivo porque aparte de uno tener una buena
acogida en el aula como profesora de una
asignatura, vive otros momentos con las nifias
super importante desde acompanarlas a las
cosas deportivas, que van a cantar, que van a
scout, que van a misiones, estan llenas de cosas,
entonces como te decia con esta concepcion mia
de educacion que es super amplia, es aqui donde
la puedo vivir, yo no sé si en otro lugar, y era un
tema para mi trabajar aqui, yo no se si en otro
lugar podria ser asi, donde yo haga mi pega y
me vaya, en cambio aqui puedo estar asta las
siete de la tarde conversando con las alumnas o
con los papas y feliz.

-Institucion que
valora y respeta
el trabajo
docente

IT.E.4.23

P.-;A usted le gusta que los alumnos
construyan su conocimiento a partir de una
actividad practica o prefiere que o sea por
medio de una clase expositiva?

IT.E.4.24

C.-Las dos cosas, yo creo que es super
importante guiarlos primero, darles un contexto,
un marco y saber que van a construir, para
poder darle sentido a esa construccion y de ahi
en adelante lo que ellos quieran conocer, que
también parta por la motivacion desde ya, aqui
esta el contexto, esto es lo que ay que hacer, que
area de esto es lo que quieres profundizar.

-Construccion
de
conocimiento
basado en un
contexto macro
proporcionado
por la docente
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-Construccion
propia del
estudiante  en
funcién de sus
intereses

IT.E.4.25

P.-;Como motiva a los alumnos para que se
sientan comprometidos con sus aprendizajes?

IT.E.4.26

C.-Trato siempre desde la experiencia cercana,
de una noticia, de ellas mismas a veces,
historias que ellas mismas me cuentan, las doy
vuelta, o les invento historias o les cuento lo que
me paséd a mi, pero siempre partimos desde algo
asi, de algo bien chico, hasta donde podemos
llegar con algo en el fondo, después
dimensionar el cuanto mas grande, yo siento
que de esa manera me da buenos resultados,
porque siento que enganchan y no siempre ay
que estar motivando, ya vienen motivadas a
escuchar lo que viene, e impactarlas con
noticias, de repente estan encerradas en una
burbuja y no conocen lo que pasa afuera y tu le
traes una noticia de pobreza, de contaminacion
incluso que no dimensionan, son sumamente
sensibles a eso. Entonces de ahi para adelante
los trabajos son increibles.

-Motivacion
basada en 1la
experiencia
cercana
alumnado

del

-Ensenanza
desde lo mas
simple y
cotidiano

IT.E.4.27

P.- ;Los alumnos participan activamente de
sus actividades?

IT.E.4.28

C.-Bastante diria yo, por lo menos son muy
preocupadas de aprender y de tener todo lo que
uno le da, entonces siempre hay grupitos que
no, por timidez, por que piensan que lo hacen
mal, no participan y muchas que quieren
repetirse el plato constantemente y son las
mismas con la mano en alto, ahora yo trato de
variar el temas y a veces pueden estar una hora
con la mano arriba y no las dejo hablar, para que
dejen hablar también a las otras, de participar,
pero participan bien, son bien mateas en ese
sentido, y en todas las areas. Depende del profe
también, que tena feeling, que sienta que va a
salir bien. Ellas vienen con una disposicién
distinta en todo caso.

-Alumnas
preocupadas
por aprender

IT.E.4.29

P.- ;Que elementos componen para usted el
proceso de ensefianza aprendizaje?

IT.E.4.30

C.-Que elementos. Yo creo que principalmente
bueno, el profesor y el alumno, la mediacion

-Proceso
ensenanza-
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que haga el profesor en el proceso, ir paso a
paso con las habilidades que el alumno vaya
desarrollando, o sea tengo que conocer el
proceso como profesor o en que estd el alumno
para poder llegar al aprendizaje, y que a veces
nos cuesta por falta de tiempo, por falta de
vision de repente en identificar que alumno esta
fallando en un area y uno no lo detecta y pierde
la conexion con este nifio y no llega al
aprendizaje, se quedo perdido en la estratosfera,
y en el proceso estamos nosotros, estan ellos,
esta la familia, estan las habilidades ahi como en
el limbo, en donde hay que tomarlas y ponerlas
en el orden que corresponda para poder ir
haciendo camino, si no, no se puede.

aprendizaje
compuesto
principalmente
por el profesor
y alumno

-Ir paso a paso
desarrollando
las habilidades

de los alumnos

ITLEA4.31 | P.- ;Como usted evaliia durante su clase que
sus alumnos estan aprendiendo?

IT.E.4.32 | C.-Generalmente, desde que ellos terminen de | -Evaluacion de
decir lo que yo quiero decir, pidiéndole | los aprendizajes
ejemplos, que aterricen lo que estamos | por medio de
hablando, que cuenten, son supe buenas para | ejemplos
contar sus historias, yo cuando fui con mi | construidos por
familia de vacaciones..., yo una vez con mi | los estudiantes
papa..., yo vi un incendio forestal..., y a partir
de eso se arma pero la clase entera. Y muchas | -Evaluacion de
veces, bueno casi siempre lo hago preguntando | los aprendizajes
que vimos la clase anterior, y ahi evaliio y me | por medio de la
enchufo yo, porque en que quede con cada uno, | contextualizaci
0 a veces yo juro que termine y no e terminado, | 6n
retomo, y ellas como son tan ordenadas, mira
yoyi quedamos en tal punto y dijiste que esta
clase ibas a partir con esto, a ya vale. No si
saben que les ensefaste y que no, estan super
pendientes de lo que tienen que aprender

IT.E.433 | P.-Y tomando lo que dijiste que son muy de
ejemplos, ;que papel crees que juega el
contexto? Porque ellas son de un contexto
especial, ;tu crees que influye?

IT.E4.34 | C.-Influye mucho, porque pasa desde Ia |-Influencia del

experiencia que tienen y la que no tienen, en
una de mis primeras clases, bueno yo hice la
practica en el INBA, otra historia, otra vida,
hombres, entonces yo venia con otra actitud
también de hacer clases, otra onda, entonces
llego ac4, y bueno “comuna de Santiago”, era
una clase, Las Condes, Vitacura, Lo Barnechea,
Providencia, La Reina, se acabd Santiago, por
ahi dijo una Maipli, ya la abuelita vivia en

contexto socio
economico alto
en los
aprendizajes.
Con respecto a
los saberes que
tienen y los que
carecen
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Maipt, a mi nana vive en Pudahuel, pero asi la
que era muy amia de la nana y sabia donde
vivia, y se acabd, entonces tienes que empezar a
preguntar y no se qué, bueno entonces yo dio
que pasa con San Joaquin, San Ramoén, la
Granja, y ahi una me dice “;La Granja? ;Ahi
donde hacen el reality La granja? No, tengo que
partir de nuevo, esto no lo estoy haciendo bien,
si ellas no conocen. Bueno ahi cace que no
estaba yo, fueron las primeras clases, de hecho a
mi me pusieron yoyi porque en la granja habia
una nifia que le decian Yoyi, y bueno el
contexto, si, influye muco, bueno es salvaje
hacer clase de repente de la nacionalidad,
porque aqui muchas tienen doble nacionalidad,
viajan mucho fuera, entonces tienen otro
mundo, podi hablar de muchas cosas, pero un
montén no las conocen, entonces uno se tiene
que aprovechar de lo que ellas saben nomas y
traerles de fuera lo que uno quiere que
conozcan, son super prestas a conocerlos, hacen
muchos proyectos sociales fuera, pero cuando
van camino al proyecto social no miran mucho,
no saben donde estan, saben que existen pobres,
ente humilde, son sensibles a eso pero no, pero
espacialmente no.

IT.E4.35 | P.- ;Como se define usted como pedagogo?
,Cual es su propia definicion de pedagogia?

IT.E.4.36 | C.-Yo encuentro que lo hago regio, no, dificil la | -Dificultad para
pregunta, porque cuesta, uno esta mas | definirse como
acostumbrado a las evaluaciones externas, a mi | pedagoga

me pasa que siempre estan, bueno el afio pasado
fue muy fuerte, me sentia evaluada todo el rato,
como venian de la universidad, me iban a ver
las clases, entonces me sentia observada,
entonces ahora siento que tengo demasiado que
aprender, que soy, bueno yo me considero que
soy una buena profesora porque transmito
contenidos, y siento, o sea se que mis nifias
aprenden por lo que ellas mismas reproducen,
yo siento que soy exigente y que ellas mismas
responden a esas exigencias. Trato de que
dentro de mi pedagogia haya rigurosidad, hayan
valores de convivencia, de cercania, yo creo que
trato de ser profesora en lo conceptual, tengo los
conocimientos frescos todavia, me gusta mucho
estudiar entonces trato, pero es mas desde la
cercania, creo que mis alumnas son muy

-Concepcion de
ser buena
profesora en la
evidencia de la
reproduccion de
los contenidos
transmitidos

-Alumnas que
responden a las
exigencias
académicas

-Reforzamiento
en la labor
docente
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cercanas. Muy cercana, muy empatica, ademas
que yo hago muchas cosas que a ellas les gusta
mucho hacer, o sea yo todavia voy a bailar, y
quieren siempre que participe o que las
acompaine a tal parte. No se po los profes
adultos llegan a la sala a solo compartir los
contenidos, llegan refunfufiando porque tienen
problemas son sus parejas, no se con sus hijos,
con una casa que llevan, y yo me levanto me
despido de mi papa y mi mama y me vengo a
trabajar y no lave ni la taza del desayuno,
entonces son distintas vidas, por eso lo estoy
aprovechando a concho ahora, porque se que en
un minuto no me va dar la pila pa tanto.

centrado en lo
conceptual y en
la cercania con
los alumnos

REFORMA

IT.E.4.37

P.-;Qué conoce sobre la reforma?

IT.E.4.38

C.-Bueno me eduque en la universidad en
reforma, porque el colegio me toco antiguo, o
sea de hecho me toco como alumna de que
como prefieren los nifos chilenos aprender, esa
fui yo. Que se, se que es una imitacion del
modelo espafiol, y el modelo espafiol fracaso
pero nos quedamos, como me eduque en
reforma tengo teoria en reforma y experiencia
laboral la reforma y de experiencia personal la
no reforma. Y me quedo con la reforma de todas
maneras, primero por los contenidos de nuestra
area, esa cosa que aprendiamos geografia un
afo entero y que el mundo y chile, yo obviaba,
0 sea para mi no era tema pensar en estudiar
historia y geografia, encontraba que era una lata,
eso de recitar los rios de norte a sur, entonces
creo que en nuestra area fue un acierto en
términos de habilidades, de insertar la historia
social como parte del curriculum, se que
presenta muchas fallas, en geografia por
ejemplo, pero desde las ciencias sociales se hizo
un aporte, creo que es necesario para un monton
de gente estar mas en el colegio por un cuento
familiar, por lo tanto también yo creo que hay
que mejorar la jornada escolar completa, pero
me gusta que exista, en términos de familia, las
mamas que trabajan, los nifios que no estén
solos, ahora creo que el trabajo con los
profesores antiguos no se hizo bien, ellos no
estan en la reforma, muchos no estan ni ahi,
seguian haciendo lo mismo que yo vivi en el
colegio, y no les importaba entonces venia

-Formacion
universitaria
bajo las
premisas de la
Reforma

-Educacion con
teoria de la
reforma y
experiencia
laboral en
Reforma

-Valoracion
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respecto a lo
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alguien a hacer la practica con la reforma, que
ni siquiera era intencional, era la forma en que
se aprendio y para ellos era un problema, porque
para ellos no era su costumbre, no habian
talleres, no habian academia para que los nifios
pudieran estar en el colegio haciendo algo que
no fuera estudiar, estudiar. Mira a mi me gusta
como formato, como forma, es el fondo el que
tiene muchas falencias, el tema de 1la
distribucion de los recursos, la administracion
de la educacidon, que son los temas que han
discutido los pobres nifios durante todo este afio,
me pasa que en este colegio que es una burbuja,
que es parte de mi formacion también de joven,
cuando chica en el colegio, que era como el
mismo modelo, entonces desconozco lo que
pasa mas alla de mi nariz.

Aqui me llamo mucho la atencién el tema de la
planificacion, en donde yo venia experta, y aqui
estaban como complicados, como que no saben
poner aprendizajes, no se po contenidos, no
saben, y no hay profes muy antiguos. Yo llegué
aqui pensando en planificar clase a clase y
olvidalo, o sea aqui con suerte la unidad.

Siendo un colegio que perfecciona a sus
profesores todos los afios en distintas areas, no
es un tema asumido, el de la planificacion.

IT.E.4.39

P.- ;Cuales son las debilidades y fortalezas de
esta?
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IT.E.4.40

C.-Yo creo que la debilidad principal es que no
lograron encantar a los profesores antiguos, yo
creo que las camadas nuevas vienen, venimos
con la reforma inserta, no hay que cambiar,
venimos con el chip de que asi hay que enseiar,
yo creo que si viniera una nueva reforma nos
pasaria lo mismo, porque es adaptarse al
cambio, es dificil y encantarlos, o sea no
convencieron a nadie en el fondo. Otra
debilidad de la reforma es la jornada escolar
completa, porque hay colegios que no la tienen
todavia y porque no se han creado talleres
atractivos para los nifios para que valga la pena
quedarse, desarrollar otras areas de los nifos,
acd funcionan un montén de academias, hay
campeonatos de ritmica, en mi curso hay una
banda que suena increible, hay orquesta, hay
debate, ahora ellos se aburren, imaginate los
otros que no tienen nada atractivo que los
motive.

- Debilidad de
la reforma es el
no poder
insertar a los
profesores
antiguos dentro
de la estructura
de cambio

-Profesora
reconoce venir
con la reforma
inserta en su
modalidad de
ensefianza

IT.E.4.41

P.- ;Conoce la situacion de la Geografia en la
reforma? ;Qué cambio, que se conservo?

IT.E.4.42

C.-Ahi me pillaste porque nunca estudie en base
al modelo antiguo, como que sé¢ nomas, de
oidas, pero nunca lo estudié, no fue parte de mi
curriculum, no me lo mostraron nunca entonces
no te sabria decir que cambio, lo que yo veo es
el orden de los contenidos, las prioridades, que
estan mas ordenadas, mas sintética, la mirada
cambid en términos de tipo de Geografia, pero
es lo que sé de lo que veo, pero en realidad.

-Reconoce
cambios en la
enseflanza de la
Geografia a
partir de la
reforma

-Cambio de
mirada en
términos de tipo
de Geografia

IT.E.4.43

P.- ;Como aplica la reforma a tus clases de
Geografia?

IT.E.4.44

C.-Pasa méas por lo procedimental que por lo
conceptual, porque como te digo me cifio al
programa, porque en el fondo aqui soy la unica
que me eduque en reforma y tengo formacion,
pero no me enseflaron como usarla. Entonces yo
digo no lo hago, y deberia hacerlo.

Mira yo soy super disciplinada, entonces soy de
motivacion, desarrollo, evaluacidon, conclusion,
o sea trato de hacer todos los pasos, me e
desordenado, sin esta observacion que te hacian,

-Planificacion
cefiida a la
estructura
curricular
ministerial

-Ensefianza
basada en lo
procedimental
mas que en lo
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siento que me he dejado llevar mas por el
devenir de la clase, de repente estoy agotada,
entonces ya ni pienso en una evaluacion, o sea
ahora llego “nifiitas vamos a ver esto”, eso si
con los objetivos de la clase, lo que vamos a
ver, para esto sirve. Aqui busco mas equilibrio,
porque antes yo creo que era un poco circo, esto
de siempre estar estimulando, ahora, pasa
porque las clases son de cuarenta y cinco
minutos y cambian, entonces no tengo los
noventa como tenia en la otra como pa hacer y
la clase me quedaba redondita, aqui son
cuarenta y cinco y en que se acomoden, que se
sienten.

conceptual

-Educacion en
reforma pero
falta de
metodologias
de aplicacion de
esta

- Planificacion
de sus clases en
base a
comunicar los
objetivos de la
clase a los
estudiantes

DIDACTICA

IT.E.4.45

P.- ;Como usted prepara sus clases? ;Cuanto
tiempo se toma en preparar?

IT.E.4.46

C.-Pasa todo por planificar la unidad primero,
planificar la unidad de pedagogia y contenidos,
voy a ver mas o menos por taller, pensando en
estos cuarenta y cinco minutos, un taller donde
voy a alcanzar a ver tres conceptos, si quiero
hacer un analisis de documento, asi parto,
después en la medida que va pasando el tiempo,
voy viendo ya en esta semana tengo que ver esto
de acuerdo a la planificacion, entonces preparo
los contenidos, los preparo con los textos de
estudio de las nifias, y no se po textos que tengo
yo de la universidad que me puedan servir y
bajarlos, eso es lo mas complicado, y ahi
preparo lo tedrico, lo practico generalmente se
prepara todo cuando uno presenta aqui la unidad
completa, lo tedrico cada uno ve como lo ve
cuando lo prepara, pero como hay trabajo
personal uno presenta toda la unidad, el lunes
tienes que tener todas las guias de trabajo
personal, entonces tienes un monton de trabajo
una vez al mes. Entonces armo la unidad de una
vez y ahi manejo los tiempos. Y en la medida en
que voy avanzando voy sacando el material que
ya esta hecho. Lo nico que voy preparando es
lo tedrico que voy explicando y bueno el
material de apoyo que necesite, que también lo
veo como por semana, armo ahi y como soy
cuadrada entonces en mi computador, voy a

-Planificacion
de la Unidad de
pedagogia y
contenidos
pensando en los
cuarenta y
cinco minutos
que dura la
clase

-Preparacion de
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hablar de esto y llevo toda la materia escrita asi
casi disertacion de colegio, pero ya al tercer
curso ya ni lo miro, pero a la primera soy casi
como nifiita de colegio, ir mirando pa no
equivocarme, soy muy buena pa saltarme cosas.
No es que estoy leyendo todo el rato, pero
recurro mucho, hay un archivador en donde se
guardan todas las guias de trabajo personal, los
talleres, los documentos, las planificaciones,
todo, entonces si te falta algo vas al archivador
en donde tienes el material del afio pasado.

en la clase.
Incluidos los
ejemplos.

IT.E.4.47

P.-;Y cuanto tiempo te demoras en hacer
preparar una clase?

IT.E.4.48

C.-Cada vez me demoro menos, porque tiene
que ver con esta cosa que ya la pensé¢ en un
minuto, entonces tengo que acordarme que iba a
hacer en la planificacion, bueno hay clases que
me puedo demorar tres horas, si preparo un
power point por ejemplo, y otras que me puedo
demorar media hora, o sea es super relativo. Lo
que pasa es que este ano me demoro nada
porque como hice primero el afo pasado tengo
todo el material y lo mas probable es que siga
con primero el proximo afio, entonces eso me
permite dedicarme mas a la jefatura que a la
parte de la geografia, es primer afio de jefatura
entonces me dieron por €so mismo primero para
que me preocupara mas por la jefatura, es por
eso que desarrollamos esa relacion tan cercana.

Igual pasando a la planificacion nos faltd tiempo
igual que el afio pasado, no e profundizado todo
lo que he querido, pero si e explicado mejor,
creo que mi forma de explicar me a sorprendido
a mi misma, ay temas que el afio pasado habia
que repetir y repetir y ahora salen solos. He
cambiado la estrategia, he adaptado el material.

IT.E.4.49

P.- ;Cémo usted apoya a los alumnos que les
cuesta mas?

IT.E.4.50

C.-Debo hacer un mea culpa que soy queda en
eso, en términos de hacer material distinto, con
esta ensefianza personalizada, todos los nifios
son importantes, y el trabajo personal es
justamente esa instancia en donde se debe hacer
material distinto, los nifios con necesidades
educativas especiales yo no tengo en mi curso.

Si hago ciertas adaptaciones a nifios con alguna
dificultad, déficit atencional, evaluacion
diferenciada, ahi es distinto trato de hacerles el

-Institucion
basada en la
ensefianza
personalizada

-Apoyo en el
procesos de
aprendizaje a
estudiantes con
dificultades
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seguimiento lo mas riguroso pero dentro de lo
posible en la sala, en el trabajo personal, por que
ya en el taller es més dificil. Lo mismo con las
pruebas, por eso la evaluacion diferenciada.

IT.E.4.51

P.-Para usted ;Qué es lo mas relevante en el
proceso pedagogico?

IT.E.4.52

C.-El aprendizaje

IT.E.4.53

P.- ;Qué es para usted la didactica de las
ciencias sociales?

IT.E.4.54

C.-Ohhh, pero eso es como lo que todos
sabemos pero nadie sabe como explicar, cierto,
noo y de las ciencias sociales...como lo
defino...

Lo que me complica mas que la didéctica, es de
las ciencias sociales, si por que siento que
ensefiar ciencias sociales, eh, hay tantas
variables que juegan , entonces la historia
personal de cada uno, las posturas ideologicas, o
sea no es lo mismo que ensefiar matematicas, eh
que esto, es no se, una funcién, esta es la
formula reproduzcanlo,

Claro por que es asi

Claro, lo que pasa es que, ehhh, en la ensehanza
de las ciencias sociales, la forma como ensefio,
desde la didéctica , me he tenido que adaptar, no
se si adaptar, cuidar de no herir
susceptibilidades, de no meterme en problemas
ideoldgicos, desde las ciencias politicas y
estudiar los partidos politicos, todos sacan el
golpe militar, todos aluden de alguna manera a
las violaciones de los derechos humanos

, desde la economia o sea, siento que la pregunta
es super dificil , mas alla de una definicion eh
conceptual de lo que es , lo que pasa es que las
ciencias sociales son las dificultosas.

IT.E.4.55

P.- ;(Usted considera que el conocimiento se
traspasa de profesor a alumno?

IT.E.4.56

C.-No necesariamente, creo que se lo pueden
transmitir entre ellos, entre los compaiieros,
puede ser de profesor a alumno, de alumno a
profesor, me pasa pero, todos los dias, desde
profesor a profesor.

-Conocimientos
que se
transmiten entre
profesor y
alumno

IT.E.4.57

P.- ;Usted cree que el conocimiento se
expresa al saber aplicarlo en situaciones
diversas?

IT.E.4.58

C.-Si.

IT.E.4.59

P.- (El sujeto que ensefia es el responsable
del proceso educativo o lo es el aprendiz?
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IT.E.4.60 | C.-Los dos, o los que les decia los tres, por que | -Tanto el sujeto
si no (inaudible) desde la casa, unos terceros es | ensefiante como
dificil , es dificil batallar contra papas que | el aprendiz son
avalan muchas veces que no lean los libros, que | responsables
no hagan las tareas, que ellos mismos algunos | del proceso
papas hacen las cosas, entonces cuesta , o sea no | educativo
podemos dejar solo a los nifios esas
responsabilidades, ni tampoco a los profesores

IT.E4.61 | P.- ;La educacion tiene que ver con un
encuentro de experiencias?

IT.E.4.62 | C.-Absolutamente.

ITEA4.63 | P.- ;Los sujetos deben saber, deben saber
hacer o deben ser mejores personas como
consecuencia de lo aprendido?

IT.E4.64 | C.-Yo creo que las tres es que hay que buscarle | -proyecto
el equilibrio a todo, una persona que sabe, solo | integral docente
sabe, no va a saber hacer y ahi si que no sabe | que articule
relacionarse con las personas , no aprende | tanto lo
habilidades sociales, ehhh creo que es super | conceptual, lo
importante tener un proyecto integral de las tres | procedimental,
cosas, como profesor, lo que yo les decia antes, | como lo
el ensefiar de la experiencia, de ser cercano, | actitudinal
tratar de ser perfeccionista en lo que uno enseia,
tratando de apoyar estas tres partes que son
importantes y que no lo veo de otra manera por
que no hay otra formacion tampoco.

IT.E4.65 | P.- ;Le gustan mas los trabajos practicos,
trabajos con mapas, maquetas, o los estudios
de casos?

IT.E.4.66 | C.-Me encantan los trabajos con mapas.

IT.E.4.67 | P.-Y como trabajas un mapa por ejemplo?

IT.E4.68 | C.-No trabajo mucho con mapas, casi no | -Trabajo con

trabajo, pero de distintas formas, eh desde
buscar informacién en el mapa, que lo he hecho,
eh ubicacion espacial lo que mas me interesa,
por que llegan stper perdidas en ese tema, que
el norte es arriba, el sur es abajo, super perdidas,
ubicar Chile, ciudades de Chile, eh, y que ellas
hagan que aprendan la rigurosidad, y que no es
cualquier cosa, que hay que tener cuidado,
pautas, colores.

Me encanta los estudios de caso, en realidad me
gusta todo, por que es variar ojala lo maximo en
, en cosas por que asi todas se sienten
representadas en sus intereses, desde hacer un
poema a hacer una cancidén , o sea pasar por
todas, trato.

mapas por
peticion de las
estudiantes.
Estrategia
motivadora

-Tratar de
variar lo mas
posible en los
recursos para la
enseflanza por
la
representativida
d de intereses

GEOGRAFIA
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IT.E.4.69

P.- ;Como define usted el objeto de estudio
de la geografia? ;Que es para usted
geografia?

IT.E.4.70

C.-A no, me van a interrogar de materia...”el
hombre, el medio y su espacio geografico, y su
interaccion”( en un tono un poco de broma),
bueno el objeto de estudio de la geografia es el
espacio geografico, la interaccion del hombre
con el medio, y el sin fin de interrelaciones que
se generan entre ellos.

a mi como me lo ensefian en el
perfeccionamiento, me lo ensefiaron en la
universidad, solo que yo era muy chica, en
primero me lo pasaron esto, y no lo entendi, no
no, creo que ahora me cae la chaucha y digo
esto era, y me nombran un autor y yo digo si lo
lei, no me acuerdo que dice, pero si tengo idea
quien es.

Pero hay cosas que me quedan, que me
refrescan la memoria y digo a verdad, a si este
gallo lo lei, a si es de esta postura.

-Reconoce el
espacio
geografico
como el objeto
de estudio de la
Geografia

-La Geografia
se basa en el
estudio del
espacio, el
hombre y todas
las
interrelaciones
que se generan
entre ellos

IT.E4.71

P.-Que es para usted geografia?

IT.E.4.72

C.-La ciencia que estudia...jajaja. Bueno es
parte de las ciencias sociales , que es una
discusion que también vimos el otro dia ( en las
clases de perfeccionamiento), que mucha gente
lo ve como algo fuera, aparte y siper aparte, que
€S una ciencia terrestre, como una ciencia
natural, no yo creo que es absolutamente social,
eh creo que es una disciplina también stper
holistica, que involucra un montén de otras
areas, que va de lo humano a lo natural, y que
entre esos dos puntos estdn todas las
interrelaciones posibles que se pueden dar en un
plano cartesiano, que no las podemos
dimensionar, pero que es fundamental para
poder entender y poder aprehender el espacio ,
para que se desempefien en la vida super
cotidiana y eso.

-Reconoce a la
Geografia como
parte de las
Ciencias
Sociales

-Niega la
concepcion de
que la
Geografia sea
una ciencia
natural, sino
que es
completamente
social

-Geografia
como disciplina
holistica que
involucra otras
areas, desde lo
humano a lo
natural

IT.E.4.73

P.- ;Cual es su definicion de espacio?

ITE4.74

C.-Tengo claro que no solo es un lugar, fisico,
pero no se si te lo podria definir en este minuto,

-Imposibilidad
de definir el
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no estoy en condiciones, es complejo.

espacio
geografico

IT.E.4.75

P.- ;Qué ramas de la geografia usted
é

aborda? ;(Cual es la que mas le atrae?
. Como selecciona los contenidos?

IT.E.4.76

C.-Ya po, la de la poblacion, la geografia fisica,
obviamente, la politica administrativa, la
geografia econdmica, esas principalmente.

IT.E.4.77

P.-Cual es la que mas le atrae?

IT.E.4.78

C.-Creo que la econdmica, la geopolitica, la
economia me encanta.

-Intereses
orientados a la
Geografia
politicay la
econdémica

IT.E.4.79

P.-Como selecciona los contenidos?

IT.E.4.80

C.-La verdad es que paso todo lo que piden los
contenidos minimos obligatorios, este afio junte
unidades eso si, y me quede con algunas cosas
menos, pero el afio pasado por ejemplo, vi todo.

-Planificacion
cefiida a la
estructura
curricular
ministerial

IT.E.4.81

P.-Ya pero ahi, le das mas relevancia a
algunos, a algunos aspectos?

IT.E.4.82

C.-Ahh, ya, claro, como criterios o como
categorias de, lo social por sobre todas las
cosas, creo que tiene mucho mas enganche y
mas sentido para las nifias desde lo social, si,
ademds que estudie mucha historia social,
entonces viene por ahi la mano.

-Geografia
ensefada en
orientacion de
la Historia
Social

IT.E.4.83

P.- ;Como puede definir un contenido
geografico?

IT.E.4.84

C.-Cuando incluye al hombre y al medio, segun
lo que he aprendido en este ultimo tiempo
(haciendo alusion a su programa de
perfeccionamiento)

-Un contenido
es Geografico
cuando incluye
al hombre y al
medio

IT.E.4.85

P.- ;Que diferencias reconoce usted entre
territorio y lugar?

IT.E.4.86

C.-Previo al perfeccionamiento no, o sea

IT.E.4.87

P.-No concebias que hubiera
diferencia?

alguna

IT.E.4.88

C.-O sea, tenia claro, tengo clarisimo, que no
son lo mismo, no es lo mismo que decir region,
que decir eh comuna o decir ambiente, no era lo
mismo, pero no me acordaba de hacer una
especificacion , sabia que territorio tenia una
connotacion diferente que lugar, pero antes del
perfeccionamiento lugar si que no, ni idea de
como me lo ensefaron ahora, territorio si que,
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tenia esta idea de lo geografico , geopolitico,
administrativo, ehh mas patente, pero lugar, me
sorprendi.

IT.E.4.89

P.-Y ta por ejemplo utilizas estas categorias
para hacer tus clases, lo tomas desde una
categoria especifica?

IT.E.4.90

C.-Si ahi nos dimos cuenta que yo, diferenciaba
las categorias por unidad, que en todas las
unidades usaba una distinta, pero segun yo era
mas pertinente hablar de, entonces si habla de
no se que, hablaba de regién, pero en el
perfeccionamiento me explicaron que no, que
eso confundia, hay que hacerlo transversal.

-Utilizacion de
una categoria
de analisis
diferente por
unidad (la
pertinente en
cada caso)

IT.E.4.91

P.- (El desarrollo del hombre se determina
seguin el medio o el lo modifica?

IT.E.4.92

ensayo que hice, el hombre no se modifica
segun su medio, no, , el hombre se adapta y a la
vez , 0 sea es como...o sea el hombre se adapta
al medio y lo transforma para poder vivir ahi.

-Concepcioén de
que el hombre
se adapta al
medio y lo
transforma

IT.E.4.93

P.-Para usted (Es importante la experiencia
para aprender geografia?

IT.E.4.94

C.-Fundamental, cuando mas aprenden es en los
terrenos por ejemplo, lejos, no hay mejor forma
de aprender.

- La experiencia
fundamental
para aprende r
Geografia

IT.E.4.95

P.- ;Cree usted que existe una vinculacion
entre geografia e Historia?

IT.E.4.96

C.-Si, si por que tiene que ver con la historia de
los espacios, también, como el hombre modifica
los espacios, como va conviviendo en ese
espacio, que la historia le da el tiempo a la
geografia.

-Relacion entre
la geografia y la
Historia en
funcion de la
Historia de los
espacios

-El hombre
modifica los
espacios

IT.E.4.97

P.- A su parecer ;Como es mas facil que sus
alumnos aprendan geografia?

IT.E.4.98

C.-Desde la experiencia.

-Alumnos
aprenden
Geografia

desde la
experiencia

IT.E.4.99

P.-;Que autores, libros, o recursos utilizas?

IT.E.4.100

C.-Utilizo los atlas del IGM, utilizo, los libros
de aula de editorial, de colegio, para ensefarles
a las nifas.

-Utilizacién de
atlas IGM
-Utilizacién de
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libros de texto
del nivel

IT.E.4.101

P.-Y los recursos asi como Internet?

IT.E.4.102

C.-Ahh todos, claro desde las transparencias, el
data, Internet, entrevista, noticias, prensa.
Todos.

IT.E.4.103

P.- Al hacer una clase de geografia gles
expones casos de estudio para trabajar o
prefieres darles guias de materia?

IT.E.4.104

C.-Nunca hago, o sea no, no digo nunca,
generalmente no les hago guias de materia, de
contenido, por que se los ensefio o con
actividades lo sacan, generalmente son mas
guias de actividades, de aplicacion.

-Utilizacién
constante de
guias de
aplicacion

IT.E.4.105

P.- ;Haces terrenos?

IT.E.4.106

C.-Mmm, practicamente no, este afio hice uno a
Valparaiso, si hicimos uno guiado, a mi me
gusta hacer a mi los terrenos, pero me lo
ofrecieron y fuimos al congreso y nos tuvimos
que separar, entonces con el grupo que yo
estaba , yo podia meter la cuchara, pero el guia
no sabia nada, fue super penca y el otro grupo, ,
se quedo con lo que dijo el guia, entonces
después fuimos a un buque de guerra y eso fue
entretenidisimo, pero me encantan los terrenos,
pensaba hacer un viaje, pero no lo he podido
hacer.

IT.E.4.107

P.- ;Tratas temas o casos actuales en las
clases de Geografia?

IT.E.4.108

C.-Siii, por ejemplo, estabamos en elecciones
chorisimo ensefiar el sistema binominal, po, lo
entendieron altiro, o este afo con el tema de los
recursos, estdbamos viendo el corte de gas.

-Utilizacion de
casos actuales
para ensefiar
Geografia

IT.E.4.109

P.-A ya, o sea aprovechas la contingencia.

IT.EEA4.110

C.-O sea trato de, el dia mismo, si las que ven
noticias se saben enchufar con eso

ITEA4.111

P.-;La geografia sirve para la vida?

ITEA4.112

C.-Mucho!!sirve , para desde ubicarse |,
localizarse, lugarizarse, yo creo que si sirve
mucho, uno tiene, al entender geografia, de una
manera, no a nivel escolar, o sea, como
geografia ya mas completa y profunda, después
uno mira, siempre va a mirar de otra forma el
espacio, o sea de ir observando y, ir siempre
identificando elementos , como interactuando-
Uno ya como que produce el giro-Te cambia el

-Utilidad de la
Geografia
orientada a
definir e
identificar los
espacios
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ojo-Es impresionante, después ya es casi
inconsciente, como que te fijai en muchas otras
cosas, el los colores, las formas, las relaciones-
Exacto, en todo es increible y me gusta verlo
asi.

ITEA4.113

P.-A que crees tu que se parece mas la
geografia que enseiias, a la antropologia, a la
politica, a la historia, a la descripcion de
lugares o a la memorizacion de conceptos
geograficos?

ITEA4.114

C.-Yo creo que tiene mucho de politica y
antropologia.

-Ensefianza
orientada a la
politicay la
antropologia

ITE.4.115

P.-Relaitame una clase tuya de Geografia,
como la evaluas tu clase

ITEA4.116

C.-En esta puedes explayarte por que puede ser
el resumen de tus clases, O sea relatanos, dime
mas o menos como es una clase tuya de
geografia. Claro, relatanos una especifica, para
que sea mas facil...Una que te haya gustado-
Este afio no hice muchas, por que me enferme,
asi que me reemplazaron, entonces.

ITEA4.117

P.-; Toda la unidad de geografia.?

IT.EA4.118

C.-De geografia fisica y medio ambiente no hice
ni una. Llegue y me enferme, asi como...

IT.EEA4.119

P.-Ya pero ponte tu en Formacion
ciudadana.

IT.E.4.120

C.-Claro, estoy pensando en otra, mmmm....

Por ejemplo parti, partid6 de ellas la clase,
pensando en que todo el rato me preguntaban,
vamos a ver partidos politicos, vamos a ver
partidos politicos, ya les dije yo si los vamos a
ver, no lo tenia pensado ver, asi tan... -
Detalladamente-Por que habia juntado las dos
unidades y estaba...o sea tenia que juntar las
dos unidades que venian y estaba media loca de
tiempo y con ese curso iba super atrasa. Y me
logre enchufar, y dije ya, vamos a ver los
partidos politicos, hice una guia de contenidos
pa no estar dictandoles y que ellas copien,
entonces asi podiamos conversar y salio super
chora, una clase como bien comunitaria, ehhh,
la guia tenia los logos de los partidos, los
representantes, los principios de los partidos,
una cosa asi, chico, entonces lo que hicimos fue,
antes de repartir la guia yo dije, bueno hoy dia,
vamos a hablar de los partidos-Los tan

-Realizacion de
guia de
contenidos
orientada a lo
conceptual

-Discusion de
los conceptos y
contenidos
desde la mirada
de las alumnas

-Excepcion del
resto de las
clases, que son
netamente
conceptuales
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anhelados...-Ya entonces no habia que motivar,
ya punto uno me ahorre la motivacion, por que
estaban locas por verlo, ya habian salido temas
choros en relacion a  eso, ehhh,
entonces...después con los documentos...esto
de la memoria, por que con mi curso hice eso,
con el otro no alcance, ehh como ibamos a
trabajar los documentos, por que eran solo
contenido, nos pusimos en circulo y ademas es
mi curso, se juntan como yo les voy a contar un
secreto, ehhh y empezamos a compartir por
alianza, vamos a necesitar que un
partido...como funciona el sistema en Chile,
hay sistemas de alianza, tenian super claros
algunos, que partidos pertenecen acd, los que no
eran y fue , a mi me gusto mucho esa clase , por
que la cuento como LA clase , por que es la no
estructura, yo soy super cuadra , no me salgo
mucho de las normas y esto me gusto mucho
por que salio todo de , se dio de las preguntas
que fueron haciendo, por que ya era super
tedrico decir , esto es de la concertacion, esto es
de la alianza, entonces ya, quienes son los
representantes, y si y este es regio y este no se
que , ya pasemos de los superficial a lo
importante, entonces preguntaban que la Alvear
peleo con no se quien, entonces contextualizaba
eso, o salia no se, alguien dijo que el fundante
de la UDI, Guzman, que son chicas no lo
conocian, entonces, me preguntaban , yo no
entiendo, mi papa dice que...mucho de lo que ,
a mi me han dicho que...eso viene de la casa,
entonces el tema de, ehhh, del que paso con
Jaime Guzman, como murié Jaime Guzman,
que influencia tuvo en los partidos, en la
constitucion politica, bla, bla, después salian las
formas no partidistas, el frente patriotico ,
entonces yo les conté que cuando eran chicas,
que hacian atentados terroristas, como la
historia del terrorismo en Chile, en lo que estan
ahora, entonces a mi eso, te juro que...-Te
alucino...-Me alucino en cuanto al interés de las
chiquillas de algo que no tienen idea, y que no
es cercano a ellas, ehhh los terroristas, los
politicos , no tienen idea, saben que la Bachelet
es presidenta y punto, algunas un ministro, pero
en general no, no cachan mucho y esa clase fue
entretenida por lo no estructura, ahora, ha
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habido otras estructuradas que no han salido
buenas, ehhh, como por ejemplo que coincidio,
pa pasar la constitucion politica, el dia del
aniversario del si y el no , en otro curso,
entonces ahi la hice pensando en eso, entonces
la motivacion partia, de chiquillas el aniversario
de que celebramos hoy dia, yo llegue jvamos a
decir que no, ohh!!( cantando), asi casi bailando
ehhh y después de que ellas miraban por que la
loca cantaba esta cancion, ehhh a ya si, les conté
un poco el contexto, y hoy dia vamos a aprender
el tema de la constitucion de Chile po, empecé a
hablar de lo que significaba la constitucion , que
paso en el fondo en nuestro pais , cuando, con
esta nueva constitucion, tenian mucha opinion
ellas, ellas de los derechos humanos, son secas
pa hablar de eso, tu les decis derechos humanos
y blabla, lo tienen desde Pre Kinder eso,
entonces una clase estructurada en torno a eso,
también sale siper buena y terminamos siempre
, que aprendimos hoy dia, en el fondo haciendo
como una recogida o en el fondo, o si alguien
quiere hacer una reflexion de otra cosa, que
tenga que ver, también esta la instancia, nos
apura , siempre el tiempo, siempre quedo corta,
es super poco, es sUper poco, pero uno se
adapta, fijate, o sea yo el afio pasado, me moria,
pero ya ahora... Pero en el fondo igual para
ellas es mucho mejor, uno como que no soporta
mas de 40 minutos adentro de una sala-Entonces
ahi se paran van al lockers, se vuelven a sentar.
Y hay un silencio que no se lo imagina, la nifia
que me reemplazo era una practicante, y o sea
decia, no puedo creerlo...

IT.E.4.121 | P.-Ya todas esas clase que nos contaste, como
las evalias tu? en el fondo como pa tu
formacion
ITEEA4.122 | C.-O sea como yo... -En los contenidos | -Valoracion de

geograficos...-Como las evalu6...si encuentro
si son buenas clases o malas clases? -Claro, si
son buenas, o que cambio, no se...-Yo creo que
son buenas, por que les sirve a las nifias, como
de, mas alla de los contenidos, es el fondo
cultura general para ellas, lo que alcanzamos a
trabajar, ellas no pasan mas alla de que los
comunistas, no alcanzamos, me gustaria mucho
eso si profundizar en, o sea en un montén de
temas, pero no puedo, no me da el tiempo, por

las clases de
discusion para
la cultura
general de las
alumnas

-Imposibilidad
de profundizar
en temas de

interés para las
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que yo siento que a ellas también de repente les
causa inquietud, una serie de temas y no
podemos.

estudiantes

IT.E.4.123

P.-Y ta a veces no te das esa libertad, de
profundizar, y a veces las clases hablarlas de
otro tema y ya por ultimo adecuo después..

IT.E.4.124

C.-Si claro, si lo hago y de echo si, tengo que
cerrar trabajo personal y hacer clases en vez
trabajo personal, lo hago, pocas veces pero lo he
hecho, por que también me interesa que lo otro
no quede fuera-No por que en el fondo son las
inquietudes de ellas-Si po, claro.
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ANEXO N°8
Planificacion Colegio Institucion Teresiana

PLANTILLA UNIDADES DIDACTICAS

Area/Sector: Historia y Ciencias Sociales
Nivel: 1° medio
Titulo: “MI ENTORNO NATURAL”

Aprendizajes Esperados

e Retne, analiza y comunica informacion sobre las caracteristicas
naturales de su region

e [dentifica y localiza las grandes unidades naturales que caracterizan Chile
y la Region metropolitana.

e Diferencia las grandes unidades naturales de la Region en términos de
relieve, clima, vegetacion y fauna.

e (aracteriza el clima de la region y explica su variacion entre unidades
naturales, considerando los factores que en ¢l influyen.

HABILIDAD: Ubicacion espacial - Aplicar- Relacionar- Sintetizar-
Reproducir- Organizar informacion.
CONTENIDOS TRABAJO PERSONAL

Contenidos Conceptuales
e Presentacion del territorio
chileno: El espacio fisico del
pais y de la region.
e (Grandes unidades naturales que
caracterizan el pais y la region.
e Las zonas climaticas: factores y

elementos

e Las zonas hidrograficas:
conceptos basicos y
caracteristicas de los rios
chilenos.

¢ Interaccion entre clima,
relieve, hidrografia,

vegetacion y fauna en las
distintas regiones de Chile.

Estrategias metodoldgicas/Actividades

e Confeccion de fichas de

vocabulario Geografico

e Desarrollo de guias
1. De mar a cordillera: las unidades
naturales (2 hr)
2. “las unidades naturales de mi regién”.
Fichas Regionales
3. “El Clima: factores y elementos” (1
hr)
4. “Construccion de climogramas” (2
hrs)
5. “Rios de Chile y mi regién”
6. “Flora y fauna” (2 hrs)
7. Mini ensayo 1. (1hr)

Materiales/recursos
e Atlas de Chile, diccionario
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e (Quias textos de

estudio.

de trabajo,

Contenidos procedimentales

e Buscar, organizar y comunicar
informacion utilizando
diferentes  fuentes (prensa,
Internet, historia oral, etc)

e Descripcion 'y analisis de
perfiles topograficos

e Construccion y andlisis de

climogramas

¢ Construccion de mapas
tematicos

e Desarrollan guias

e Elaboracion de fichas
regionales

o FElaboracion de fichas de

vocabulario Geografico”

TALLERES: PUESTA EN COMUN

Estrategias metodologicas /
actividades

Taller 1: ;Cémo wusar fuentes de
informacion?

Taller 2 ;Cémo usar fuentes de
informacion?

Presentacion del territorio chileno.
Conceptos  basicos de  ubicacion
espacial, territorialidad y
tricontinentalidad

Taller 3: Presentacion del territorio
chileno. Conceptos basicos de ubicacion
espacial, territorialidad y
tricontinentalidad. Limites

Taller 4: Grandes Unidades: Formacion,
teorias

Taller 5 Grandes unidades en Chile.
Localizacion y caracteristicas.

Taller 6: Grandes unidades:
Caracteristicas e implicancias
Taller 7: Las zonas climaticas:

elementos y factores
Taller 8: las zonas climaticas en chile
Taller 9: las zonas hidrograficas:
caracteristicas generales de los rios
chilenos
Taller 10: Flora y Fauna
Taller 11: Flora y Fauna. Sintesis
Taller 12: prueba de unidad

e Puesta en comun de guias TP.

Contenidos actitudinales.

e Desarrollan una actitud de
rigurosidad frente al trabajo
escolar

e Reconocerse como miembro de
una comunidad local.

e Aprecia el papel de la sociedad
en la creacion del paisaje.

e Valoran la diversidad de
paisajes existentes en chile

Materiales/recursos
Guias de trabajos, data o proyectora,
atlas.
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como una oportunidad de
desarrollo.

Tiempo estimado: 4 semanas

Evaluacion:

Sumativa: Prueba escrita con énfasis
en la conformacion del paisaje,
miniensayos 1 que contempla
preguntas tipo PSU
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ANEXO N°8
FICHA DE TRABAJO Muestra N ° CI1 N° 1

1-Antecedentes Generales

a-Nombre Daniela
b-Actividad Estudiante
c-Edad 14 afios

d-Espacio de Habitacion Biblioteca Colegio Carolina Llona
2-Antecedentes de Investigacion
a-Fecha........................... Hora..........ccoooiininnn
Sector........cocevviiniiniiiieeeee,

b-Observaciones
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3-Trascripcion Entrevista

a-Nomenclatura

Frase incompleta, por ruido o mala pronunciacion. (...)

Pausa

Afirmacion o Espejo que no rompe con la oracion -espejo-

Entrevistador P (Pamela y Patricia)

Entrevistado D (Daniela)

b-Texto

N° Entrevista Conceptos y/o
Categorias

CILE.1.1 |[P-Al nombrar la palabra geografia,
dime tres cosas que se te vienen a la
mente

CILE.1.2 |D.- Terreno, materia ¢ Historia -Geografia asociada

aspectos fisicos (por
primera vez aparece la
nocion de  historia
asociada a la Geografia)

CILE.1.3
P-;Qué es la geografia para ti?

CILE.1.4 |D.- No sabria decir exactamente, bueno |-Dificultad para definir
podria ser el territorio que ocupamos,|Geografia, pero  se
cosas que sucedieron ahi y eso asocia a territorio e

historia.

CILE.1.5
P- ;Para que sirve la geografia?

CILE.1.6 |D.- Para estudiar el terreno

CILE.1.7 |P- ;La Geografia transmite valores
para la vida?

CILE.1.8 |D.- Por supuesto porque uno se siente |-Geografia asociada a
orgullosa y de lo que pas6 ahi un  sentimiento  de

pertenencia ( se infiere
un sentimiento patrio)

CILE.19 [P- ;Qué puedes decir sobre Ila
enseiianza de la Geografia?

CILE.1.10 -A pesar de declarar que
D.- Me gusta porque es 0til, aunque no es | no le gusta la Geografia,
como mi lado sociales, pero como yo|reconoce que es util.
conozco un poco mas de la materia

CILE.1.11 | P- ;Dénde se puede aprender Geografia
ademas de en la escuela?

CILE.1.12|D.- Yo creo que en todos los lugares, |-Ensefianza de la
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porque siempre nos estan ensefiando cosas
donde nosotros vamos, en el computador,
en libros, en miles de cosas ademas de la
materia.

Geografia asociada a lo
cotidiano.

CILE.1.13

P- ;La Geografia te sirve para la vida
en general? ;Para que te sirve?

CILE.1.14

D.- Yo creo que si, igual de una u otra
forma nos sirve, como te dije para
aprender mas de la historia mas de
nosotros, mas de lo que sucede aqui, de lo
que pueda suceder, lo que van a aprender
las generaciones que van a venir.

Valoracion de la
Geografia para la vida,
pero continta siendo
asociada a la historia,
es asociada también a la
prevencion.

CILE.1.15

P-;Como entiendes tu la idea de espacio
geografico?

CILE.1.16

D.- El espacio que estamos ocupando

CILE.1.17

P- ;Qué diferencia hay entre territorio
y lugar?

CILE.1.18

D.- Territorio podria ser lo que nosotros
estamos ocupando, ese es el territorio,
lugar podria ser, no sé¢ distintos lugares
seccionados.

-Diferenciacion  entre
territorio y lugar
-dificultad para
definirlos

-lugar como algo de
dimension menor que
territorio

CILE.1.19

P.-Lugar estaria dentro de territorio
entonces o son separados

CILE.1.20 | D.-Igual como que se juntan al final, pero | -solo alusion a
igual son diferentes palabras definiciones  distintas,
pero no se puede

precisar

CILE.1.21 | P- ;Es importante tu propia experiencia
(vivencias cotidianas) para aprender
Geografia?

CILE.1.22 | D.- De una u otra forma si, porque si me lo | -Utilizacion de la
estan ensefiando y quiero demostrar que lo | experiencia personal
sé me baso en eso. para la construcciéon de

conocimiento
geografico.

CILE.1.23

P.- ;Es importante la experiencia de tus
compaiieros para aprender Geografia?

ClL.E.1.24

D.- Si, porque de una u otra forma...(...)

CILE.1.25

P-;De que forma enseiia Geografia tu
profesor?
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CILE.1.26

D.- Ella nos explica bien y si nosotros no
entendemos, si levantamos la mano, nos
vuelve a explicar hasta que entendamos,
nos trata de hacer mas facil la forma de
educarnos, nos hace ejercicios, nos hace
actividades y hasta dibujos cuando es mas
dificil.

-Ensenanza de la
Geografia asociada a la
explicacion reiterada y a
metodologias
procedimentales.

CILE.1.27

P.-Pero crees que se enfoca mas a lo
conceptual o a las actividades, estudios
de caso

CILE.1.28

D.-Es que depende del interés del alumno
en aprender eso, es que sSOmMoOs muy
desordenados, los que quieren aprenden.

Aparicion del elemento
disciplina como
dificultad el

aprendizaje.

para

CILE.1.29

P-;Tu profesor utiliza variedad de
métodos para enseflar Geografia?
.Cudles? (muestra mapas, guias
asociadas al tema, les muestra
maquetas, les hace actividades distintas
a las de otras materias, hace estudios de
casos)

CIL.E.1.30

D.- Si nos lleva mapas.

-Variedad de métodos
asociado a la utilizacion
de mapas.

Mapas como innovacion
en el area geografica

CILE.1.31

P.-Que hace por ejemplo cuando les
muestra un mapa

CILE.1.32

D.-Lo sefiala, dice las partes, dice si que
parte es mas importante que otra, las
iguala, las diferencia

CILE.1.33

P.- ;Han tenido salidas a terreno?

ClL.E.1.34

D.- No

CILE.1.35

P-;El profesor motiva los trabajos
practicos?

CILE.1.36

D.- Si, siempre nos motiva de una u otra
forma, incluso nos obliga a revisar, nos
ayuda cuando algo estd mal par que lo
arreglemos.

-Relevancia de los

trabajos practicos

CILE.1.37

P- (El profesor explica Geografia con
ejemplos que ustedes entienden, de
lugares o situaciones que ustedes
conocen?

CILE.1.38

D.- Si, para hacerlo mas
comprender la materia en el fondo.

facil y

-Se infiere
contextualizacion de la
ensefianza, ( valoracion
positiva )
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CILE.1.39

P.-Y no recuerdas algin ejemplo que
ilustre esto

CILE.1.40

D.-Es que nos explica varios temas, en la
politica, nos explica los politicos y miles
de cosas mas que nos ayuden a entenderlo.
Conceptos, nos ayuda con los conceptos.

-Relacion entre buena
enseflanza y ensefianza
conceptual

CILE.1.41

P- ;Los hace reflexionar sobre sus
o
propias experiencias geograficas?

CILE.1.42

D.- No, no habla mucho del tema, no he
tomado atencion a €so.

CILE.1.43

de
de

temas
clases

trata
en las

P- (El profesor
actualidad social
Geografia?

CIL.E.1.44

D.- Dependiendo la materia que ensefie, de
por si cuando hay cambios actuales si lo
hace

-Utilidad de elementos
actuales para el
aprendizaje

CILE.1.45

P- Como se debiera ensefar
Geografia? ;Se debiera ensefiar de una
forma

CILE.1.46

D.- No, esta bien como lo estan haciendo
porque no podemos salir a terreno porque
en el fondo no se aprenderia nada,
entonces en la sala resulta mas. Entonces
esta bien asi como la ensefian.

-Relacion entre salidas a
terrenos y poco
aprendizaje (se infiere
influencia del profesor)

-Conformidad con
enseflanza en reforma

CILE.1.47

P- Ahora refiriéndonos a tu propio
proceso ;Como estudias Geografia?

CILE.1.48

D.- Estudiaba bien la materia, levantaba la
mano, reforzaba lo que sabia.

-Construccion de
aprendizaje a partir de
solucion de dudas

CILE.1.49

P.-Pero en tu casa,;, como estudias la
materia de geografia?

CILE.1.50

D.-La estudio, la repaso, la resumo, para
captarla mas rapido y no tener que estar
después y no entender

-Construccion personal
del aprendizaje

CILE.1.51

P-;Tu profesor ha colaborado en la idea
que tienes sobre la Geografia?

CILE.1.52

D.- De alguna u otra forma si, porque
construyo mi conocimiento dependiendo
de lo que ella me ha ensefiado, o sea ella
contribuye a mi opinion

-Reconocimiento de
influencia del profesor
en la construccion de
conocimiento
geografico.

CILE.1.53

P-;Qué papel debe jugar el profesor en
la ensefianza de Geografia?

CILE.1.54

D.- Ella tiene que tratar de decirnos todo
lo que nosotros necesitamos saber, de todo

-Profesor como fuente
de conocimiento
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lo que necesitamos saber sobre el tema y
ayudarnos de una u otra forma, pasarnos
bien la materia, eso.

indispensable para la
construccion .de
aprendizaje geografico

CILE.1.55

P-;Consideras que tu profesor domina
los contenidos geograficos que imparte?

CILE.1.56

D.- Si, porque los vuelve a repetir y si es
que no nos queda claro, nos sigue diciendo

-Asociacion de dominio
de contenidos y
reiteracion de los
contenidos

CILE.1.57

P-;Cual es la nocion que mas utiliza tu
profesor al hablarles de Geografia?
(Lugar, territorio, espacio, region,
paisaje)

CILE.1.58

D.- El espacio y el terreno

CILE.1.59

P-;Se relaciona la Geografia con la
Historia, la economia, la politica?

CILE.1.60

D.- No porque geografia se estudia el
terreno

Relacion de aprendizaje
geografico con el
trabajo geografico

(Contradiccion)

CILE.1.61

P.-Entonces no se relacionan

CILE.1.62

D.- Si, si se relacionan pero son diferentes
cosas al fin y al cabo-Podrias profundizar
un poquito-Es que geografia es distinto de
politica

-Relacién contradictoria
entre Geografia y las
otras ramas de las
Ciencias Sociales

CILE.1.63

P.-;Por qué es distinto?

CILE.1.64

D.-Por que se incluyen en Geografia todo
lo que es el terreno, el espacio, todas esas
cosas, pero también la politica estamos
hablando de otros temas

CILE.1.65

P-;La Geografia trata sobre temas
sociales, politicos, economicos?

CILE.1.66

D.- Si porque hay distintas formas de
Geografia, la Geografia econémica trata
temas economicos y la geografia politica,
temas politicos

entre las
ramas de la

-Distincion
distintas
Geografia.

-Sigue la contradiccion
en relaciéon a el objeto
de estudio de Ila
Geografia

CILE.1.67

P-;A que se parece mas la Geografia
que te enseian, a la Economia, la
Antropologia, a la Politica, a 1a Historia,
a la descripcion de lugares, o la
memorizacion de conceptos
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geograficos?

CILE.1.68 | D.- Las dos ultimas -Aprendizaje geografico
asociado a la
descripcion de lugares y
la  memorizacion de
conceptos
CILE.1.69 |P-;Ta crees que la Geografia y la
Historia se parecen?
CILE.1.70|D.- Si, porque ambas nos dicen lo que|-Relacion entre
paso en algin lugar, de las cosas que han|Geografia e historia ,
pasado y lo que se ha podido sacar de ahi |incluso se wunen los

objetos de estudio de
ambas disciplinas

CILE.1.71 |P-;Se debiera enseilar Geografia
separada de Historia?

CILE.1.72 | D.- Yo creo que de la mano, las dos juntas, | -Enseflanza  de  la
0 sea es que son dos cosas distintas, pero a | Geografia debiera ser en
la vez iguales, paralelos, son distintas|conjunto, de  algin
cosas pero de alguna u otra forma nos|modo se aprecian como
ensenan parte de la historia de la tierra|complementarias.

igual, porque han pasado miles y millones
de aos.

CILE.1.73

P.- CASO DE ESTUDIO

EL SISTEMA DEL PIEDEMONT DE
SANTIAGO

CILE.1.74

P.- (Entonces, sirve la

geografia?

para que

CILE.1.75

D.- Primero que nada para saber los planos
en donde pueden caer las cosas y que no
caigan en otros lados-Sirve para conocer
entonces-Si, para saber exactamente donde
va a suceder

-Geografia asociada a la
prevencion

CILE.1.76

P- ;Donde se puede aprender Geografia
ademas de en la escuela?

CILE.1.77

D.- Es que como no nos dan casos, igual
no sabemos tanto, van mas como al centro
del tema, nos enseflan que significa
geografia, que significa terreno

-Geografia asociada a la
ensefianza conceptual

CILE.1.78

P.-;Es muy neutral? (Es mucho

concepto y poca realidad?

CILE.1.79

D.-Si, nos pasan mas los conceptos, la
materia

-Reafirmaciéon de 1la

pregunta anterior

CIL.LE.1.80

P.- ;La geografia te sirve para la vida
en general? ;Para que te sirve?
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CILE.1.81|D.- Como te dije, para saber exactamente | -Geografia asociada a
donde estan ocurriendo las cosas, parafla  prevencion  (de
saber que hacer en caso de que pase algo | desastres naturales

basicamente)

CILE.1.82 |P-;Se relaciona la Geografia con la
Historia, la economia, la politica

CILLE.1.83 | D.- No-Sigues manteniendo que no-Es que |-Reafirmaciéon de 1la

yO creo que no

Geografia separada del
resto de las ciencias
sociales

CILE.1.84

P.- ;La geografia trata sobre temas
sociales, politicos y econdmicos?

CIL.E.1.85

D.- Siempre se habla del tema, del tema
social, del tema politico

(Contradiccion)

CIL.E.1.86

P.-Pero a partir del caso, jtu crees que
hay una relacion entre los temas sociales
y economicos desde la geografia?

CILE.1.87

D.-Si lo que se perdidé cuando sucedi6 eso,
se perdio gente, se perdid auto, calles,
miles de cosas

-Asociacion relacionada
basicamente con el
aspecto econdémico de
la Geografia

CILE.1.88

P.-Y eso constituiria temas politicos y
sociales

CILE.1.89

D.-Es que al final se junta todos los temas
con la Historia, se junta todo, entonces
cambio lo que te contesté en la anterior, yo
creo que si todo se relaciona.

-Se  reconoce cierta
interdisciplinariedad.
-Se reconoce que la
Geografia se asocia al
resto de las ciencias
sociales.
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ANEXON°9
FICHA DE TRABAJO Muestra N ° CII. N° 2

1-Antecedentes Generales

a-Nombre Maria Paz
b-Actividad Estudiante
c-Edad 15 afos

e-Espacio de Habitacion  Biblioteca Carolina LLona
2-Antecedentes de Investigacion
a-Fecha........................... Hora...........coceeniinnn
Sector........cooceeiviiiniiiieeee,

b-Observaciones

225



3-Trascripcion Entrevista

a-Nomenclatura

Frase incompleta, por ruido o mala pronunciacion. (...)
Pausa
Afirmacion o Espejo que no rompe con la oracion -espejo-
Entrevistador P (Pamela y Patricia)
Entrevistado M (Maria Paz)
b-Texto
N° Entrevista Conceptos y/o
Categorias

CILE.2.1 P-Al nombrar la palabra geografia,

dime tres cosas que se te vienen a la

mente

CILE.2.2 M.-Como saber las localidades del
planeta, la constitucién, lo que nos estan
pasando a nosotros, y el planeta, saber
cosas del planeta

CILE.2.3 P-;Qué es la geografia para ti?

CILE.2 4 M.-No quiero responderla

CILE.2.5
P- ;Para que sirve la geografia?

CILE.2.6 M.-Para saber, para informarnos nosotros | -Utilidad de 1la
acerca del tema Geografia asociada

a la informacién

CILE.2.7 P- ;La Geografia transmite valores
para la vida?

CILE.2.8 M.-Yo creo que si, yo creo que es mas pa |-Ensefanza de la
localizarse en todo caso Geografia asociada

a la localizacion y
con una valoracion
positiva

CILE.2.9 P- (Qué puedes decir sobre Ila
ensefianza de la Geografia?

CILE.2.10 M.-Que igual deberian ensefiarla mas, en
tiempo, porque igual la ensefian poco

CILE.2.11 P.-; Y sobre como te ensefian?

CILE.2.12 M.-Igual ensefan bien, pero igual falta, |-Aprobacion de la
como mas concentracion, mas enseianza en
profundidad reforma

-Ensenanza de la
Geografia en
reforma, poco
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profunda , debido
basicamente al
tiempo

CILE.2.13 P- ;Donde se puede aprender
Geografia ademas de en la escuela?

CILE.2.14 M.-En varias partes, en el trabajo, en tu|-Aprendizaje
propia casa geografico asociado

a la cotidianidad

CILE.2.15 P- ;La Geografia te sirve para la vida
en general? ;Para que te sirve?

CILE.2.16 M.-Yo creo que si, para localizarnos, [-Aprendizaje
para saber donde vamos geografico asociado

a la localizacion

CILE.2.17
P-;Como entiendes tu la idea de
espacio geografico?

CILE.2.18 M.-No tengo idea del espacio geografico, | -Imposibilidad  de
no podria definirlo definir espacio

geografico

CILE.2.19 P- ;Qué diferencia hay entre territorio
y lugar?

CILE.2.20 M.-Que territorio es como un conjunto |-Vision de lugar
de tierra y lugar es donde estd centrada|mdés pequefio que
una cosa, el lugar es como mas chico y|territorio y dentro
estd dentro del territorio de este.

CILE.2.21 P- (Es importante tu propia
experiencia (vivencias cotidianas)
para aprender Geografia?

CILE.2.22 M.-Si, porque asi es mas entretenido -Aprendizaje

geografico asociado
a la experiencia
personal, pero
relacionado con lo
ludico

CILE.2.23
P.- ;Es importante la experiencia de
tus compafieros para aprender
Geografia?

ClLE.2.24 M.-Si, asi sabrian lo mismo que yo Experiencia

colectiva vinculada
a un aprendizaje
semejante con el
grupo

CILE.2.25 P-;De que forma enseiia Geografia tu
profesor?

CILE.2.26 M.-;Cémo ensena?-Nos dicta, tenemos |-Ensenanza
que tomar apuntes, nos lleva mapas y nos | geografica
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explica, parte por parte

relacionada con una
parte conceptual y
otra procedimental

CILE.2.27 P-;Tu profesor utiliza variedad de
métodos para enseiiar Geografia?
(Cuales? (muestra mapas, guias
asociadas al tema, les muestra
maquetas, les hace actividades
distintas a las de otras materias, hace
estudios de casos)

CILE.2.28 M-..., si, hace mapas conceptuales, |-Se reconoce
actividades, esas cosas, maquetas no, nos | variedad de
hace hacer carpetas también, estudios de | métodos de algun
caso no modo.

-No hay una gran
innovacion en las
metodologias

CILE.2.29 P.- ;Han tenido salidas a terreno?

CILLE.2.30 M.-No, nunca

CILE.2.31 P-(El profesor motiva los trabajos
practicos?

CIL.LE.2.32 M.-No, o sea este afio como nos hemos | -Poca utilizacién de
portado mal con ella hemos mas hecho | trabajos practicos
mas pruebas que trabajos (contradiccién)

CILE.2.33 P- (El profesor explica Geografia con
ejemplos que ustedes entienden, de
lugares o situaciones que ustedes
conocen?

CILE.2.34 M.-Si, por ejemplo nos ha ensefiado la|-Vision de conjunto
construccion de la nacionalidad, o lajde la Geografia,
nacionalidad y ciudadania formacién

ciudadana  dentro
de Geografia.

-No se hace
referencia a que tipo
de ejemplos se
utilizan

CILE.2.35 P-;Y ti crees que ciudadania vy
nacionalidad son parte de la geografia
también?

CILE.2.36 M.-Si -Visioén de conjunto

de la Geografia,
-Formacion
ciudadana  dentro
de la Geografia.
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CILE.2.37

P.-;Y tu crees eso porque la profe se
los dijo o porque tu lo crees asi?

CILE.2.38 M.-No porque yo lo creo -Asociacion de
Geografia con
formacion
ciudadana,
desvinculada de
ensefianza del
profesor

CILE.2.39 P- ;Los hace reflexionar sobre sus

propias experiencias geograficas?

CILE.2.40 M.-No

CILE.2.41 P.-No les dice por ejemplo piensen en

un lugar que conozcan
CILE.2.42 M.-No -No hay
recuperacion de
experiencias
personales, ni temas
de actualidad
CILE.2.43 P- (El profesor trata temas de
actualidad social en las clases de
Geografia?

CILE.2.44 M.-No

CILE.2.45 P- ;Como se debiera ensefiar
Geografia? ;Se debiera enseiiar de
una forma

CILE.2.46 M.-Yo creo que si, porque igual nos |-Disconformidad

deberian hacer mas cosas, hacer mas|con enseflanza en

trabajos, hacernos investigar mas, salir |reforma, poca

como ha terreno investigacion y
trabajo de campo

CILE.2.47 P- Ahora refiriéndonos a tu propio

proceso ;Como estudias Geografia?
CILE.2.48 M.-Es que en realidad no me gusta|-Reconocimiento de
mucho geografia poco gusto por la
Geografia
CILE.2.49 P.-Pero cuando tienes una prueba por
ejemplo ;Como estudias?-

CIL.LE.2.50 M.-Leo el cuaderno, el libro -Poca construccion
de aprendizaje
autbnomo

CILE.2.51 P-;Tu profesor ha colaborado en la

idea que tienes sobre la Geografia?

CILE.2.52 M.-No, mi idea es como previa -Idea geografica
desvinculada de
ensefianza del
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profesor

CILE.2.53

P-;Qué papel debe jugar el profesor
en la enseiianza de Geografia?

CILE.2.54

M.-..., igual creo que es Principal el
papel que tiene porque el nos ensefia a
nosotros y a partir de eso buscamos y
aprendemos

-Relevancia del
papel del profesor
como constructor de
aprendizaje
geografico (se
aprecia cierta duda)

CILE.2.55

P-;Consideras que tu profesor domina
los contenidos geograficos que
imparte?

CILE.2.56

M.-S1i, porque casi nunca lleva las cosas
escritas y  siempre esta  como
hablandonos, ddndonos ejemplos

-Relacion entre
competencia del
profesor,
memorizacion y
ejemplificacion

CILE.2.57

P-;Cual es la nocion que mas utiliza tu
profesor al hablarles de Geografia?
(Lugar, territorio, espacio, region,
paisaje)

CILE.2.58

M.-El territorio

-Recurrencia del
concepto territorio

CILE.2.59

P-;Se relaciona la Geografia con la
Historia, la economia, la politica?

CILE.2.60

M.-Yo creo que si

-Relacion entre
Geografia y las
otras ciencias
sociales

CILE.2.61

P-;La Geografia trata sobre temas
sociales, politicos, econémicos?

CILE.2.62

M.-No yo creo que no trata esos temas

Contradiccion
importante

CILE.2.63

P.-;No le pertenecen a la geografia
esos temas?

CILE.2.64

M.-No

CILE.2.65

P-;A que se parece mas la Geografia
que te ensefian, a la Economia, la
Antropologia, a la Politica, a la
Historia, a la descripcion de lugares, o
la  memorizacion de conceptos
geograficos?

CILE.2.66

M.-A la descripcion de lugares

-Geografia asociada
a un tema mas bien
conceptual

CILE.2.65

P-;Ta crees que la Geografia y la
Historia se parecen?
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CILE.2.66 M.-No, es que historia es..., no sabria|-Diferencia en el
explicar lo que es historia, pero geografia [ objeto de estudio
se relaciona mas a la naturaleza entre geografia e
historia  (dificultad
de definir historia)
-Definicion de
geografia asociada a
aspectos fisicos.
CILE.2.67 P.-Y la historia no tiene nada que ver
con eso, ;jcon que tiene que ver la
Historia?-
CILE.2.68 M.-La historia es como cuando te
cuentan algo pasado
CILE.2.69 P-;Se debiera enseiiar Geografia
separada de Historia?
CILE.2.70 M.-Si, porque se mezclan las materias -Aprobacion de la
ensefianza de la
Geografia separada
de la historia, por
producir confusion
CILE.2.71 P.-;Deberia ser un ramo aparte la
geografia y la historia?
CILE.2.72 M.-Si, como para darle profundidad, o|-Separacion
sea yo creo fundamentada en la
poca profundidad a
la disciplina
CILE.2.73
P.- CASO DE ESTUDIO
EL SISTEMA DEL PIEDEMONT DE
SANTIAGO
CILE.2.74 P.- ;Entonces, para que sirve la
geografia?
CILE.2.75 M.-Para saber la naturaleza, el relieve -Definicion de
Geografia asociada
a aspectos fisicos
CILE.2.76 P.-;Qué puedes decir sobre la
ensefianza de la geografia?
CILE.2.77 M.-Como que igual te ensefian de la|-Ensefianza de 1la
naturaleza, de los animales, de la fauna. | Geografia asociada
De todos los procesos naturales a elementos fisicos
CILE.2.78 P- ;Doénde se puede aprender

Geografia ademas de en la escuela?
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CILE.2.79

M.-Cuando vas a un sector rural, a un
parque...

-Aprendizaje
geografico asociado
a elementos
desvinculados de la
escuela

CILE.2.80 P.- ;La geografia te sirve para la vida
en general? ;Para que te sirve?

CILE.2.81 M.-...,no? Poca importancia de
la Geografia para la
vida

CILE.2.82 P.- ;Como entiendes tu la idea de
espacio geografico?

CILE.2.83 M.-No -Imposibilidad  de
definir espacio
geografico

CILE.2.84 P.-;Es importante tu propia
experiencia (vivencias cotidianas)
para aprender Geografia?

CILE.2.85 M.-Si, porque asi podria saber cuando |-Experiencias
estan contaminando, no s¢é personales

asociadas a la
Geografia
-Geografia asociada
al  cuidado  del
medio ambiente

CILE.2.86 P..- ;Es importante la experiencia de
tus compaifieros para aprender
Geografia?

CILE.2.87 M.-Porque asi todos unidos no se haria |-Geografia asociada
dafio a la naturaleza, a los animales, y al|al ~ cuidado  del
planeta en general medio ambiente

CILE.2.88 P.-;La geografia trata sobre temas
sociales, politicos y econémicos?

CILE.2.89 M.-No yo creo que no -No hay relacion
entre Geografia y
las otras Ciencias
Sociales (no hay
vision de la
Geografia dentro de
las ciencias
sociales)

CILE.2.90 P.-Y el caso no pasaria a ser una

problematica social
CILE.2.91 M.-Eh, si
CILE.2.92 P.-;Geografica y social?, o solo social
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CILE.2.93

M.-Geografica y social, o sea es que
social es como la humanidad, esos
deslizamientos que dijiste, bueno eso
dafio6 a la humanidad

Asociacion
Geografia
problematicas
sociales.

entre
y

CILE.2.94

P.-Entonces tienen relacion

CILE.2.95

M.-Si, bueno y econdmica también,
como se perdieron casas, tuvieron que
volver a construir y asi es econémico, y
bueno politico, no sé.
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ANEXO N°10

FICHA DE TRABAJO Muestra N ° CII. E.3

1-Antecedentes Generales

a-Nombre Valentina
b-Actividad Estudiante
c-Edad 14 anos

e-Espacio de Habitacion  Biblioteca Colegio Carolina Llona
2-Antecedentes de Investigacion
a-Fecha.......................... Hora...........coocvviniennn
Sector........ooceeiviiiiiiieeee,

b-Observaciones
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3-Trascripcion Entrevista

a-Nomenclatura

Frase incompleta, por ruido o mala pronunciacion. (...)

Pausa

Afirmacion o Espejo que no rompe con la oracion

CILE.3

-espejo-

Entrevistador P (Pamela y Patricia)
Entrevistado V(Valentina)
b-Texto

N° Entrevista Conceptos y/o
Categorias

CILE.3.1 P-Al nombrar la palabra geografia, dime

tres cosas que se te vienen a la mente

CILE.3.2 V.- Pueden ser los mapas, no sé -Geografia
asociada a
herramientas
para el estudio
de la Geografia

CILE.3.3 P-;Qué es la geografia para ti?

CILE.3.4 V.- Nada -Imposibilidad
de definir
Geografia

CILE.3.5 P.-;Nada?

CILE.3.6 V.-Asi como nada importante

CILE.3.7 P.-;Pero que estudia la geografia?

CILE.3.8 V.-En realidad no se que estudia -No hay claridad
sobre el objeto
de estudio de la
Geografia

CILE.3.9 P.- ;Pero mas o menos a que se refiere la

geografia?
CIlL.E.3.10 V.-No, no sé
CILE.3.11
P- ;Para que sirve la geografia?
CILE.3.12 V.- Para mi, segun mi opinién no sirve para|-No se ve
nada utilidad a la
Geografia
CILE.3.13 P- ;La Geografia transmite valores para
la vida?
CILE.3.14 V.- No
CILE.3.15 P- ;Qué puedes decir sobre la ensefianza

de la Geografia?
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CILE.3.16

V.- ...Yo creo que no te van a servir mucho
mis respuestas porque yo no tomo atencion
en las clases ni en nada -Es que no tiene que
ver con lo que te pasan en las clases, sino
con lo que tu crees de lo que yo te estoy
preguntando-; Pero de la manera en como me
lo explican?, mas que nada la profesora lo
hace con mapa conceptual, y primero te lo
explica y a medida que te lo va explicando
toma las ideas mas importantes y las va
anotando en la pizarra y hace como el mapa
conceptual y lo que te explico tu vas
tomando los apuntes

-Ensefnianza de la
Geografia
asociada a
elementos
conceptuales

CILE.3.17

P- ;Donde se puede aprender Geografia
ademas de en la escuela?

CILE.3.18

V.- Yo creo que si, pero..., €s que yo creo
que depende porque si uno quiere aprender
geografia también puede tomar los libros,
cosas asi, aparte de lo del colegio

-Aprendizaje
geografico
asociado a lo
enciclopédico

CILE.3.19

P- ;La Geografia te sirve para la vida en
é
general? ;Para que te sirve?

CIL.E.3.20

V.- La geografia yo creo que tiene que ver
con..., que te ayuda ultra para conversar con
alguien, asi que te hagan preguntas de eso y
si tu no sabi te pueden tomar por ignorante.
Como saber mas...

-Geografia
tomada como un
elemento de
cultura general

CILE.3.21

P-;Como entiendes ti la idea de espacio
geografico?

CILE.3.22

V.- {Coémo?

-Imposibilidad
de definir
espacio
geografico

CIlL.E.3.23

P.-;Puedes definir espacio geografico?

CILE.3.24

V.-No

CILE.3.25

P- ;Qué diferencia hay entre territorio y
lugar?

CIL.E.3.26

V.- Puede ser que el lugar sea como un lugar
especifico, y el territorio sea no sé un
espacio mas amplio, no sé

-Vision de lugar
como mas
pequeno que
territorio

CILE.3.27

P- ;Es importante tu propia experiencia
(vivencias cotidianas) para aprender
Geografia?

CILE.3.28

V.- No?

-No hay
recuperacion de
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las vivencias

cotidianas  para
el  aprendizaje
geografico

CILE.3.29
P.- ;Es importante la experiencia de tus
compaiieros para aprender Geografia?

CILE.3.30 V.- No porque no se toma en cuanta para|-No hay
hacer las clases, ni nada. recuperacion de

la  experiencia
comunitaria para
el  aprendizaje
geografico

CILE.3.31 P-;De que forma ensefia Geografia tu
profesor?

CILE.3.32 V.- Es que es como la misma pregunta de
denante entonces no puedo decir més.

CILE.3.33 P-;Tu profesor utiliza variedad de

métodos para enseflar  Geografia?
.Cuales? (muestra mapas, guias asociadas
al tema, les muestra maquetas, les hace
actividades distintas a las de otras
materias, hace estudios de casos)

CILE.3.34 V.- (Que lo haga de diferente forma?, casi|-No se reconoce
siempre ocupa ese del mapa conceptual, | variedad de
nada mas. métodos en la

ensefianza de la
Geografia

CILE.3.35 P.-No ocupa mapas por ejemplo

CIL.E.3.36 V.-De vez en cuando, asi como una vez cada
tres meses mas o menos lleva una maquina,
que uno coloca una lamina en la maquina y
se refleja en la pizarra. Pero al fin y al cabo
siempre sale el mapa conceptual al lado,
entonces la misma cuestion, casi siempre es
lo mismo

CILE.3.37 P.- ;Han tenido salidas a terreno?

CIL.E.3.38 V.- No, nunca

CILE.3.39 P-;El profesor motiva los trabajos
practicos?

CILE.3.40 V.- No -Para nada- Lo tnico que hace es que |-No hay
te coloca nerviosa, onda si no lo entregan |motivacion para
ahora se sacan un dos, es la tnica forma, |trabajos
pero no asi como una motivacion, nada. précticos

CILE.3.41 P- (El profesor explica Geografia con

ejemplos que ustedes entienden, de
lugares o situaciones que ustedes conocen?
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CILE.3.42 V.- No

CILE.3.43 P- ;Los hace reflexionar sobre sus propias

experiencias geograficas?

CILE.3.44 V.- No

CILE.3.45 P- (El profesor trata temas de actualidad | -No hay

social en las clases de Geografia? apropiacion del
contexto para la
ensefianza de la
Geografia (para
preguntas desde
la 41 hasta las
48)
CILE.3.46 V.- {Como?
CILE.3.47 P.-Por ejemplo hubo un desastre natural,
0o el tema de pascua lama y toda la
problematica social que eso implicaria,
cella toma esos tipos de casos en sus
clases?
CILE.3.48 V.-No
CILLE.3.49 P- ;Como se debiera enseiiar Geografia?
.Se debiera enseiiar de una forma
CILE.3.50 V.- No, yo creo que esta bien asi, yo creo|-Aprobacion de
que deberian motivar un poco mas en las|la ensefianza en
clases, asi hacerlas un poco mas entretenidas, | reforma, pero se
no tanto escribir, escribir y escribir. reclama falta de
elementos
ludicos e
innovacion  en
las metodologias
CILE.3.51 P- Ahora refiriéndonos a tu propio
proceso ;Como estudias Geografia?

CILE.3.52 V.- No estudio

CILE.3.53 P-;Tu profesor ha colaborado en la idea

que tienes sobre la Geografia?

CILE.3.54 V.- No -No hay
colaboracion del
profesor en la
idea geografica

CILE.3.55 P-;Qué papel debe jugar el profesor en la

ensefianza de Geografia?
CILE.3.56 V.- El profesor te la explica, trata de|-Reconocimiento

ensenartela, pero también es cosa tuya si ti
la quieres tomar como: ja si, yo voy aprender
esto!, y poner atencion, igual ahi es diferente
a que ella te explique su parte, a si voy a
tomar en cuenta esto o no estoy ni ahi con

de la ensefianza
otorgada por el
profesor

-Reconocimiento
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esto. de trabajo
autobnomo  para
un aprendizaje
completo

CILE.3.57 P-;Consideras que tu profesor domina los
contenidos geograficos que imparte?

CILE.3.58 V.- Si

CILE.3.59 P.-;Y en que se nota?

CILE.3.60 V.-De la forma de explicar que tiene, se nota | -Competencia
que maneja la materia que esta explicando, | del profesor
como que sabe bien las cosas que estd|basada en la
diciendo, si no sabes algo igual te lo puede | capacidad de
explicar explicacion (

relacionada con
lo conceptual)

CILE.3.61 P-;Cual es la nocion que mas utiliza tu
profesor al hablarles de Geografia?

(Lugar, territorio, espacio, region, paisaje)

CILE.3.62 V.- ..., de repente dice asi como lo lugares, y | -Utilizacion  de

otras veces dice territorio categorias como
lugar y territorio
(lugar usado
como sentido
comun)

CILE.3.63 P-;Se relaciona la Geografia con la
Historia, la economia, la politica?

CILE.3.64 V.- Yo creo que no -No hay visién
de conjunto
entre la
Geografia y las
otras  Ciencias
Sociales

CILE.3.65 P-;La Geografia trata sobre temas
sociales, politicos, economicos?

CILE.3.66 V.- No sé

CILE.3.67 P-;A que se parece mas la Geografia que
te enseilan, a la Economia, Ila
Antropologia, a la Politica, a 1a Historia, a
la descripcion de lugares, o la
memorizacion de conceptos geograficos?

CILE.3.68 V.- (A la descripcion de lugares? -Geografia

asociada a la
descripciéon  de
lugares
(elementos
conceptuales)
(tono dubitativo)
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CILE.3.69

P-;Tu crees que la Geografia y la Historia
se parecen?

CILE.3.70

V.- No

No se establece
relacion entre
Geografia e
historia

CILE.3.71

P-;Se debiera enseiiar Geografia separada
de Historia?

CILE.3.72

V.- No, esta bien asi

CILE.3.73

P.-CASO DE ESTUDIO
EL SISTEMA DEL PIEDEMONT DE
SANTIAGO

CIL.E.3.73

P.- (Entonces, sirve la

geografia?

para que

CIL.E.3.74

V.- Lo que leiste ;era de geografia verdad?,
para estar mas informado, segtn lo que leiste
tu, para saber en que lugares puedes, por lo
que paso lo del aluvion, si hubieran sabido
mas, no hubieran corrido el riesgo de poner
sus casas en esos lugares. Sirve para prevenir

-Utilidad de 1la
Geografia
asociada a la
prevencion

CILE.3.75

P- ;Donde se puede aprender Geografia
ademas de en la escuela?

CILE.3.76

V.- Es necesaria, por lo que leiste yo creo
que si, también seria necesaria asi como
para prevenir. Si uno supiera las cosas no
correria el riesgo

-Utilidad de la
Geografia
asociada a la
prevencion

CILE.3.77

P.- ;Qué puedes decir sobre la ensefianza
de la geografia?

CILE.3.78

V.-Es necesaria, por lo que leiste yo creo que
si, también seria necesaria asi como para
prevenir. Si uno supiera las cosas no correria
el riesgo

CILE.3.79

P- ;Donde se puede aprender Geografia
ademas de en la escuela?

CIL.E.3.80

Aparte de la escuela y los libros como dije,
puede ser también con las cosas que pasan,
viendo las cosas que pasan también puedo
aprender de eso

-Aprendizaje
geografico
asociado a las
experiencias

Cl.E.3.81

P.- ;La geografia te sirve para la vida en
general? ;Para que te sirve?

CIlL.E.3.82

V.- Si, sirve para conocer, saber, informarse

-Se reconoce la
utilidad de la

Geografia para
conocer e
informarse
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CILE.3.83

P.- (Es importante tu propia experiencia

(vivencias cotidianas) para aprender
Geografia?

CILE.3.84 V.-Si, porque igual si yo hubiera vivido en|-Reconocimiento
esas partes y hubiera pasado eso, yo hubiera | de la experiencia
aprendido de que en esos lugares no se deben | como util para el
colocar casas ni nada de eso, o sea que si yo | aprendizaje
no lo sabia, por el hecho que me paso, lo|geografico,
sabria ahora. prevencion y

planificacion

CILE.3.85 P.- (Es importante la experiencia de tus
compaiieros para aprender Geografia?

CILE.3.86 V.-Si, porque si no te pasé a ti, le podria|-Reconocimiento
haber pasado a otra persona y te lo cuenta y|de la experiencia
ta también aprendes mas de eso. Aunque|colectiva como
retiré todo lo que dije antes. herramienta de
-No importa, de hecho el que yo te lea el |aprendizaje
caso es justamente para que vuelvas a
reflexionar sobre lo mismo, pero con otro
enfoque-

CILE.3.87 P-;Se relaciona la Geografia con la
Historia, la economia, la politica

CILE.3.88 V.- Con la Historia, si, puede ser que igual la [ -Relacion  entre
historia trata de los hechos mas importantes | Geografia e
de nuestro pais, y puede ser que como tu|Historia, como
dijiste que pasoé eso, igual eso quedd en la | complementarias
historia. Entonces se pueden relacionar,
porque hechos de Geografia, pueden quedar
en la Historia.

CILLE.3.89 P.- ;La geografia trata sobre temas
sociales, politicos y econdmicos?

CILE.3.90 V.- Si, eso que pasd, me dijiste que se estan | -Vision de
colocando gente de plata, gente de hasta los|conjunto de Ila

minimos recursos, y también ;jen donde pasa
eso?

-Bueno, en Penalolen, en La Florida, en
Macul, ahi hay lugares de riesgo-

Ya, entonces hay distinta gente, gente pobre
también y ahi es un tema politico y
econodmico.

Geografia
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ANEXO N° 11

FICHA DE TRABAJO Muestra CLL.E.N ° 4
1-Antecedentes Generales

a-Nombre Paola Cavieres

b-Actividad Profesora de Historia y Ciencias Sociales

c-Edad 26 anos

d-Espacio de Habitacion Sala de Profesores
2-Antecedentes de Investigacion
a-Fecha.......................... Hora...........coocvviniennn
Sector........ooceeiviiiiiiieeee,

b-Observaciones
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3-Trascripcion Entrevista

a-Nomenclatura

Frase incompleta, por ruido o mala pronunciacion. (...)
Pausa
Afirmacion o Espejo que no rompe con la oracion -espejo-

Entrevistador P (Pamela y Patricia)
Entrevistado PC (Paola Cavieres)
b-Texto

N° 4 Entrevista Conceptos y/o

Categorias

CLL.E.4.1 |P-;De que universidad vienes?

CLL.E4.2 |PC-Dela USACH -Universidad

estatal

CLL.E.4.3 |P-;Tienes estudios de perfeccionamiento?

CLL.E4.4 |PC-Si, de Ciudadania, un programa de
perfeccionamiento, de USACH también,
intensivo.

CLL.E.4.5 |P-;Qué posicionamiento tedrico tiene la
universidad?

CLL.E.4.6 |PC-Pensamiento critico y todo eso.

CLL.E4.7 |P-;Cémo se manifiesta en tus clases? ;Se
manifiesta?

CLL.E.4.8 [PC-Si, que no solamente se quedan con lo de | -Apropiaciéon del
las clases, si no que aplicar sus propias|contexto y Ila
vivencias. experiencia  para

sus clases

CLL.E4.9 [PEDAGOGIA
P- ;Cuando alguien o algo es pedagogico?,
entonces ;Qué es para usted pedagogia?

CLL.E.4.10 | PC-Cuando entrega conocimientos, cuando |-Pedagogico
prepara las clases y cuando esta abierto a|definido como
criticas, acepta lo que los alumnos proponen y | alguien que
sepa aplicarlo, que no se quede solo en eso, si|entrega
no que lo tome en cuenta. conocimientos

-Valoracion
positiva en la
apropiacion de las
experiencias de los
estudiantes
CLL.E4.11 | P- ;Cémo ha variado lo que pensaba sobre

la pedagogia y la educacion desde que era
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estudiante universitario y ahora que hace
clases?

CLL.E.4.12 | PC-Ha variado, en la U uno piensa que es mas |-Desplazamiento
facil, sin tomar conciencia de las diferencias |discursivo desde
sociales y de aprendizaje a las que uno se|universidad a
enfrenta en una sala de clases, a veces se|practica basado en
piensa que es exageracion, pero al pararse |la realidad
adelante te das cuenta que no, que es verdad
todo eso.

CLLEA4.13{P- ;A usted le gusta que los alumnos
construyan su conocimiento a partir de una
actividad practica o prefiere que sea por
medio de una clase expositiva?

CLL.E.4.14 | PC-Por las dos, necesitan la parte tedrica, si no |-Construccion de
manejan lo teorico es muy dificil manejar lo |conocimiento de
practico. forma

procedimental y
conceptual
-Se infiere mayor
relevancia de lo
conceptual

CLL.E.4.15 | P- ;Como motiva a sus alumnos para que se
sientan comprometidos con sus
aprendizajes?

CLL.E.4.16 | PC-Primero explicandoles la importancia de -Motivacién
estudiar, la importancia de la historia y la ligada a
geografia para que se desenvuelvan en la vida. |importancia de la

historia y  al
geografia para la
vida

CLL.E.4.17 | P- ;Los alumnos participan activamente de
sus actividades?

CLL.E.4.18 | PC-Cuesta que sea mas activamente, siempre |-Poca motivacion
hay excepciones. de la participacion

CLL.E.4.19 | P- ;Qué elementos componen para usted el
proceso de ensefianza aprendizaje?

CLL.E.4.20 | PC-Conocimientos y actitudes y habilidades, | -Vision del
capacidades, destrezas. proceso de

ensenianza
aprendizaje como
algo completo (
por lo menos en lo
tedrico)

CLL.E.4.21 | P- ;Como usted evalia durante su clase que

sus alumnos estan aprendiendo?
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CLL.E.4.22 | PC-Por preguntas y si saben aplicar lo que les | -Evaluacion
estoy enseflando, también en actitudes por |formativa ,
ejemplo si se habla de los derechos humanos, | asociada a
si se aplica la tolerancia. elementos

procedimentales y
actitudinales

CLL.E.4.23 | P- ;Cémo se define usted como pedagogo?

(Cual es su propia definicion de pedagogia?

CLL.E.4.24 | PC-Persona que conduce el proceso de|-Profesor como
ensenanza-aprendizaje y que ademds sea|conductor de un
capaz de al momento de exponer, ponerse en |proceso desde la
el lugar de los alumnos, ser empatico. empatia

CLL.E.4.25 | REFORMA
P- ;Qué conoces sobre La Reforma?

CLL.E.4.26 | PC-Cambio, ambito educacional, donde el|-Reforma vista
alumno no era receptor solo, si no que|como cambio
interactua, participa en la clase, es un agente
mas activo, demasiado activo diria yo (risas). |-Cambio

relacionado con el
acento del enfoque
en el alumno

CLL.E4.27 | P- ;Cuales son las debilidades y fortalezas
de esta?

CLL.E.4.28 | PC-Debilidades, como se planteo [-Critica a la
practicamente el alumno hacia su propio |reforma en base a
aprendizaje, pero es imposible sin la guia del|la autonomia del
profesor, se ve que los alumnos por si solo no|alumno y a el
funciona. Ademds hay poco tiempo para la|poco tiempo para
Geografia en 1° afio. darle profundidad

a la geografia

CLL.E.4.29 | P- ;Conoces la situacion de la Geografia en
la Reforma? ;Que cambio, que se conservo?

CLL.E.4.30 | PC-Por ejemplo, yo me acuerdo que cuando yo |-Relacion reforma
iba en el colegio no habia Reforma, cuando yo | con ensefianza pre
estudie en 3° y 4° era un ramo aparte, primer | reforma.
semestre, tercero y cuarto otro. En primero
medio geografia universal, ademds electivos, |-Se resalta la idea
se aprovechaba mas, economia y civica|de que geografia
separado, cambi6 y ahora todo mezclado en|se ensefiaba a
primero medio y no se alcanza a ver todo. parte
Solo debiera entregarse las herramientas
basicas, lo elemental para desenvolverse en el |-Critica a la poca
medio. profundidad que

se alcanza

CLL.E.4.31 | P- ;Cémo aplicas la Reforma a tus clases de
geografia?

CLL.E.4.32 | PC-Ha cambiado, ahora los chiquillos aplican | -Reforma
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los conceptos, antes se memorizaban sin
entenderlos, los chiquillos tienen que aplicar a
distintas situaciones. Partir de la experiencia
de ellos y después globalizar todo.

entendida  como
cambio en la
metodologia y las
practicas, con
mayor

participacion y
aplicacion por

parte del alumno

CLL.E.4.33 | DIDACTICA
P- ;Como usted apoya a los alumnos que les
cuesta mas?

CLL.E.4.34 | PC-Abierta a que si no entienden, tengan la|-Metodologia para
confianza para preguntarme o por intermedio | el aprendizaje por
de los mejores alumnos, que estos apoyen a los | medio de
demas. resolucion de

dudas y por apoyo
entre alumnos

(Se infiere wuna
motivacion a estas
practicas)

CLL.EA4.35|P- ;Que es para usted la Didactica de las
Ciencias Sociales?

CLL.E.4.36 | PC-Encontrar la mejor forma de ensefiar, que |-No hay
sea atractivo y despierte el interés del que esta|problemas  para
aprendiendo. definirlo

CLL.E.4.37 | P- ;Usted considera que el conocimiento se
traspasa de profesor a alumno?

CLL.E.4.38 | PC-Si, pero que lo acojan es otra cosa -Conocimiento
pasa de profesor a
alumno
-Salvedad en
cuanto a la
recepcion de los
alumnos y la
disposicion al
aprendizaje

CLL.E4.39|P- ;Usted cree que el conocimiento se
expresa al saber aplicarlo en situaciones
diversas?

CLL.E.4.40 | PC-Si, si, no te sirve de nada saber, sin saber | -Aprendizaje
aplicarlo a la vida, a las cosas en general. asociado a la

aplicacion, a la
contextualizacion
de los
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conocimientos

CLL.E4.41

P- (El sujeto que ensefia es el responsable
del proceso educativo o lo es el aprendiz?

CLL.E.4.42

PC-El alumno que esta aprendiendo, el
profesor es responsable de transmitir y el
alumno es responsable para absorberlo.

-Vision de
Profesor como
transmisor y
alumno como
receptor, es decir
educacion
bancaria

CLL.E.4.43

P- ;La educacion tiene que ver con un
encuentro de experiencias?

CLL.E.4.44

PC-Si

CLL.E.4.45

P- ;Los sujetos deben saber, deben saber
hacer o deben ser mejores personas como
consecuencia de lo aprendido?

CLL.E.4.46

PC-Saber hacer, por que ahi se nota si
entendieron o no y si dio fruto como te
preparaste para una clase.

-Aplicacion como
evaluacion de los
aprendizajes
logrados

CLL.E.4.47

P- ;Le gustan mas los trabajos practicos,
trabajos con mapas, maquetas, o los
estudios de casos?

CLL.E.4.48

PC-Trabajos practicos por que se aplica mas,
las maquetas por que es una forma visual y
haciendo algo a la vez.

-Tendencia a las
actividades
procedimentales

CLL.E.4.49

GEOGRAFIA

P- ;Como define usted el objeto de estudio
de la geografia? ;Qué es para usted
geografia?

CLL.E.4.50

PC-Ciencia Social que estudia la interaccion
entre ser humano y medio ambiente, medio
geografico.

vista
ciencia

-Geografia
como
social

CLL.E4.51

P- ;Cual es su definicion de espacio?

CLL.E4.52

PC-Lugar donde se desarrolla todo, la vida,
toda la interaccion se realiza en el espacio.

-Espacio definido
desde la
interaccion

CLL.E4.53

P- (Qué ramas de la geografia usted
aborda? ;Cual es la que mas le atrae?
. Como seleccionas los contenidos?

CLL.E.4.54

PC-Geografia fisica, es la que mas me gusta, la
mas atractiva para ensefiar, de donde mas se
puede sacar para ensefiar y que les guste a los
nifios.

Por el programa del ministerio, selecciono, me

-Preferencia
los aspectos
fisicos de la
geografia, bajo el
fundamento de

por
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guid por las tematicas generales, agarro cosas |una mayor

y relevo lo mas importante, también uso el | informacion

libro de texto de ellos
-Seleccion de
contenidos basado
en el programa
ministerial

CLL.E4.55(P- (Cémo puede definir un contenido
geografico?

CLL.E.4.56 | PC-Aquello que se relacionan con el aspecto |-Contenido
fisico, demografico, econdémico y | geografico  visto
biogeografico. de forma completa

CLL.E4.57 |P- ;Qué diferencias reconoce usted entre
territorio y lugar?

CLL.E.4.58 | PC-Territorio es mas amplio, lugar es una|-Percepcion de
parte especifica dentro del territorio. territorio como
Cuando hablas de territorio nacional se te|una area mayor
viene a la mente Chile. que lugar, con la

vision de lugar
dentro del
territorio

-No hay alusion al
uso como
categoria de
analisis

CLL.E.4.59 | P- (El desarrollo del hombre se determina
segun su medio o el lo modifica?

CLL.E.4.60 | PC-El medio se modifica por la accion del |-Vision posibilista
hombre, por que esta relacionado, el ser|de la geografia
humano lo utiliza segun sus necesidades y de
acuerdo a eso lo va modificando

CLL.E.4.61 | P-Para usted ;es importante la experiencia
para aprender geografia?

CLL.E.4.62 | PC-Si, es necesaria, por que como se habla de |-Declara resaltar la
un lugar especifico, si no se sabe como se|experiencia como
compone, es super dificil. Para el estudio de la | constructora  de
region metropolitana por ejemplo, si por que el | conociendo,
programa le da mas énfasis. relacionado

especialmente con
lo local.

CLL.E.4.63 | P- ;Cree usted que existe una vinculacion
entre Geografia e Historia?

CLL.E.4.64 | PC-Si puedes ver como se ha ido modificando | -Historia y
a través de la historia los paisajes o como los | Geografia ~ como
hombres han ido utilizando los paisajes. Al|disciplinas
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principio no importaba tanto el deterioro|complementarias
medioambiental, ahora se le da mas énfasis a
€so0.
CLL.E.4.65 | P-A su parecer ;Como es mas facil que sus
alumnos aprendan geografia?
CLL.E.4.66 | PC-Primero es indispensable lo audiovisual, |-Utilizacion de
no se puede hablar de las caracteristicas de|nuevas
Chile sin un mapa de este. metodologias  de
Segundo la aplicacion, hacer mapas y que ellos | ensefnanza,
mismos se den cuenta de las cosas. utilizacion de
materiales.
-Actividades  de
aplicacion  como

medio importante
para el aprendizaje

CLL.E.4.67

P- ;Como planifica una clase de geografia?

CLL.E.4.68

PC-Primero una parte teodrica, conceptos
importantes, dados por mi y después que ellos
apliquen, por un mapa, por ejemplo que
ubiquen los cursos de un rio, el curso medio,
superior e inferior del Rio Maipu, a la vez
evaluo.

-Planificacion
basada en una
primera parte

tedrica, basada en
la ensefianza del
profesor luego una
actividad de
aplicaciéon y una

evaluacion.
CLL.E.4.69 | P- ; Qué autores, libros o recursos utilizas?
CLL.E.4.70 | PC-Ana Maria Errazuriz “Geografia”, mas la |-Utilizacién de
parte teorica, mas lo de la u, los repasos,|material variado
Internet en los en los aspectos mas actuales para la
preparacion de
clases

CLL.E4.71

P-al hacer una clase de geografia (les
expones casos de estudio, para trabajar o
prefieres darles guias de materia?

CLL.E4.72

PC-Termino geografia fisica, y los alumnos
eligieron un caso especifico de un lugar y ellos
escogieron, investigaron lugares que fueran
naturales y hicieron una guia turistica.

-No hay aplicacién

de casos de
estudio.
-Se les da la

autonomia a los
alumnos para la
investigacion

CLL.E4.73

P- ;haces terrenos?

CLL.E4.74

PC-No, por comportamiento de los alumnos.

-No hay trabajo de
campo debido a la
disciplina de los
alumnos
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CLL.E4.75

P- ;tratas temas o casos actuales en las
clases de Geografia?

CLL.E.4.76 | PC-En geografia fisica es mas complicado,|-Poca relevancia
pero se hace relevancia, en climatologia si, si|de temas
se hace. contingentes  en

las clases

CLL.E.4.77|P- (la geografia sirve para la vida? ;Por
qué?

CLL.E.4.78 | PC-Si, por que si no manejas la geografia|-Importancia de la
involucra todo, la forma en que interactas con | geografia para la
el medio ambiente, no solo es geografia fisica, | vida, vision
también la relacion con los demas, la forma en|amplia de la
que se utiliza el medio ambiente. geografia,

resaltando la
interaccion.

CLL.E.4.79|P- ;A que crees ti que se parece mas la
geografia que ensefias, a la antropologia, a
la politica, a la historia, a la descripcion de
lugares o a la memorizacion de conceptos
geograficos?

CLL.E.4.80 |PC-A la antropologia, a la Historia y la|-Geografia
descripcion de lugares. asociada a el resto

de las ciencias
sociales

CLL.E4.81 | P- ;relatame una clase tuya de geografia?

.Como la evalias?
CLL.E.4.82 | PC-Motivacidn, por lo general una sensacion |-Estructura de la

una pregunta que los haga enganchar con la
situacion posterior.

Objetivos, que es lo que se espera que
aprendan o que voy a entregar.

Desarrollo, planteamiento, que es la parte
teorica.

Aplicacion, actividad y evaluacion por la
revision de actividad y preguntas dirigidas,
€so, en general.

clase segun,
motivacion,
objetivos,
desarrollo y

aplicacion final
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ANEXO N° 12

Planificacion Colegio Carolina Llona

ASIGNATURA Historia y Cs PROFESOR
Sociales
ANO NUMERO HORAS
ANUALES
PRIMER SEMESTRE:
DESDE:
MARZO ABRIL MAYO JUNIO
Repaso /Evaluacion 1:
Diagnostica 2. 3. Comunidad TERRITORIO
Caracteristicas regional: REGIONAL
ENTORNO NATURAL | demograficas de Y
Y COMUNIDAD la region: -Diversidad NACIONAL
REGIONAL cultural en la
-El censo de region 1. Sistema
1. Caracteristicas poblacion y -Relaciones urbano/rural:
naturales de la region: vivienda, como | entre grupos
fuente de culturales y -La ciudad y
-Grandes unidades informacion sociales: la vida urbana
naturales que -Poblacion estereotipos y -Tipos y
caracterizan la region regional: prejuicios tamanos de
-Clima, relieve, volumen, sociales ciudades
vegetacion y fauna de la | densidad, -Organizaciones | -Uso del suelo
Regioén y su variacion distribucion por | sociales y urbano y
entre unidades naturales | sexo y edad, autoridades barrios
-El paisaje natural y su condicion locales -Funciones
transformacion por la urbano rural. -Profundidad urbanas
accion humana -Dindmica temporal de los | -Crecimiento
-Problemas ambientales | demografica: procesos urbano y
-Recursos naturales de la | natalidad, sociales mecanismos
region mortalidad, de
-Riesgos naturales migraciones planificacion
-Caracterizacion -Transicion
Evaluacion 2: Trabajo | de la poblacion urbano rural
de investigacion en términos Evaluacion 4:
socio- Prueba de 2. Territorio
econdmicos. Contenidos regional:
Evaluacion 3: -Conectividad
Trabajo de y aislamiento
disefio y entre
organizacion de localidades de
informacion de la region
encuesta -Conectividad
de la region
hacia el
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exterior
-Intercambio
comercial de
la region con
el pais y el
extranjero

Evaluacion 5:

Elegida por el
profesor
ejecutante
SEGUNDO SEMESTRE:
DESDE:

JULIO AGOSTO SEPTIEMBRE | OCTUBRE
-Organizacion 2. Participacion | ORGANIZA
del espacio Politica: CION
regional ECONOMIC
-Planificacion -Politica 'y A
del territorio participacion

VACACIONES DE regional politica. 1. El
INVIERNO -Investigacion -Formas de funcionamien
acerca de un participacion to de los
DESDE: problema politica de la sistemas
regional ciudadania: economicos :
HASTA: organizaciones, | conceptos y
3. Territorio partidos problemas:
nacional y politicos y
geografia sufragio. -Los
econdémica de -Sistema conceptos de
Chile: electoral y necesidad,
representacion | bien, escasez
-El concepto politica. yla
geografico de asignacion de
region 3. Organizacién | recursos.
-Las bases de la | del Estado y -La
division regional | poderes produccion de
de chile publicos: bienes

-Forma y
situacion
geografica del
pais.

-Recursos
naturales y
actividades
econdémicas en el

-Los conceptos
de Estado,
régimen
politico y
gobierno.
-Organizacion
politica de

economicos.
-La
distribucion
de bienes
economicos.
-La
desigualdad
economica en
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pais.

-Comercio
exterior de
Chile.
Interdependencia
econdmica y
ventajas
comparativas.

4.0rganizacion
Politica
-Derechos de las
personas y
Constitucion
Politica de la
Republica de
Chile:
-Constitucion
politica de la
Republica de
Chile.
-Nacionalidad y
ciudadania.
-Derechos
individuales en
la Constitucion
Politica de la
Republica.
-Tratados
internacionales y
derechos
individuales.

Chile.
-Poderes
publicos en
Chile:
Ejecutivo,
Legislativo y
Judicial.
-Servicios
publicos y rol
social del
Estado.

4. Proyecto de
accion civica:

-Disefio y
ejecucion de un
proyecto de
accion civica.

la nacioén y
entre
naciones.
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NOVIEMBRE

DICIEMBRE

2. La coordinacion econdmica:

-El problema de la coordinacion
economica.

-El mercado y la relacion entre oferta y
demanda.

-Tipos de economias en las sociedades
modernas.

-El rol del Estado en la economia.

3. Trabajo y legislacion laboral en
Chile:

-Trabajo dependiente e independiente.
-El trabajo asalariado.

-La empresa como unidad productiva.
-La insercion laboral de los propios
estudiantes.

-Empleo y legislacion laboral en Chile.

4. Caracteristicas y problemas de la
economia nacional:

-El sistema econdmico nacional: rol
del Estado y del sector privado.

-El concepto de politica economica.
-Obtencién y asignacion de recursos
por parte del Estado nacional.
-Investigacion sobre problemas de la
economia nacional.
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ANEXO N° 13

FICHA DE TRABAJO

1-Antecedentes Generales

a-Nombre Christopher
b-Actividad Estudiante
c-Edad 14 afios

d-Espacio de Habitacion Sala Américo Vespucio

2-Antecedentes de Investigacion

a-Fecha...........oooooovveviiiinniin. Hora.........ooevvvvvnnn.
SeCtOr ...

b-Observaciones

Muestra N ° AV. E.1
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1-Trascripcion Entrevista

a-Nomenclatura

Frase incompleta, por ruido o mala pronunciacion. (...)

Pausa

Afirmacién o Espejo que no rompe con la oracion -espejo-

Entrevistador P (Pamela y Patricia)

Entrevistado C (Cristopher)

b-Texto

N° Entrevista Proposicione

s

AV.E.1.1 |P-Al nombrar la palabra Geografia, dime tres
cosas que se te vienen a la mente

AV.E.1.2 |C.-No sé, ..., no se po los continentes o cosas asi, | -Geografia
La historia de algin pais, cosas asi, mas o menos |asociada a
€so conceptos

fisicos

AV.E.1.3 | P-;Qué es la Geografia para ti?

AV.E.1.4 |C.-No se yo creo que es importante sobre todo, por| -Relevancia
que nos ensefan hartas cosas, las cosas de nuestro | de la
pais, las cosas que nos rodean o el relieve o cosas | geografia en
asi de nuestro pais, el relieve, el censo. No sé yo | relacion con
encuentro que es bien interesante, sobre todo con |el entorno
este profesor que nos ensefia como cosas
interesantes.

AV.E.L.5
P- ;Para que sirve la Geografia?

AV.E.1.6 |C.-Para ensefarnos mas o menos lo que hay a|-Geografia
nuestro alrededor, para aprender las cosas que no |asociada a la
sabemos de las cosas que hay alrededor nuestro | ensefianza
referente asi como a la naturaleza, cosas asi. - Relevancia

de la
geografia en
relacién con
el entorno

AV.E.1.7 |P-;La Geografia transmite valores para la
vida?

AV.E.1.8 |C.-..., si yo encuentro que si, no sé¢ referente a la|-Valores
naturaleza, cosas asi, yo encuentro que si, porque |asociados a el
hay cosas que por ejemplo personas que cortan los | cuidado del
arboles yo encuentro que esta bien mal, entonces | medio
como que nos ensefia a nosotros a cuidar el medio, | ambiente
lo que hay a nuestro alrededor (enjuiciamien
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to negativo)

AV.E.19 |P- ;Qué puedes decir sobre la ensefianza de la
Geografia?

AV.E.1.10

AV.E.1.11 |P- ;Dénde se puede aprender Geografia ademas

de en la escuela?

AV.E.1.12 |C.-No sé, en la biblioteca, en los libros, ahi uno |-Aprendizaje

también puede aprender, no sé, en las noticias geografico
asociado a lo
enciclopédico
y . .
comunicacion
al

AV.E.1.13 |P- ;La Geografia te sirve para la vida en

general? ;Para que te sirve?
AV.E.1.14 |C.-No, para mi hay cosas mas importantes, igual, | -Geografia
que la geografia sin
importancia
para la vida
personal

AV.E.1.15 |P.-;Entonces no sirve, crees ti?

AV.E.1.16 |C.-No si sirve, a mi me sirve igual, para conocer lo | -Utilidad de

que hay alrededor nuestro, eso. la geografia
en relacion al
conocimiento
del entorno
(contradiccid
n en relacion
alaAV,1,14)

AV.E.1.17

P-;Como entiendes ti la idea de espacio
geografico?

AV.E.1.18 | C.-No entendi, o sea no, no podria responder. -
Imposibilidad
de definir
espacio
Geografico

AV.E.1.19 | P-;Qué diferencia hay entre territorio y lugar?

AV.E.1.20 |C.-No, yo creo que es lo mismo -Igualdad
conceptual
entre
categorias de
analisis
(territorio y
lugar)

AV.E.121 |P- (Es importante tu propia experiencia
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(vivencias cotidianas) para aprender Geografia?

AV.E.1.22

C.-Si, yo encuentro que si, porque aparte que nos
sirve harto, aparte que la materia es bien
importante, y geografia es bien importante. Y lo
que me pasa a diario es importante para aprender
Geografia

-Importancia
de las
experiencias
para la
construccion
del
aprendizaje
geografico

AV.E.1.23

P.- (Es importante la experiencia de tus
compaiieros para aprender Geografia?

- la experiencia colectiva-

AV.E.1.24

C.-Yo encuentro que también interesa, es que
también esta como ligado.

AV.E.1.25

P-;De que forma enseiia Geografia tu profesor?

AV.E.1.26

C.-Yo encuentro que el nos explica siper bien, nos
ensefa super bien todo y nos da y nos da y nos da
hasta entender mas o menos lo que nos quiere
ensefar.

-Ensefianza
de la
Geografia
asociada a la
explicacion
reiterativa
-Valoracién
positiva de la
ensefanza del
profesor

AV.E.1.27

P-; Tu profesor utiliza variedad de métodos para
enseiiar Geografia? ;Cuales? (muestra mapas,
guias asociadas al tema, les muestra maquetas,
les hace actividades distintas a las de otras
materias, hace estudios de casos)

AV.E.1.28

C.-Bueno si, nos muestra mapas, de repente nos da
CONsejos, cosas asi.

AV.E.1.29

P.-;Estudios de caso, les hace?, por ejemplo ;les
trae alguna problematica y los hace reflexionar
al respecto?

AV.E.1.30

C.-No mira la manera de ensefar que el tiene es por
ejemplo que nos muestra siempre un ejemplo y a
partir de ese ejemplo nos ensefia

-Ensefianza a
partir de
ejemplos y
problematicas

AV.E.1.31

P.- ;Han tenido salidas a terreno?

AV.E.1.32

C.-Si, pero no fue por geografia fue por una
exposicion que hicimos en donde fuimos a Villa
Grimaldi, igual ahi fue el profesor, entonces nos
ayudo igual, como que participo de eso.

AV.E.1.33

P-; El profesor motiva los trabajos practicos?

AV.E.1.34

C.-..., si, siempre hacemos trabajos en grupo,

-Participacion

258



debates, como que apoya bien harto eso, como para
que entendamos mejor y conversemos las opiniones
de cada uno

y dialogo
como
herramientas
metodologica
S

AV.E.1.35

P- (El profesor explica Geografia con ejemplos
que ustedes entienden, de lugares o situaciones
que ustedes conocen?

AV.E.1.36

C.-Si, siempre, como que siempre nos da ejemplos
de Chile, como para acercarnos a nosotros la
materia.

-La localidad
como medio
para la
contextualiza
cién

AV.E.1.37

P- ;Los hace reflexionar sobre sus propias
experiencias geograficas?

AV.E.1.38

C.-Si, como que siempre nos hace pensar en lo que
nos pasa, ligado al medio

-La
experiencia
personal
como
herramienta
para la
enseflanza

AV.E.1.39

P- (El profesor trata temas de actualidad social
en las clases de Geografia?

AV.E.1.40

C.-Si, siempre nos explica asi como cosas y da
ejemplos de lo que esta pasando actualmente en
nuestro pais

AV.E.1.41

P- ;Como se debiera ensefiar Geografia? ;Se
debiera ensefiar de una forma distinta a la que
se hace?

AV.E.1.42

C.-Yo encuentro que esta bien asi, porque hemos
aprendido harto, es entretenido asi.

-Aprobacion
de la
enseflanza en
Reforma

AV.E.1.43

P- Ahora refiriéndonos a tu propio proceso
,Como estudias Geografia?

AV.E.1.44

C.-Bueno cuando el profesor nos enseia la materia
yo trato de reflexionar mas o menos, pensar, pensar,
pensar hasta entenderlo bien y ahi anotar lo que me
ensefiaron y lo que yo pienso. Muchas veces yo no
anoto, sino que estoy prestandole atencion al
profesor, y el me dice jya po escribe!, pero es que
yo estoy tomando atencion primero y luego escribo,
pero lo que yo entendi.

-Metodologia
personal para
la
construccion
del
aprendizaje.

-Ensefianza
del profesor
como base de
construccion
de
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conocimiento.

AV.E.1.45

P.-;Y en tu casa como estudias?

AV.E.1.46

C.-Bueno ahi estudio con el cuaderno, segin lo que
yo anoto, y desde ahi reflexiono

AV.E.1.47

P-;Tu profesor ha colaborado en la idea que
tienes sobre la Geografia?

AV.E.148 |C.-..., si, porque el sabe que yo estudio asi,|-Profesor que

entonces yo aprendo geografia, pero asi. colabora en la
construccion
de
pensamiento
geografico
por medio de
la empatia.

AV.E.149 |P-;Qué papel debe jugar el profesor en la
enseiianza de Geografia?

AV.E.1.50 |C.-Si yo creo, que es relevante su papel, es
importante para aprender

AV.E.1.51 |P-;Consideras que tu profesor domina los
contenidos geograficos que imparte?

AV.E.1.52 | C.-Si yo encuentro que sabe mucho el profesor

AV.E.1.53 |P.-; Y por que te das cuenta?

AV.E.1.54 |C.-Porque, por la manera que el explica, como que | -Percepcion
se lo sabe todo y nunca lo veo que este leyendo |de los
algiin cuaderno para decirnos algo, no, siento que | estudiantes
los conocimientos de el nos explica a nosotros. sobre

competencia
del profesor
(valoracion

positiva)

AV.E.1.55 | P-;Cual es la nocion que mas utiliza tu profesor
al hablarles de Geografia?

(Lugar, territorio, espacio, region, paisaje)

AV.E.1.56 |C.-A, el paisaje, si el paisaje -Paisaje como
categoria de
analisis

AV.E.1.57 | P-;Se relaciona la Geografia con la Historia, la
economia, la politica?

AV.E.1.58 |C.-Si, sobre todo ahora que nos estan haciendo [-Politica area
trabajos referentes a la politica asociada a la

geografia

AV.E.1.59 |P-;La Geografia trata sobre temas sociales,
politicos, econdomicos?

AV.E.1.60 |C.-Si, yo creo que esta todo relacionado -Geografia

vista  como
Ciencia
Social

260



AV.E.1.61

P-;A que se parece mas la Geografia que te
ensefian, a la Economia, la Antropologia, a la
Politica, a la Historia, a la descripcion de
lugares, o la memorizacion de conceptos
geograficos?

AV.E.1.62

C.-Yo creo que va de todo un poco, de cada cosa un
poco, pero asi como lo que mas creo que es, es
politica

-Politica
como area
asociada a la
geografia

AV.E.1.63

P-; T crees que la Geografia y la Historia se
parecen?

AV.E.1.64

C.-No sé, yo encuentro que Historia viene como de
Geografia.

-Percepcion
de la historia
derivada de la
geografia

AV.E.1.65

P-;Se debiera enseiiar Geografia separada de
Historia?

AV.E.1.66

C.-..., si, porque la Historia igual es diferente, se
enseia mas o menos lo que es la Historia, pero en
cambio Geografia viene todo, de todo, de politica,
no sé po, los paisajes, cosas asi, en cambio en
Historia nos ensefian mas o menos lo que es la
Historia de paises, cosas asi.

-La Geografia
y la Historia
debieran
ensefiarse de
manera
independiente

-Vision de la
Geografia
mas completa
que la
Historia

AV.E.1.67

P.- CASO DE ESTUDIO

“EL SISTEMA DEL PIEDEMONT DE
SANTIAGO”

AV.E.1.68

P.- ;Entonces, para que sirve la geografia?

AV.E.1.69

C.-Después de lo que usted leyd, no sé yo
encuentro que en cuanto a Geografia, aqui en Chile,
no se tiene mucho cuidado, como que no cuidan
tanto, como por ejemplo o sea jcomo van a hacer
casas tan arriba de un cerro si en cualquier
momento se pueden venir abajo!, entonces como
que no se tiene mucho cuidado en los aspectos
geograficos.

-Geografia
como medio
de prevencion

AV.E.1.70

P- ;Donde se puede aprender Geografia ademas
de en la escuela?

AV.E.1.71

C.-;Ademds de la escuela?, en la Biblioteca, o
simplemente viendo algo que uno antes no sabia,
entonces eso uno lo va a buscar a la biblioteca, no

Investigacion
como medio
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sé, algo asi, como investigacion personal, de uno.

de
aprendizaje
geografico

AV.E.1.72

P.- ;La geografia te sirve para la vida en
general? ;Para que te sirve?

AV.E.1.73

C.-Si, o sea sirve para esto de prevenir, podriamos
prevenir si todos supiéramos lo de Geografia

-Geografia
como medio
de prevencion

AV.E.1.74

P-;Se relaciona la Geografia con la Historia, la
economia, la politica

AV.E.1.75

C.-..., si, yo pienso que a la Historia, como que
siempre esta ahi, o sea como que ya es parte de
nuestra Historia el diluvio, es parte de nuestra
Historia, y también cuando se salié el rio, el rio
Mapocho, también es parte de nuestra historia,
entonces esta bien verla desde ese sentido.

-Tipo de
relacion entre
la  Geografia
y la Historia
-Geografia

vista  como
escenario de
acontecimient
os historicos

AV.E.1.76

P.- ;La geografia trata sobre temas sociales,
politicos y econdmicos?

AV.E.1.77

C.-Si, yo encuentro que si, segun el caso yo
encuentro que si

AV.E.1.78

P.- ;Por qué?

AV.E.1.79

C.-No sé porque yo encuentro que si por ejemplo
no tienen plata, no quieren gastar plata no quieren
construir las casas en sectores que no sean
riesgosos, por eso la hacen en esos sectores donde
sobra mas espacio y es riesgoso, entonces ese es un
tema econdmico, y politico también.

Geografia
como
Interrelacion
de tematicas
sociales,
politicas y
econdémicas
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ANEXO N° 14

FICHA DE TRABAJO Muestra N°2 AV. E.2

1-Antecedentes Generales

a-Nombre Nicolas
b-Actividad Estudiante
c-Edad 15 anos

d-Espacio de Habitacion Sala Américo Vespucio
2-Antecedentes de Investigacion
a-Fecha.......................... Hora...........coocvviniennn
Sector........ooceeiviiiiiiieeee,

b-Observaciones
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Transcripcion Entrevista

a-Nomenclatura

Frase incompleta, por ruido o mala pronunciacion. (...)

Pausa

Afirmacion o Espejo que no rompe con la oracion -espejo-

Entrevistador P (Pamela y Patricia)

Entrevistado N (Nicolas)

b-Texto

N° Entrevista Conceptos y/o
Categorias

AV.E.1.1 |P-Al nombrar la palabra geografia, dime

tres cosas que se te vienen a la mente

AV.E.1.2 |N.-... , como el sector donde estdn las|- Identifica la geografia
personas, su paisaje y su fauna en relacidon a su entorno

AV.E.1.3 |P-;Qué es la geografia para ti?

AV.E.1.4 |N.-Haber, es como el lugar, es como la|- Geografia asociada a
estructura del lugar de cierta Region, como | las caracteristicas
se ve del aire, como esta caracterizado

AV.E.1.5
P- ;Para que sirve la geografia?

AV.E.1.6 |N.-Para saber donde estan los lugares, su |-Geografia asociada a
mar, sus ciudades, sus regiones, no sé como | las caracteristicas de la
las caracteristicas Region

AV.E.1.7 |P- ;La Geografia transmite valores para
la vida?

AV.E.1.8 |N.-No -Geografia irrelevante

para la vida

AV.E.1.9 |P.-;Separado absolutamente?

AV.E.1.10|N.-Si, o sea eso es lo que creo yo

AV.E.1.11 | P- ;Qué puedes decir sobre la ensefianza
de la Geografia?

AV.E.1.12 -No hay concepcion de
N.-No, paso comos se ensena

Geografia (desinterés)

AV.E.1.13
P.-Pero piensa un poco, en como te han
ensefiado Geografia

AV.E.1.14 -Ensefanza asociada a

N.-..., no el ensefia bien... ... no el ensefia

lo practico, a lo visual
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bien y hace hartos dibujos, mapas

AV.E.1.15

P.-Y como es tu opinion con respecto a
eso /te gusta?

AV.E.1.16

N.-Si si me gusta, me llama la atencién

AV.E.1.17

P- ;Donde se puede aprender Geografia
ademas de en la escuela?

AV.E.1.18

N.-En la vida cotidiana, bueno cuando uno
va en la micro conoce lugares que antes no
sabia.

-Geografia presente en
todo lugar

AV.E.1.19

P- ;La Geografia te sirve para la vida en
general? ;Para que te sirve?

AV.E.1.20

N.-Si, para ir a lugares, por ejemplo a las
regiones, asi uno con un mapa, como esta el
mapa dibujado uno puede saber llegar a un
lugar solamente con el mapa

-Geografia asociada a la
localizacion

AV.E.1.21

P-;Como entiendes tu la idea de espacio
geografico?

AV.E.1.22 | N.-No, no sé -Imposibilidad de
definir espacio
geografico

AV.E.1.23|P- ;Qué diferencia hay entre territorio y

lugar?

AV.E.1.24

N.-No yo creo que es lo mismo

-No reconoce diferencia
entre territorio y lugar

AV.E.1.25

P- ;Es importante tu propia experiencia
(vivencias cotidianas) para aprender
Geografia?

AV.E.1.26

N.-Si, son importantes para aprender mejor,
para entender

-Importancia de las
experiencias para la
construccion del

aprendizaje geografico

AV.E.1.27

P.- ;Es importante la experiencia de tus
compaiieros para aprender Geografia?

AV.E.1.28

N.-Si, es importante para relacionarse con
los demas, para aprender de los demaés

- Importancia de la
experiencia colectiva

AV.E.1.29

P-;De que forma ensefia Geografia tu
profesor?

AV.E.1.30

N.-El nos trae mapas y nos trae libros,
donde nos ensefia a medir las distancias y
cuales son sus recursos naturales.

- Geografia asociada al
aprendizaje desde lo
visual

AV.E.1.31|P-;Tu profesor utiliza variedad de
métodos para enseiiar Geografia?
(Cuales?  (muestra  mapas, guias
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asociadas al tema, les muestra maquetas,
les hace actividades distintas a las de
otras materias, hace estudios de casos)

AV.E.1.32

N.-... , mira lo que hace también son como
trabajos en grupos, ahi aprendemos y nos
ensefia también.

AV.E.1.33

P.- ;Han tenido salidas a terreno?

AV.E.1.34

N.-No, ninguna

- No se reconoce trabajo
en terreno

AV.E.1.35

P-;El profesor motiva los

practicos?

trabajos

AV.E.1.36

N.-Si la otra vez nos trajo un trabajo y nos
puso en grupos de a cuatro y nosotros
teniamos que buscar en el libros, bueno nos
daba las regiones, y nosotros teniamos que
buscar en el libro, cuales eran Ilas
caracteristicas, los recursos naturales, los
puntos mas cercanos de cierto punto a cierto
punto, donde se extraen los recursos
naturales, cuales eran los animales mas
tipicos de esa zona y las plantas que
existian en algunos lugares

-Geografia asociada a
las caracteristicas de la
Region

-Asociacion de trabajos
practicos e
investigacion

AV.E.1.37

P- (El profesor explica Geografia con
ejemplos que ustedes entienden, de
lugares o situaciones que ustedes
conocen?

AV.E.1.38

N.-Si, o sea si lo hace como cercano.

- Ensefianza de la
geografia desde el
entorno proximo

AV.E.1.39

P- ;Los hace reflexionar sobre sus

propias experiencias geograficas?

AV.E.1.40

N.-No, haber..., no

- Contradiccion en la
incorporacion de la
experiencia

AV.E.1.41

P- ;El profesor trata temas de actualidad
social en las clases de Geografia?

AV.E.1.42

AV.E.1.43

P- ;Como se debiera ensefiar Geografia?
.Se debiera ensefiar de una forma
distinta a la que se hace?

AV.E.1.44

N.-No, yo encuentro que esta bien como la
ensefnan

-Aprobacion de la
ensefnanza en Reforma

AV.E.145

P- Ahora refiriéndonos a tu propio
proceso ;Como estudias Geografia?

AV.E.1.46

N.-Bueno yo estudio asi viendo los mapas,
dibujandolos, o leyendo las estructuras de
los lugares

-Metodologia personal
para la construccion del
aprendizaje
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- Geografia asociada al
aprendizaje desde lo
visual

AV .E.1.47

P-;Tu profesor ha colaborado en la idea
que tienes sobre la Geografia?

AV.E.1.48

N.-;Mi profesor?, no

- Profesor que no
colabora en la
concepcion de la
Geografia

AV.E.1.49

P-;Qué papel debe jugar el profesor en la
ensefianza de Geografia?

AV.E.1.50

N.-Creo que es importante, por la forma que
el tiene de ensefar

- Relevancia del papel
del profesor en los
aprendizajes
geograficos

AV.E.1.51

P-;Consideras que tu profesor domina
los contenidos geograficos que imparte?

AV.E.1.52

N.-Si, yo creo que si

AV.E.1.53 | P.-;Por qué crees tu?

AV.E.1.54|N.-No, por la forma en que el explica,|-Percepcion de los
porque cuando explica como que hartos | estudiantes sobre
dibujos en la pizarra, es que sabe mucho. competencia del

profesor

(valoracion positiva)

AV.E.1.55

P-;Cual es la nocion que mas utiliza tu
profesor al hablarles de Geografia?
(Lugar, territorio, espacio, region,
paisaje)

AV.E.1.56

N.-La que te haga mas sentido, o te suene
mas comun-El paisaje.

-Paisaje como categoria
de andlisis

AV.E.1.57

P-;Se relaciona la Geografia con la
Historia, la economia, la politica?

AV.E.1.58

N.-Si, porque la historia tiene que ver como
con lo que pasé con el pais, toda su
economia, el transcurso que vivio el pais

- Historia como
disciplina asociada a la
Geografia

AV.E.1.59

P-;La Geografia trata sobre temas
sociales, politicos, econémicos?

AV.E.1.60

N.-No, porque no tiene nada que ver la
Geografia con la politica, la economia

- Geografia alejada de
temas politicos,
economicos y sociales

AV.E.1.61

P-; A que se parece mas la Geografia que
te enseiian, a la Economia, Ila
Antropologia, a la Politica, a la Historia,
a la descripcion de lugares, o la
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memorizacion de conceptos geograficos?

AV.E.1.62 | N.-A la descripcion de lugares - Geografia asociada a
la descripcion de
lugares

AV.E.1.63|P-; TG crees que la Geografia y la

Historia se parecen?

AV .E.1.64|N.-..., no mucho - Contradiccion,
Historia alejada de la
geografia

AV.E.1.65|P.-;Por qué? ;Qué tiene la Geografia y

que tiene la Historia que haga que no se
parezcan?

AV.E.1.66

N.-Que la Geografia tiene que ver mas con
el territorio que se estd ensefiando y la
Historia es otra cosa aparte, no se parecen
en nada

AV.E.1.67

P-;Se debiera enseiar
separada de Historia?

Geografia

AV.E.1.68

N.-Si, porque como que abordan distintas
cosas.

- Historia y geografia
con campos de estudio
separados

AV.E.1.69

P.-

CASO DE ESTUDIO
“EL SISTEMA DEL PIEDEMONT DE
SANTIAGO”

AV.E.1.70

P.- (Entonces, sirve la

geografia?

para que

AV.E.1.71

N.-Para, bueno por ahi por el tablero como
de damero, no ve que en Chile también se
hizo, en este momento estd el punto cero y
ahi van estructurando todas las casas para
que no queden todas desordenadas y no
haya como una concentracion de las casas
alrededor del tablero de Damero.

- Complicaciones al
referirse al caso de
estudio

-dificultad en los
aspectos asociados a
este

AV.E.1.72

P.-Pero para que crees tu que sirve la
Geografia en caso de impacto Geografico
por ejemplo

AV.E.1.73

N.-¢Para que sirve?, no sé para prevenir
esos aluviones. Eso creo

-Geografia como medio
de prevencion

AV.E.1.74

P- ;Donde se puede aprender Geografia
ademas de en la escuela?

AV.E.1.75

N.-No se po, como en ese caso que me
leiste ahi uno aprende, entonces uno
aprende Geografia de las cosas que pasan
alrededor.

- Aprendizaje
geografico en funcion
de los sucesos del
entorno
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AV.E.1.76

P.- ;Qué puedes decir sobre la ensefianza
de la Geografia?

AV.E.1.77

N.-Si, bueno me gustaria que pusieran asi
estos casos para estudiarlos.

- demanda de casos de
estudio para aprender
Geografia

AV.E.1.78

P-;Se relaciona la Geografia con la
Historia, la economia, la politica

AV.E.1.79

N.-..., no -;No?, sigues considerando lo
mismo-Si lo mismo

- Geografia alejada de
temas politicos,
econdomicos y sociales

AV.E.1.80

P.- ;La geografia trata sobre temas
sociales, politicos y econémicos?

AV.E.1.81

N.-No po, yo creo que no

- Geografia alejada de
temas politicos,
econdomicos y sociales
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ANEXO N° 15

FICHA DE TRABAJO Muestra N °3 AV. E.3

1-Antecedentes Generales

a-Nombre Yerko
b-Actividad Estudiante
c-Edad 14 afios

d-Espacio de Habitacion  Sala Américo Vespucio
2-Antecedentes de Investigacion
a-Fecha.......................... Hora..........ccooovinnne
Sector........ocoevveiniiniiiiiceee,

b-Observaciones
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3-Trascripcion Entrevista

a-Nomenclatura

Frase incompleta, por ruido o mala pronunciacion. (...)

Pausa

Afirmacion o Espejo que no rompe con la oracion -espejo-

Entrevistador P (Pame y Patty)
Entrevistado Y (Yerko)

b- Texto

N°3 Entrevista Conceptos y/o

Categorias

AV.3.1 |P-Al nombrar la palabra geografia, dime tres

cosas que se te vienen a la mente

AV.3.2 |Y-La naturaleza, descripciones también, eso -Geografia
asociada a
conceptos fisicos

AV.33
P-;Qué es la geografia para ti?

AV.3.4 |Y-Es como describir la naturaleza -Geografia como
descripcion del
medio natural

AV.3.5 |P-;Para que sirve la geografia?

AV.3.6 |Y-Por ejemplo haber, si yo estoy en un lugar, |-Utilidad de la
cuantas personas viven, eso, caracteristicas de un | Geografia para la
lugar descripcion del

entorno

AV.3.7
P- ;La Geografia transmite valores para la
vida?

AV.3.8 |Y-Si, porque a uno lo ayudan a aprender algo |-Valores asociados
nuevo, saber adonde vive, conocer el entorno al conocimiento

del entorno

AV.3.9 |P- ;Qué puedes decir sobre la ensefianza de la
Geografia?

AV.3.10 | Y-Que es buena, la explican bien

AV.3.11|P- ;(Ddénde se puede aprender Geografia
ademas de en la escuela?

AV.3.12 | Y-En las bibliotecas, eso -Aprendizaje
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Geografico
asociado a lo
enciclopédico

AV.3.13

P- ;La Geografia te sirve para la vida en
general? ;Para que te sirve?

AV.3.14

Y-Si, yo creo que si, por ejemplo si yo me quiero
establecer en un lugar, para ver las caracteristicas

-Utilidad de Ia
Geografia para la

de ese lugar descripcion  del
entorno
AV.3.15|P-;Cémo entiendes ti la idea de espacio
geografico?
AV.3.16 | Y-;Como espacio?, no no entiendo
- Pero, definir espacio-
AV.3.17 | Y-No, no s¢ -Imposibilidad de
definir espacio
Geografico
AV.3.18 |P- ;Qué diferencia hay entre territorio y

lugar?

AV.3.19

Y-..., es como que el lugar es una parte del
territorio, como que esta dentro del territorio

-Categoria de
analisis de lugar
dentro de territorio

AV.3.20

P- (Es
(vivencias
Geografia?

importante tu propia experiencia
cotidianas)  para aprender

AV.3.21

Y-..., si, es que es mas facil aprender como con
la experiencia de uno, con lo que le pasa a uno.

-El aprendizaje
geografico se
facilita a partir de
la experiencia

AV.3.22

P.- (Es importante la experiencia de tus
compaiieros para aprender Geografia?

AV.3.23

Y-Si, yo creo que si, porque para compartir y asi
yo aprendo de la otra experiencia.

-Importancia de la
experiencia
colectiva Para la
construccion del
aprendizaje
geografico.

AV.3.24

P-;De que forma tu

profesor?

ensefia Geografia
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AV.3.25

Y-Nos explica por ejemplo las cosas del pais, las
divisiones del pais, ..., numero de habitantes

-Ensenanza basada
enla
caracterizacion
geografica

AV.3.26

P-;Tu profesor utiliza variedad de métodos
para enseiar Geografia? ;Cuales? (muestra
mapas, guias asociadas al tema, les muestra
maquetas, les hace actividades distintas a las
de otras materias, hace estudios de casos)

AV.3.27

Y-Si, como todo eso, ocupa variedad de métodos
como los que dijiste

-Variedad de
métodos para
ensefar geografia

AV.3.28

P.- ;Han tenido salidas a terreno?

AV.3.29

Y-No, no muchas, en realidad no, ninguna

AV.3.30

P-; El profesor motiva los trabajos practicos?

AV.3.34

Si, si nos motiva

AV.3.35

P- (El profesor explica Geografia con ejemplos
que ustedes entienden, de lugares o situaciones
que ustedes conocen?

AV.3.36

Y-Si, siempre nos habla de lo que conocemos.

AV.3.37

P- ;Los hace reflexionar sobre sus propias
experiencias geograficas?

AV.3.38

Y-Si también
- Pero en que se nota-

AV.3.39

Y-..., como por ejemplo nos ensefia cosas asi de
la geografia, sacabamos la densidad, la poblacion.

AV.3.40

P-Pero de tu propia experiencia, te pregunta
como de lo que ta vives, de eso, lo que a ti te
pasa con la Geografia, ;lo incluye en sus
clases?

AV.3.41

Y-...Si, si lo hace, pero no me acuerdo de aqui
ahora

AV.3.42

P- (El profesor trata temas de actualidad
social en las clases de Geografia?

AV.3.43

Y-A veces, en algunos casos

AV.3.44

P-;No te acuerdas de alguno?

AV.3.45

Y-No, ahora no, pero si lo a hecho
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AV.3.46

P- ;Como se debiera ensefiar Geografia? ;Se
debiera ensefiar de una forma distinta a la que
se hace?

AV.3.47 | Y-No, yo creo que esta bien, me gusta asi -Aprobacion de la
enseflanza en
Reforma
AV.3.48 | P- Ahora refiriéndonos a tu propio proceso
,Como estudias Geografia?
AV.3.49 | Y-Leo harto a veces, asi estudio
AV.3.50 |P-;Tu profesor ha colaborado en la idea que
tienes sobre la Geografia?
AV.3.51|Y-;Como?
AV.3.52|P-Mira de la definicibn que tienes de
Geografia, [tu crees que tu profesor a
colaborado en esa construccion? ;La haz
creado a partir de sus clases o tu solo?
AV.3.53 | Y-No como que el profesor nos da la definicion, | -Profesor que
y uno crea la propia colabora en la
construcciéon  de
pensamiento
geografico

AV.3.54

P-;Qué papel debe jugar el profesor en la
ensefianza de Geografia?

AV.3.55

Y-Que nos de a conocer bien los conceptos de eso

-Rol del docente
asociado a la
transmision de
conceptos

AV.3.56

P-;Consideras que tu profesor domina los
contenidos geograficos que imparte?

AV.3.57

Y-Si, y se nota cuando hace trabajos, nos explica
bien la materia

-Percepcion de los
estudiantes sobre
competencia del
profesor
(valoracion
positiva)

AV.3.58

P-;Cual es la nocion que mas utiliza tu
profesor al hablarles de Geografia?
(Lugar, territorio, espacio, region, paisaje)

AV.3.59

Y-Bueno es como de todo un poco

-Variedad de
nociones al
ensenar Geografia.

AV.3.60

P-;Se relaciona la Geografia con la Historia, la
economia, la politica?
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AV .3.61

Y-Si, por la Historia de algunos lugares, eso
como que se relaciona a la Geografia

AV.3.62

P-;La Geografia trata sobre temas sociales,
politicos, econ6micos?

AV.3.63

Y-Yo creo que no tanto

AV.3.64

P-;A que se parece mas la Geografia que te
ensefian, a la Economia, la Antropologia, a la
Politica, a la Historia, a la descripcion de
lugares, o la memorizacion de conceptos
geograficos?

AV.3.65

Y-A la descripcion de lugares

Ensefianza de la
Geografia basada
en la descripcion
de lugares

AV .3.66

P-;Tu crees que la Geografia y la Historia se
parecen?

AV.3.67

Y-No, no creo mucho

AV.3.68

P-;Pero que estudia la Historia y que estudia
la Geografia que haga que no se parezcan?

AV.3.69

Y-La Geografia es como un lugar, la definicion
de lugar, los conceptos y la historia es como alo
que paso, algun hecho, entonces no se ligan

Objeto de estudio
de la Historia no
se liga al objeto de
estudio de 1la
Geografia

AV.3.70

P-;Se debiera enseiiar Geografia separada de
Historia?

AV.3.71

Y-Si, porque yo creo que un tema de Geografia
nos explican del pais y en historia creo que es
aparte, no se eso creo yo.

-La Geografia y la
Historia debieran
ensenarse de
manera
independiente

AV.3.72

CASO DE ESTUDIO:

“EL SISTEMA DEL PIEDEMONT DE
SANTIAGO”

AV.3.73

P.- ;Entonces, para que sirve la geografia?

AV.3.74

Y-Para ver por ejemplo en el aluvidon, donde
estuvieron ubicadas las casas, ponerlas en un

-Planificacion
urbana pertinente
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lugar mejor o hacer algo para evitar esas |al medio natural
catastrofes. -Geografia como
medio de
prevencion
AV.3.75|P- ;Doénde se puede aprender Geografia
ademas de en la escuela?
AV.3.76 | Y-En la biblioteca, en Internet, y con informacién | -Aprendizaje
de estos casos por ejemplo, de la gente. Geografico
asociado a lo
enciclopédico
-Aprendizaje
asociado a casos
Geograficos
AV.3.77 | P- (Se relaciona la Geografia con la Historia,
la economia, la politica?
AV.3.78 | Y-Si yo creo con la Historia, y con todo el caso
en General, se relaciona a estos temas que me
dijiste, no se, eso creo.
AV.3.79 |P- ;(La geografia trata sobre temas sociales,
politicos y econémicos?
AV.3.80|Y-Si, por ejemplo, los casos sociales, yo creo|-La Geografia
como que es parte de la Geografia, o sea este caso | incorpora
también es social po. tematicas sociales
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ANEXO N° 16

FICHA DE TRABAJO Muestra N °4 AV.E.4

1-Antecedentes Generales

a-Nombre Jose Ordenes
b-Actividad Profesora de Historia y Ciencias Sociales
c-Edad 30 afios

d-Espacio de Habitacion Sala de Profesores Colegio Americo Vespucio

2-Antecedentes de Investigacion

a-Fecha............ooooovveviiiinniin. Hora.........coovevvvvvnnn.
SeCtOr ...

b-Observaciones
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a-Nomenclatura

Frase incompleta, por ruido o mala pronunciacion. (...)

Pausa

Afirmacion o Espejo que no rompe con la oracion -espejo-

Entrevistador P (Pame y Patty)

Entrevistado J (José Ordenes)

b-Texto

N° 4 Entrevista Conceptos y/o

Categorias

AV.E4.1 |P-;De que universidad vienes?

AV.E4.2 |Universidad Metropolitana de Ciencias de la
Educacion (Ex Pedagogico)

AV.E4.3 |P-;Tienes estudios de perfeccionamiento?

AV.E.4.4 |Sien el drea de orientacion.

AV.E4.5 |P-;Qué posicionamiento teorico tiene la
universidad?

AV.E.4.6 |La Universidad se ha preocupado de establecer | -Competencia
un desarrollo integro de los alumnos de |pertinente para
pedagogia. Debemos decir que existen dos |ejercer la
momentos en la preparacion de los alumnos de | pedagogia
pedagogia. Uno que tiene que ver con el
desarrollo de capacidades en el area de la|-Competencia
pedagogia propiamente tal que es con lo que se | conceptual en el
obtiene el Grado de Licenciado en Educacion y |area de Historia y
el otro momento es el que tiene que ver con la | Geografia
especialidad de Historia y Geografia donde creo
que estamos muy bien preparados, lo cual nos |-Relacion entre
ha permitido enfrentar de buena manera el|buena preparacion
quehacer de la escuela. en pregrado y lo

que la escuela
requiere

AV.E4.7 |P-;Como se manifiesta en tus clases? ;Se
manifiesta?

AV.E4.8 |Las clases son momentos en los cudles se|-Clases como
establece una relacion de compromiso con los | encuentro de
alumnos, donde cada uno es en la diversidad. | diferencias
Por lo tanto no establecemos modelos teoricos
de aprendizaje para los alumnos, uno debe|-Conocimiento y
partir conociendo la realidad e intentar |apropiacion  del
insertarse en ella, para de ahi transformar, por |contexto, para la
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supuesto con el apoyo de todo un sistema real y
conciente de ayuda social.

ensefanza-
aprendizaje.

-Importancia  de
las redes sociales,
como parte de la

educacion.

AV.E4.9 |PEDAGOGIA
P- ;Cuando alguien o algo es pedagégico?,
entonces ;Qué es para usted pedagogia?

AV.E.4.10 | Cuando provoca cambios de conducta. -Definicion de
Es la evolucion de las personas por medio del [ pedagogia como
apoyo en su educacion transformadora.

AV.E4.11|;Cudl es la idea que tiene usted de la
educacion?

AV.E4.12|Es el proceso mediante el cual los seres|-Definicion de
humanos aprenden a aprender para la vida. educacion basada

en el aprender a
aprender

AV.E.4.13 | P- ;Como ha variado lo que pensaba sobre la
pedagogia y la educacion desde que era
estudiante universitario y ahora que hace
clases?

AV.E.4.14 | Pienso que la realidad me ha demostrado que la | -Desplazamiento
teoria de la universidad se aleja demasiado de la | discursivo, entre la
realidad. Una cosa es la “academia” y otra muy |universidad y la
diferente la realidad del medio. realidad.

-Diferencia
sustancial entre lo
académico y la
realidad
educacional

AV.E.4.15|;Que es lo que cree usted que tiene la escuela
que hace variar esta concepcion?

AV.E.4.16 | Que existe hoy en dia, una parte de la sociedad, | -Contexto que
0 una gran parte, que en las poblaciones vive en [rodea a la escuela
medio de mucha violencia, violencia que se |influye
extiende hasta los colegios. Todo producto de | fuertemente.
un sistema injusto, perverso.

-Critica al sistema
actual

AV.E4.17|P- (A usted le gusta que los alumnos

construyan su conocimiento a partir de una
actividad practica o prefiere que sea por
medio de una clase expositiva?
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AV.E.4.18 | Depende del grupo curso. Por ejemplo existen | -Diferenciacion
grupos que responden mejor a las clases |entre los distintos
expositivas, otros no. grupos y las
Pero por lo general la falta de infraestructuray | metodologias que
material de aprendizaje es un gran obstaculo al |se deben aplicar
momento de decidir.

-Déficit  en las
herramientas
dificulta el
aprendizaje

AV.E.4.19 | P- ;Como motiva a sus alumnos para que se
sientan comprometidos con sus
aprendizajes?

AV.E.4.20 | Intento demostrar por medio de la vivencia|-Ejemplos
personal, situaciones que comprometan el|personales como
aprendizaje de los alumnos. forma de

aprendizaje
-Aprendizaje
significativo

AV.E4.21|P- ;Los alumnos participan activamente de
sus actividades?

AV.E.4.22 | Un buen porcentaje demuestra interés en las -Se infiere
actividades, también eso depende de los grupos |motivacion  para
curso. las actividades

-Se reitera la idea
de ensehar en
relacion al
contexto

AV.E4.23|P- ;Qué elementos componen para usted el
proceso de ensefianza aprendizaje?

AV.E4.24|Lo componen el profesor, el alumno, los|-Comprensiéon del
contenidos (valores, normas, etc) y los medios | proceso de
para llevar adelante el proceso ensefanza

aprendizaje,
compuesto por
elementos
conceptuales,
actitudinales y
procedimentales

AV.E.4.25|P- ;Como usted evalia durante su clase que
sus alumnos estan aprendiendo?

AV.E.4.26 | Realizo permanentemente interrogantes sobre el | -Evaluacion
tema tratado o también procuro que el alumno | formativa,
utilice ejemplos para explicar procesual, por

medio de
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preguntas y
ejemplos

AV.E4.27

P- ;Como se define usted como pedagogo?
. Cual es su propia definicion de pedagogia?

AV.E.4.28

AV.E4.29

REFORMA
P- ;Qué conoces sobre LLa Reforma?

AV.E.4.30

Seria muy largo de explicar pero en términos
sencillos la reforma es una transformacion del
modelo educacional chileno.

-Reforma como
transformacion

AV.E431

P- ;Cuales son las debilidades y fortalezas de
esta?

AV.E4.32

Una de las fortalezas que tiene la reforma al
menos en el papel es, la busqueda de un
pensamiento critico en las personas, el
desarrollo de la creatividad por parte de los
alumnos o sea una persona que contribuya a la
transformacion del medio.

Las debilidades son la falta de recursos para
implementar esta  gran  transformacion,
lamentablemente la relacion entre mercado y
educacion es nefasta. Tema aparte es el modelo
econdmico.

Otra debilidad es la poca fiscalizacion o
negligencia para supervisar a los sostenedores.

-Fortaleza ,
incentivo del
pensamiento
critico,
creatividad,
decir
transformacion.

€S

-Debilidades, falta
de recursos y poca
fiscalizacion

-Critica al
mercado actual y
su relacion con la

educacion
AV.E.4.33 | P- ;Conoces la situacion de la Geografia en
la Reforma? ;Que cambio, que se conservo?
AV.E.4.34|Los cambios se dieron mas por la manera de|-Reforma
abordar los contenidos de la geografia ahora lo [entendida  como
importante es que los alumnos conozcan y|cambio en el
comprendan su entorno y luego la generalidad, | enfoque del
o sea el aprendizaje de lo particular a lo|proceso de
general. ensenanza-

aprendizaje, de lo
local a lo global,
de lo particular a
lo general.

AV.E4.35

P- ;Como aplicas la Reforma a tus clases de
geografia?

AV.E4.36

Trato que los alumnos logren comprender y
relacionar los contenidos con el entorno en
donde se desenvuelven. La geografia nos
permite realizar ese ejercicio.

Importancia de la
contextualizacion

Importancia de la
Geografia  como
propiciadora de la
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contextualizacion

AV.E4.37|;Como usted prepara sus clases? ;Cuanto
tiempo se toma en preparar?

AV.E.4.38 | Pienso que ahora no me tomo el tiempo en|-Poco tiempo para
preparar exhaustivamente mis clases, trato eso|la preparaciéon de
si estar permanentemente buscando actividades | clases.
para aplicar, repasando los contenidos etc.

-Se infiere a pesar
de €so una
constante
busqueda de
material

AV.E.4.39 | DIDACTICA
P- ;Como usted apoya a los alumnos que les
cuesta mas?

AV.E.4.40 | No existe como colegio un compromiso con |-Busqueda de
esos alumnos. Cada uno de los profesores toma | metodologias para
las decisiones segin su criterio. En mi caso |alumnos con
esos alumnos tienen mayor tiempo para realizar | problemas
sus trabajos. Realizo reforzamientos antes de
las pruebas etc.

AV.E.4.41 | Para usted ;Qué es lo mas relevante en el
proceso pedagogico?

AV.E.4.42 | Los contenidos y la manera en que estos se|-Relevancia de lo
transmiten. conceptual y lo

procedimental
dentro del proceso
pedagogico

AV.E4.43|P- ;Que es para usted la Didactica de las
Ciencias Sociales?

AV.E.4.44 | Son diferentes... técnicas, formas, actitudes que | -Definicion
nos permiten enseflar o transmitir los|didactica de la
contenidos de las ciencias sociales. Geografia,

asociada a
técnicas, y
ensefianza de
contenidos

AV.E.4.45|P- ;Usted considera que el conocimiento se
traspasa de profesor a alumno?

AV.E.4.46 |En algunos aspectos creo que Si,... pero|-Vision
también el profesor debe ser mas una persona | constructivista del
que facilite la construccion del conocimiento de | aprendizaje
los alumnos.

AV.E447|P- (Usted cree que el conocimiento se
expresa al saber aplicarlo en situaciones
diversas?

AV.E.4.48 | Pienso que si, ya que de esa manera es posible | -Aplicacion como
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saber si el alumno a aprendido

evaluacion de los

aprendizajes
AV.E.4.49 | P- ;El sujeto que enseiia es el responsable del
proceso educativo o lo es el aprendiz?
AV.E.4.50 | Pienso que ambos son responsables del proceso | -Vision del
educativo, debe existir una predisposicion de | aprendizaje en

ambos para poder en definitiva comunicarse.

conjunto, entre los
distintos actores

-Relevancia de la
disposicion de los
actores para
aprender

AV.E4.51

P- ;La educacion tiene que ver con un
encuentro de experiencias?

AV.EA4.52

Por supuesto que si ya que a través de esas
experiencias se va construyendo el aprendizaje.

-Experiencia como
elemento
fundamental para
el aprendizaje

AV.E4.53

P- ;Los sujetos deben saber, deben saber
hacer o deben ser mejores personas como
consecuencia de lo aprendido?

AV_.E.4.54 | Deben saber hacer y como consecuencia de ello | -Relevancia de

transformarse en mejores personas. elementos
procedimentales y
actitudinales
como elementos
de aprendizaje

AV.E4.55|P- ;Le gustan mas los trabajos practicos,
trabajos con mapas, maquetas, o los estudios
de casos?

AV.E.4.56 | Creo que cada uno de ellos debe abordarse, ya| -Uso de
que lo exigen los contenidos, si aplicas el |metodologias
contenido “macroformas del relieve”, debes |variadas para la
utilizar mapas, trabajos practicos, etc. enseflanza

AV.E.4.57| GEOGRAFIA
P- ;Como define usted el objeto de estudio
de la geografia? ;Qué es para usted
geografia?

AV.E.4.58 | Es una ciencia que se encarga de estudiar el |-Geografia como
planeta tierra y las sociedades que en ellajel estudio del
habitan. planeta 'y  sus

sujetos

AV.E.4.59 | P- ;(Cudl es su definicién de espacio?

AV.E4.60|Es el lugar donde se desenvuelve el ser|-Espacio como
humano, por lo tanto es una construccion del | construcciéon  del
hombre. hombre
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AV.E4.61

P- ;Qué ramas de la geografia usted aborda?
JCuil es la que mas le atrae? ;Como
seleccionas los contenidos?

AV.E.4.62 | Cartografia, = meteorologia, geografia | -Relevancia de
econdmica, etc. particularmente a mi me gusta | ciertas ramas de la
la demografia. Geografia.

Se infiere la
seleccion por
gusto personal

AV.E4.63|P- ;Como puede definir un contenido
geografico?

AV.E.4.64 | Como las caracteristicas que tiene el objeto de
estudio

AV.E.4.65|P- ;Qué diferencias reconoce usted entre
territorio y lugar?

AV.E.4.66|...que uno representa lo general y lo otro lo|-Lugar mas
particular pequefio que

territorio
-Importante
relaciéon entre lo
particular y lo
general

AV.E4.67

P- ;El desarrollo del hombre se determina
segun su medio o el lo modifica?

AV.E4.68

Son ambas cosas. FEl ser humano es
determinado por el entorno que lo rodea y a la

-Mezcla de wuna
vision determinista

vez transforma el entorno de acuerdo a sus|con posibilista de
necesidades. la Geografia

AV.E.4.69 | P-Para usted ;es importante la experiencia
para aprender geografia?

AV.E.4.70 | Por supuesto que si, ya que la experiencias es |-Experiencia
fundamental al momento de transmitir el |relevante para la
conocimiento y de adquirir el conocimiento. ensefianza

(no se habla de
construcciéon, ya
que el menciona
transmision y
adquisicion)

AV.E4.71

P- ;Cree usted que existe una vinculacion
entre Geografia e Historia?

AV.E4.72

Por supuesto el planeta es el lugar donde se ha
desarrollado la historia.

-Vinculacién entre

Geografia e
historia, sustento
una de otra
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AV.E.4.73 | P-A su parecer ;Como es mas facil que sus
alumnos aprendan geografia?
AV.E.4.74 | Que los alumnos puedan in situ comprobar lo |-Aprendizaje
que aprendido o sea aplicar el conocimiento. geografico
A partir de la realidad més cercana. asociado a la
contextualizacion
y el trabajo en
terreno
( contradiccion)

AV.E.4.75|P- ;Cémo planifica una clase de geografia?

AV.E.4.76

AV.E.4.77|P- ;Qué autores, libros o recursos utilizas?

AV.E.4.78 | Con los alumnos se utiliza el libro de Historia y | -Utilizacion de

Ciencias Sociales de Santillan y el Libro de |libro de texto
Historia y Ciencias Sociales de Zig — Zag.
Ademas utilizo para preparar clases, realizar
consultas el Manual de Geografia de Chile de
Ana Maria Errazuriz
AV.E.479|P-al hacer una clase de geografia (les
expones casos de estudio, para trabajar o
prefieres darles guias de materia?
AV.E.4.80 | Prefiero exponer casos y ademas complementar | -Uso de estudio de
con guias de materia. casos para el
aprendizaje
AV.E.4.81 | P- ;haces terrenos?
AV.E.4.82|No
AV.E.4.83 | P- ;tratas temas o casos actuales en las clases
de Geografia?

AV.E.4.84 | Si, para explicar los contenidos. -Contingencia
A modo de ejemplos para relacionarlos con la | como ejemplos
materia para el aprendizaje

AV.E4.85|P- ;la geografia sirve para la vida? ;Por

qué?
AV.E.4.86|Si, mediante ella se explica, se comprende el |-Geografia como
medio. medio de
explicacion y
comprension

AV.E4.87|P- ;a que crees ti que se parece mas la

geografia que enseiias, a la antropologia, a la
politica, a la historia, a la descripcion de
lugares o a la memorizacion de conceptos
geograficos?

AV.E.4.88 | A la antropologia. -Relacion  de la
Geografia con la
antropologia.

AV.E4.89|P- ;relatame una clase tuya de geografia?
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.Como la evalias?

AV.E.4.90

Primero se deben explicar los conceptos que se
encuentran asociados a los contenidos. Para
posteriormente entrar a profundizar esos
contenidos, intentando siempre por medio de
ejemplos concretos y cotidianos explicar los
contenidos, permanentemente se debe estimular
la participacion de los alumnos.

Finalmente una actividad de 10 a 15 minutos
para luego intentar realizar el cierre de la clase
recogiendo lo aprendido.

Estructura de la
clase
-primera
conceptual
-ejemplificacion y
contextualizacion
-motivacion de la
participacion
-aplicacion de los
contenidos

parte
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ANEXO N° 17

Planificacion Colegio AmericoVespucio

Unidad de Aprendizaje: “Caracteristicas demograficas de la R.M”
Curso: 1° medio
Tiempo: 180 minutos

Contenidos conceptuales (Medios) Métodos-
actividades
*Poblacion ~ Regional: Volumen,
densidad, distribucion por sexo y edad,
condicién Urbano- rural:
1. — Estructura y distribucion de la e Reconocen los distintos

poblacidn; composicion:

¢ Definicién y conceptos:

a. volumen

b. Densidad

c. Distribucion por sexo y edad
d. Condicion urbano-rural

2. — Distribucién de la poblacion
regional de acuerdo a los términos
definidos anteriormente, utilizando
datos censales de 2002.

3. — Distribucion de la poblacion a
nivel comunal de acuerdo a los
términos aplicados, empleando
datos censales de 2002.

4. — Instrumentos de analisis:
a. —tablas estadisticas

b. —Graficos

c. —Piramides

términos, para clasificar la
distribucion y estructura de la
poblacion.

Analizan los distintos datos
otorgados e identifican la
relacion de su regién en un
plano nacional (con las restantes
regiones), expresan en un
grafico de barras los volumenes
totales de poblacion de las
distintas regiones y comparan
con la que habitan. Infieren y
realizan informe escrito.

Comparan y analizan los datos
comunales, colorean en un mapa
de la region, con colores
decrecientes la densidad de las
comunas /(mas intenso el color,
mayor densidad). Interpretan y
comentan resultados.

Elaboran, analizan interpretan
piramides de poblacion, para la
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Region y comuna que habitan,
utilizando distribuciéon por sexo

y edad.
Capacidades Destrezas (Objetivos)
Valores
Actitudes
Capacidad 1: Analizan informacion Valor 1: Reconocimiento de si mismos
Geografica: en el espacio geografico:

e Observan
e (Comparan
¢ Interpretan

o Reflexionar
e Valorar
e (Comprometer

Capacidad 2: Expresion oral y escrita
de resultados graficos:

Valor 2: Sentidos critico:

- construyen - participan
- analizan - escuchan
- sintetizan - respetan
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