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INTRODUCCION

En la actualidad, producto del auge de nuevos paradigmas, se han
implementado focos inclusivos para complementar el desarrollo de las clases al
interior del aula comun, logrando flexibilizar de dicha manera el curriculum para la
diversidad. Este enfoque no ha sido del todo familiar para el profesorado, ya que,
producto de la enseflanza academicista mecanizada, se ha encuadrado la
conduccién de las clases bajo un timén que lleva al logro de los objetivos
propuestos por medio de una sola via. Pues bien, dicha conduccién ha quedado
en el baul de los recuerdos y esto conlleva a la puesta en marcha de una
respuesta a través de un plan de accion para orientar a los educadores a
sobrellevar las modalidades inclusivas al interior del aula.

Esta modificacion abarca todos los niveles educativos, cobrando gran
importancia el nivel de educacion inicial, ya que los educandos se encuentran en
el desarrollo potencial de redes neuronales para poder adaptarse y responder al
medio que les rodea, por dicho motivo, es en esta etapa del desarrollo humano
gue necesitan estrategias que respondan a toda la diversidad, respetando sus
estilos de aprendizaje, ritmos de aprendizaje y canales sensoriales. Esto tendra
sin lugar a dudas, un amplio repertorio en el desarrollo de habilidades, ya que si
solo se enfocara a ensefiar contenido tendria como consecuencia estudiantes
limitados sin desarrollar las habilidades cognitivas superiores. Estas Gltimas, son
los procesos que facilitan la optimizacién y adaptabilidad a las preguntas que nos
presenta el entorno dia a dia.

Por consiguiente, es importante dar respuesta a las necesidades educativas
de los nifios y nifias por medio de propuestas disefiadas para apoyar al docente a
cargo de un Segundo Nivel de Transicion Escolar con actividades que favorezcan
y potencien los procesos linguisticos principalmente en el componente semantico
de los infantes con y sin Trastorno Especifico del Lenguaje Mixto, actividades que
son utilizadas al interior del aula con una estrecha relacion con el curriculum

educativo nacional.



Por medio de estas propuestas didacticas, las que son un factor que facilita
la conduccion del proceso ensefianza-aprendizaje, dando asi respuestas a los
diagnoésticos, siempre y cuando se considere las particularidades de los
educandos. Finalmente, dichas respuestas han de apuntar a toda la diversidad
presentada al interior de las aulas, abarcando a toda la diversidad presentada al
interior de las aulas, incluyendo al grupo curso en su totalidad para el logro de los
objetivos especificos estipulados al inicio de las clases. Sin embargo, existe la
posibilidad que un estudiante no logre alcanzar dicho objetivo, a pesar de la
flexibilizacién. Pues bien, es en dicho y preciso momento en donde hablamos e
identificamos a la necesidad educativa especial, y la Unica forma de dar respuesta
es respondiendo lo siguiente: ¢ Qué necesita?, ¢Para qué lo necesita? y ¢ A través
de qué lo necesita? Es en base a lo anteriormente planteado, que justificamos la
puesta en marcha de nuestro proyecto educativo para responder, flexibilizar y
orientar el quehacer pedagdgico.

Por lo tanto, la siguiente propuesta se desglosa en nueve capitulos que se
componen en el siguiente orden: En un primer capitulo se observa el
planteamiento del problema; un segundo capitulo plantea la justificacion, donde se
describen el propésito de desarrollar el tema; un tercer capitulo, expone el objetivo
de la propuesta que estipula el lineamiento del trabajo a desarrollar con el objetivo
general y los objetivos especificos; un cuarto capitulo plantea el marco teérico, en
la cual sustentan las diversas teorias sobre la adquisicion del lenguaje, la
importancia de las etapas linguisticas en el desarrollo del ser humano, los
componentes del lenguaje sobre la construccién y el desglose de sus etapas del
proceso linglisticos, se describen las alteraciones del lenguaje donde se aclaran
conceptos de como es el Trastorno Especifico del Lenguaje, sus caracteristicas y
el impacto de este trastorno en el desarrollo escolar y la relacion del componente
semantico en su escolarizacion; Ademas, plantea la relevancia de las bases
curriculares de educacién parvulario y el vinculo que tiene el desarrollo del
lenguaje. Se definen los cambios actuales de como entregar respuestas de
aprendizajes a través estrategias diversificadas y los nuevos conceptos a

implementar en nuestras aulas como lo es el disefio universal para el aprendizaje.



Un quinto capitulo presenta el andlisis de contexto, se describe el analisis de los
datos recopilados de dicho establecimiento, dando paso a la propuesta disefiada;
Un sexto capitulo observa el plan de potenciaciéon definiendo conceptos,
fundamentaciones y elaboracion esta area; un séptimo capitulo expone las
conclusiones obtenidas desde el desarrollo de los objetivos y la propuesta
disefiada y, finalmente, se obtiene un octavo capitulo donde se aprecian las
referencias bibliograficas que sustentan empiricamente lo expuesto anteriormente.

A continuacién de la presente tesis, se anexa un cuaderno con 50
actividades disefiadas para el desarrollo del componente semantico, siendo
entrelazada con los objetivos de las bases curriculares de la educacion parvulario,

las cuales dan paso a la transversalidad de la propuesta de dichas actividades.



. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

El lenguaje es una herramienta esencial en el ser humano, ya que, si se
utiliza eficazmente desde todos sus ambitos y expresiones, sea tanto a nivel oral,

escrito, gestual y corporal, es capaz de crear y traspasar realidades.

Tal es su nivel de implicancia, que si no existiese no concebiriamos el
mundo como lo hacemos actualmente. Es por ello, que su desarrollo en las
distintas etapas ha sido el centro de estudio de variados investigadores. En el
ambito educativo, se considera igualmente importante y crucial, siendo su
estimulacién y desarrollo una de las areas mas trabajadas a nivel curricular debido

a que

“con ayuda del lenguaje el nifio, primero, segmenta su actividad mental para,
posteriormente, conceptualizar sus procesos mentales basicos. De este modo,
el proceso por el cual el pequefio adquiere mayores niveles de conciencia de su
pensamiento estd marcado por la abstraccion y generalizacion de los procesos

fundamentales que constituyen su actividad mental” (Gomez. 2017, p.9).

Es asi como se espera que los estudiantes desarrollen habilidades verbales
y no verbales eficazmente, lo que se traducen en acciones como adecuada
expresion oral y redaccion, del mismo modo en la implicancia que posee en la
comprension lectora, habilidad transversal a todas las areas de estudio. Tales
habilidades comienzan su estimulacién y desarrollo intencionado y constante en la
educacién formal, por medio de la Educacion Parvularia, la cual es la primera
etapa educativa en la que pueden participar los nifios y, es definida como el nivel
educacional que comprende desde el nacimiento hasta los 5 a 6 afios de edad,
etapa previa a la enseflanza basica, la cual tiene el proposito de favorecer el
desarrollo integral y aprendizajes significativos en los nifios de forma sistematica,
oportuna y pertinente (Ley General de Educacién, 2009, citado en Bases
Curriculares de la Educacion Parvularia, 2018). Sin embargo, cierto porcentaje de
estudiantes presentan dificultades para alcanzar el desarrollo del lenguaje 6ptimo

a dicha edad. A nivel mundial el Trastorno Especifico del Lenguaje (TEL) es una



de las necesidades educativas méas prevalecientes en nifios entre 3 y 7 afios, el
cual se inserta dentro de las denominadas Necesidades Educativas Especiales de
tipo Transitorias (NEET). Este trastorno se caracteriza por dificultades tanto a nivel
expresivo como comprensivo del lenguaje, en el cual se ven diferentes
componentes del lenguaje afectados en menor o mayor medida. Dichas
dificultades, si no se intervienen, pueden incidir luego negativamente en las areas
de lecto-escritura, el TEL de tipo Mixto, al tener alteradas ambas vias, tanto
expresivas como comprensivas, puede influir en el nivel de desarrollo de la
comprension lectora que luego obtenga el estudiante, habilidad importante para el
desarrollo del pensamiento critico.

En chile, segun un Estudio de Estadisticas de la Educacion del afio 2016,
publicado en agosto de 2017, aproximadamente el 7% de los estudiantes en
Educacion Parvularia pertenecientes a diferentes dependencias educacionales en
todo el pais, poseen TEL; ademas, ellos conforman aproximadamente el 95% de
estudiantes con NEE en Educacién Parvularia, siendo la alteracion mas frecuente
en ese rango de edad, por sobre NEE asociadas a discapacidad de tipo auditiva,

visual, motora, intelectual, autismo, entre otras.

Frente a estas necesidades, Chile no se ha quedado atras en los avances,
por tanto, se han implementado leyes a nivel gubernamental que han surgido para
dar respuesta a las altas demandas de educacion de calidad para nifios con
Necesidades Educativas Especiales, ya que se estima que 1 de cada 5 nifios
requiere algun tipo de apoyo educativo especializado para acceder, permanecer y
egresar del sistema educativo, es decir, el 20% de la poblacién Chilena posee
Necesidades Educativas Especiales, sea de tipo transitoria 0 permanente
(Fundacion Mis Talentos, 2012).

Por tanto, se promulga a nivel gubernamental el Decreto 170 en el afio 2009
y el Decreto 83 y la Ley de Inclusion Escolar en el afio 2015 para apoyar el
aprendizaje de los nifios por medio de una educacion especial y adaptada a cada
necesidad. Es asi que, derivado del Decreto 170 surge el Programa de Integracion
Escolar (PIE), el cual se define como
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“Una estrategia inclusiva del sistema escolar cuyo propésito es entregar
apoyos adicionales (en el contexto del aula comun) a los estudiantes que
presentan Necesidades Educativas Especiales (NEE), sean éstas de
caracter permanente o transitorio, favoreciendo con ello la presencia y
participacion en la sala de clases, el logro de los objetivos de aprendizaje y
la trayectoria educativa de “todos y cada uno de los estudiantes”,
contribuyendo con ello al mejoramiento continuo de la calidad de la

educacion en el establecimiento educacional” (Mineduc, 2013, p. 7).

Por consecuencia, llevando 8 afios de implementaciéon del PIE en los
sistemas educacionales municipales y particulares subvencionados, se hace
evidente la necesidad de apoyar las necesidades educativas desde una mirada
amplia y cohesionada entre los distintos profesionales que trabajan con los
estudiantes, de forma que el apoyo e intervencidon sea coordinada y transversal en
cada una de las areas de desarrollo en las que participan. Es asi, como se vuelve
una necesidad para los profesores de aula, y en este caso en particular, de las
educadoras de parvulos, aplicar diversas estrategias para trabajar en conjunto con
las especialistas y apoyar de forma significativa las areas alteradas en el TEL,
entre ellas el area semantica, la cual se asocia a habilidades practicas como
adecuada cantidad de Iéxico, uso adecuado de vocabulario y relaciones éptimas
de significado.

La actual mirada inclusiva impulsa a los docentes a la innovacion, constante
capacitacién y renovacion de las practicas de aula, a modo de abarcar la amplitud
de necesidades educativas, como lo son en gran porcentaje el Trastorno

Especifico del Lenguaje.

Es por ello que surge la necesidad de apoyar a los profesionales de aula
con estrategias para desarrollar los distintos componentes del lenguaje, los que
luego surtiran la base para los aprendizajes de lectoescritura, cruciales para un
desempefio académico exitoso. Es asi, como es necesario que dichas
intervenciones y modificaciones en la metodologia educativa sean ejercidas con
impetu desde el Segundo Nivel de Transicion, dado que es el nivel previo a la

educacion basica obligatoria y, por ende, la preparacion para el ingreso a ésta,
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aunque es claro que mientras antes sea el inicio de la estimulacién e intervencién
del lenguaje, mejor y mas rapido se podran evidenciar resultados positivos en la

superacion del TEL.

Por consecuencia, la pregunta de este proyecto que surge a partir de la

problematica planteada, es la siguiente:

¢,Como fortalecer el componente semantico del lenguaje en nifios con
Trastorno Especifico del Lenguaje Mixto, pertenecientes a un Segundo Nivel de

Transicion, por medio de una propuesta didactica para docentes de aula regular?

12



II. JUSTIFICACION

La presente propuesta se realizara en el Segundo Nivel de Transicién en
jornada de tarde de un colegio particular subvencionado gratuito, el cual posee 45
alumnos, de los cuales 5 estan integrados en el PIE, de acuerdo a la normativa del
Decreto supremos N° 170, entre ellos una nifia que se encuentra diagnosticada
con TEL Mixto, tres nifios y una nifia con TEL Expresivo. El proposito es disefiar
un material que sea de apoyo a los docentes de Educacion Parvularia para
enfrentar las dificultades en los estudiantes con TEL, y en especial el area
lingUistica semantica, por su gran repercusidbn en areas de aprendizajes
instrumental como la comprension lectora y produccion de textos. Por ello, se
creara una propuesta didactica que cuente con orientaciones para los docentes de
aula del Segundo Nivel de Transicion, la cual se concretara en actividades
didacticas y se adherira a los objetivos de aprendizaje propuestos en las bases
curriculares de Educacién Parvularia 2018, de forma que sea compatible
desarrollar los ambitos de experiencias para el aprendizaje como Desarrollo
Personal y Social, Comunicacién Integral e Interaccibn y Comprension del
Entorno, en conjunto con la habilidad semantica.

Ademas, si bien 5 estudiantes que presentan TEL reciben intervencion
especializada dentro del Segundo Nivel de Transicion Escolar, se encuentran 2
alumnos rezagados que presentan TEL Mixto y son atendidos por una
psicopedagoga, aunque no reciben atencidn especial fonoaudiolégica por no
encontrarse dentro del listado oficial de PIE. Es por ello, que se debe intervenir de
forma eficaz para apoyar las areas descendidas en conjunto con el curriculum, sin

dejar de alcanzar los objetivos de aprendizajes establecidos ministerialmente.

En cuanto al trabajo de colaboracion entre la especialista en fonoaudiologia

y la profesora titular del curso, este también suele darse de forma ajetreada y
reducida, concentrandose mas bien en tareas administrativas e informativas
acerca del avance de los estudiantes, por sobre acordar estrategias pedagdgicas
o formas de apoyo en aula para favorecer la superacion del TEL en los
estudiantes. Por tales motivos, se considera relevante el enriqguecimiento de las
13



practicas de aula mediante la entrega de una herramienta pedagdgica a los
docentes, el cual contendrd orientaciones para la realizacion de actividades
enfocadas al desarrollo del componente semantico del lenguaje articuladas con los

objetivos de aprendizajes planteados y exigidos por el Mineduc.
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[ll. OBJETIVOS DE LA PROPUESTA

Segun lo sefialado en el capitulo anterior, la propuesta contempla los

siguientes objetivos.

3.1 Objetivo General:

Disefiar una propuesta educativa para docentes de aula, destinada a
incrementar las habilidades linglisticas en el nivel semantico del lenguaje,
de estudiantes con Trastorno Especifico del Lenguaje Mixto en el Segundo

Nivel de Transicion escolar de un colegio particular subvencionado gratuito.

3.2 Objetivos Especificos:

Explicar la implicancia de las habilidades semanticas en el desarrollo del

lenguaje, en niflos que cursan Segundo Nivel de Transicién escolar.

Seleccionar objetivos de aprendizajes, correspondientes al curriculum
educativo de Segundo Nivel de Transicion, pertinentes para desarrollar

intencionadamente la dimension semantica del lenguaje.

Elaborar cincuenta actividades creativas y ludicas que contemplen la
integracion de objetivos de aprendizaje en conjunto con el desarrollo de
habilidades semanticas del lenguaje, para ser aplicadas en aula regular por
el docente a cargo del curso.
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IV. MARCO TEORICO

4.1. Lenguaje

4.1.1 Definicion y Caracteristicas

El lenguaje es una conducta propia del ser humano siendo intencional para

lograr una comunicacién que abarque toda su funcion.

En la historia del ser humano el lenguaje ha sido un fenémeno complejo, ya
que requiere de muchas reglas las cuales no estan establecidas, sino mas bien
dependen del lugar de donde se situé. Esto es un proceso de constante actividad
humana muy compleja y dinamica, esta actividad debe de llevarse a cabo a través
de la interaccién con el otro, segun Vygotsky “las interacciones sociales con
compafieros y adultos mas conocedores constituyen el medio principal del
desarrollo intelectual. EI conocimiento no se sitda ni en el ambiente ni en el nifio.
Mas bien, se situa en un contextos cultural o social del nifio.” Esta interaccion es
primordial para el ser humano desde muy temprana edad, ya que nos permite
comunicarnos representando desde diversas perspectivas del mundo que nos
rodea, es por ello que el lenguaje es considerado un sistema de cédigos que debe
ser compartido con otros, por lo cual los interlocutores seran los encargados de los

simbolos, conceptos y palabras que utilizardn para comunicarse con su entorno.
4.1.2 Acto de la comunicacion
La definicion de la comunicacion en sus inicioS comienza gracias a
Aristoteles (384 - 322 A.C), quien dijo que la retérica estaba compuesta por tres

elementos: el locutor, el discurso y el oyente, y percibié su propdsito como “la
busqueda de todos los medios de persuasion” (Moya, M. 2016, p.30).

La comunicacion tiene componentes y procedimientos establecidos que se

interrelacionan secuencialmente para obtener una retroalimentacion del mensaje,

16



dicho proceso ciclico nos ha encaminado a subsistir como especie. Martinez de
Velasco y Nosnik, 1988 seialan (Citado por Moya, M. 2016).

1. El emisor: Puede ser una o varias personas con ideas, informacion y un
propdésito para comunicar.

2. Codificacién: este es el segundo paso que se da en este proceso consta
gue teniendo una idea que se va a comunicar se debe traducir en palabras
orales o escritas. Que posea un significado claro y comprensible para el
receptor.

3. El receptor: Persona que recibe un mensaje por parte del emisor
considerando las habilidades comunicativas del receptor.

4. La decodificacion: el receptor encuentra el significado e interpreta el
mensaje enviado por el emisor (el mensaje sera interpretado en base a la
experiencia del receptor).

5. Retroalimentacion: Permite al emisor determinar si el receptor ha recibido
0 no el mensaje y si este ha producido en el receptor la respuesta que se
pretendia.

En la actualidad dicho acto comunicativo es modificado por diversos
inventos que el ser humano ha creado con la finalidad de optimizar estos procesos
comunicativos, incluyendo los no verbales, un ejemplo de ello, son los medios
tecnolégicos de comunicacién que permiten el traspasar informacion a través de

signos y simbolos escritos por medio de diversos canales.

Frente a lo anteriormente planteado, se estipula que existen interferencias
en la decodificacion de la informacion a través de éstos medios comunicativos.
Estos se deben a la inexistencia de lograr percibir posturas y movimientos

corporales al momento de iniciar un dialogo retroalimentativo.

Para el autor Watzlawck, Beavin, Jackson (Citado en Maite Moya Ruiz 2016
P 49-50) afirma que los seres humanos comunican tanto digital como
analégicamente. El lenguaje digital precisa de una sintaxis compleja y légica, a
pesar de carecer de la semantica adecuada al campo de la relacion. Cuarenta
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afos después y en esta linea Herndiz 2007 plantea que el lenguaje digital
contribuye a la pérdida de memoria del ser humano, tanto por el abuso de la
television, como de internet. El lenguaje analdgico cuenta con la semantica, pero

no con la sintaxis adecuada para definir la naturaleza de las relaciones.

Por lo tanto, el lenguaje nos permite expresar y comprender ideas,
pensamientos, sentimientos, conocimientos y actividades. Se aprende mediante la
interaccién con las personas, objetos y participando en diferentes situaciones de
intercambio comunicativo, es decir, se produce como resultado de un proceso de
imitacion y maduracion a través de la riqueza de los estimulos que existen en el

ambiente.

En este sentido, Halliday (1975) (Citado en M2 del Carmen Diez, 2009)
distingue las siguientes funciones del lenguaje:

1. Funcion instrumental: La funcién del “yo quiero” o “dame”.
Actia de forma que quien utiliza el lenguaje pueda obtener de otras
personas las cosas o los servicios que quieran.

2. Funcién reguladora: Es similar a la anterior, pero tiene un
enfoque diferente, pues aqui se dirige al control de la conducta de otra
persona. Esta funcion incluiria declaraciones de tipo “haz esto”, “no hagas
esto”, “vamos a hacer esto”, etc.

3. Funcién de interaccion: La funcién del “tu” y “yo”. Incluye
también los saludos y todos los otros tipos de intercambio verbal sin otra
funcion que la comunicacion del conocimiento mutuo.

4. Funcién personal: Se refiere a todas las expresiones de
autoconciencia y autoexpresion, incluyendo las expresiones de interés,

placer, disgusto y similares; y las describe como la funcion del “aqui estoy

yo”.
5. Funcion heuristica: La funcion de “explicame”. Las
expresiones claves son “que” y “por qué”. Usamos estas expresiones para

conseguir informacién sobre el mundo.
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6. Funcion imaginativa: Incluye canciones, cuentos, mitos,
fabulas y ciencia. Es el uso del lenguaje que trasciende la realidad diaria del
aqui y ahora.

7. Funcion informativa: Es la dominancia en el uso adulto del
lenguaje. Es la comunicacién de informacion a alguien que todavia no
dispone de ella. Es la respuesta al uso heuristico del lenguaje por parte del
otro, aunque no tiene por qué ser siempre responsiva, pues también se

puede iniciar un intercambio verbal con informacion que el otro no posee.

Desde otro punto de vista, se postula que

“La conducta linguistica, supone la utilizacion de un cédigo de sefiales
sonoras articuladas, o lengua, que se genera, se transmite culturalmente
y es sumamente econdémico: gracias a los procesos de seleccién y
secuenciacioén, unos cuantos fonemas permiten construir numerosas
palabras que, a su vez, pueden combinar infinitas frases en el discurso”
(Narbona, 2005). (Citado en Uso interno, como material de trabajo, en la
Universidad de Talca (Chile), sept. 2005).

Frente a lo anteriormente planteado, se justifica que las realidades que
concretan una cultura determinada, se han ido incorporando segun los cddigos,
simbolos, idiosincrasia y costumbres propios de su contexto.

Por lo tanto, el lenguaje ha sido una herramienta fundamental en cuanto al
desarrollo evolutivo psicologico y social del ser humano, fundamentandose con
diversos estudios los cuales nos afirman que una comunicacion eficiente se logra
gracias a gue los procesos cognitivos emiten un mensaje y viajen a través de un
canal, sean codificado por el receptor, en donde finalmente es decodificado (Dicho
procedimiento es denominados los factores de la comunicacion). Es por ello, la
importante delimitacion de estos codigos y hacer uso de una lengua donde
experimentamos diversos componentes del lenguaje que nos hacen diferenciarnos

a nivel fonético fonolégico, Iéxico semantico y gramatical.

Tedricos como Piaget, Vigotsky, Chomsky y Luria plantean distintas miradas
del complejo proceso de comunicacion del ser humano, donde cada uno de estos

intentan dar respuesta desde sus origenes, abriendo nuevos campos de
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investigacion sobre este tema he intentar de unificar o muchas veces ser una

controversia entre los distintos paradigmas.

Es asi como Piaget, nos explica su teoria en cuanto a la importancia del
egocentrismo infantil en el desarrollo del lenguaje, a su vez, desde una mirada

13

clinica y experimental plantea que: “el lenguaje es egocéntrico se opone al
lenguaje socializado, caracteristico del funcionamiento adulto y que tiene la
finalidad de proporcionar a un interlocutor una informacion relativamentes precisa,
teniendo en cuenta el contexto. Mientras el lenguaje egocéntrico tiene
esencialmente expresiva o emotiva, el lenguaje socializado cumple con la funcién
de Jakobson calificara mas tarde de “referencial”, tiene un valor comunicativo.”
(Bronckart, J. P. 1980)

Vygotsky (1987) sefiala en su teoria que las palabras dan forma al sistema
de signos que llamamos lenguaje, el cual es dindmico, cambiante y flexible,
ademas de generarse a través de la interaccion social. En el lenguaje se permite
la codificacion y decodificacion de significados. Ademas, puede considerarse
como una herramienta de reconstruccion del pensamiento. (Citados en Rios
Hernandez, lvan. mayo-julio, 2010).

Chomsky (1957) expone que el lenguaje es un conjunto finito o infinito de
oraciones, cada una de ellas de longitud finita y construida a partir de un conjunto
finito de elementos. Esta definicion enfatiza las caracteristicas estructurales del
lenguaje sin adentrarse en sus funciones y la capacidad de generar accién que
tiene para un emisor y el receptor. Dicho aspecto es medular dentro de los
estudios relacionados al lenguaje. (Citado en Rios Hernandez, lvan. mayo-julio,
2010)

Luria (1977) expone gue el lenguaje es un sistema de cddigos con la ayuda
de los cuales se designan los objetos del mundo exterior, sus acciones, cualidades
y relaciones entre los mismos. Esta definicion la considero interesante dado a la
importancia que les presta a los codigos para la delineacion de objetos, ya sean
concretos o abstractos, los cuales en gran medida nos ayudan a visualizar el
mundo que nos rodea considerando nuestros preceptos socioculturales. (Citado
en Rios Hernandez, lvan. mayo-julio, 2010).
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Segun lo expuesto anteriormente, nos permite comprender que el lenguaje
es una habilidad superior que posee el ser humano que no puede interactuar por
si sola, sino que requiere de elementos, conexione, cédigos y simbolos para su
codificacion y decodificacion. Esto permite la construccion de redes y categorias
del pensamiento que tienen como producto una comunicacion eficiente.

El lenguaje nos permite comprender y descubrir como el individuo construye
sus ideas y soluciona sus problemas en el medio, ligado a una serie de
sensaciones expresiones y emociones, concientizando el mundo que nos rodea no
solo el nuestro, sino el del otro. Es por ello, que el lenguaje cumple un rol
fundamental en el desarrollo humano, a través de la interaccion psicosocial y la

forma de armar su propia realidad desde los primeros afios de vida.

4.2 Adquisicion del Lenguaje

Si bien existen muchas controversias en las diversas miradas que dan
explicacion a como ven el lenguaje, no es menor que en el proceso de adquisicion
del lenguaje sea una linea mas de estudio de la linguistica para comprender la
capacidad de los individuos que tiene para aprender una o varias lenguas y que
gracias a estos diversos enfoques podemos vislumbrar de qué depende, como se
fomenta y como se ensefia el lenguaje. Siendo un proceso de adquisicién y

desarrollo comprendido como un método largo de adquirir al punto del dominio.

Las conductas linglisticas que se va adquiriendo es cambiante en su
proceso interfiriendo factores personales como el desarrollo cognitivo y factores
ambientales del entorno, donde se desenvuelve el sujeto, siendo lo esencial la
imitacion, el refuerzo y la interaccion comunicativa, factores fundamenta que

interactian para el desarrollo integral del individuo.

Uno de los conductistas como Skinner, sostiene en su teoria sobre la
adquisicion del lenguaje, como la interaccion con los otro va transformando el
lenguaje de acuerdo a los estimulos y respuestas que el entorno le presenta a

través de los refuerzos, siendo entonces solo una postura ambientalista.
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Segun la teoria generativo transformacional de representaciones mentales,
procesos psicologicos y estructuras neurales Chomsky (1980) (citado en Garcia,
M. 2011), defienden la existencia de un 6érgano mental para el lenguaje que se
caracterizaria por su autonomia (singularidad de los procesos psicologicos
especificamente linguisticos), por su modularidad (aislamiento de otros procesos

y estructuras cognitivas) y su organizacion en tres niveles interrelacionados:

De los postulados segun Piaget indica que

”la caracteristica mas especifica del hombre no es el lenguaje sino algo
mas general, una especie de capacidad cognitiva superior que haria
posible el lenguaje conceptual. El lenguaje no es mas que una de las
diversas manifestaciones de la funcidon simbdlica elaborada por el
hombre en el marco de sus interacciones con el medio fisico y social. Es
esta funcion simbdlica la que es el fruto, la realizacién de la capacidad

cognitiva superior evocada antes”. (Bronckart, J. P. 1980, p.50)

En la teoria cognitivista explica que el lenguaje estd unido con el
pensamiento, por ende, ambos conceptos lenguaje y pensamiento se potenciarian
con el intercambio de un otro, en un ambiente social fomentando la conducta

verbal que se desarrolla y cambia con los diferentes elementos lingtiisticos.

“El lenguaje puede considerarse como un fendmeno bioldgico porque es un
resultado de la vida humana, pero como proceso o configuracion de interacciones
no ocurre en el cuerpo de los seres humanos sino en la afluencia de sus
relaciones, en su biopraxis, surge a partir de las coordinaciones de acciones
humanas, no en su cerebro, “requiere de la neurofisiologia de los participantes,

pero no es un fenomeno neurofisiolégico”. (Ortiz-Ocafia, A. 2015)

En base a lo anteriormente planteado, cada una de estas teorias han
aportado significativamente lineamientos de estudios diversos para argumentar los
fundamentos cientificos en relacion al concepto de adquisicion del lenguaje. Es de
suma relevancia entonces contemplar el desarrollo del lenguaje como una
interaccion retroalimentativa de todos los elementos, componentes y relaciones

del ser humano. Entonces se debe contemplar y visualizar al ser humano como
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integro a nivel biopsicosocial considerando la interaccién de estas dimensiones y
su evolucién o6ptima en el desarrollo del sujeto, potenciando desde los primeros
afos de vida, garantizando de dicha forma los procesos linguisticos. Por lo tanto,

la adquisicion del lenguaje es mas que la suma de sus partes.

4.2.1 Desarrollo Tipico del Lenguaje

Si bien el ser humano es un ser complejo como especie, nace programado
para el aprendizaje del lenguaje. En la etapa de la infancia es una de las mas
importantes, ya que se adquieren una serie de habilidades que van evolucionando
a medida que el niflo observa, explora e interactia con su ambiente. A su vez,
aprende de su propio entorno como los movimientos, gestos, interrelacionarse,
entre otros. Con lo anteriormente planteado, se estipula que existen
transformaciones que permiten emitir un mensaje que sea captado por el otro de
manera inmediata sin necesidad de tener un lenguaje explicito aun. Sin embargo,
todas estas conductas eficientes suelen aparecer mas o menos a la misma edad
en nifios, creando pardmetros normales para cada conducta verbal que el infante

va obteniendo.

Owens (2003) sefala que el progreso del lenguaje esta arraigado en el
desarrollo cognitivo inicial, anterior a la aparicion de la primera palabra. Se
establece la necesidad de que se haya alcanzado cierto nivel de desarrollo
cognitivo para poder utilizar el lenguaje.

Para comprender el desarrollo de habilidades y cualidades del lenguaje
podemos clasificar en 2 etapas iniciales; etapa prelinguistica, la cual, se observa
un lenguaje desde los primeros meses de vida. En cuanto, a la etapa linglistica,

se caracteriza por adquirir elementos comunicativos de un lenguaje adulto.
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4.2.1.1 Etapa Prelinguistica

Esta etapa es también denominada por etapa preverbal y o nivel fonico,

debido a que el infante realiza sonidos onomatopeyicos. En este periodo el nifio se

prepara para el desarrollo linglistico abarcando los primeros 10 a 12 meses de

edad y se caracteriza principalmente por la expresion buco-fonatorio.

En este periodo el infante realiza intenciones comunicativas principalmente

con la madre y familia. La madre cumple un rol fundamental en la estimulaciéon

lingUistica a través del afecto y lo gestual, acompafiado del lenguaje verbal.

A continuacién, la tabla 1.1 abarca las etapas del desarrollo prelinglisticas

por edad y conductas esperadas segun los componentes del lenguaje.

Tabla 1.1 Compilado de Acosta, Owens, Narbona, Chevrie-Muller

Etapa Prelinglistica

E Precursores de Precursores de Precursores de
dad . Forma . C_ontenido _ Uso Niyel
Nivel F-F Nivel MFS Nivel Semantico Pragmaético
Conductas esperadas Conductas Conductas
esperadas esperadas
0 -Vocalizaciones - Sobresaltos a - Contacto
_3 - Llanto Reflejo ruidos y golpes. Ocular
- Gorjeo - Atencion  al
meses mundo auditivo y visual.
- Atencion a la voz
materna
(reconocimiento).
3 - Balbuceo y juego - Mira con mayor - Sonrisa Social
6 vocal. interés los rostros.
- Llanto diferenciado. - Comprension de
meses - Aparicion de las | la prosodia
vocales - Orientacion hacia
fuente sonora
6 - Balbuceo - Permanencia de -
_9 reduplicativo (cadenas | objeto Protoconversaciones
silabicas, CV-CV-CV- CV). - Atencion vy
meses | M&s comunes: repeticion Accién conjunta

cadena mamama, papapa,
repeticion diptongos,
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eaeaea,

sonido

agagarrir...
- Expresion facial

prolongacion

final atataaa,

-12

meses

-Balbuceo no
reduplicativo: cadena corta,
cambia consonante entre
una silaba y otra. Se
acompafa de gesto lo que
da intencion.

-Jerga

- Comprension de
palabras familiares
(responde a su nombre y
al no)

Intencion
comunicativa
Protoimperativos

- Deixis

Protodeclarativos

4.2.1.2 Etapa Linguistica

En esta etapa el infante comienza a emitir sus primeras palabras con una

intencidbn comunicativa, en donde el area semantica y sintactica comienza a tener

sentido en la adquisicidén y reproduccion de las primeras palabras, entre los 12 a

18 meses de edad. Segun determinados estudios informan que no existe una

edad fija para lo anteriormente planteado, pues bien, la adquisicion del lenguaje

varia segun los niveles integros en cuanto a la estimulacion biosicosoial,

independientemente del género del infante.

A continuacion, la tabla 1.2 abarca las etapas del desarrollo linguisticas por

edad y conductas esperadas segun los componentes del lenguaje.

Tabla 1.2 Compilado Acosta, Owens, Narbona, Chevrie-Muller

Etapa Linguistica

Edad Nivel Nivel Nivel Nivel
Fonolégico Morfologico Semantico Pragmético
Conductas Conductas Conductas Conducta
esperadas esperadas esperadas s esperadas
12 - -Silabas del - Primeras - -
tipo CV; CV+CV palabras Comprension global | Desarrollo de la
18 meses X >
- Fonemas - PLE 1.0 |de rutinas | funcion
Ipl, Itl, II, Im/ -1.9 cotidianas. declarativa.
Etapa - Uso de - -Reconoce -
prosodia Comprension de | partes importantes | Funciones intra e
Presinaptica | diferenciada. instrucciones del cuerpo. interpersonal.
sencillas. -Vocabulario: -
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manejo elementos

Presentes el

Holofrase. categorias basicas | aqui y ahora. -
- Palabras | de alta frecuencia, | Las estructuras
de contendié que | adjetivos y | son mas
usa sustantivos, | deicticos. atingentes a la
relacionales y situacion que al
sociales enunciado.
18 - - PLE 2.0 - Busca -
(lineal) objetos que no | Presencia de
24 meses X . .
- estan presentes. funciones intra e
Etapa Emisiones de 2 -Comprende | interpersonal.
Sintactica elementos. algunos ppuestos -Habla
-Uso de | como bonito-feo y | del pasado
Inicial palabras clase | sucio-limpio. inmediato, futuro
cerrada + clase - Explosién | inminente y de lo
abierta. del nombre: | que el otro esta
- Primeras 50 | haciendo.
Comprende palabras (palabras -
ordenes sencillas: | de alto uso: | Aumenta el
mira, dame, ven, | adverbios, ndamero de
come. expresivas, emisiones
- acciones, espontaneas.
Comprende sustantivos, nombre - Toma la
nocion mia. de objetos | iniciativa y sus
- Palabras | cotidianos). enunciados son
de contenido: -Comprende | mas atingentes.
sustantivos, algunos adjetivos: -
verbos, bonito, feo sucio, | Empieza las
adverbios, limpio. expansiones de
adjetivos (los de las emisiones.
alto uso)
2-3 Fonemas - PLE 2.1 -Contenidos - Inicio de
~ Iyl, Ibl, I, g/, Inl, | —2.9 de accion locativa, | la mantencion de
anos Etapa - . . .
/ch/ - posesion, comienza | topicos mediante
Jerarquica Emisiones de 2-3 | atribucion, aparece | producciones
Inicia elementos. - | cantidad. 3 mas coherentes.
Estructura S-V-S. - Identifica -
- Uso de | por uso. Reconoce
palabras de clase quiebres.
abierta + clase - Emplea
abierta. deicticos.
- Habla -Aparece
telegrafica. funcion
- heuristica.
Comprende
ordenes de 2
elementos.
Comprende
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preposiciones que
marcan posesion;
a mi, para mi. -

Vebos: ir, dar,
caer, poner,
hacer, tomar.
3-4 - Fonemas - -Usa -
o N, IR/, Ifl, Is/ Pronombres atributos de | Predominio de
anos Etapa . . o . -
posesivos mas | tamafio, cantidad, | funcion
Jerarquica claros. (para ti, | belleza, suciedad, | reguladora. - Se
. para mi) bondad. -Posicién | amplia  funcién
Compleja . : e
- Verbos | espacial (arriba, | heuristica. -
auxiliares. abajo, dentro, | Repara quiebres.
-Se afuera). -Maneja | - Habla de cosas
afianzan los | referente temporal | presentes. - Se
tiempos verbales. | (dia noche). - | adaptan a las
- Maneja colores. - | necesidades
Comprende Concepto de | comunicativas
algunas frases | Tiempo  (caliente, | del oyente vy
pasivas. frio) logran mayor
- espontaneidad. -
Comprension de | Inicia temas vy
opuestos. - | proporcionan
Comprension de | informacién
relaciones causa- | nueva
efecto bésicas.
4-5 - - - Conceptos - Se
afios Fonemas:/d/, _/r/, Pronombres dg distancia (ce_rca, desarrollan _
difonos vocalicos | posesivos mas | lejos), temporalidad | aspectos basicos
crecientes y | claros. (para ti, | (pronto tarde), | de la toma de
algunos para mi) forma, longitud | turnos.
decrecientes - - Verbos | (largo, corto),
difono con /I/ auxiliares. cualidad  (mismo,
-Se diferente), ancho,
afianzan los | grosor (gordo,
tiempos verbales. | delgado). -
- Conceptos témporo-
Comprende espaciales:
algunas frases | delantedetras,
pasivas antes-después,
primero-ultimo. -
Resuelve
problemas simples
como ¢Qué harias
tu si tienes hambre,
frio, calor, etc.?
5-6 - Fonemas - Maneja Maneja -
~ Irr/, difonos /r/ 'y | posesivos atributos de edad. - | Predominio de la
afnos i
trabantes. grupales Responde a | funcién
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de conciencia . Qué?
fonoldgica. ¢, Como?,¢; Cuando?,
¢ Quién? ¢ Con que?

4.2.2 Componentes del Lenguaje

El lenguaje es un reflejo del pensamiento y la forma de actuar del individuo

para tener una intencionalidad comunicativa.

Esta intencionalidad comunicativa se va aprendiendo del entorno que nos
rodea y construimos nuestra propia representacion, relacionado una variedad de

elementos para crear y luego comprender un mensaje por parte del receptor.

Para poder comprender de mejor manera la descomposicion de estos
elementos en la cual construimos el lenguaje se divide principalmente en tres
componentes, si bien no necesariamente de la misma relevancia: forma, contenido
y uso (Bloom & Lahey, 1978). La forma incluye en la sintaxis, la morfologia y la
fonologia, esto es que, los componentes conectan sonidos o simbolos en un orden
determinado. (Owens, 2003)

Componentes del lenguaje segun (Owens, 2003)

LENGUAJE
Forma Contenido Uso
Fono Morfo Sinta Semantico Pragmatic
l6gico l6gico ctico 0

Nivel fonoldgico

Es el estudio de la unidad mas pequefia de la estructura del lenguaje, es
decir integrando fonemas para luego utilizarlas en las palabras, estos
componentes son los fonemas que permiten establecer un sonido secuenciado

propio y determinado para ser articulado.
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(Alessandri, 2007) Este nivel se caracteriza principalmente por la emision de
cuatro pardmetros: Punto articulatorio, Modo de articulacion, Sonoridad,

Resonancia.

1. El punto articulatorio nos ensefa la posicion mas el contacto
de los 6rganos fonoarticulatorios, para el pronunciamiento de un fonema,
donde se organiza de la siguiente manera: bilabiales, labiodental, dental,
alveolares, palatales, velares (ver cuadro resumen).

2. El modo articulatorio, nos orienta la entrada y salida del aire
para la expresion de los fonemas, de acuerdo a esto se divide en:
oclusivas, fricativa, africada, laterales.

3. La sonoridad, son la intervencion o no intervencion de la

vibracion de las cuerdas vocales en la elaboracién de un fonema, como:

° Sonoras: a aquellas que si median: b,d,g,m,n,l,r,rr,A.
° Sordos: cuando hay vibracién cordal: p,t,k,f,y,ch,x.
4. La resonancia: es la que nos revela por donde se origina la

salida del aire al exponer un fonemay son:

° Orales: cuando la totalidad del aire sale por la boca por
obstruccién del velo del paladar hacia la nariz.

° Nasales: cuando el velo del paladar cierra la salida del aire

por la boca y el sonido formado sale por la nariz: m,n,f.

Segun lo anteriormente planteado, nos facilita en su totalidad la
identificacion de las caracteristicas, detalles y funciones de cada uno de los
fonemas. A su vez, nos permite realizar el analisis fonoarticulatorio del menor,
para luego determinar su dificultad de manera especifica y detallada, para su

futura intervencion.
Nivel sintactico:

El objetivo del nivel sintactico es regular y ordenar los enunciados escritos

como verbales de una frase. Sin embargo, la mayor dificultad para muchos es
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plasmar estas reglas sintacticas en lo escrito de manera formal, regulando estas

palabras para la produccion de oraciones.

(Owens, 2003) La forma o estructura de una oracion depende de las reglas
de la sintaxis. Dichas reglas especifican la organizacion de las palabras, las
frases, las clausulas, el orden y la organizacion de las oraciones, asi como las
relaciones entre las palabras, los tipos de palabras y otros elementos de la

oracion.

Es importante mencionar que estas oraciones se organizan segun su
funcion y su relacion que requiera cada palabra de la oracién, cada lengua posee
su regla sintactica, por ejemplo, el espafiol, posee una estructura sintactica de
sujeto + verbo + objeto, en el caso de otros idiomas su regla sintactica el verbo se
ubicara al final, Por lo tanto, la organizacion y el orden de los elementos
dependera de cada lengua y su estructura gramatical.

Nivel Morfolégico:

Las palabras se conforman por las nhomenclaturas de sonidos formados por
fonemas, estas no poseen un significado alguno. Sin embargo, los morfemas son
la primera unidad que poseen un significado dentro de una palabra, es por ello que
junto que a la unién de morfemas se plasma una palabra incorporando cada uno

de estos su significado propio. De dicha forma se plasma la palabra en si.

Segun (Owens, 2003) se puede ejemplificar de la siguiente manera:

SOBRINITOS
sobrin Significado de hijo o hija de un
hermano
it Aporta la idea de pequefio 0
pequena
0 Significado de género masculino
S Plural
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En nuestra lengua existen dos tipos de morfemas:

1. Morfema base o lexema: También conocido como raiz de la
palabra.
ZAPATITO
Zapat Significado, Base o raiz de la
palabra -
ito Informacién adicional
2. Morfema gramatical: Es el que entrega informacion
propiamente gramatical, mas que en el significado.
Existe dos tipos de morfemas gramaticales
1. Morfema gramatical verbal: Es el que otorga las

terminaciones a las formas verbales.

JUGABAN
jug Morfema de base
aba Indicador del tiempo (pretérito imperfecto) y del modo
(indicativo)
n Indicador de la tercera persona del plural

2.

Morfema gramatical nominal: Es el que revela tanto el

género como el numero.

ABUELOS
abuel Morfema de base
0 Morfema gramatical que indica género
S Morfema gramatical que indica nimero
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También existen dos clases de morfema gramatical nominal: el que indica

género y el que indica namero (Owens, 2003).
Nivel Semantico

La semantica es la ciencia que estudia los significados y los cambios de
significados que sufren las palabras. También se sefiala que el sistema semantico
representa el conocimiento que las personas tienen de los objetos, de las

relaciones entre los objetos y entre los eventos del mundo real (Owens, 2003).

El lenguaje verbal podemos entenderlo como un sistema de signos
lingUisticos que se encuentran conformados por dos aspectos que son
inseparables uno es el significante (expresion) y el otro es el significado
(contenido). La relacién que se genera entre el significante y el significado se
caracteriza por ser convencional, ya que es el resultado de un acuerdo o
convencion, siendo este improcedente, ya que no existe una relacion interna entre

significado y significante.

En relacion al significado de las palabras estas se presentan con rasgos
semanticos (semas) que las constituyen y que se relacionan con la categoria
conceptual del término, se puede mencionar que, en relacion a el significado de la
palabra, se desprenden dos términos la primera es restriccion de seleccion y la

segunda es restriccion de conexion

De hecho, la primera infancia es considerada como una de las etapas
cruciales para el aprendizaje de la lectura, ya que para ello se requiere un bagaje
de experiencias, tanto linguisticas como cognitivas, los cuales deben ser
estimuladas desde edades muy tempranas, cuya intencién es favorecer la
elaboracion de la informacion y la construccion de mensajes en forma

comprensiva y significativa (Rioseco y Ziliani, 1998).
Nivel Pragmatico

Es el estudio del funcionamiento del lenguaje en contexto sociales,

situacionales y comunicativo (V, A, & V, 2002) esto quiere decir que analizan los
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codigos y reglas que se establecen en un contexto social real, organizando el

lenguaje para una 6ptima ejecucion.

La intencion comunicativa, en relacion a la influencia para con los otros es
denominado pragmatica que segun (Owens, 2003) constituye un conjunto de
reglas relacionadas con el uso del lenguaje en el seno de un contexto
comunicativo. Es por ello que se define como la manera en que se maneja el

lenguaje para su funcién comunicativa.

4.3 Trastorno Especifico del Lenguaje

4.3.1 Definicién

La definicibn mas caracteristica sobre TEL corresponde a la propuesta por
la American Speech-Languaje-Hearing Association (ASHA), la cual establece que
“un trastorno del lenguaje es la anormal adquisicién, comprensién o expresion del
lenguaje hablado o escrito. El problema puede implicar a todos o algunos de los
componentes, fonoldgico, morfolégico, semantico, sintactico o pragmatico del
sistema linglistico. Los individuos con trastorno del lenguaje tienen
frecuentemente problemas de procesamiento de lenguaje o de abstraccién de la
informacion significativa para el almacenamiento por la memoria a corto o largo
plazo”.( Lenguaje Oral y Rendimiento Escolar en Nifios de 5° afio de Ensefanza
Béasica con Antecedentes de TEL).

El TEL en un nifio o nifia puede llevar a la generacion de problemas de
aprendizaje tanto en la adquisicion del lenguaje escrito como en otras areas, por lo
qgue si no es tratado a tiempo podria relacionarse con el fracaso escolar, la
desercion y sobre todo, afectar la autoestima del nifio o nifia que generalmente es

estigmatizado y discriminado.
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4.3.2 Criterios de Exclusiéon

Como bien se ha informado en los puntos anteriores que el Trastorno
Especifico del Lenguaje es un trastorno del procesamiento linglistico que afecta
sus diferentes niveles (fonética, fonologia, |éxico, seméntica, morfologia, sintaxis y
pragmatica).Por lo tanto no se puede explicar por alteraciones o déficit a nivel
intelectual, neurolégico, sensorial, motor, emocional o sociofamiliar. Es por eso
gue hablan de trastorno heterogéneo ya que puede afectar a uno, 0 mas de uno,

hasta todos los niveles del lenguaje mencionados.

Frente a esto hay autores que marcaron una serie de criterios minimos para
el diagnostico de los nifilos con TEL, y de exclusiébn de nifios que presentan

dificultades en el lenguaje pero obedecen a una causa diferente. Los criterios son:

> Nivel auditivo de 25 dB en la banda de frecuencias de
250 a 6.000 Hz, y de 25 dB en el reconocimiento de palabras
familiares.

> Estatus emocional y conductual normal, por lo que se
excluyen los casos que presenten problemas conductuales graves o
problemas especiales de ajuste familiar o escolar.

> Nivel intelectual minimo, por lo que se considera que
no presentan este trastorno los niflos cuyo Cl de ejecucion sea
inferior a 85.

> Estatus neuroldgico sin signos de alteracion, por lo que
no alcanzarian el criterio de TEL los nifios con claros signos
neurolégicos o con historia de traumatismo cerebral, epilepsia u
otros indicadores de trastorno neurologico.

> Destrezas motoras del habla normales, con exclusion
de los nifios con problemas orales motores periféricos, deficiencias

en la sensibilidad oral o anormalidades orofaciales.
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> Nivel lector normal, en caso de que el nifio haya

iniciado el aprendizaje formal de la lectura.

4.3.3 Caracteristicas

El TEL puede afectar todos los niveles del lenguaje el cual se definira a
través de planteamiento del Dr. Victor M. Acosta R.

En el aspecto fonoldgico, las dificultades pueden ir desde la reduccion y
simplificacion del sistema fonoldgico, hasta significativas reducciones del sistema
consonantico y de la estructura silabica, pasando por distorsiones y
desorganizaciones fonologicas, comprometiendo, de esta manera, la inteligibilidad

del habla del menor.

En cuanto a la morfosintaxis de estos nifios, las dificultades presentes
pueden ir desde un desarrollo gramatical lento y pobre en el uso de recursos
formales, hasta evidenciar rasgos claros de desestructuracion gramatical. En la
morfologia, las dificultades mencionadas se evidencian preferentemente en la
categoria verbal. Mientras que en la sintaxis, las mayores dificultades las
experimentan con las oraciones negativas, imperativas, pasivas, interrogativas
y, sobre todo, en las coordinadas y subordinadas. Los errores mas frecuentes

son los de omisién, sustitucion y adicion.

Con relacion a las caracteristicas semanticas del lenguaje de los nifios
con TEL, estas pueden presentarse como una pobreza de vocabulario, con una
lenta adquisicion de palabras y un menor desarrollo de habilidades para
relacionar significados en los casos mas leves. En los casos mas severos
puede observarse un discurso entrecortado con abundantes pausas, utilizacién
de gestos en apoyo o sustitucién de términos, y abuso de etiquetas genéricas
como “esto” o “una cosa”. Con la presencia de dichas dificultades en este nivel,
es posible obtener un lenguaje ambiguo, poco explicito, con muletillas y escaso

uso de las categorias que precisan los significados de las palabras y de los

35



conectores oracionales, pudiendo incluso llegar a presentar ausencia de

palabras funcionales.

En cuanto al nivel pragmético de estos nifios, es posible observar una
escasa participacion espontanea en conversaciones, dificultades para iniciar y
mantener turnos conversacionales, predominio de conductas no verbales para
mantener la interaccion, y en general, una limitada competencia

conversacional.

El TEL como Trastorno Especifico del Lenguaje, corresponde a
alteraciones del funcionamiento linglistico que no son derivadas de
desordenes o déficit intelectuales, sensoriales, motores, socio afectivos o
neuroldgicos, y que, sin embargo, son facilmente observadas en estudiantes al
inicio de su escolaridad. Acosta y Moreno (2005) (Citado en Miranda, B.
(2011).

Una de las principales reformas que incluye el decreto 1300, es en

funcién de este punto, en donde se clasifica a los TEL en:

> Trastorno Especifico del Lenguaje Expresivo:
Puntuaciones tras evaluaciones del lenguaje expresivo quedan por debajo
de las obtenidas por las normas del desarrollo del lenguaje receptivo. Se
puede manifestar a través de sintomas como errores de produccién de
palabras, incapacidad para utilizar los sonidos del habla en forma apropiada
para su edad, un vocabulario sumamente limitado, cometer errores en los
tiempos verbales, o experimentar dificultades en la memorizacion de
palabras o en la produccion de frases de longitud o complejidad propias del
nivel evolutivo. Las dificultades interfieren con el rendimiento académico o
comunicacién social. No se cumplen criterios de trastornos mixtos del

lenguaje receptivo-expresivo ni de trastorno generalizado.

> Trastorno Especifico del Lenguaje Mixto: Puntuaciones tras

evaluaciones del lenguaje expresivo quedan por debajo de lo esperado
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para la edad del menor. Los sintomas incluyen los propios del trastorno del
lenguaje expresivo, asi como dificultades para comprender palabras, frases
o tipos especificos de palabras, tales como términos espaciales. Las
dificultades interfieren con el rendimiento académico o comunicacion social.

No se cumplen criterios de trastorno generalizado del desarrollo.

4.3.4 Implicancias en el Desarrollo Escolar

El Trastorno Especifico del Lenguaje(TEL) en Chile es considerada como
una Necesidad Educativa Especial Transitoria (NEET).Cuando nos referimos a
una NEE es porque el estudiante muestra dificultades mayores en comparacion al
resto de sus comparieros para acceder a los aprendizajes que le corresponden de
acuerdo a su edad o curso, puesto que se requiere apoyos extraordinarios,
especializado para poder compensar dichas dificultades, al no proporcionarlo

limitan sus oportunidades de aprendizaje y de desarrollo.

Es por eso que se recomienda una intervencién especifica temprana,
dirigidas a preescolares en riesgo, en Chile crearon escuelas de lenguaje para
nifios entre 3 y 5 afios,11 meses, con diagndsticos de TEL Expresivo y Tel Mixto(
bajo el amparo del decreto 1300, con la reforma en el decreto 170/2009 Ministerio
de Educacion de Chile( MINEDUC) , cuyo objetivo es entregar los apoyos
necesarios para que los estudiantes superen sus dificultades e ingresen a la
educaciéon regular(Parvulario y Basica)preparados para enfrentar con éxito el
desafio de los procesos educativos posteriores, puesto que si no ingresan a una
escuela de lenguaje e ingresan directamente a una escuela regular, existe
Programa de Integracion Escolar que es respaldado por decreto 170/2009
(regulando los requisitos, los instrumentos, pruebas diagndsticas y el perfil de los
profesionales) entregando apoyo fonoaudiolégico y educativo. (Ministerio de
Educacion. 2009).

La edad en que se puede observar este tipo de dificultad es en nifios y
nifias entre 3 -7 afos, con predominio en varones, esto se puede observar por la

37



baja produccién de lenguaje, dificultad en lectura y escritura, céalculo matematico,
problemas atencionales, cierto grado de hiperactividad, problemas para la
comunicacién social, tiene mayor riesgo de padecer problemas emocionales en la
adolescencia, grandes dificultades para las relaciones sociales. EI TEL puede

acompanfar al alumnado afectado a lo largo de toda su trayectoria escolar.

4.4 Nivel semantico del Lenguaje

4.4.1 Definicidn

La semantica es la representacién del conocimiento que tienen las personas
de los objetos, ademas es considerada como la ciencia que estudia los
significados y los cambios de significados que sufren las palabras. Fernando de
Saussure planteo la dualidad existente entre el significado y el significante, es
decir la uniébn que se establece entre su referente y su simbolizacion en el
lenguaje, que responde a una conversacion social y que se produce por la
experiencia directa con el objeto, anticipando la formacién de conceptos.

4.4.2 Organizacion semanticay su desarrollo desde los 9 meses

a 7 aios de edad

La organizacion semantica corresponde a la evolucion del significado de la
palabra, de tal manera el aprendizaje del lenguaje se produce en un ambiente
natural, sin situaciones previamente armadas, surge en base a lo que el nifio ve y
experimenta. El adulto intuitivamente le proporciona informacién y a la vez
acompafna su desarrollo modelando las emisiones del nifio, en el caso de los
significados va acotandolos cada vez mas. Es perfectamente conocido que la

comprension precede a la expresion.

El bebé comienza reconociendo la voz humana y es por ello que muchas

veces se calma con solo hablarle, en el intercambio con un adulto aprende a
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interpretar rasgos como lo son la voz, la entonacién y la curva entitativa global de
quien le habla y reconoce si el otro esta dispuesto a jugar o si, por el contrario,

esta enfadado y de esta forma puede responder adecuadamente.

Aproximadamente a los 9 meses es cuando comienza la actividad
comprensiva del lenguaje, interpretando algunas particulas del discurso del adulto,
comienza por identificar su nombre y el “No”. Las palabras que el nifio comprende
esta estrictamente relacionadas con las experiencias que vive el aqui y el ahora,
para luego estar acompafado por el desarrollo cognitivo, siendo capaz de evocar

objetos que no estén presentes.

Méas adelante aparecen palabras cuya funcién sera designar. Estas
palabras se utilizaran en un primer momento para designar varias cosas a la vez,
como por ejemplo llamar al guau guau a todos los animales independientemente
de sus caracteristicas. Este fendmeno se conoce como sobre extension, luego por
mecanismos de diferenciacion y oposicion. Cada vez que aprenda una palabra
nueva se producird una reestructuracion de las ya existentes, formandose una

compleja red de significados.

Para poder integrar una palabra nueva el nifio deberd cumplir con ciertas

condiciones como:

- Diferenciar claramente un objeto en particular

- Saber que, aunque lo encuentre en diferentes contextos,
continda siendo el mismo.

- Captar que, aunque cambie algunos de sus atributos, por
ejemplo, el color sigue siendo el mismo.

- Delimitar cuales son los atributos que le son propios.

Por los mecanismos antes mencionados, los significados van a ir
ajustandose y haciéndose mas especifico a medida que las experiencias del nifio
aumenta y es justamente por eso que nifios de la misma edad pero que viven en
ambientes diferentes, ya sea geograficos o socio-econémicos o culturales, tendran

un repertorio semantico bastate diferente cualitativamente.
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Un hito importante en la expresién semantica lo constituye el logro de las
primeras 50 palabras, hecho que coincide generalmente con el comienzo de la
utilizacion de la frase de dos palabras y que ocurre aproximadamente a los 18 - 19

meses.

Dentro de este repertorio de palabras, la mayoria son sustantivos, pero
también se incluyen verbos y palabras funcionales (por ejemplo: adverbios, arriba,
mas, etc.), hay que destacar que estas palabras no estan categorizadas a nivel
gramatical y su valor en principio puede variar de objeto a accién o a denominar

una situacion en particular.

Estos primeros significados atraviesan por tres etapas:

1- Etapa preléxica: en esta etapa el nifio utiliza las palabras como
etiquetas, aun sin contenido conceptual y estan generalmente acompafadas por

gestos por las manos o la cara.

2- Etapa de simbolos Iéxicos: estas emisiones ya tienen nivel conceptual
y son reconocidas como palabras, en este periodo se produce un aumento

significativo en cuanto a la cantidad.

3- Etapa de frase semantica: se inicia cuando el nifio empieza a usar la
frase de dos palabras, aproximadamente a los 19 meses, a partir de eso y
paulatinamente, su posibilidad de comunicarse aumenta a medida que se
complejiza el tipo de frase que va construyendo y la informacion que desea

transmitir.

Al mismo tiempo que crece el nimero de palabras que el nifio comprende y
utiliza comienza que hay diferentes jerarquias, es asi que comienza a agrupar sus
palabras y almacenarlas en categorias que al contactarse constituyen un complejo

sistema de redes semanticas.

La construccion de categorias hace que el aumento de vocabulario no sea

simplemente un crecimiento cuantitativo, sino que contribuye a la organizaciéon de
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los conceptos que el nifio va adquiriendo y a un acomodamiento en las hipotesis

anteriores.

Entre los 2 y 3 afos el incremento de vocabulario se produce en forma de
cascada y a un ritmo muy acelerado siempre utilizando los mecanismos

anteriormente mencionados.

Entre los 3 y los 6 afios continda siendo importante el aumento de
vocabulario cada vez mas preciso y adaptado, aunque su lenguaje es ante todo
egoceéntrico, dice todo lo que piensa, pero no para comunicar su pensamiento,

sino mas bien para reforzarlo.

Es importante la diferencia que se establece en este punto entre nifilos que
han tenido escolaridad desde pequefios y los que no, porque, al favorecerse, la
socializacion, disminuye el lenguaje egocéntrico, es recién a partir de los 7 afios
cuando aparece un verdadero intercambio de informacién y se independiza el

lenguaje interior del exterior.

4.4.3 Habilidades semanticas

4.4.3.1 Significado de la palabra

En relacion al significado de las palabras estas se presentan con rasgos
semanticos (semas) que las constituyen y que se relacionan con la categoria
conceptual del término, se puede mencionar que, en relacion a el significado de la
palabra, se desprenden dos términos la primera es restriccion de seleccion y la

segunda es restriccion de conexion.

La restriccion de seleccion determina que palabras pueden combinarse
entre si y cuales no. En relacion a la conexion de palabras presenta tres

categorias:

A) Conexidn de significado donde se asocia una palabra con otra.

B) Conexién formal donde se asocia el tipo y forma de las palabras
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C) Conexion de contexto y significado es donde un significante o imagen

acustica se asocia con distintos significados.
4.4.3.2 Relaciones seméanticas

En relacién a las clases de relaciones semanticas estas pueden estar

referidas a:
A) Relacion de independencia (sinébnimos y homoénimos).
B) Relacion de interseccion (reciprocos y antonimias).

C) Relacién de inclusion (palabra comin en un campo semantico y relacion

de vocabulario).

D) Relacion de participacion (relacion de dos o mas palabras que se

asocian).
4.5 Bases Curriculares de Educacion Parvularia
4.5.1 Descripciéon General

Actualmente se encuentra en transicion la aplicacién de las nuevas bases
curriculares de Educacion Parvularia en los distintos establecimientos del pais, las
cuales fueron promulgadas en diciembre de 2017 y publicadas el 10 de febrero de
2018 bajo el Decreto N° 481. Las actuales bases deben iniciar su aplicaciéon
obligatoria en el afio 2019, por consiguiente, la siguiente propuesta se basa en
estas, las actualizadas bases curriculares de la Educacion Parvularia. A
continuacion, se exponen los objetivos, organizacion curricular y relacion que

poseen las bases curriculares con el desarrollo del lenguaje.

Segun se sefala en las bases curriculares 2018, documento emanado por
el Ministerio de Educacion, estas tienen por finalidad favorecer el desarrollo
integral de los estudiantes de forma sistematica, oportuna y pertinente, asi como
los aprendizajes relevantes y significativos en los parvulos, apoyando también a la

familia en su rol de primera educadora. Por otro lado, la Educaciéon Parvularia
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tiene el propdsito de promover en los estudiantes aprendizajes, conocimientos,
habilidades y actitudes que permitan: valerse por si mismo en diferentes ambitos,
sea escolar y familiar, apreciar sus capacidades y caracteristicas personales, el
desarrollo motriz y valorar el autocuidado del cuerpo, relacionarse socialmente de
forma adecuada con nifios y adultos de confianza, desarrollar actitudes de respeto
y aceptacion por la diversidad social en todas sus formas, comunicarse por medio
del lenguaje verbal y corporal, contar y usar los nimeros para resolver problemas
cotidianos acordes a la edad, reconocer que el lenguaje escrito tiene diversos
objetivos como comunicarse, informarse y recrearse, explorar y conocer el medio
natural y social, desarrollar la curiosidad, creatividad e interés por conocer,
desarrollar actitudes y habitos que les permitan seguir aprendiendo en los
siguientes niveles educativos, expresarse libre y creativamente utilizando diversos
lenguajes artisticos, y, ademas, si el establecimiento educacional posee un gran
porcentaje de estudiantes indigenas, se considerard& como objetivo que los
estudiantes desarrollen aprendizajes que les permitan acceder a mensajes
simples en lengua indigena, reconociendo asi su historia y conocimientos de

origen.

En cuanto a los propdsitos generales que posee la Educacion Parvularia,
estos estan en estricta relacion con los objetivos dirigidos hacia los nifios y nifias,
expuestos en el péarrafo anterior. Es asi, como este nivel educativo tiene por
finalidad:

- Promover el bienestar integral de los estudiantes.

- Propiciar el desarrollo de diversas experiencias de aprendizaje que apoyen
y fomenten aspectos como la formacion valdrica y ciudadana.

- Promover en los estudiantes la identificacion y valoracion de las propias
caracteristicas, necesidades, preferencias y fortalezas, favoreciendo asi el
autoestima y adecuado autoconcepto.

- Favorecer aprendizajes oportunos, pertinentes y con significancia para

todos los nifios y nifias.
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- Propiciar aprendizajes de calidad que consideren a toda la diversidad de
estudiantes.

- Favorecer la transicion del nifio y nifia a la Educacién Basica.

- Potenciar la constante participacion de la familia para la realizacion de una
labor educativa en conjunto.

- Propiciar un trabajo conjunto con la comunidad educativa.

En relacién a la organizacion curricular, las cuales se exponen y explican en
el capitulo 2 de las bases curriculares 2018, partiendo desde la categoria mas
macro a la mas micro, estas se estructuran en: Ambitos de Experiencias, Ncleos

de Aprendizajes, Niveles o tramos Curriculares y Objetivos de aprendizaje.

El siguiente esquema explica esta organizacion.
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Como se puede observar en el esquema, la categoria mas general
corresponde a los Ambitos de Experiencias para el Aprendizaje, los cuales
constituyen los campos curriculares en donde se organizan y distribuyen los
Objetivos de Aprendizajes. Estos contemplan tres grandes dmbitos, los cuales son
“‘Desarrollo Personal y Social’, “Comunicacién Integral” e “Interaccion vy
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Comprension del Entorno”, los que se vinculan unos con otros y conforman
procesos claves en el desarrollo de todos los nifios y niflas en Educacion

Parvularia.

Segun se aprecia también en el esquema, el ambito de Desarrollo Personal
y Social posee un caracter transversal en la implementacién del curriculum
educativo, esto por la relevancia formativa que tiene para el desarrollo humano v,
por lo tanto, se requiere que se aborde de forma permanente considerando todas

las acciones educativas que se propician a los parvulos.

La segunda categoria corresponde a los Nucleos de Aprendizajes, los
cuales estan inmersos al interior de los distintos Ambitos de Experiencias. Su
funcién es delimitar “focos centrales de experiencias en torno a las cuales se
agrupan e integran un conjunto de Objetivos de Aprendizajes, con el propdsito de
contribuir a la organizacion y sistematizacion del trabajo educativo” (Mineduc,
2018, p.39).

Los Nucleos de Aprendizajes permiten promover conocimientos, habilidades
y actitudes que fortalezcan los diversos Ambitos. En cuanto a su contenido, todos
los ndcleos son igualmente relevantes, puesto que proponen objetivos que

destacan aprendizajes cruciales para la etapa de Educacion Parvularia.

Los nucleos pertenecientes al Ambito de Desarrollo Personal y Social son
‘Identidad y Autonomia”, “Convivencia y Ciudadania” y “Corporalidad vy
Movimiento”. Los nucleos que forman parte del Ambito Comunicacién Integral son
“‘Lenguaje Verbal” y “Lenguaje Artisticos”. Por ultimo, los nucleos que subyacen al
Ambito Interaccion y Comprension del Entorno son “Exploracién del Entorno

Natural”, “Comprension del Entorno Sociocultural” y “Pensamiento Matematico”.

Siguiendo con la organizacion curricular, los Tramos o Niveles Curriculares
corresponden a la temporalidad de los objetivos de aprendizaje en base a tres
niveles, segun el Decreto N° 315 publicado en el afio 2011.

- 1° Nivel: Sala Cuna, de 0 a 2 afos de edad.
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- 2°Nivel: Nivel Medio, de 2 a 4 afios de edad.

- 3°Nivel: Nivel de Transicién, de 4 a 6 afios de edad.

En lo que respecta al Nivel de Transicion, este se subdivide en Primer Nivel
de Transicion, en donde la edad minima de ingreso corresponde a los 4 afios de
edad y se asocia al curso de Pre-kinder, y el Segundo Nivel de Transicion, en el
cual la edad minima de ingreso corresponde a 5 afios de edad y se relaciona con
el curso de Kinder.

Por otro lado, en relacion a los Objetivos de Aprendizajes, estos establecen
los aprendizajes esperados en los parvulos segun cada nivel educativo, integrando
las principales habilidades, conocimientos y actitudes que les permitiran avanzar
en su desarrollo integral. Por lo tanto, los Objetivos de Aprendizajes declaran de
forma explicita el foco del quehacer pedagdgico por parte de los docentes de aula.
Ademas, las bases curriculares exponen que los parvulos pueden manifestar el

logro de un Objetivo de Aprendizaje mediante diversos desempefios concretos.

4.5.2 Bases Curriculares y Desarrollo del Lenguaje

El desarrollo del lenguaje es el foco central del presente estudio, y se
plantea en las bases curriculares explicitamente por medio del Ambito
Comunicacion Integral, del cual se emanan dos nucleos de aprendizajes. El
primero, denominado Lenguaje Verbal, expone el lenguaje oral como uno de los
recursos mas significativos para comunicar, un instrumento imprescindible para el
desarrollo del pensamiento de los nifios, el cual guarda una estrecha relacion con
el desarrollo cognitivo. A su vez, se plantea que la edad comprendida desde el
nacimiento hasta los 6 afios de edad es en donde la dimension oral cobra su
mayor relevancia puesto que es la primera que se desarrolla y, por otra parte, esta
vinculada al contexto cotidiano en el cual se desenvuelven todos los nifios y nifias.
Desde el Nucleo Lenguaje Verbal se extraen objetivos de aprendizajes como
“Expresarse oralmente en forma clara y comprensible, empleando estructuras
oracionales completas, conjugaciones verbales adecuadas y precisas con los
tiempos, personas e intenciones comunicativas”, “Comprender textos orales como

46



preguntas, explicaciones, relatos, instrucciones y algunos conceptos abstractos en
distintas situaciones comunicativas, identificando la intencionalidad comunicativa
de diversos interlocutores”, “Comunicar oralmente temas de su interés, empleando
un vocabulario variado e incorporando palabras nuevas y pertinentes a las
distintas situaciones comunicativas e interlocutores” y “Comprender contenidos
explicitos de textos literarios y no literarios, a partir de la escucha atenta,
describiendo informacion 'y realizando progresivamente inferencias vy
predicciones”, entre varios otros.

El segundo nucleo, denominado Lenguajes Artisticos, tiene por finalidad
promover la capacidad de expresion mediante diversas elaboraciones creativas vy,
ademas, apreciar y disfrutar manifestaciones estéticas presentes en la naturaleza
y la cultura. A partir del Nucleo Lenguaje Artisticos se desprenden objetivos de
aprendizajes como “Comunicar sus impresiones, emociones e ideas respecto de
diversas obras de arte, producciones propias y de sus pares (artesanias, piezas
musicales, obras plasticas y escénicas, entre otras)” e “Interpretar canciones y
juegos musicales, utilizando de manera integrada diversos recursos tales como, la
voz, el cuerpo, instrumentos musicales y objetos”.

Aunque las bases curriculares otorgan un Ambito de Experiencias de
Aprendizajes especialmente dedicado a la comunicacion y existe también un
Nucleo que abarca la comunicacion de tipo verbal, el lenguaje es una herramienta
tan esencial en el ser humano y tan relevante de desarrollar en los primeros afios
de vida, que estad inmerso en todo el curriculum educativo, ya sea de forma
explicita e implicita.

Los estudiantes que posee TEL Mixto requieren apoyos para comunicarse y
comprender enunciados verbales de forma eficaz, por tanto, el desarrollo de la
semantica es imprescindible y puede abarcar de forma amplia y permanente,
considerando todos los ambitos del Segundo Nivel de Transicion, asi como los
ndcleos de aprendizajes. Ademds, en este nivel educativo se produce una
expansion mayor del lenguaje. Es asi, como en el Ambito asociado al Desarrollo
Personal y Social, se plasman en el curriculum objetivos tales como “Comunicar a

los demas, emociones y sentimientos tales como: amor, miedo, alegria, ira, que le
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provocan diversas narraciones o situaciones observadas en forma directa o a
través de TICs”, “Comunicar sus preferencias, opiniones, ideas, en diversas
situaciones cotidianas y juegos” y “Comunicar el bienestar que le produce el
movimiento, al ejercitar y recrear su cuerpo en forma habitual, con y sin
implementos u obstaculos”, entre otros. De la misma manera, del Ambito
correspondiente a la Interaccién y Comprension del Entorno, subyacen objetivos
como “Comunicar propiedades basicas de los objetos y elementos naturales que
explora, tales como: transparencia/opacidad, flexibilidad/rigidez, rugosidad/lisura,
relacionandolos con posibles usos”, “Establecer relaciones de semejanzas y
diferencias de animales y plantas, a partir de algunas caracteristicas (tamafio,
color, textura y morfologia), sus necesidades basicas (formas de alimentacion y
abrigo), y los lugares que habitan, al observarlos en forma directa, en libros
ilustrados o en TICs”, y “Comunicar la posicion de objetos y personas respecto de
un punto u objeto de referencia, empleando conceptos de ubicacion (dentro/fuera;
encima/debajo/entre; al frente de/detras de); distancia (cercal/lejos) y direccién

(adelante/atras/hacia el lado), en situaciones ludicas”.

4.6. Didéactica y Estrategias Diversificadas

4.6.1 Didactica

La didactica es siempre reconocida bajo el alero de la educacion y la
pedagogia, es por ello que lo primero que se debe destacar es el significado de
éste. Segun el Diccionario de la Lengua Espanola el término “didactica” (Del gr.
didaktiké, de didasko, ensefar) presenta diversas acepciones algunas de ellas
son: Perteneciente o relativo a la ensefianza, Propio, adecuado para ensefar o
instruir, Método, género didactico Obra didactica, Perteneciente o relativo a la

didactica, Arte de ensenar.

No obstante, a todas estas acepciones nos quedaremos con la que se
sefiala en el diccionario de las ciencias de la educacion, el cual define a la

didactica como aquella que estudia e interviene en el proceso de ensefianza
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aprendizaje con el fin de conseguir la formacion intelectual del educando. La
didactica se encuentra situada dentro de las ciencias estrictamente pedagdgicas y

es una de las ramas de la pedagogia aplicada.

A su vez se encarga del estudio y la intervencion en el proceso ensefianza-
aprendizaje con la finalidad de optimizar los métodos, técnicas y herramientas que
estan involucrados en él.

Podemos destacar que la didactica tiene dos expresiones, las cuales son
tedrica y practica; en el nivel tedrico, la didactica estudia, analiza, describe y
explica el proceso ensefanza-aprendizaje para, de este modo, generar
conocimiento sobre los procesos de educativos y postular el conjunto de normas y
principios que constituyen y orientan la teoria de la ensefianza.

A nivel practico, por su parte, la didactica funciona como una ciencia
aplicada, pues, por un lado, emplea las teorias de la ensefianza, mientras que, por
otro, interviene en el proceso educativo proponiendo modelos, métodos y técnicas

gue optimicen los procesos ensefianza-aprendizaje.

4.6.2 Estilos y Ritmos de Aprendizaje

Durante toda la vida se aprende, se busca la mejor forma de adquirir los
conocimientos, que sea mas facil para cada quien y ademas propicie el

aprendizaje.

En el transcurso de la vida escolar cada uno descubre las preferencias que
tiene al estudiar, estas pueden ir cambiando a medida que la vida transcurre y a
medida que hay una interaccién con el medio escolar no obstante, el uso de estas

pueden ser efectivas o deficientes.

Los estilos de aprendizaje, hay que tomarlos en cuenta para hacer que los
estudiantes desarrollen mejor sus habilidades y procesen mejor la informacion.

Para ello se debe aprender cuales son, y qué hacer cuando en una sala de clases
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se puede tener estilos distintos para poder desarrollar de manera eficaz la funcién
mediadora asumida por el docente.

Se han desarrollado distintos modelos y teorias sobre estilos de aprendizaje
los cuales ofrecen un marco conceptual que permite entender los
comportamientos diarios en el aula, cobmo se relacionan con la forma en que estan
aprendiendo los alumnos y el tipo de accion que puede resultar mas eficaz en un

momento dado.

Algunos de los conceptos de estilo de aprendizaje segun diversos autores,

son:

Para Quiroga y Rodriguez (2002 p-2 ) “los estilos cognitivos reflejan
diferencias cualitativas y cuantitativas individuales en la forma mental fruto de la
integracion de los aspectos cognitivos y afectivo-motivacionales del
funcionamiento individual” por lo tanto, determinan la forma en que el aprendiz

percibe, atiende, recuerda y/o piensa, como en general se hacen las cosas.

Segun Dunn, Dunn y Price (1979). (citados por Castro, S. y Guzméan de
Castro, B. 2005). existen cuatro estimulos basicos para que ocurra el aprendizaje:
elementos del medio ambiente (sonido, luz, temperatura y el mobiliario),
elementos emocionales (motivacion, persistencia, responsabilidad, estructura),
elementos sociologicos y fisicos (potencial de percepcion, ingesta, hora,
movilidad) éstos determinan la habilidad, procesamiento y retencion de

informacion, valores, hechos y conceptos.

Grasha (1998) sefiala que son las preferencias que los estudiantes tienen
para pensar, relacionarse con otros en diversos ambientes y experiencias Mato,
(1992), Alonso, Gallegos y Honey, (1994) y Palomino (1998) citando a autores
como: Dunn, Dunn y Price, Hunt, Guild y Garger y Schmeck sefialan que: Dunn,
Dunn y Price(1979) consideran que es la manera en la cual diferentes estimulos
basicos afectan la habilidad de una persona para absorber y retener una
informacion, sefialan que son las condiciones educativas bajo las que un
educando esta en la mejor situacion de aprender o qué estructura necesita este
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para poder hacerlo, mientras que para otros, es la forma en que cada quien
percibe el mundo, lo que gobierna la forma de pensar, emitir juicios y adquirir
valores acerca de experiencias y gente. Se considera que el estilo es el que la
persona manifiesta cuando confronta una tarea de aprendizaje. (Citados por
Castro, S. y Guzman de Castro, B. 2005).

No obstante, a los métodos presentados anteriormente por diversos
autores, uno de los modelos de estilos de aprendizaje mas usados hoy en dia es
el estilo de aprendizaje VAK, el cual utiliza los tres principales receptores
sensoriales: visual, auditiva y kinestésica (movimiento) para determinar el estilo
dominante de aprendizaje. Sin embargo, es criticado de igual forma, debido a que
se trata mas de una preferencia y no de un estilo. (Giraldo, C., Bedoya, D. 2006)

De acuerdo a la teoria VAK, se presentar tres modalidades para recibir y
aprender nueva informacién y experiencias, no obstante, esta teoria sefiala que
uno o dos de estos estilos de recepcion es el dominante. Este estilo dominante
define la mejor manera para una persona para aprender nueva informacion,
filtrando lo que se debe aprender. Este estilo puede no siempre ser la misma para
algunas tareas. El alumno puede preferir un estilo de aprendizaje de una tarea, y
una combinacion de los demas para una tarea diferente. (Giraldo, C., Bedoya, D.
2006)

Aprendizaje Visual: Es aquel aprendizaje en el cual las personas asimilan la
informacion visualmente, se sefiala que tienden a hablar con rapidez e inexactitud.
Su cerebro visualiza todo a un ritmo mas rapido de lo que puede articular; en
consecuencia, con frecuencia no encuentras las palabras adecuadas, aunque
saben lo que quieren decir. A menudo disfrutan y aprenden de mejor forma

dibujando, o viendo videos, tv o peliculas.

Aprendizaje Auditivo: Las personas que aprenden auditivamente se sienten
mejor con la palabra hablada. Hablan a velocidad media, de forma muy elocuente,

lo que los convierte en excelentes mimicos y oradores. Disfrutan y logran aprender
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de mejor forma escuchando mdusica, cuando leen, a veces mueven los labios e

incluso pronuncian las palabras en voz alta.

Aprendizaje Kinestésico: Las personas que aprenden kinestésicamente
estan fisicamente orientadas en todos los sentidos. Disfrutan el contacto fisico, se
comunican con gestos y estan cerca de las personas cuando hablan con ellas. Al
momento del aprendizaje puede que utilicen una guia al leer y prefieren los

trabajos practicos.

La nocién de que cada persona aprende de manera distinta a las demas
permite buscar las vias mas adecuadas para facilitar el aprendizaje, sin embargo,
hay que tener cuidado de no “etiquetar”, ya que los estilos de aprendizaje, aunque
son relativamente estables, pueden cambiar; pueden ser diferentes en situaciones
diferentes; son susceptibles de mejorarse; y cuando a los estudiantes se les
ensefia segun su propio estilo de aprendizaje, aprenden con mas efectividad.

4.6.3 Estrategias Diversificadas

Hablar de educacion inclusiva hoy en dia es un tema muy amplio, pues en
ella hay varias visiones de educacion, con el fin de reflexionar y profundizar al
respecto; por ello, se hace necesario incentivar practicas pedagdgicas inclusivas,
gque permitan ensefiar en la diversidad y aumentar las oportunidades del

aprendizaje.

Dentro de la sala de clases se cuenta con estudiantes de diferentes niveles
o0 estratos sociales, diferentes formas de actuar o de conducirse, y ademas
diferentes ritmos de aprendizaje. A veces, esto es obviado por los docentes en
cada uno de los colegios, ya sea por falta de interés o conocimientos, sin darse
cuenta que en la transmision de cada uno de los contenidos se debe acompafiar
de estrategias que permitan que todos los estudiantes tengan aprendizajes

significativos.

Dansereau (1985). también Nisbet. y Shucksmith (1987) las definen como
secuencias integradas de procedimientos o actividades que se eligen con el
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propdsito de facilitar la adquisicion, almacenamiento y/o utilizacion de la
informacion. (Citado por Valle, A., Gonzales, C., Cuevas, L., y Fernandez, A. 1998)

Beltrdn, Garcia-Alcafiiz, Moraleda, Calleja y Santiuste, (1987) las explican
como actividades u operaciones mentales empleadas para facilitar la adquisicion
de conocimiento. Afiaden dos caracteristicas esenciales de la estrategia: que sean
directa o indirectamente manipulables y que tengan un caracter intencional o
propositivo. Para Monereo (1994) las estrategias de aprendizaje son procesos de
toma de decisiones (conscientes e intencionales) en los cuales el alumno elige y
recupera, de manera coordinada, los conocimientos que necesita para satisfacer
una determinada demanda u objetivo, dependiendo de las caracteristicas de la
situacién educativa en que se produce la accion. (Citado por Valle, A., Gonzales,
C., Cuevas, L., y Fernandez, A. 1998)

En segundo lugar, estas estrategias tienen un caracter intencional —
propositivo que implica, por lo tanto, un plan de accién o acciones que parten de la

iniciativa del alumno.

En el contexto educativo estas definiciones presentadas, nos llevan a
concluir que existen dos puntos importantes que definen una estrategia
pedagdgica. En primer lugar, se trata de una serie de actividades u operaciones
mentales que realiza el estudiante con el fin de cumplir con metas o logros y

mejorar el proceso de aprendizaje.

En pedagogia de la humanizacién, se entiende como estrategia pedagdgica
un proceso planificado con un propdésito educativo, un conjunto de acciones, la
aplicacion de unas herramientas y recursos que permiten acceder a un resultado
significativo. Se aplican como estrategias pedagogicas a partir de la comprension

de la pedagogia de la humanizacion las siguientes:

1. Estrategias cognitivas: permiten desarrollar una serie de acciones

encaminadas al aprendizaje significativo de las tematicas en estudio.
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2. Estrategias metacognitivas: conducen al estudiante a realizar ejercicios
de conciencia del propio saber, a cuestionar lo que se aprende, cOmo se aprende,

con qué se aprende y su funcién social.

3. Estrategias Iudicas: facilitan el aprendizaje mediante la interaccion

agradable, emocional y la aplicacion del juego.

4. Estrategias tecnolégicas: Dominio y aplicacion de aparatos tecnoldgicos.
5. Estrategias socio-afectivas: propician un ambiente agradable de aprendizaje,

donde prima el ser humano como ser social y emocional.

No obstante, a las mencionadas anteriormente, una de las estrategias
diversificadas que se pueden reconocer y utilizar mas hoy en dia son el uso de las
Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion (TIC) como estrategia de apoyo
a las NEE, resulta de la aplicacion de la informatica al ambito de la educacién, en
donde es una estrategia diversificada, a través de la cual es posible responder a
las necesidades de aprendizaje de todos los estudiantes en el aula.

Como estrategia diversificada, apoya el desarrollo del curriculo, pues a
través del uso de las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion TIC, es
posible abordar los contenidos de manera transversal, representa un medio que
posibilita el enriquecimiento de la practica docente y que ofrece una amplia gama
de posibilidades para fortalecer el aprendizaje de los alumnos y las alumnas. Su
implementacion coadyuva también al desarrollo de competencias tanto de los

estudiantes como de los docentes.

Los elementos de las TIC de aplicacion méas frecuente en el ambito
educativo son el video, el audio, el software educativo, los materiales didacticos
interactivos y los equipos especiales entre los que destacan los tableros de
comunicacién, asi como otros recursos tanto para la comunicacién, como para la
lectura, la escritura y la operaciéon de las computadoras. Asimismo, se posibilita el
uso de diversos dispositivos externos como microfonos, camaras web, software
para instrucciones audibles o de dictado, teclados alternativos, apoyos multimedia,
tableros portatiles y el internet, entre otros.
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Incorporar a la planeacion didactica el uso de las TIC, es una fuente
permanente para la mejora de las préacticas docentes. Su conocimiento y
aplicacion, permite crear comunidades o redes de aprendizaje con otros
profesionales y construir ambientes de aprendizaje, ladicos, creativos e

innovadores que aprovechan la tecnologia en el entorno educativo.

Las estrategias de aprendizaje son actividades o procesos mentales que
llevan a cabo los estudiantes intencionalmente durante su proceso educativo con
el proposito de facilitarlo (Beltran, 1993; Monereo, 1994; Pérez, 2010). Se
distinguen de los procesos y técnicas de aprendizaje (Beltran, 2003). Mientras los
procesos tienen que ver con la puesta en marcha de las operaciones mentales en
el proceso de aprender (por ejemplo: la atencién, la comprension, y la
adquisicién), las técnicas son actividades operativas facilmente visibles (por
ejemplo: hacer un resumen o esquema).(Citado pro Roux, R., Anzures, E. Enero-
Abril, 2015)

Entre los procesos y técnicas se encuentran las estrategias, las cuales no
son tan visibles como las técnicas, ni tan encubiertas como los procesos (por
ejemplo: organizar la informacién para comprender el significado). Son reglas que
permiten tomar decisiones apropiadas en relacion con un proceso determinado, en
el momento oportuno. El uso de estrategias de aprendizaje implica que el o la
estudiante tiene un plan de accion. Cuando el /la estudiante sabe lo que hay que
hacer para aprender, lo hace, y lo controla, esta en la posibilidad de continuar

aprendiendo en forma independiente o autbnoma.

Estas tacticas representan el esfuerzo que el/la estudiante tiene que hacer
para procesar, entender y adoptar la informacién que recibe en el proceso de
ensefianza aprendizaje (Tay, 2013). Son las actividades que realiza para dar
sentido a la informacion (Kafadar, 2013). Se han hecho distintas clasificaciones de
las estrategias de aprendizaje (Hartley, 1998; O’Malley y Chamot, 1990; Oxford,
1990; Riding y Rayner, 1998; Weinstein y Mayer, 1985). Sin embargo, la mayoria
de las clasificaciones separan las actividades que se relacionan con habilidades
de tipo cognitivo y las que se relacionan con las de tipo afectivo (Gagne y Driscoll,
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1988). Este trabajo se basa en la clasificaciébn de Gargallo, SuarezRodriguez y
Pérez-Pérez (2009), quienes toman en cuenta tres dimensiones relacionadas con
el aprendizaje: voluntad, capacidad y autonomia (querer, poder y decidir).(Citado
pro Roux, R., Anzures, E. Enero-Abril, 2015).

4.6.3.1 Disefio Universal para el Aprendizaje

La educacion, es un camino donde se abren espacios hacia una
construccion de diversos ambitos, la cual permite potenciar en los estudiantes un
pensamiento critico y reflexivo, pertenecientes a un contexto, en el cual convive, y

se relaciona junto a otros.

Teniendo presente que la educacion suple una necesidad propia del ser
humano, el reconocimiento de su ser, la validez de sus experiencias y la
construccion de sus saberes, es ahi donde el aula, la orienta hacia la aceptacion,

es flexible y la transforma.

Este nuevo significado de la accesibilidad es entendido como una condicién
imprescindible para garantizar la igualdad de circunstancia en dentro del aula.
Sabemos que esta realidad, asegura que todos los estudiantes puedan acceder al
desarrollo de los aprendizajes que describen la Bases Curriculares, desafio que
requiere un cambio de paradigma por parte del docente, desde el tradicional a

aqguel critico reflexivo.

Es ahi donde el pedagogo, debe estar abierto, consciente y capacitado a los

cambios, el cual responde a la comprension de la diversidad.

Es por ello que el disefio universal para el aprendizaje viene a entregar una
planificacion para toda la diversidad, entendiendo que llegard a todos los
estudiantes, sin discriminar diferencias y brindando un acceso natural al

aprendizaje.

Dentro del contexto escolar, supone una situacion comunicativa el cual usa
diversos métodos de retroalimentacion de aprendizajes, tales como el habla,
medio escrito y visual que muchas veces no dan resultados para todos los
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estudiantes. De acuerdo a ello, es necesario reconocer por qué se producen estas
barreras, y qué se puede hacer para que no se vuelvan a originar y cOmo

desarrollar las medidas que busquen la obtencién de logros reales y transversales.

Mirado desde la optica del DUA, los contenidos son seleccionados en
cuanto a su relevancia y necesidad de forma integrada a una realidad de curso.
Todos los contenidos pueden ser utilizados, no obstante, dependera de los grados
de complejidad que se adecuen a todos los estudiantes, evitando la segregacion
en las adaptaciones curriculares, es por ello que es necesario analizar los
principios que presenta este disefio, ya que cada uno especifica lo que se debe

apuntar para alcanzarlos.

Segun el Center for Applied Special Technology, Cast (2008). EI manual
Guia para el DUA, Version 1.0 la diversidad estaria presente en los accesos hacia

el aprendizaje en 3 dimensiones:

a. El qué aprende: los alumnos son diferentes en la forma en que perciben y
comprenden la informacién que se les presenta dentro del aula. Independiente de
sus capacidades o militancias, el aprendizaje debe ser alcanzado por todos,

ofreciendo mdltiples opciones para percibir la informacion.

b. Como aprende: Deben existir espacios donde los estudiantes puedan
expresar lo aprendido, generando en ellos multiples formas de expresion. Se
asume que no todos los estudiantes logran aprender de una forma, no todos
logran expresar lo significativo de lo que aprendid. Es por ello que el aula debe

abrir espacio donde se enriquezca los procesos en la adquisicion de los saberes.

c. La motivacion por el aprender: es el area que predispone la necesidad y
el gusto por aprender. La sala de clases debe ser un lugar donde guste asistir,
donde guste descubrir, donde guste participar ante lo novedoso y espontaneo que
se presenta, donde todos los estudiantes se sientan incorporados y valorados. Las
rutinas son necesarias para dialogar procesos, no obstante, deben existir multiples

formas para cambiarlas.
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Es importante reconocer e implementar nuevas formas en cuanto a la
metodologia del aula, ya que requiere y anhela romper los esquemas tradicionales
de la educacion, es por ello que el DUA incorpora variedad de recursos,
metodologias, flexibilidad en los tiempos, romper con estandares, y estereotipos,

buscando transformar las condiciones de aprendizaje.
4.6.3.2 Estrategias relacionadas con el Nivel Semantico

Las estrategias pedagodgicas se constituyen como escenarios, secuencias
integradas de planes o actividades que se eligen con el proposito de lograr una
interaccibn del proceso enseflanza- aprendizaje con el fin de alcanzar
conocimientos, valores, practicas, procedimientos y problemas propios del campo
de formacion. (Beltrdn, 1993; Garcia-Alcafiiz, Moraleda, Calleja & Santiuste,
(1987). (Citado por Bravo, S., Nestor, H., 2008)

Segun Weinstein y Mayer, (1986), “Las estrategias de aprendizaje pueden
ser definidas como conductas y pensamientos que un aprendiz utiliza durante el

aprendizaje con la intencidn de influir en su proceso de codificaciéon”. (p. 78)

Las estrategias de aprendizaje son procesos de toma de decisiones
(conscientes e intencionales) en los cuales el alumno elige y recupera, de manera
coordinada, los conocimientos que necesita para satisfacer una determinada
demanda u objetivo, dependiendo de las caracteristicas de la situacion educativa
en que se produce la accion Monereo,(1994). (Citado por Bravo, S., Nestor, H.,
2008)

La intencidn de estas estrategias es lograr un aprendizaje significativo, en el
gue se tienen en cuenta los intereses y necesidades de los estudiantes, a través
de la integracion de un ambiente de interaccion social y académico, donde la
lidica se convierte en el eje central y primordial de estas estrategias. Para
elaborar un recurso didactico es importante tener en cuenta algunos aspectos
como:

° Tener claro qué se quiere ensefiar
° Dar explicaciones claras y sencillas
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Ser accesible para el estudiante
Tener un aspecto agradable para el estudiante

Propiciar la interaccion del estudiante con él
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V. ANALISIS DEL CONTEXTO

El colegio es de caracter Particular Subvencionado Gratuito, con jornada
escolar completa y de modalidad Cientifico Humanista, y esta clasificado en un
grupo socioeconémico Medio Alto, a su vez los apoderados del curso declararon
tener entre 13 y 14 afios de escolaridad y un ingreso del hogar que varia entre
$630.001 y $1.300.000. No obstante, entre el 15,01 y 43% de los estudiantes se
encuentran en condicion de vulnerabilidad social. Todo esto de acuerdo con los

datos obtenidos en el Simce 2016.

El establecimiento imparte niveles educativos desde la educacion
Parvularia, Educacion Basica, hasta Educaciéon Media. La matricula total a la fecha

es de 1.189 alumnos; con un promedio de 42 estudiantes por curso.

El Colegio cuenta con diversos elementos que hacen referencia a
normativas y leyes vigentes en Chile, algunas de ellas descritas en su PEI facilitan
el proceso de inclusion social y educativa, sefiala que para dar cumplimiento a la
Ley 19.532, se adhiere al Sistema de Becas por Financiamiento Compartido, para
favorecer a una mayor poblacién escolar en situacion de vulnerabilidad social, en
donde busca la equidad y que todos tengan las mismas oportunidades de recibir
una educaciéon de calidad, tal cual como se espera de la Ley General de

Educacion.

Otro punto a destacar que sefala el PEI del establecimiento, es acerca de
los programas de trabajo, uno de ellos es el Programa de Integracion Escolar, el
cual hace alusién a la Ley de Inclusién, Decreto 170, y 83. El establecimiento
recalca que el programa tiene el propdsito de contribuir al mejoramiento continuo
de la calidad de la educacién que se imparte, permitiendo la presencia en la sala
de clases de profesionales de apoyo que favorecen la participacion y el logro de
aprendizajes (objetivos de aprendizajes) de todos y cada uno de los estudiantes,
especialmente de aquellos que presentan necesidades educativas especiales
(NEE), ya sean éstas de carécter permanente o transitorias. Al mismo tiempo, el
PEl de la escuela destaca un objetivo general del Programa de Integracion
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Escolar, el cual es favorecer el proceso de ensefianza-aprendizaje de los nifios/as
con necesidades educativas especiales, otorgando herramientas oportunas y
necesarias para lograr acceder al curriculum escolar, a través de la eliminacion de

barreras hacia el aprendizaje logrando desarrollar alumnos/as integrales.

Respecto a los procesos de inclusion educativa, como se mencionaba
anteriormente, el establecimiento cuenta con Programa de Integracion Escolar, lo
cual permite la contratacion de especialistas, que en este caso son 4 Educadoras
Diferenciales PIE (Una cada 2 niveles), 2 Educadoras Diferenciales
(subvencionadas por ley SEP) para apoyar a aquellos estudiantes que no
ingresaron al PIE en los cursos de 1° a 8° Basico, 1 fonoaudidloga, 1 Psicéloga, y
1 Técnico en educacién especial. Todos los profesionales realizan ingreso a aula,
en donde las Educadoras realizan co-docencia en los cursos correspondientes, de
acuerdo con la normativa del Decreto 170, realizando material pertinente para los

diversos contenidos y para todo el curso.

En el establecimiento actualmente existen sélo alumnos con NEE
transitorias, por lo cual se realizan adecuaciones de acceso y no significativas,

favoreciendo asi los procesos inclusivos.

El Segundo nivel de transiciéon (jornada de la tarde) tiene 45 alumnos, de
acuerdo a la normativa del Decreto 170, presenta 5 alumnos integrados en el PIE,
de los cuales una nifia se encuentra diagnosticada con TEL Mixto, tres nifios con
TEL expresivo, y una nifia con TEL expresivo. No obstante a ello, se encuentran 2

alumnos rezagados con TEL mixto, que son atendidos por una Psicopedagoga.
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VI. PLAN DE POTENCIACION

6.1 Definicidn del area de potenciacion

El lenguaje es una herramienta esencial en el ser humano, ya que, si se
utiliza eficazmente desde todos sus ambitos y expresiones, sea tanto a nivel oral,
escrito, gestual y corporal, es capaz de crear y traspasar realidades.

Por lo tanto, se espera que los estudiantes desarrollen habilidades verbales
y no verbales eficazmente, lo que se traducen en acciones como adecuada
expresion oral y redaccién, del mismo modo en la implicancia que posee en la
comprension lectora, habilidad transversal a todas las areas de estudio.

El proposito de la educacion parvularia es favorecer el desarrollo integral y
aprendizajes significativos en los nifios de forma sistematica, oportuna y pertinente
(Ley General de Educacién, 2009). Sin embargo, cierto porcentaje de estudiantes
presentan dificultades para alcanzar el desarrollo del lenguaje 6ptimo a dicha
edad. Estamos hablando del Trastorno Especifico del Lenguaje, siendo una de las
necesidades educativas mas prevalentes en nifios entre 3 y 7 afos, el cual se
inserta dentro de las denominadas Necesidades Educativas Especiales de tipo
Transitorias (NEET). Este trastorno se caracteriza por dificultades tanto a nivel
expresivo como comprensivo del lenguaje, en el cual se ven diferentes
componentes del lenguaje afectados en menor o mayor medida. Dichas
dificultades, si no se intervienen, pueden incidir luego negativamente en las areas
de lecto-escritura, el TEL de tipo Mixto, al tener alteradas ambas vias, tanto
expresivas como comprensivas, puede influir en el nivel de desarrollo de la
comprension lectora que luego obtenga el estudiante, habilidad importante para el
desarrollo del pensamiento critico.

Es por dicho motivo, que en el presente trabajo queremos desarrollar a
través de esta propuesta, potenciar las habilidades de los estudiantes e igualar el
nivel curso sin barreras, y en base a ello, planteamos un cuadernillo que presenta
50 actividades relacionadas con los @mbitos y nucleos de aprendizaje del nivel
NT2, en el cual todo profesional de la educacion pudiese trabajar en el curso y

potenciar las necesidades educativas especiales de nuestros educandos en el
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componente semantico, ya que éste presenta gran repercusion en el éarea
instrumental como la comprension lectora y produccion de textos.

El disefio de dicha propuesta didactica presenta orientaciones para
profesionales de la educacion que en su rol de educadores intervienen en el
segundo nivel de transicion. Se decreta entonces, la entrega de actividades
didacticas con adhesion en los objetivos de aprendizaje propuesto en las bases
curriculares de educacion parvulario 2018, siendo este compatible con las
experiencias de aprendizajes como Desarrollo Personal y Social, Comunicacion
Integral e Interaccion y Comprension Del Entorno, en conjunto con la habilidad

semantica.

6.2. Fundamentacion del area

Los componentes del lenguaje cumplen un rol fundamental en el desarrollo
del vocabulario en su totalidad como sistema intercomunicativo. Es por dicho
motivo, que el potenciar la habilidad semantica con actividades didacticas,
teniendo como cimiento las bases curriculares del nivel de transicion NT2, junto
con una vision transversal para complementar mancomunadamente dicha labor y
su Optima adquisicion, obtendra como resultado un avance paralelo entre los
estudiantes pertenecientes al grupo curso. Dicha justificacién, posee una vision
estratégica diversificada abarcando las diversas aristas del proceso de ensefanza

aprendizaje.

6.3. Elaboracion del plan de potenciacién

Al identificar la necesidad que requiere los estudiantes con TEL mixto, se
construyo un cuadernillo que permita orientar a profesionales de la educacion que
deben efectuar algun tipo de trabajo con los estudiantes del segundo nivel de
transicion, éste consta de 50 actividades que estan relacionadas con los ambitos

de experiencias para el aprendizaje, tales como: “Desarrollo Personal y Social”,
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“Comunicacion Integral” e” Interaccion y Comprension del Entorno “que senala las
bases curriculares 2018.

Este cuadernillo desarrollara el componente semantico del lenguaje oral,
puede ser implementada por cualquier profesional de la educacion que trabaje en
aula de segundo nivel de transicion, éstos sean docentes de educacion parvularia
o profesores diferenciales, asi también fonoaudiologos y psicopedagogos.

Las actividades plasmadas desarrollan el componente semantico del
lenguaje en sus distintas dimensiones, abarcando habilidades como
categorizacion, ampliacion de vocabulario, comprension de analogias verbales,
comprension de absurdos verbales, asociacion de conceptos, jerarquizacion de
conceptos, comparacion, entre otras.

A continuacidbn se presentara tabla de resumen de las actividades
elaboradas para potenciar componente semantico en los estudiantes, las cuales
son asociadas a los objetivos especificos y transversales de las bases

curriculares para Segundo nivel de transicion (NT2).

NUCLED LENGUAJE VERBAL NUCLEQ LENGUAES
ARrisncas
AMBITO 1 e iParecidas u opuestas? e El bachillerats de k eSe parecen en... elomociends mi  pas LA quién me parerco?
NUCLED IDENTIDAD ¥ (obl 1 sal - 2 ! fobl. 13 {ob. S Transversal - [obj, 7 (obj.11 transverssi-obj
AUTONOMIA abjetive 4). tranaversal obf.7] obj. 4). transversal-obi.2) 10)
oCada uno en s lugar . iDénde v ubitamos? * Veamos i en algo o 0ue hay en...7 (obp13 *  Ordenemos de mayor
{obj 19 {obg.11 / transversal w parecen o transversal-obj.7) a menor (Ob) &
transversal obi2) obi.7) dlerencian (Ob). 7 . Mis  institeciones transversal Ob),10)
® Escuchs y encuentra Is | elos mimos (obf: 2 objetivo transversal ObL.5) (Objetivo 7 - objetive | o Donde habra mas v
reipuesta (Ob. 3 Vanweersal 3} ® Justemos por color transversal 5) donde habrd menes
tramsversal Obj, 10) e Comirnuyends tempos y lamade (Obj6 o M lamilia [objetivo 1 (OB, 4 trenvens!
o Escucha y  luego verbales ( Objetivo:l - obj transversal Obj. 10) objetivo tramsversal 13) 0bl. 6)
coentamelo & mi [Obj. 6 franawersal 5 eNurilion  recunsos - Cotifanided [
transversal Obj. 6) maturales ¥ Objetivo 5 --objetivo
o Cusntas cuento | artificales[Objetivo transvensal 5)
Objetive 2 - obj 1 - obj tramwversal - tDénde  esté® (
transversal 12) 10 objetivo 5 — objetivo
* Mi coerpo v bienestar o  Explorendo  mi transvenal 5)
{obje - Objetwo entorno [ Objetivo e Conoclendo figuras en
transverssl %) | 8 objetivo 20 y 30 [objetive 10-
o Construccién de fransversal 11) Objetivo tramyversal 1)
oraciones | objetivo 1 - - Ml personaje
obj transwersal 5] [Objetivo 10- objetive
1 transversal 6)
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o Permitido Y No | o |Observa, buen | o Incuosetin ol | o Sirve para... |obj, o Ovdenando las Bguras
NUCLEO CONWIVENCIA Y permitido  (obj. & observador!  fobj. 10 intruse  job). 9 Transwersal - obj. 4). {obf. 1 Transversal
CIUDADANIA transversal - objetivo Trarsverss! - obj. 1) Transversal elos objeto que nos oby. 2)
bl *® Lo ronda de los elementos objetivo 6) rodean [obj:) Objetivo | o Doming Més o Mencs
* Interrogacian o {oby. 1 transwersal- obj.3) ® Juntemos @ 108 que transversal 7) (obj. § Transversal
Imstrucclones  [ob). 1 comen pasto y a los o Mi propla comunidad | oby. 8)
Transversal - obj, 2). que comen CGane Objetivo 2 objetivo | = (Donde estamos?
o Aprendiendo palabras {Obj, 6 trandversal tranaversal 1) (obj. 1 transvecsal-obj
(oby. 1 0Oby. 6) * Mbs conductas i 3
transversal-obj.4) * laguemos con las corsecuencias [Objetivo - La lotura de los
Semejanzas y 10 - objetivo tramversal instrumentos
Diterencias (Obj. 7 7 Objetiveo 2 objetivo
Transversal Obj. 1) tranwversal 5)
AMBTO 1 o Comodciendo mi ceerpo | o Al san del ritmo [ Obj. 3 * Diwjernos mi casa por | o Simon  dice
NUCLED CORPORALIDAD ¥ fobj.3 objetivo trarsversal 7) dentro (Oby, 1 transversal
MOVINVIENTO tracwversal/ob. 3) * Organito mis juguetes | tranawwersal Obyj. 9) 1),
Obj 7 obtjetivo * Armemos un plano de | e La
transversal 4) un puehlo (OBl 11 dice..(Objetivo 1
tranwversal Obj. 9) objetivo transversal 3

6.4. Validacién del plan de potenciacién

La presente propuesta sera validada en un futuro por medio del juicio de
expertos, integrando asi la evaluacion del cuadernillo de actividades a través de
profesionales que posean conocimiento actualizado en las areas asociadas a
habilidades cognitivas y habilidades linglisticas semanticas; y que ademas,
trabajen actualmente con estudiantes pertenecientes a un segundo nivel de
transicion escolar, como fonoaudidlogos, docentes de educacion diferencial que
posean la mencion en TEL o educadoras de parvulo que presenten
perfeccionamiento en el area; los que deberan evaluar la coherencia y pertinencia
de cada actividad planteada en la propuesta.

Por otro lado, el cuadernillo sera validado mediante la aplicacién de las
actividades a estudiantes que pertenezcan al nivel abordado, considerando
aspectos como la comprension de las instrucciones, calidad de las imagenes y
material incorporado, nivel de dificultad de las actividades y tiempo de ejecucion.

A continuacion, se expone un instrumento para evaluar las actividades
creadas, el que debe utilizarse por los profesionales que integren la comisién para
llevar a cabo el juicio de experto, como también por los profesionales que apliquen

las actividades en estudiantes de un segundo nivel de transicioén escolar.
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EVALUACION DE ACTIVIDADES PARA POTENCIAR EL COMPONENTE
SEMANTICO
SEGUNDO NIVEL DE TRANSICION ESCOLAR

Actividad N°: ..............
THUlo de 1a aCtiVIad: ... e e

Objetivos de la actividad (curriculares):

Indicador de evaluacion Modificaciones Observaciones
sugeridas

La actividad desarrolla los objetivos
curriculares expuestos.

La actividad desarrolla habilidades
semanticas del lenguaje.

La actividad es ludica o motivadora
para los estudiantes.

La descripcion de la actividad es
comprensible.

La descripcion de la actividad integra
las instrucciones entregadas a los
estudiantes.

La descripcidn de los materiales es
comprensible y coherente con la
actividad.

El material descrito es pertinente y
asequible.

La calidad de las imagenes y material
visual utilizado es adecuada.

El nivel de dificultad de la actividad es
acorde a la edad.

El tiempo de ejecucion de la actividad
se desarrolla en maximo un periodo
pedagdgico de clase (45 minutos).

Las sugerencias para la actividad
aportan a la mejora de la préactica
docente.

Las habilidades semanticas son
coherentes y comprensibles.
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VII. CONCLUSIONES

En base a la informacion seleccionada y expuesta en el marco teorico de
esta propuesta, se puede mencionar que el lenguaje es una de las dimensiones de
desarrollo de mayor implicancia en el quehacer pedagdgico, debido a la incidencia
que posee en su vinculo con la lectura y escritura, las que cuales son macro
habilidades transversales a las principales areas de formacion educativa, asi como
en el desarrollo de habilidades blandas, como las habilidades sociales, las que, sin
duda, poseen un componente crucial del lenguaje, asociado a la expresion,

comprensién y comunicacion verbal.

Asimismo, es relevante destacar la importancia de la estimulacién del
lenguaje en la edad temprana, por ende, un estudiante debe recibir estimulos en
las distintas dimensiones del lenguaje de forma sistematica e intencionada y, mas
aun aquellos educandos que poseen un nivel descendido en esta area, como es el
caso de los estudiantes que presentan Trastorno Especifico del Lenguaje,
diagndstico que lidera en cantidad en la etapa de educacion inicial, segun un
estudio de Estadisticas de la Educacion del afio 2016 (Mineduc, 2017).

Por tal motivo, y considerando las nuevas mejoras e implementaciones
educativas inclusivas, es necesario otorgar a los docentes de aula apoyos en
cuanto a material didactico, disefio de actividades, estrategias u modalidades
creativas y novedosas para el trabajo al interior de la sala de clases, puesto que la
inclusion pone en marcha y fija como meta la elaboracion de un trabajo
colaborativo, multidisciplinario y diversificado con la participacién de distintos
profesionales de la educacion, para lograr mejoras en el aprendizaje de todos los
estudiantes, incorporando, para el trabajo en aula, la visualizacion de sus

necesidades educativas y potencialidades.

Por lo tanto, la propuesta elaborada en este trabajo, tiene la finalidad de
apoyar a los docentes a cargo de un Segundo Nivel de Transicion Escolar, con
actividades para abordar el drea semantica del lenguaje en nifios con Trastorno
Especifico del Lenguaje Mixto, al interior del aula y en estrecha relacion con el
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curriculum educativo nacional, afio 2018. Dicha area, ha sido el lineamiento
central de esta propuesta, por ser una de las areas primordiales que se hallan
descendidas en estudiantes con TEL Mixto y, a la vez, por la repercusion y vinculo
gue posee en areas de aprendizajes posteriores como la comprension lectora y

produccion de textos.

De esta manera, la propuesta ha sido conformada por la descripcién de 50
actividades, las cuales han sido creadas por el equipo de trabajo a cargo de este
proyecto, e incorporan los objetivos de aprendizajes de referencia, sean estos uno
transversal y otro especifico, segun lo expuesto en las nuevas bases curriculares
2018, en donde el complemento de dos objetivos de trabajo para desarrollar una
actividad corresponde a una de las modificaciones mas relevantes realizadas en la
actualizacion del curriculum, en base a las que fueron elaboradas en el afio 2001.
Igualmente, la propuesta presenta sugerencias para el docente, con el propdsito
de mencionar apoyos para los estudiantes, refuerzos para lograr el desarrollo del
componente semantico o consideraciones generales; también la mencién de las
habilidades semanticas abordadas, las cuales forman el eje central de este
trabajo; y el material de apoyo para la realizacion de cada experiencia de

aprendizaje, expuesto luego de la explicacion de cada actividad.
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Iintroduccion

La propuesta que se presenta a continuacion, ha sido creada por cinco
estudiantes de pedagogia, a partir de una investigacion para optar al grado de Licenciado en
Educacién y al titulo profesional de Profesor de Educacion Diferencial con Mencion en
Trastornos Especificos del Lenguaje Oral. Tal se compone de un cuadernillo de actividades
orientado a un curso de Segundo Nivel de Transicion (NT2), compuesto por 45
estudiantes, de los cuales, se ha considerado especificamente a aquellos que presentan
Trastorno Especifico del Lenguaje (TEL) Mixto.

El cuadernillo contiene 50 actividades para desarrollar el componente semantico del
lenguaje oral, las cuales han sido disehadas para ser integradas al curriculum educativo anual,
considerando las nuevas bases curriculares de Educacion Parvularia, las que seran aplicadas
en la educacion inicial a partir del afno 2019.

Las actividades pueden ser implementadas por cualquier profesional de la educacién
que trabaje en aula en el curso de NT2, sean docentes de educacion parvularia o profesores
de educacién diferencial. También, integra la participacion de asistentes de la educacion,
como fonoaudidlogos y psicopedagogos que trabajen en un Programa de Integracion Escolar
e ingresen al aula para realizar apoyos especializados a través de la estrategia educativa de
co-docencia. Por otra parte, las actividades pueden ser incluidas por el profesional a cargo,
tanto al inicio como al desarrollo de la clase, de manera que se aborde el objetivo curricular
incorporando el area semantica de forma explicita en el quehacer educativo.

Las experiencias de aprendizaje tienen por finalidad desarrollar el componente
semantico del lenguaje en sus distintas dimensiones, abordando habilidades como
categorizacion, ampliacion de vocabulario, comprension de analogias verbales, comprension
de absurdos verbales, asociacion de conceptos, jerarquizacion de conceptos, comparacion,
entre otras.

Es preciso destacar que, el area semantica ha sido el foco principal de la presente
propuesta, debido a la repercusiéon que posee en los aprendizajes posteriores de lecto-
escritura, entendiendo que la lectura tiene por finalidad la comprension lectora vy, la
escritura, la produccion de textos. Esto dado que estudios actuales han demostrado que
Chile esta al debe en este aspecto.



Objetivos

Curriculares NT2

A continuacion, se presentan objetivos curriculares pertenecientes al Segundo Nivel
de Transicion, seleccionados para reforzar el area semantica del lenguaje, los cuales han sido
extraidos de las bases curriculares de Educacién Parvularia 2018 y organizados segun
ambito, nulcleo y objetivos; manteniendo la numeracion senalada en las bases curriculares.

Las nuevas bases curriculares incorporan una modificacion relevante, en
comparacién a las bases curriculares de 2001, la que se asocia al complemento de dos
objetivos de aprendizaje en la planificacion de las clases, en donde, el ambito “Desarrollo
Personal y Social” debe estar presente en cada organizacion de clase, dado que, sus objetivos
se consideran de caracter transversal. Por lo tanto, las actividades descritas en el desarrollo
de la presente propuesta incluye la integracion de dos objetivos de aprendizaje, los que
deben abordarse de manera coordinada en el desarrollo de las actividades de aula.

Ambito N° 1: Desarrollo Personal y Social

e Nucleo: “Identidad y Autonomia”.

e Objetivos de Aprendizajes:

I. Comunicar a los demas, emociones y sentimientos tales como: amor, miedo, alegria, ira,
que le provocan diversas narraciones o situaciones observadas en forma directa o a través
de TICs.

3. Reconocer emociones y sentimientos en otras personas, observadas en forma directa o
a través de TICs.

5. Comunicar sus preferencias, opiniones, ideas, en diversas situaciones cotidianas y juegos.
6. Planificar proyectos y juegos, en funcion de sus ideas e intereses, proponiendo
actividades, organizando los recursos, incorporando los ajustes necesarios e iniciandose en
la apreciacion de sus resultados.

7. Comunicar rasgos de su identidad de género, roles (nieta/o, vecino/a, entre otros),
sentido de pertenencia y cualidades personales.

9. Cuidar su bienestar personal, llevando a cabo sus practicas de higiene, alimentacion y
vestuario, con independencia y progresiva responsabilidad.

10. Comunicar a otras personas desafios alcanzados, identificando acciones que aportaron
a su logro y definiendo nuevas metas.

1. Distinguir parametros establecidos para la regulacion de alimentos, tales como:
etiquetado de sellos, fechas de vencimiento, entre otros.



12. Anticipar acciones y prever algunas situaciones o desafios que se pueden presentar, en
juegos, proyectos, sucesos que experimenta o que observa a través de TICs.

3. Representar en juegos sociodramaticos, sus pensamientos y experiencias atribuyendo
significados a objetos, personas y situaciones.

e Nucleo: “Convivencia y Ciudadania”.

e Objetivos de Aprendizajes:

l. Participar en actividades y juegos colaborativos, planificando, acordando estrategias para
un propésito comun y asumiendo progresivamente responsabilidades en ellos.

5. Aplicar estrategias pacificas frente a la resolucion de conflictos cotidianos con otros ninos
y ninas.

6. Respetar normas y acuerdos creados colaborativamente con pares y adultos, para el
bienestar del grupo.

7. ldentificar objetos, comportamientos y situaciones de riesgo que pueden atentar contra
su bienestar y seguridad, o la de los demas, proponiendo alternativas para enfrentarlas.

9. Reconocer, y progresivamente hacer respetar el derecho a expresarse libremente, a ser
escuchado y a que su opinion sea tomada en cuenta.

10. Reconocer progresivamente requerimientos esenciales de las practicas de convivencia
democratica, tales como: escucha de opiniones divergentes, el respeto por los demas, de
los turnos, de los acuerdos de las mayorias.

e Nucleo: “Corporalidad y Movimiento”.

¢ Objetivos de Aprendizajes:

3. Tomar conciencia de su cuerpo, de algunas de sus caracteristicas internas (tales como:
ritmo cardiaco, de respiracion), de su esquema y progresivamente de su tono corporal y
lateralidad, por medio de juegos.

4. Comunicar nuevas posibilidades de accion logradas a través de su cuerpo en situaciones
cotidianas y de juego, empleando vocabulario preciso.

7. Resolver desafios practicos manteniendo control, equilibrio y coordinacion al combinar
diversos movimientos, posturas y desplazamientos tales como: lanzar y recibir, desplazarse
en planos inclinados, seguir ritmos, en una variedad de juegos.

9. Utilizar categorias de ubicacion espacial y temporal, tales como: adelante/atras/al
lado/entre, dia/noche, hoy/ manana, antes/durante/después, en situaciones cotidianas y
lidicas



Ambito N° 2: Comunicacion Integral

e Ndcleo: “Lenguaje Verbal”.

e Objetivos de Aprendizajes:

l. Exp;"esarse oralmente en forma clara y comprensible, empleando estructuras oracionales
completas, conjugaciones verbales adecuadas y precisas con los tiempos, personas e
intenciones comunicativas.

2. Comprender textos orales como preguntas, explicaciones, relatos, instrucciones y
algunos conceptos abstractos en distintas situaciones comunicativas, identificando la
intencionalidad comunicativa de diversos interlocutores.

4. Comunicar oralmente temas de su interés, empleando un vocabulario variado e
incorporando palabras nuevas y pertinentes a las distintas situaciones comunicativas e
interlocutores.

6. Comprender contenidos explicitos de textos literarios y no literarios, a partir de la
escucha atenta, describiendo informacion y realizando progresivamente inferencias y
predicciones.

e Nucleo: “Lenguajes Artisticos”.

I. Apreciar producciones artisticas de diversos contextos (en forma directa o a través de
medios tecnologicos), describiendo y comparando algunas caracteristicas visuales, musicales
o escénicas (desplazamiento, ritmo, caracter expresivo, colorido, formas, diseho, entre
otros).

2. Comunicar sus impresiones, emociones e ideas respecto de diversas obras de arte,
producciones propias y de sus pares (artesanias, piezas musicales, obras plasticas y escénicas,
entre otras).

3. Interpretar canciones y juegos musicales, utilizando de manera integrada diversos
recursos tales como, la voz, el cuerpo, instrumentos musicales y objetos.

7. Representar a través del dibujo, sus ideas, intereses y experiencias, incorporando detalles
a las figuras humanas y a objetos de su entorno, ubicindolos en parametros basicos de
organizacion espacial (arriba/abajo, dentro/fuera).
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Ambito N° 3: Interacciéon y Comprension del Entorno

e Nucleo: “Exploracién del Entorno Natural”.

e Objetivos de Aprendizajes:

I. Manifestar interés y asombro al ampliar informacién sobre cambios que ocurren en el
entorno natural, a las personas, animales, plantas, lugares y cuerpos celestes, utilizando
diversas fuentes y procedimientos.

4. Comunicar propiedades basicas de los objetos y elementos naturales que explora, tales
como: transparencia/opacidad, flexibilidad/rigidez, rugosidad/lisura, relacionandolos con
posibles usos.

6. Establecer relaciones de semejanzas y diferencias de animales y plantas, a partir de algunas
caracteristicas (tamano, color, textura y morfologia), sus necesidades basicas (formas de
alimentacion y abrigo), y los lugares que habitan, al observarlos en forma directa, en libros
ilustrados o en TICs.

7. Describir semejanzas y diferencias respecto a caracteristicas, necesidades basicas y
cambios que ocurren en el proceso de crecimiento, en personas, animales y plantas.

Ill

e Nucleo: “Comprensién del Entorno Sociocultura

|. Comprender los roles que desarrollan miembros de su familia y de su comunidad, y su
aporte para el bienestar comun.

2. Apreciar diversas formas de vida de comunidades, del pais y del mundo, en el pasado y
en el presente, tales como: viviendas, paisajes, alimentacion, costumbres, identificando
mediante diversas fuentes de documentacion grafica y audiovisual, sus caracteristicas
relevantes.

3. Comparar caracteristicas de diseho, funcionamiento, utilidad, precaucién de uso e
impacto en el entorno, de diferentes objetos tecnolégicos.

4. Formular interpretaciones respecto de las necesidades y situaciones que dieron origen a
creaciones e inventos, tales como: refrigerador, radio, avion, naves espaciales, camara
fotografica, entre otros.

7. Reconocer la importancia del servicio que prestan instituciones, organizaciones, lugares
y obras de interés patrimonial, tales como: escuelas, transporte publico, empresas, iglesias,
museos, bibliotecas, entre otros.

10. Comprender normas de proteccidon y seguridad referidas a transito, incendios,
inundaciones, sismos, y otras pertinentes a su contexto geografico.

I 1. Identificar lugares de su entorno a través de su representacion geografica, tales como:
maquetas, fotografias aéreas, dibujos y planos.
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e Nucleo: “Pensamiento Matematico”.

e Objetivos de Aprendizajes:

|. Crear patrones sonoros, visuales, gestuales, corporales u otros, de dos o tres elementos.
2. Experimentar con diversos objetos estableciendo relaciones al clasificar por dos o tres
atributos a la vez (forma, color, tamano, funcién, masa, materialidad, entre otros) y seriar
por altura, ancho, longitud o capacidad para contener.

3. Comunicar la posiciéon de objetos y personas respecto de un punto u objeto de
referencia, empleando conceptos de ubicacion (dentro/fuera; encima/debajo/entre; al frente
de/detras de); distancia (cerca/lejos) y direccidn (adelante/atras/hacia el lado), en situaciones
ldicas.

4. Emplear cuantificadores, tales como: “mas que”, “menos que”, “igual que”, al comparar
cantidades de objetos en situaciones cotidianas.

5. Orientarse temporalmente en situaciones cotidianas, empleando nociones y relaciones
de secuencia (antes/ahora/después/al mismo tiempo, dia/noche), frecuencia (siempre/a
veces/ nunca) y duracion (larga/corta).

8. Resolver problemas simples de manera concreta y pictoérica agregando o quitando hasta
|0 elementos, comunicando las acciones llevadas a cabo.

10. Identificar atributos de figuras 2D y 3D, tales como: forma, cantidad de lados, vértices,
caras, que observa en forma directa o a través de TICs.
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SV PAI . 133
Los objeto que nos rodean 140
Mi propia comunidad 144
Mis conductas mis CONSECUBNCIAS 148
2.5 AMBITO NUCLEO PENSAMIENTO MATEMATICO. . 153
Ordenando las figuras 154
DominG Mas 0 MeNOS 157
DONdE EStaAMOS) 16l
La locura de los instrumentos 163

3.0 AMBITO NUCLEO CORPORALIDAD Y MOVIMIENTO

3.1 AMBITO NUCLEO LENGUAJE VERBAL e 165
Conociendo Mi CUBIPO 166
3.2 AMBITO NUCLEO LENGUAJES ARTISTICOS 170
Al son del MO 171
OrgaNizZo Mi JUGUETES 172
3.3 AMBITO NUCLEO COMPRENSION DEL ENTORNO SOCIOCULTURAL . .. 178
Dibujemos mi casa por dentro 179
Armemos un plano de un pueblo. 181
3.4 AMBITO NUCLEO PENSAMIENTO MATEMATICO 185
SIMON diCe 186
La mane diCe... 188
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Ambito N° 2 Tttt

Nucleo A .

Parecidas u
Objetivo 4

opuestas?

Ambito N° |

Nucleo
“ldentidad y
Autonomia”

Materiales: Descripcion de Ia

36 carteles tipo collar con Objetivo |

rostros o emoticones que actiVidad

indiquen felicidad, alegria,
dicha o estar contento,

tristeza, pena, angustia, ira, La educadora le entregari a un Se invita a los estudiantes a

enojo, rabia, tranquilidad, paz, grupo de estudiantes tarjetas con mencionar palabras sinénimas en

calma, miedo, susto, terror, rostros o emoticones que reflejen cada grupo de emociones, es

sorpresa, asombro y emociones. Todas estaran decir, que cada cartel represente

fascinacion. repetidas tres veces, pero con un una palabra distinta. Los monitores
rostro distinto. Los estudiantes también ayudaran en esto.

Video o cuento que estimule a

o, | trabajaran en duplas y tendran
la sensacién de diversas

; colgado en su cuello una misma
emociones. tarjeta, de manera volteada para
que nadie mas la vea, y deberan
mezclarse con el resto del curso.

Luego de ello, algunos estudiantes
que tengan carteles cambiaran sus
roles con los monitores para
continuar con la  siguiente
actividad.

Cuando la profesora de la sefal,
los estudiantes daran vuelta la
tarjeta de forma que quede visible
para todos y se juntaran todos
aquellos que posean emociones
similares, por ejemplo: todos los
felices,  tristes,  sorprendidos, Seguido de ello, los estudiantes
enojados, asustados y tranquilos. ven un video o escuchan un
cuento para manifestar oralmente
las emociones que les produce

La profesora indica que ahora se
agruparan todas las emociones que
sean opuestas o  contrarias,
siguiendo el mismo conducto que
la actividad anterior.

Algunos estudiantes cumpliran el
rol de monitores corroborando

que las agrupaciones de emociones 22‘:;1 arteiitftcri:sn.ex e:_%;ﬁg‘::”g
SUGERENCIAS efectivamente sean correctas. doncl|>e b e doP e
PARA LA iguales o contrarias.
ACTIVIDAD
e Procurar ue los I = :
g G Habilidades Semanticas
estudiantes puedan
utilizar  las  palabras ) ) .
sinénimas y  antonimas o Establecer relaciones de semejanza por medio de palabras que
para comunicarse. sean Sinonimas.
o Dejar los carteles de e [Establecer .relaclones de oposicion por medio de palabras que
emociones a la vista de sean antonimas.
todos los. estudiantes por o (Comprension y adquisicién de nuevo vocabulario asociado a las

un periodo de tiempo,
para apoyar la
adquisicion ~ del  nuevo
vocahulario. T

emociones (adjetivos calificativos).




Matcerial de Apoyo

Laminas de emociones para carteles
De izquierda a derecha, se presentan: felicidad, alegria, estar contento, angustia, pena, tristeza.
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Laminas de emociones para carteles
De izquierda a derecha, se presentan: enojo, rabia, ira, paz, tranquilidad, calma.

13




Laminas de emociones para carteles
De izquierda a derecha, se presentan: miedo, terror, susto, asombro, fascinacion, sorpresa.




Pedro se siente molesto

Erase una vez dos hermanitos, Sara y Pedro, que se querian mucho y pasaban todos los
dias juntos. Sara tenia seis afios y Pedro cinco. Se acercaba el cumpleafios de Sara y entre
todos empezaron a preparar una gran fiesta para celebrarlo. Los padres de Sara y Pedro
hicieron invitaciones para los amiguitos de Sara. Todo el mundo ayudaba en algo para la
fiesta, y Pedro empezaba a estar un poco cansado porque no se hablaba de otra cosa
durante todo el dia y no le hacian mucho caso. Ademas, esa no era su fiesta. El dia del
cumpleanos de Sara, sus padres se levantaron temprano para decorar toda la casa. Habia
un gran cartel que decia. “Muchas felicidades, Sara”. Cuando llego la hora de saludarla,
los padres de Pedro y Sara fueron a la habitacion de Sara para despertarla. Ella estaba
contentisima, porque ademas le habian llevado un gran regalo envuelto en un papel de
muchos colores y con una gran cinta roja alrededor. Lo desenvolvid con cuidado y... jera
un oso de peluche enorme! Sara estaba muy alegre y no paraba de dar las gracias a sus
padres por ese regalo tan bonito. Luego, Sara preguntd por Pedro, que se tenia que haber

despertado con todo el ruido, pero no habia ido a felicitarla todavia.

Asi era, Pedro lo estaba escuchando todo, pero ¢l también queria regalos y no le apetecia
ir a darle a Sara el suyo; sin embargo, sus padres fueron a despertarlo y a decirle que
debia felicitar a su hermana. Asi lo hizo, pero Sara, aunque no dijo nada, se dio cuenta de
que no lo hacia de corazén como solia hacerlo. Desayunaron todos juntos, aunque Pedro
no estaba alegre como de costumbre. Se fueron a la escuela. Todo el mundo felicitaba a
Sara y en su clase le cantaron “Cumpleafios feliz”. A la salida, todos los compafieros de
Sara la acompanaron a su casa. Fue una fiesta genial, pero Pedro seguia molesto porque
nadie le hacia caso. Todo el mundo estaba pendiente de Sara. Le daban muchos regalos y
estaba tan contenta y ocupada con todos sus amigos que no le hacia caso. Pedro se sintio
tan molesto, que se fue a otra habitacion. Pero Sara si que estaba pendiente de su
hermano y se puso muy triste de verlo enfadado con ella. Ya no le importaban los regalos,
ni la torta con las velas, ni las canciones ni nada, porque ella queria mucho a su

hermanito y ¢l estaba molesto con ella. Entonces, decidio¢ ir a hablar con ¢l. Al principio,




Pedro hacia como si no la escuchara, pero en realidad estaba muy contento de que Sara
hubiera ido a hablar con ¢l Sara le dijo que no se molestara, que le daba todo lo que le
habian regalado con tal de que ¢l estuviera contento. En ese momento, Pedro se dio
cuenta de lo buena que era su hermanita y de cuanto lo queria. I no tenia ningun
motivo para molestarse, era el cumpleaios de su hermana y tenian que estar todos
contentos por ella. Asi que le pidi6 disculpas por su comportamiento y se fueron los dos

juntos con el resto de sus amigos para apagar las velas de la torta.

Cuento que estimula la sensacion de diversas emociones.




Ambito N° 2

Nucleo
“Lenguaje Verbal”
Objetivo N°2

Matceriales:

-40 tarjetas de diversos
objetos.

-Papeles con instrucciones

-Scotch

SUGERENCIAS PARA
LA ACTIVIDAD

e La docente puede
incorporar nuevas
imagenes de
acuerdo a los
contenidos que se
estan viendo.

o Se pueden ir
utilizando diversas
preguntas de
acuerdo a las
necesidades de los

estudiantes.

lugar

Descripcion de la

actividad

En la pizarra la profesora dibujara
un saco gigante, y pegara en esta
misma  diversos  dibujos que
representan diversos objetos.

La docente ira llamando uno a uno
a los ninos(as) y les leera una
instruccion la cual pide colocar
dentro del saco los objetos
sefalados en dicho papel. Por
ejemplo:

-Coloca todas las prendas que sean
de invierno.

-Coloca todos los alimentos sanos.
-Coloca las prendas de verano.
-Coloca todos los utensilios de
cocina.

-Coloca los animales
domesticables.

-Coloca todos los vehiculos.

Transversal
Ambito N°1

Nucleo
Identidad y
Autonomia’’

Objetivo 13

Luego de ir llamando a cada
estudiante para obtener una
instruccion y que este coloque las
tarjetas dentro del saco, se debera
ir monitoreando si lo hace de forma
correcta. Se le entregara un puntaje
el cual sera anotado en la pizarra.

La docente puede ir variando en las
preguntas que realiza, esto acorde
a las fichas e imagenes que tiene a

disposicion.

Habilidades Semanticas

Seguir ordenes

Asociar conceptos e identificar categorias.
Nominar objetos por uso.
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Ambito N° 2

Escucha y

‘“jlenguaje
verbal*

Objetivo N° 6 enc“entra Ia

e, respuesta Transversal

Nucleo
identidad y
autonomia

Objetivo 10

~ Materiales: Descripcion de Ia
Guias o o
actividad

Lapiz

Se le entrega a cada estudiante una
guia donde debera de marcar con
una X la respuesta correcta dentro
de tres alternativas, esto es
posterior a que el profesor les lea

SUGERENCIAS la oracién que esta en cada item,
PARA LA donde tendrd una pregunta
ACTIVIDAD relacionada a la oracion leida, para
luego responder y comentar en

e para esta actividad se grupo.
sugiere que los y las
estudiantes estén
motivados  para tener

mejores respuestas

Habilidades Semanticas

e  Analizar la oracion escuchada
e  Focalizacion de la atencion concentracion

e  (lasificacion de lo escuchado

20




Matcerial de Apoyo

Ejemplo:
"‘Cuél es [a” llama” que tienes que marcar? 4,como te diste cuenta que era esa la respuesta?
T

Esa llama quema
muchos
vegetales

Actividad

Mi padre dejo

una corona de
flores en el
cementerio

Vi un cometa
en el espacio
con mi
telescopio

Ellos estdn
sentados sobre
el banco

Se acerca una
ola de calor a la
ciudad

Se comid como
mil dulces
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Ambito N° 2

Wiciea “lengusis Escucha y luego :

verbal®”
Objetivo N° 6

cuéntamelo a mi

Transversal
Ambito N° 1

Nucleo
s“gonvivencia

Descripcién de Ia y Ciudadania’

Objetivo 6

Guias . .
actividad

imagenes

Se le entrega a cada estudiante una

guia con imagenes, diciéndole

escucha atentamente, te leeré una

pequefia historia, después tendras que

ordenar las imagenes de la guia segun

SUGERENCIAS como fue ocurriendo la historia y luego
PARA LA debes contarme la historia con tus

ACTIVIDAD palabras.

® para esta actividad se
sugiere que los y las
estudiantes puedan
escuchar un breve relato

previo a modo de Habilidades Semanticas

entrenamiento.
e  |dentificar el orden del relato

e  Focalizacion de la atencion concentracion

o (lasificar y ordenar lo antes y después del relato

22




Matcerial de Apoyo

Ejemplo:

Una mafiana la sefiora pata estaba muy feliz
empollando a sus huevitos. Cuando de pronto
sinti6 un ruido debajo de ella, se levantd de un
brinco y se quedd mirando los huevitos trisdndose.
Eran cuatro patitos que estaban saliendo del
cascaron para ver a su madre.

Actividad

Sofia quiere ser artista cuando grande y le gusta
pintar cuadros de paisajes.
Primero pinta el pasto y los arboles, lo hace con
mucha dedicacién. Luego crea una linda casa y
termina con un radiante sol.

Muy temprano en la mafiana, el papé de Martin lo
despierta para ir a la escuela.

Martin muy contento se mete a la ducha a darse
un buen bafio para despertar.

Pero antes de salir de casa Martin y su padre
desayunan leche y cereales para tener muchas
energias durante el dia.

Una hermosa mafiana, José decidié salir a pescar,
tomé su cafia y la lanzé muy fuerte al lago. Se
sentd en la orilla y comenzé a silbar mientras
esperaba que algin pez picara el anzuelo. De
pronto sintié un tirén en su cafia y comenzd a jalar
con mucha fuerza hasta que saco un gran y
enorme zapato rojo.

Boby es un perro muy jugueton, le encanta
revolcarse en el barro. A su duefio no le gusta verlo
todo sucio, asi que cada vez que Boby llega
embarrado, lo mete a una tina llena de agua y
mucha espuma, lo bafia muy bien hasta que queda
radiante. Boby cuando esta limpio se siente muy
importante.

23




Ambito N° 2

Nucleo
“Lenguaje verbal”

Objetivo 2

Cuento de pigtogramas

|5 Laminas complementarias

SUGERENCIAS
PARA LA
ACTIVIDAD
o Considerar los ritmos de
aprendizaje para la ejecucion
de la actividad.

o Dicha actividad debe
ejecutarse en una modalidad
individual.

Cuenta

cuentos

Descripcion de la
actividad

La educadora leera la historia
donde los alumnos solo deben
escuchar con atencidn, luego se les
preguntara detalles de la historia
para verificar su comprension. A
su vez, se les solicita a los
estudiantes que ubiquen la fichas
que completan la secuencia del
cuento.

Una vez finalizada la actividad, la
educadora seleccionara al azar
estudiantes que expongan al grupo
curso sus intervenciones. Junto a
lo anteriormente planteado, Ila
docente proyectara la historia y en
conjunto verificaran sus
secuencias.

o (omprension de secuencia segiin orden correlativo.
o Retencion de informacion de la memoria verbal.

e (Comprension de seguimiento de instrucciones.

24

'l[ransversal
Ambito N° I

Nucleo
“ldentidad y
autonomia”

Objetivo 12

Habilidades Semanticas




Matcerial de Apoyo

TNAN\A
Este es el By 7 on >

También lleva una

EL RATON PEREZ

del Perez, un

que lleva

de paja;s

= _= dorados y en

rojos.

@ aue pierden sus
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Ambito n°2

Nucleo
“Lenguaje Verbal”

Objetivo 4

Materiales:

alfombra

e  imagenes del
cuerpo humano

e Dado con
nameros.

e  Ficha de trabajo
para
colorear(silueta
del cuerpo
humano con los
nombres
aprendidos)

e Data

SUGERENCIAS
PARA LA
ACTIVIDAD

e Poder luego
realizar con
algin  material
[as partes
aprendidas  del
cuerpo  humano
trabajar  con
plsatiscina.

Mi cuerpo y su

bienestar

Descripcion de la

actividad

Educadora inicia con Ila
presentacion del cuerpo
humano a través de una imagen
proyectada donde senala los
nombres del cuerpo humano y
su importancia permitiéndoles
a todos observar las partes que
se  van nombrando, a
continuacion se les hace
entrega de una lamina donde
estd la silueta de un cuerpo
humano indicando los nombres
que la educadora leyd, los
estudiantes deberan colorear
las partes del cuerpo que
escuchan de la educadora. Ya
identificados y coloreados las
partes del cuerpo humano,
iniciaran, un juego donde se les
muestra una alfombra que
tendra las imagenes del cuerpo
humano previamente
aprendido,

_Transversal
Ambito N° I

“Identidad y
autonomia*

Objetivo N°9

se les muestra un dado gigante
el cual tendra nUmeros
representados en puntito y
este indicara la cantidad de
espacio que deben avanzar,
este juego se realiza en equipo
o individual lo que deben
realizar es lo siguiente: un
integrante del grupo lanza el
dado y le senala el numero 2 el
estudiante debe avanzar dos
espacio y se encuentra con una
imagen de la parte del cuerpo
“pierna “ el estudiante debera
senalar para que nos sirven y
que se puede hacer para
fortalecer esa parte del cuerpo
seglin lo aprendido
previamente, las  posibles
respuesta pueden ser las
siguientes:

(correr,caminar,saltar).

Habilidades Semanticas

Ampliar vocabulario

Reconocer las partes del cuerpo

internas y externas
e Asociar funciones

28




Material de Apoyo

Brazos .\

Pulmones

Huesos

Piernas /

29

Cerebro

» Cabeza

Piel

Corazén

Estémago

Intestinos




Y

PARTIDA

Modelo del juego en alfombra
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¢
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Ambito n° 2

Nucleo
“Lenguaje Verbal”
Objetivo I

Materiales:
e  Pizarras
e 2 imagenes para
cada dupla.
e Data

SUGERENCIAS
PARA LA
ACTIVIDAD

Tener mas imagenes de
lo sefialado en la
actividad para generar la
actividad de lo mas
simple a lo complejo

Construccion de :

oraciones

Descripcion de la

actividad

La actividad consiste en la
construccién de  oraciones,
integrando nuevas palabras, por
medio de imagenes visualizadas
en data. Se entrega

ejemplo para la comprension
optima de la actividad, este
consta de una imagen de una
casa roja, apoyada con la oracién
“La casa es roja”, los estudiantes
transmiten lo que observan en lo
proyectado, luego la educadora
lee la oracion, para que ellos
entiendan la existencia de dos
elementos en esta.

Se hace entrega de la instruccién
para la primera construccion de

oraciones con imagenes, los
estudiantes deberan agruparse
en pareja, Una vez que los

estudiantes estén agrupados, se
les presenta los materiales que
utilizaran para desarrollar la
actividad.

Transversal
Ambito N°2
Nucleo:
“Identidad y
autonomia *

Objetivo N°5

Estas son: pizarras para cada

grupo, dos imagenes con
objetos familiares y contextos
(plazas, casa, auto, colegio,
grupos de nifios, entre otros).
Todo el proceso es
monitoreado por el adulto

responsable, los estudiantes al
terminar la actividad deberan
presentar a sus compaineros las
oraciones que logran construir
y se revisa de inmediato a
través de proyeccion en data
las opciones de oraciones que

podian realizar y lo corrigen.

Habilidades Semanticas

Amplia vocabulario
Ordenan la oracién verbalmente

31




Matcerial de Apoyo

Ejemplo: “La casa es roja” (oracion que se utiliza como ejemplo al momento de proyectar la imagen y
explicar la construccion de la oracion)

Ejemplo: Laminas para la construccion de oracidn para trabajar en grupo

“El nifio juega a la pelota” (correcta).

9«

Posibles respuestas de los estudiantes: |-.” Juega a la pelota el nifio”, “a la pelota juega el nifio’

’

“La nifia mira television” (correcta).

Posibles respuestas de los estudiantes: |-.”Mira televisién la nifia”, “Television mira la nifia”

32




“Los nifnos juegan tenis” (correcta)

Posibles respuestas de los estudiantes: |-. “Tenis juegan los nifios”, “Juegan los nifios tenis”.

Ejemplos: Oraciones de 3 elementos

“Mi abuelo compro flores a mi abuela” (correcta).
Posibles respuestas de los estudiantes: |-.”Flores compra mi abuelo a mi abuela”. “Compro mi abuelo
flores a mi abuela”

LI}

2-. “Mi abuelo le lleva flores a mi abuela”, “Mi abuelo le regala flores a mi abuela”.

“El gato come un pescado” (correcta)

99 9

Posibles respuestas de los estudiantes: |-. “pescado come el gato”,” come pescado el gato”
33




SUPERMERCADO

© www ClipProjoctinfo

Papa Compra pan en el supermercado (correcto)
29 9

Posibles respuestas de los estudiantes: “lleva pan del supermercado papa”,” compra pan en el
supermercado papa”.

34
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Ambito N°2

Nucleo
“Lenguaje
artistico”

Obiectivo N°7

Matceriales:

45 hojas de block
cuadriculadas
Lapices

Crondémetro

SUGERENCIAS PARA
LA ACTIVIDAD

o Se les puede mostrar un
bachillerato completo
para asi modelar la
actividad.

e Al finalizar se les puede
pedir pintar aquellos
dibujos que formen una
subcategoria.

los elementos’’

Transversal
Ambito N°1

Nucleo
‘ddentidad y
Autonomia’*®

Objetivo 13

Descripcion de Ia
actividad

La docente le comenta a los estudiantes que trabajaran en un bachillerato, les explica
en que consiste, y que tendran un tiempo fijo para realizar la actividad.

El objetivo consiste en que la educadora les dird una categoria semantica, como por
ejemplo: animales, objetos tecnologicos, frutas, Utiles de aseo, etc. Luego de ello les
dara | minuto para que en los espacios cuadriculados dibujen la mayor cantidad de
elementos pertenecientes a esa categoria semantica.

Un ejemplo de ello es si la educadora pide verduras, los estudiantes deberian dibujar
elementos como: tomate, lechuga, limén, zanahoria, papa, etc.

Habilidades Semanticas

Seguir instrucciones.
Identificar objetos por uso.
Nominar elementos.
Agrupar por categorias.
Definir objetos por uso.
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Ambito N°2 .
‘Donde los
“Lenguaje ‘ °
artistico”
Obiectivo N°7
()
® % e e ea,, “blcam°S?,’ Transversal
Ambito N°1
Nucleo
‘4dentidad y
Autonomia’*

Objetivo 11

Materiales: Descripcion de Ia
45 hojas de block o o
actividad

Lapices de colores

La educadora entregara una hoja de block a cada uno de los
estudiantes, la cual tiene un baull dentro de esta; el objetivo de
la actividad es que los estudiantes dibujen la mayor cantidad de
elementos pertenecientes a una categoria semantica (dada por
la docente), y a su vez la profesora indicara si deben realizar
estos dibujos dentro o fuera del baul.

SUGERENCIAS PARA
LA ACTIVIDAD

e Se puede repetir la
actividad de acuerdo a
los contenidos

> ° ° y & ()
utilizados. Habilidades Semanticas

e Se les puede entregar un
badl gigante en cartulina
de pliego y trabajar en
grupos. Seguir instrucciones.

Identificar objetos por uso.

Nominar elementos.

Agrupar por categorias.

37







Ambito 2

Nucleo
“Lenguaje
Artistico”

Objetivo 2

e  Panuelo blanco

e  tarjetas con palabras
de sentimiento y
emociones

SUGERENCIAS
PARA LA
ACTIVIDAD

Para que el juego
resulte bien se puede
ensayar previamente,
socializando que
entienden los parvulos
por emociones,
realizando ejemplos y
preguntas.

Descripcion de la
actividad

La educadora o monitos a
cargo, prepara una lista con
palabras  que  representen
sensaciones o estados de
animo. Por ejemplo: felicidad,
tristeza, alegria, dolor, sueno,
cansancio etc.

Los nifos y nifas deberan
taparse la cara, con el paiuelo
extendido sobre el rostro
sujeto por ambas manos.

e  Vocabulario
. Reconocer sentimientos

e Identificar Estados de animos

39

Transversal
Ambito

‘identidad y
autonomia’’

Objetivo 3

Cuando el monitor, diga una de
las palabras preparadas
previamente, los nifos y nifas,
se descubriran el rostro, y
reflejaran, por medio de su
rostro, la sensacion o estado

de animo sugerida.

Habilidades Semanticas




Matcerial de Apoyo

Listado de emociones y sentimientos

SENTIMIENTOS EMOCIONES
AMOR TRISTEZA MIEDO IRA
FELICIDAD ODIO ASCO TRISTEZA
ALEGRIA ENOJO SORPRESA ALEGRIA
TRANQUILIDAD NERVIOSISMO LIBERTAD LOGRO
RESPETO DOLOR JUSTICIA AGRADECIMIENTO
SOLIDARIDAD RABIA
FUERZA MIEDO
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Ambito n° 2

Nucleo
“Lenguaje Verbal”

Objetivo |

Matceriales:
. Data

e Set de imagenes con
los tres
tiempos(pasado,
presente y futuro)

e  Tablero separado en
casillas con los
titulos de los
tiempos (pasado,
presente y futuro)

e  Papelografo

e  Cinta adhesiva

SUGERENCIAS
PARA LA
ACTIVIDAD

Puede realizarse de manera
individual o grupal, las
imagenes  deben estar en
[aminas facil de manipular y el
paleografo mantenerlo en la
sala de clases como apoyo
visual.

Construyendo tiempos

verbales

Descripcion de la

actividad

La educadora proyectara en
data imagenes de una secuencia
temporal, explicando cada una
de las imagenes, mencionando
palabras tales como; ayer,
manana, después, noche, dia,
etc, que se encuentran los
verbos de cada accion
observadas, asi los estudiantes
lograran relacionar los tiempos
cuando se relate hechos o
situaciones. Una vez que los
estudiantes comprendan los
tiempos verbales, se les da a
conocer las instrucciones de
trabajo, previamente con un
ejemplo proyectada “Javiera
ayer vera una pelicula de
dibujos animados”, se lee a los
estudiantes y pregunta; ;Esta
Bien esta oracién? ;Esta bien el
tiempo utilizado? ;Habra alguna
palabra que no debiese ir?, se
espera la respuesta de los
nifos, siendo estas acertadas o
erréneas,

Transversal
Ambito N°I
Nucleo:
“Identidad y
autonomia *

Objetivo N 5

la docente vuelve a leer la
oracion y aclara cual es la
palabra errénea, justifica esto
con lectura de la siguiente
oracion “Javiera en la noche
vera una pelicula de dibujos
animados”, dando a conocer el
tiempo verbal adecuado, ahora

apoyadas con diferentes

imagenes de la misma oracion.

Ahora los estudiantes deberan
replicar lo aprendido, sé
deberan separar en grupo de
tres o cuatro nifios, a cada
integrante del grupo se le hace
entrega de un set de imagenes
con los tres tiempos verbales
donde deberan crear
oraciones, cuando estos estén
listos deberan acercarse a
adulto responsable para poner
las imagenes organizadas en
oracioén y presentarlos al curso,
ubicando estas en el tablero
con los tiempos que estara
pegado en la pizarra.

Habilidades Semanticas

e Reconocer tiempos verbales
e  Significados y sentido de oracion
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Material de Apoyo

Pasado

Presente

“Gabriel durmié anoche”

“Gabriel salié del colegio”

“Gabriel ira a un
cumpleafios mafana”

Ejemplo proyectado: “Javiera en la noche vera una pelicula de dibujos animados”
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Imagenes de tiempos verbales; pasado, presente, futuro
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Identidad y Autonomia

Vinculadoala

Exploracion del entorno

natural




Ambito N° 3

Nucleo
“Exploracion del
Entorno Natural”

Objetivo 4

Matceriales:

3 imagenes de elementos
similares a un gorro de
cumpleanos.

SUGERENCIAS
PARA LA
ACTIVIDAD

® Incluir, dentro de la caja,
elementos que  presenten

una  caracteristica

casi

evidente, ya sea en forma,
textura, color, transparencia

0 rigidez.

® §i los estudiantes mencio
elementos similares, pero
dificulta  mencionar
caracteristica  comun,

nan
les
la
se

pueden utilizar  absurdos
verbales en  preguntas,

“,

como:  “GEI chicle y

la

plasticina se parecen en lo

duro que son (rigidez)?”.

Se parecen .

Transversal
Ambito N° I

Nucleo
“ldentidad y
Autonomia®”

Descripcion de la
actividad

Los  estudiantes se  ubican
formando un semicirculo y la
educadora se posiciona frente a
ellos, con una caja sobre una mesa.

La educadora menciona a los nifios
que, por equipos, jugaran a
mencionar elementos similares a
los que salgan de la caja, pero les
enfatiza en que deben ser similares
en una caracteristica, como forma,
textura, flexibilidad, transparencia,
material; o uso que tenga. Entrega
la instruccion a los equipos, la cual
consiste en seleccionar un objeto
o elemento de la sala de clases,
para luego ponerlo dentro de la
caja. La educadora también agrega
a la caja algunos elementos
seleccionados intencionadamente
con anterioridad, como chicle,
roca, vidrio transparente, vaso,
anillo, bombilla, cascara de pifa,
entre otros.

A modo de presentar un ejemplo
de la actividad, la educadora
muestra gorros de cumpleanos, los

Objetivo 5

cuales tienen forma de cono v,
luego, reparte algunos entre los
estudiantes, con la finalidad que lo
toquen y vean directamente. La
docente invita a los estudiantes a
mencionar  caracteristicas  del
gorro y, enseguida, a mencionar
cosas que se parezcan en forma a
ese tipo de gorro. Las respuestas
esperadas son: se parece a un
cono de helado, un embudo, cono
de transito, entre otras que los
nifos puedan mencionar. También,
la docente muestra imagenes a
modo de ejemplo para que los
estudiantes puedan distinguir la
caracteristica comun.

Finalmente, la educadora presenta
uno a uno los objetos que estan
dentro de la caja, para que los
estudiantes puedan mencionar por
equipos otros elementos similares
y explicar su relacion por
caracteristica o uso.

Habilidades Semanticas

e Mencionar caracteristicas de los objetos, sea en color, forma,

textura, uso, entre otras.

o Relacionar objetos considerando una caracteristica o su uso.

o Comprender absurdos verbales en oraciones breves.
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Material de Apoyo

La primera imagen es una referencia del gorro de cumpleafos que debe utilizarse para la actividad.
Las tres imagenes siguientes, deben utilizarse como laminas de apoyo para la comprensiéon del ejemplo previo al
desarrollo de la actividad.
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Ambito N° 3

Nucleo “Exploracion
del entorno natural”

Objetivo N° 7

S€ parecen o se

Transversal
Ambito N° 1

‘‘ldentidad y
autonomia’’

bjetivo 5
Materiales: obj

Imagenes

Plumos de pizarra

Descripcion de la actividad

El curso se separa en equipos de
trabajo con un maximo de 6
integrantes, donde se les indica a
los y las estudiantes que tienen que

SUGERENCIAS encontrar las  diferencias o
PARA LA semejanzas que tienen las imagenes
ACTIVIDAD qué se les mostraran expresando

en vos alta sus opiniones, con lo
o Utilizar tarjetas que tendran que el profesor registrara en la
pizarra a modo de lluvia de ideas los
pares de elementos para que comentarios de los y las estudiantes

los y las estudiantes observen para finalizar se les hace una
y analicen. pregunta ;En qué te ﬁ!aste para

encontrar las  semejanzas vy
diferencias?

Habilidades Semanticas

e (lasificacion de elementos segiin caracteristicas.
e  Atencion concentracion sostenida.

o Analizar imagenes
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Matcerial de Apoyo

Imagen N° |

Imagen N° 2

Imagen N° 4




Ambito N° 3

Nucleo “exploracion
del entorno natural”
Objetivo N° 6

Juntemos por :

color y tamane

Transversal
Ambito N° 1
Nucleo
‘‘jldentidad y
Matceriales: Autonomia”
Guia Objetivo 10
Lapiz
L] o »
Descripcion de Ia
actividad
Al curso se le entrega una guia
donde los y las estudiantes tendran
que unir por medio de una linea
SUGERENCIAS PARA todos los animales y plantas que
LA ACTIVIDAD tengan el mismo color que las

muestras que estan arriba en la hoja
luego tendran que unir segin

® Utilizar instrucciones claras y e . I I d
amano que engan oS elementos

sep@rad'as para .q.ue la con los rectangulos que estan en la
realizacion de la actividad no parte de abajo y que dicen grande,
tenga confusiones. mediano, chico, luego el profesor

les realizara unas preguntas Te
costé encontrar a los que se
parecian en su color? jquienes se
parecen en tamafio! ;como te
distes cuenta estaba dificil?

Habilidades Semanticas

e (lasificacion por atributos.
e Atencion-concentracion sostenida.

e Percepcion de semejanzas y diferencias

50




Matcerial de Apoyo

Une con una linea todos los animales y plantas que tengan el mismo color de los
banderines que estan en la parte superior.

R W | A C
f‘
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Ambito n°3

Nucleo:” Exploracion
del entorno natural’”

Objetivo N° |

Matceriales:

e unatablaen
papelografo con
imagenes de objetos
artificial y no
artificial.

e tabla dividida con
las categoria
estudiadas

e  Papel blanco en
tamano carta

e  Lapices de colores
e  pegamento
e data

e  video explicativo

SUGERENCIAS
PARA LA
ACTIVIDAD

Se puede utilizar otro tipo
de material quizas
entregarles opciones de
que en vez de expresar
en dibujo lo realicen con
plastiscina o bien
solicitarle buscar recortes
entre otros.

https://www.youtube.com/wat
chv=2qmLSORYwCY

Nuestros recursos )

naturales y artificiales

Transversal
Ambito n°I

“ldentidad y
autonomia®”
Objetivo n°’10

Descripcion de la

actividad

La actividad comienza con Ila
explicacion de que son los
recursos naturales y artificiales a
través de la visualizacion de un
video, finalizado  este, |la
educadora empieza a efectuar
preguntas, tales como: ;Qué
aparecia en el video?! ;Alguien
podria decir de qué se tratal
iConocen lo visto en el video?,
con el propésito de verificar la
comprension del tema por parte
de los ninos, ademas que logren
deducir de que tratara la
actividad, una vez hecho esto,
docente entrega una breve
definicion de cada uno de los
recursos y para complementar
esta, utiliza una tabla separada
por las dos categorias, clasifica
algunos objetos por medio de
imagenes solicitando participacion
de todo el grupo curso para esto,
ya completada la tabla,

se proporciona la  siguiente
instruccion; saldremos a recorrer
nuestro  establecimiento, deben
observar y encontrar recursos
naturales y artificiales, a
continuacion los  ninos  salen
acompanados por educadora, quien
monitorea 'y orienta en el
reconocimiento de estos. Ya
realizada la salida, vuelven al aula y
deberan expresar a través de
dibujos  todos los  objetos
observados a su alrededor. Una vez
listos los dibujos, el adulto
responsable debera poner una tabla
en la pizarra con las dos categorias
trabajadas (objeto artificial y no
artificial) y pone las imagenes de la
tabla anterior en una mesa de
manera desordenada donde cada
nifo debera participar escoger una
y ubicarla en la tabla y categoria
correspondiente explicando por
qué lo ubico ahi, ademas se debe
agregar lo que ellos observaron y
dibujaron para medir mejor Ila
comprension de los estudiantes.

Habilidades Semanticas

e Comprension del entorno identificar las diferencias y similitudes de la

funcion de los objetos observado

e  Ampliacién de vocabulario.
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Material de Apoyo

Tabla para proyectar

Recursos Naturales

Recursos Artificiales

i M e

.‘
ﬁ
i ‘ (I
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Tabla para poner en pizarra

Recursos Naturales

Recursos Artificiales

54




Apoyo visual links para proyectar y explicar sobre los Recursos Naturales y Artificiales

https://www.youtube.com/watch?v=2gmLSORYwCY

https://www.youtube.com/watch?v=cKorvEOL Y8

https://www.youtube.com/watch?v=Tx2y3BPiVé6g&t=2s

https://www.youtube.com/watch?v=y0foTRrm|jM

https://www.youtube.com/watch?v=q0umSNE7CvQ&t=265s
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https://www.youtube.com/watch?v=2qmLSORYwCY
https://www.youtube.com/watch?v=cKorvE0L_Y8
https://www.youtube.com/watch?v=Tx2y3BPiV6g&t=2s
https://www.youtube.com/watch?v=y0foTRrmJjM
https://www.youtube.com/watch?v=q0umSNE7CvQ&t=265s

Ambito n°3
Nucleo:
“Exploracion del
entorno natural”

Objetivo: N°I

Matceriales:
e  Ficha de trabajo

e  video o imagenes de
contaminacion

e data

e  tabla dividida en las
4 categorias

e objetos manipulable
con el tipo de
categorias que se
presenta (carton,
metal, vidrio, lata

papel).

SUGERENCIAS PARA
LA ACTIVIDAD

Es una actividad que se puede
trabajar de manera individual o
grupal, se puede hacer que los
estudiantes salgan de la sala y
busquen cosas para reciclar y lo
puedan  categorizar y  luego
presentar a los compafieros.

Los nifios podrian realizar un
mundo con contaminacion y otro
sin contaminacion y exponerlo.

Se le adjunta link para explicar
reciclaje.

https://www.youtube.com/watch?v
=-UFFFUTMICw

https://www.youtube.com/watch?v
=bDbOPtfZriw

Explorando mi

Entorno

Descripcion de la

actividad

Los estudiantes deberan observar
distintas imagenes sobre la
contaminacion (basurales, mar
con desechos etc, esto lo
pueden proyectar o tener
imagenes pegadas o manipulables
para los ninos, cuando el curso
observa estas imagenes el/la
mediador/a les solicita a los ninos
relatar lo que observaron, ;que
sintieron?, jles gustd?, una vez de
escuchar a los estudiantes el
mediador/a realiza las siguientes
preguntas ;Qué creen que
podriamos hacer para cuidar el
medio ambiente! De acuerdo a
las respuestas de los ninos
relaciona el concepto de reciclaje
define de que se trata esto Yy
sobre los objetos o materiales
que se pueden recuperar a través
de un tratamiento especifico,
esto apoyado con video.

Se presenta una tabla divididas en
cuatro categorias:

Transversal
Ambito n°l

‘identidad y
autonomia®’

Objetivo n°’l 1

Plasticos, papel o carton; lata o
metales y vidrios, se les hace
entrega a los estudiantes de
distintas imagenes y a la vez se
les presentara objetos material
concreto de vidrio, metal,
cartdn para que lo identifiquen,
el/la mediador/a o educadora
describe lo que tendran que
hacer con estas; cada uno
observara la imagen, cuando
identifique a que categoria
pertenece el objeto o material,
lo colocara en la categoria
correspondiente. Para finalizar,
efectian  agrupacion por
semejanzas, en ficha de trabajo
individual, relacionan objetos
de reciclaje por categoria, por
ejemplo; deben unir un diario
con una caja de leche, ya que
pertenecen a la  misma
categoria, asi como también
una botella de plastico con un
envase de shampoo y asi con
todos los demas objetos.

Habilidades Semanticas

Categorizan objetos
Reconocen nuevos conceptos

e Asocian objetos viendo sus similitudes pese a que sean de distintas

formas en cuanto a su funcion.
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https://www.youtube.com/watch?v=-UFFFUTMlCw
https://www.youtube.com/watch?v=-UFFFUTMlCw
https://www.youtube.com/watch?v=bDb0PtfZriw
https://www.youtube.com/watch?v=bDb0PtfZriw

Matcerial de Apoyo

Imagenes de contaminacion (apoyo visual para proyectar o imprimir)
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Imagenes de contaminacion (apoyo visual para proyectar o imprimir)
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» Tabla para la clasificacion

PLASTICO

CARTON O PAPEL

LATA O METAL

VIDRIO

il [

P [T
T T AL
\ L
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> 2 tablas

PLASTICO

PAPEL O CARTON

LATA O METAL

VIDRIO
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Ambito N°3
Nucleo
“Comprension del
Entorno
Sociocultural”
Objetivo N°2

Materiales:
Video de las zonas del pais.
Computador
Parlante
Proyector o TV
3 cajas ( Una para cada zona)

Fichas con imagenes de las 3
zonas del pais (norte, centro y
sur)

SUGERENCIAS PARA
LA ACTIVIDAD

® En caso que existas
estudiantes de otras
nacionalidades se
puede dar el tiempo
para que den a conocer
su pais.

o Se puede utilizar musica
de cada una de las zonas.

mi pais’’

Descripcion de Ia
actividad

La educadora les muestra un video acerca de las zonas del pais (zona norte,
centro y sur) https://www.youtube.com/watch?v=s4AflscR53M en el cual se

Transversal
Ambito N°1

‘4dentidad y
Autonomia’’

Objetivo 7

veran algunas de las imagenes anexadas a continuacion.

La actividad consiste en categorizar las imagenes de las diferentes zonas del pais,
para lo cual la profesora llamara a los estudiantes y les entregara una ficha, y cada
uno deberi ir colocando la ficha en la caja correspondiente segin su zona.

La educadora debera ir mediando la actividad, realizando preguntas y permitiendo
asi hacer participar a todo el curso.

Habilidades Semanticas

Seguir instrucciones.
Agrupar por categorias.

Identificar objetos que no pertenecen la

categoria.
e Establecer relaciones.

62



https://www.youtube.com/watch?v=s4Af1scR53M

Dl v koo s m ik
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Ambito N°3
Nucleo
“Comprension del
entorno
sociocultural”
Obiectivo N°7

Materiales:
45 hojas de block
Imagenes para proyectar
Computador
Proyector o TV

Lapices de colores

SUGERENCIAS PARA
LA ACTIVIDAD

® Utilizar un espacio fuera
de la sala de clases.

e Se les puede comentar
la actividad de forma
previa, para que los
alumnos investiguen
acerca de instituciones
o lugares publicos.

o Realizar salidas
pedagdgicas para visitar
lugares mencionados en
la descripcion de la
actividad.

en..O?

Descripcion de la
actividad

La educadora le comenta a los
estudiantes sobre la importancia
que tienen algunas instituciones,
organizaciones o lugares, tales
como: escuelas, transporte publico,
iglesias, entre otros.

Realiza preguntas sobre los lugares
mencionados con anterioridad, si
conocen algunos y que saben de
ellos. Ademas les pide ejemplos de
estos entornos.

Luego de mencionar algunos
lugares la docente entrega una hoja
de block a cada estudiante, la cual
esta dividida en cuatro cuadros, en
donde los alumnos deberan dibujar
elementos pertenecientes a las
categorias que se le entregaran, o
aquellas que fueron mencionadas
en los ejemplos conversados al
inicio de la clase.

Transversal
Ambito N°1

Nucleo
‘4qdentidad y
Autonomia’®

Objetivo 13

La hoja de block puede estar
dividida en algunos de los siguientes
ejemplos:

-Colegio

-Fabricas
-Transporte publico
-Museos

-Parques

-Biblioteca

Luego de que la docente sefale las
categorias a trabajar, los alumnos
deberan realizar dibujos de
elementos pertenecientes a dicha
categoria. Por ejemplo, si se escoge
la escuela, los estudiantes deberan
dibujar elementos que estén
presentes en la escuela, como
cuadernos,  mochilas,  mesas,

pizarra, estuche, etc.

Habilidades Semanticas

Seguir instrucciones.

Nominar elementos.
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Identificar objetos por uso.

Agrupar por categorias.
Definir objetos por uso.




Ambito N° 3

Nucleo
“Comprension del
entorno sociocultural”

Objetivo 7

Materiales:
7 laminas de instituciones

Guia de trabajo

SUGERENCIAS
PARA LA
ACTIVIDAD

eltilizacion ~ de  material
audiovisual ~ para s
explicaciones  de  cada
institucion.
o Utilizacion de guia
complementaria a2 la
actividad.

o Modalidad grupal y el uso de
la guia es individual.

o Previamente se requiere
de una salida pedagogica.

Descripcion de Ia
actividad

La educadora explica con apoyo
audio  visual las  diferentes
instituciones publicas que
componen nuestro pais. Los
educandos participan en aportar
ideas y vivencias, reconoceran la
importancia de cada organizacion y
el rol que cumple en nuestra
sociedad. Por ejemplo: escuelas,
museos, bibliotecas, hospitales,
bomberos entre otros.

Luego de manera individual, los
estudiantes realizan guia donde
dibujaran la funcion que cumple la
institucion segin corresponda.

e Ampliar vocabulario.

'I"ransversal
Ambito N° |

Nucleo
¢“ldentidad y
Autonomia®”

Objetivo 5

Habilidades Semanticas

e |dentificacion de semejanzas y diferencias.

e  Retencion de informacion memoria verbal.
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Matcerial de Apoyo
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Guia de trabajo

Instrucciones:

e  OBSERVA LAMINAS Y DIBUJA LAS FUNCIONES DE CADA INSTITUCION.
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Ambito N° 3
Nucleo:
“Comprension del
entorno sociocultural

Objetivo N° I

Matceriales:
e  ball de disfraz

e  Fichas con
miembros de la
familia

e  Frases

SUGERENCIAS
PARA LA
ACTIVIDAD

Proyectar las fichas
,solo representar sin
necesidad de utilizar
objetos para que los
estudiantes logren
capatar el concepto

En una clase anterior se les
solicita a los estudiantes que
lleven una foto de su familia.
Para asi llevar acabo esta
actividad donde deberan
presentar a los integrantes de
su familia a su grupo curso
respetando los turnos dados
por la educadora, una vez que
todos los estudiantes
participen, se mostrara una
serie de fichas donde salen
representados varios
miembros de una familia, los
estudiantes escogeran una, y
solo se lo mostraran a la
educadora, indicandoles que no
pueden decir quien aparece en
la ficha, ya que al momento que
todos tengan las tarjetas,
deberan sacar del badl de los

Capacidad de representar

Conocimiento de familia.

70

Conocer términos cotidianos y familiar
Ampliar vocabulario para referirse de otros

‘Transversal
Ambito N°I
Nucleo:
“Identidad y
autonomia®”

Objetivo N°I3

Descripcion de la
actividad

A continuacion de esto, los
ninos saldran en forma
individual, para decir una
oracién de la tarjeta, esta es
leida por la educadora en
forma silenciosa a cada nifo
para que ellos repitan a sus
companeros,

ademas deben hacer una
personificacion simple, de esta
forma entregan pistas, para que
logren deducir a quien estd
representando. Ejemplo de la
frases: “Soy el papa de tu
mama, soy tu...” o “Soy la
hermana de tu papa, soy
tu...”,, cada estudiante debera
hacer esto.

Al finalizar la actividad la
educadora realiza la siguiente
pregunta ;Qué concepto te
dificulto mas poder identificar?
iPor qué?

Habilidades Semanticas




Matcerial de Apoyo

&

ki

“Soy la esposa de tu papa,

soy tu...” “Soy el esposo de tu
mama, soy tu...”

)

“Soy el papa de tu mama,
soy tu...”

o\

Ny

dsl) @)

“Soy el hermano de tu “Soy la mama de tu papa,
papa, soy tu...” soy tu...”

‘L

“Soy hijo de tu papa y tu
mama, soy tu...”

~
1,

—

“Soy hermana de tu Soy hija de tu abuela, soy
mama, soy tu...” tu...”

“Soy hija de tu mamay tu
papa, soy tu...”
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Vinculado al
Pensamiento
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Ambito N°3

Nucleo
“Pensamiento
matematico?”
Obietivo N°10

Materiales:
Figuras geométricas de forma
concreta.

Fichas con imagenes de figuras
para cada alumno (anexo)

4 cajas o bolsas

SUGERENCIAS PARA
LA ACTIVIDAD

e Se les puede invitar
a lugares fuera de
la sala de clases ,
para asi reconocer
elementos de igual
forma.

e Pueden llevar los
estudiantes
elementos  desde
sus casas, para que
estos sean
familiares.

Transversal
Ambito N°I

Nucleo
‘qdentidad y
Autonomia’’

Descl'l'pcl'én de Ia Objetivo I I
actividad

La docente le comenta a los estudiantes que hoy realizaran una actividad que
consiste en clasificar y juntar aquellas figuras o elementos que se parezcan.

Antes de iniciar la actividad les mostrara de forma concreta algunas figuras en 3D
y 2D, como piramides, esferas, cubos, cilindro y cono.

Luego de ello los estudiantes deberan ir tomando cada una de las fichas que se le
entregan e ir juntando aquellos elementos similares de acuerdo a su forma, lados

O caras.

La profesora debera ir monitoreando si los estudiantes realizan de forma
correcta la actividad.

Habilidades Semanticas

Seguir instrucciones.
Nominar objetos por uso.
Identificar categorias.
Establecer relaciones.

Agrupar por categorias.
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Ambito N° 3

Nucleo “Pensamiento
Matematico”
Objetivo N° 4

Materiales:
Guia con actividades
Laminas para recortar
Tijeras

pegamento

SUGERENCIAS PARA
LA ACTIVIDAD

® Utilizar la hoja de apoyo en
estudiantes que no puedan
ordenar numéricamente.

e Entregar las instrucciones de
forma clara y si es necesario
repetilo las veces que sea
necesarias.

Ordenemos de [

mayor a menor

Transversal
Ambito N° 1
Nucleo
‘‘identidad y
autonomia’’

Objetivo 10

Descripcion de Ia
actividad

Al curso se da un ejemplo de lo que
son las cantidades de mayor qué y
menor que como
retroalimentacién, entregandoles
luego la guia donde deberan
ordenar de menor a mayor
pegando las imagenes en el orden
que corresponda.

Luego se les preguntara al azar ;jpor
qué escogiste esa figura de las
primeras?

Habilidades Semanticas

o (lasificacion de mayor o menor.
o Comprension de conceptos de mayor qué y menor que.

e  Ordenar elementos
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Guia y Material de Apoyo

Indicacion: Ordena de menor a mayor las siguientes imagenes

Ejemplo:
Ordena de menor a mayor

Abuelos

S Guinda

Sandia

triciclo
Bicicleta
- Manzana
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Pez \\’ — Tiburén

Mochila Estuche

Bolso
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Material de apoyo (Jerarquizacion categorial)
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Ambito N° 3

Nucleo “Pensamiento
Matematico”
Objetivo N° 4

Materiales:
Guia con actividades
Laminas para recortar
Tijeras

pegamento

SUGERENCIAS PARA
LA ACTIVIDAD

o Utilizar la hoja de apoyo en
estudiantes que no puedan
ordenar numéricamente.

e Entregar las instrucciones de
forma clara y si es necesario
repetirlo las veces necesarias.

Donde habra mas y

donde habra menos

Transversal
Ambito N° 1

s“gonvivencia y

Descripcion de la
actividad

Al curso se le entrega una guia
donde tendra que marcar donde
hay mas que, menos que o igual que
segun el signo que aparezca al inicio
de cada item, al terminar la
actividad se realizara una pequena
encuesta donde levantaran la mano
respetando al companero segln la
opcion que escogié y el por qué
escogid esa alternativa con los que
se compartira las  repuestas
apoyando a los que necesiten.

Ciudadania®’

Objetivo 6

Habilidades Semanticas

Clasificacion de mayor o menor.
Comprension de conceptos de mayor qué y menor que.

Ordenar elementos
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Material de Apoyo

Indicacioén: Indica cual o cuales de las tres alternativas tienen las cantidades de objetos correctos.

Ejemplo:

s
s

Donde hay igual que

N/

Actividad

[ Ot
aonae hay
Menos que (==

| ' ka8
l ] == ]

Donde hay
| Igual que (=)

di» T TP e

Donde hay
Mas que (+)

Donde hay 3 $
Igual que (=)

8l



http://www.telefuerza.com/chistes/archivos/2985d5_avion-t10496.jpg
http://www.telefuerza.com/chistes/archivos/2985d5_avion-t10496.jpg

Wt

Mas que (+)
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Ambito N° 3

Nucleo
“Pensamiento
Matematico”

Cotidianidad

'I"ransversal
Ambito N° |

Nucleo
¢“ldentidad y
autonomia”
Materiales:

Objetivo 5

6 laminas de secuencias
temporales

Descripcion de la
actividad

La educadora y los estudiantes,
conversan acerca de actividades
cotidianas que realizan siguiendo
una secuencia. Por ejemplo,
primero se levantan, luego se
lavan, enseguida se visten. Dibujan
estas actividades u otras en
secuencia. Luego la educadora les
entregara una serie de ldaminas
donde parecen unas breves
historias cotidianas que deberan
recorta y pegar en orden
SUGERENCIAS secuencial. Invite sus estudiantes a
PARA LA que cuenten las historias
ordenadas a sus compaferos de
ACTIVIDAD curso.

o Utilice algunas historias de

manera grafica como ejemplo
para modelar la actividad

que luego realizaran de Habilidades Semanticas

manera auténoma.

o Incentive a sus alumnos o (ategorias secuenciales tales como antes/ después/ dia / noche
a la expresion de sus entre otros.

ideas, pensamientos,
sensaciones y

- o Expresar ideas de manera verbal.
sentimientos

e (omprension de secuencia temporal
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Matcerial de Apoyo

Laminas de secuencias temporales
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Ambito N° 3
Nucleo
“Pensamiento
Matematico”

Objetivo 5

(Donde esta?

© maceriaies: ~ Descripcion de la

| guia complementaria

SUGERENCIAS
PARA LA
ACTIVIDAD

o Utilice algunas historias de
Utilizar la guia proyectada
para realizar analisis de
sus respuestas.

e Mediacion constante en
la actividad.

actividad

La educadora distribuye objetos en
diversos puntos de la sala, para
posteriormente consultar sobre la
ubicacion de estas. En base a sus
respuestas clarifica cada
distribucion y comienza la puesta
en marcha del objetivo propuesto.

Los estudiantes reciben actividad
complementaria en donde primero
se analizara la lamina rescatado las
observaciones de los nifos y la
distribucion de cada objeto en
esta.

Luego la educadora de manera
oral, solicita ubicar seglin colores
la distribucion de los objetos que
presenta la lamina.

'I"ransversal
Ambito N° |

Nucleo
¢“ldentidad y
autonomia”

Objetivo 5

Habilidades Semanticas

Orientacion temporal de conceptos arriba, abajo, dia, noche entre

otros.
Compresion de conceptos.
Compresion memoria verbal.
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Matcerial de Apoyo
Instrucciones:

e  OBSERVE LA LAMINA, CONVERSE SOBRE LAS POSICIONES DE LOS OBJETOS Y PERSONAS ARRIBA -

ABAJO, LEJOS- CERCA, ENTRE OTROS.

R o
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Ambito n°I
Nucleo
“Pensamiento
Matematico”

Objetivo n°10

Matceriales:

e  Videos o ppt con las
figuras 2Dy 3D

e  material concreto
con las figuras
estudiadas (figuras
de plasticos).

e  Materiales como
plastilina, papel,
lapices de colores
Plumones, entre
otros.

e data

SUGERENCIAS
PARA LA
ACTIVIDAD

Se puede utilizar recortes,
trabajar en grupo  construir
figuras con materiales
reciclables y exponer.

Conociendo figuras

2D y 3D.

Descripcion de la
actividad

La actividad comenzara con la
visualizacion de dos videos
breves o ppt, uno de las figuras
2D y otro 3D, de esta forma
conoceran caracteristicas de
forma, cantidad de lados,
vértices y caras, se propone a
los nifos salida dentro del
establecimiento para identificar
figuras 2D y 3D, al regreso de
esto, educadora o adulto
responsable presenta
materiales; tales como
plastilina, figura pre-armadas,
dibujos, etc.,

Transversal
Ambito 1

Nucleo:
s€onvivencia
y ciudadania®’

Objetivo n’l

asi los estudiantes escojan cual
utilizar para transferir lo
aprendido.

Luego de salir de la sala se
redinen en grupo y
colaborativamente identificaran
figuras y cuerpos geométricos
en su entorno escolar.

Habilidades Semanticas

Diferenciar
Categorizar
Identificar y significar

geométricos)
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Material de Apoyo

Imagenes

Figuras 2D
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Figuras 3D
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Ambito n°I
Nucleo

“Pensamiento
Matematico”

Mi Personaje.

Objetivo n°10

Transversal
Ambito n°’1

‘identidad y
autonomia’’

[} e =
Materiales: Descri pcion de Ia Objetivon°6
e Imagenes de las

figuras 2D y 3D actividad

e 2 Papelografos con

Cua‘.jro d.e? La actividad empieza con la los estudiantes se agrupara en
clasificacion de
figuras estudiadas retroalimentacion  de  las dos grupos, se les entrega
e Plastilina, cartulinas caracteristicas de las figuras 2d imédgenes con variedad de
Papel lustre y 3d, por medio de |Ia ambas figuras, ellos deberan
e Lépices de colores visualizacion de varias identificar a que categoria
e pegamento imagenes, se les solicita a los pertenecen para acercarse al
nifilos que describan lo que ven cuadro y pegarlas.
relacionando con las Luego los estudiantes
caracteristicas nombradas escogeran figuras 2D o 3D con
anteriormente. lo cual puedan crear un
Para continuar, Educadora pega personaje, donde tendran que
dos papelografos en la pizarra, exponer su trabajo final a sus
el cual cada uno contiene compaiieros. Explicando el uso
cuadro de clasificacion de de las figuras escogidas.
SUGERENCIAS figuras 2d y 3d,
PARA LA
ACTIVIDAD

Trabajar con  moldes para Habilidades seménticas

construir sus propias figuras y
cuerpos geometricos.

Reconocimiento de nuevos conceptos con significados vértices, aristas, cara.
Clasificacion de cuerpo y figura

Ampliacién de vocabulario
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Matcerial de Apoyo

Papelografo con cuadro de clasificacion

Figuras 2D

Figuras 3D
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Figuras 2D

A
¢

Figuras 3D
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Ambito N° 2

Nucleo
“Lenguaje Yerbal®

Objetivo 2

Matceriales:

| pictograma que represente
acciones permitidas.

| pictograma que represente
acciones no permitidas.

12 pictogramas con acciones
para clasificar (6 permitidas y
6 no permitidas).

SUGERENCIAS
PARA LA
ACTIVIDAD

® Instar continuamente a la
expresion  de  diversas
palabras para representar
una misma accion.

Permitido y BB

No permitido

Ambito N° I

Nucleo
“Convivencia y
Ciudadania?”

Descripcion de la
actividad

La profesora presenta a los
estudiantes tarjetas con
pictogramas que reflejan acciones,
algunas positivas y otras negativas
para la convivencia al interior del
grupo y la sala de clases.

Los estudiantes las ven e intentan
mencionar  palabras que las
representen. Se insta a los
estudiantes a mencionar distintas
palabras para una misma imagen.
Luego, la educadora realiza una
tabla en la pizarra, la cual
contendra dos columnas, una para
las acciones permitidas y otra para
las acciones no permitidas.

Entre todos y con la guia de la
educadora, las acciones se
clasifican y pegan en la columna
que corresponda.

Objetivo 6

Para finalizar, se invita a los
estudiantes a recordar las palabras
que se mencionaron, diciéndolas
en voz alta cuando la profesora
indica una tarjeta con pictograma.

Al mismo tiempo, la profesora
pregunta cuales acciones son
opuestas o contrarias, entre las
imagenes pegadas en la columna de
acciones permitidas y acciones no
permitidas. Se puede estimular una
respuesta  asertiva  realizando
preguntas como “;Cudl es Ila
accion contraria a esta imagen?
Busquen en la otra columna de la
tabla”.

Habilidades Semanticas

e Interpretar pictogramas, asociandolos a normas permitidas y no
permitidas al interior de la sala de clases y en la convivencia

entre pares.

e Ampliar vocabulario en palabras sinonimas al mencionar dos o
tres conceptos que reflejen una misma accion.

o (lasificar imagenes en una tabla distinguiendo acciones permitidas

y no permitidas.

e Hallar algunos opuestos o palabras antonimas entre las imagenes

clasificadas en la tabla.
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Material de Apoyo

Conceptos de izquierda a derecha: permitido —no permitido — compartir — alzar la mano para hablar — trabajar
tranquilamente o poner atencion — escuchar a otros cuando hablan.
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Conceptos de izquierda a derecha: recoger las cosas u ordenar — botar los papeles en el basurero o limpiar — saludar —
despedirse — ser amigos — gritar.
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Conceptos de izquierda a derecha: pelear — no botar la basura en el basurero o ensuciar — quitar las cosas a otros —
romper o destruir elementos de la sala — molestar a otros al trabajar o distraerse — desordenar.
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BLA,BLA
BLA

BLA,BLA

Conceptos de izquierda a derecha: no respetar turnos para hablar o interrumpir — insultar.
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Ambito N° 2

Nucleo
“Lenguaje Verbal”

Objetivo 2

Matceriales:

5 carteles para colgar en el
cuello, por equipo, con los
interrogativos: ;Qué? —
iCuando? — ;Dénde? —
iCémo? — ;Quién?
6 cajitas por equipo, las que
contendran las tarjetas del
juego (imagenes).
3 tarjetas minimo, por cada
uno de los interrogativos, para
cada equipo.

12 tarjetas minimo de
instrucciones, por cada
equipo.

SUGERENCIAS
PARA LA
ACTIVIDAD

® El juego se puede repetir
en  varias  ocasiones,
cambiando el rol de los
jugadores. Es decir, aquellos
que  eran instrucciones
ahora seran interrogativos,
o bien, aquel que tenia el
cartel de un interrogativo
especifico, ahora utilizara
otro.

® Una vez sacada una tarjeta
de la caja, ésta no se
vuelve a poner dentro hasta
finalizado el juego.

0
INSCrUcCIones £~
Ambito N° |
Nucleo
“Convivencia y
Ciudadania”

Descripcion de la
actividad

La educadora realiza un juego para

trabajar la produccion y
comprension oral de preguntas e

instrucciones. Este debe ser
modelado y mediado
constantemente.

Los estudiantes forman cinco

equipos de nueve integrantes cada
uno. Luego, la educadora ubica
delante de la sala de clases, o en
lugar donde se realice la actividad,
cinco mesas, una para cada equipo.
En cada mesa habra seis pequenas
cajas, las cuales contendran las
actividades a realizar. Cada equipo
se posiciona frente a la mesa que
le corresponda. En cada equipo los
estudiantes cumplen un rol. De los
nueve nifos, cinco tendran un
cartel puesto en el cuello el cual
contendra un pronombre
interrogativo distinto. Estos seran:
iQué? — ;Cuando? — ;Dénde? —
iCoémo? — ;Quién? Los cuatro
estudiantes restantes tendran el
rol de las instrucciones. Enseguida,
por equipos, cada participante
debe acercarse por turnos a la
mesa y abrir la caja que le
corresponda, sea esta de algln
pronombre interrogativo, o bien,
la caja de instrucciones.

Objetivo |

Luego de abrir la caja, debe sacar
una tarjeta al azar y verla sin que
nadie mas del equipo la vea.

Posteriormente, si el estudiante
tiene un cartel interrogativo,
formulara una pregunta con la

intencion que sus companeros del

equipo contesten la  palabra
representada en la tarjeta. Nunca

se debe mencionar en la pregunta
el concepto de la tarjeta. Ejemplo:
Si el nifio tiene el cartel “;Qué?” y
saca la tarjeta de un termémetro,
puede preguntar (inventar pregunta):
;Qué utilizamos para medir la
temperatura cuando tenemos fiebre?/
/Qué nos ponemos en la axila
cuando tenemos fiebre?

Por otro lado, los que tienen el
rol de las instrucciones, deberan

entregar correctamente las
indicaciones para que sus

compaferos del equipo hagan lo
que estd en la tarjeta. Ejemplo:
Estirar los dos brazos hacia adelante
y con las dos manos hacer el gesto de
“bien” u “ok”.

Gana el primer equipo en dar tres
vueltas completas al juego,
participando todos los jugadores.

Habilidades Semanticas

o Comprension oral y aplicacion de pronombres interrogativos.

e Comprension oral y aplicacion de instrucciones breves.
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Formulacion de preguntas utilizando vocabulario adecuado.

Formulacion oral de instrucciones utilizando vocabulario adecuado.







Tarjetas para pronombre interrogativo “Qué”
Conceptos de izquierda a derecha: bidén — cupcakes o quequitos — termémetro — botas de agua — destornillador —
flotador.
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Tarjetas para pronombre interrogativo “Cuando”
Conceptos de izquierda a derecha: mafiana — noche — invierno — primavera — navidad — otofo.
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Tarjetas para pronombre interrogativo “Dénde”
Conceptos de izquierda a derecha: playa — hospital — selva — zooldgico — granja — Chile.
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Tarjetas para pronombre interrogativo “Cémo”
Conceptos de izquierda a derecha: crecimiento de una planta — ciclo de vida de la gallina — pasos para mejorarse cuando

se esta enfermo - cuidados a un pajarito enfermo — ciclo de vida de una persona — pasos para armar un arbol de navidad.
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Tarjetas para pronombre interrogativo *

uién”

Conceptos de izquierda a derecha: albaiiil — peluquero (a) — astronauta — dentista — artesano — electricista.
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Tarjetas para instrucciones:
Se debe realizar posicion corporal o gestual de las fotografias. En aquellas imagenes que aparecen dibujos, los estudiantes
deben otorgar las instrucciones para que sus companeros dibujen lo que se muestra en la tarjeta, lo mas parecido posible.
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Tarjetas para instrucciones:

Se debe realizar posicion corporal o gestual de las fotografias, lo mas parecido posible a las imagenes.
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Ambito N° 2

Nucleo
“Lenguaje Verbal”

Objetivo N°4

Materiales:
3 dados con categorias
semanticas.
Reloj de arena o cronémetro.

SUGERENCIAS PARA
LA ACTIVIDAD

ela cantidad de
grupos puede
variar de acuerdo a
la cantidad de
ninos del curso.

eSe le puede dar
algtin premio a cada
uno de los grupos
segin el puntaje
obtenido.

Aprendiendo B

palabras

Descripcion de Ia
actividad

Se tendran de forma concreta 3
dados, los cuales en cada lado
tendran diversas categorias
semanticas (imagenes en el anexo).

La actividad consistira en crear 3
grupos dentro del curso, se le
entregara un dado a cada grupo.
Luego de ello la docente explica
que tendran un tiempo limitado
para realizar la actividad.

La profesora elegird a un nifio de
cada grupo para iniciar con la
actividad, cada uno debera ir
lanzando el dado e ir observando
que categoria semantica le toca al
caer al suelo, el nifio que lanza el
cubo debera decir una palabra
correspondiente al grupo
semantico que le toco; tendra un
tiempo de 30 segundos para decir
la palabra, luego de ello un
companero (a) debera crear una
oracion con la palabra dicha por el
companero.

Transversal
Ambito N°I

Nucleo
sConvivencia y
Ciudadania’’

Objetivo 1

La profesora sera la encargada de ir
tomando el tiempo e ir
contabilizando un puntaje por cada
palabra y oracion dicha
correctamente segun la categoria
semantica corrspondiente.

Luego se deberan ir cambiando los
cubos por grupo.

Habilidades Semanticas

Identificar categorias

Seguir ordenes sencillas.

Nombrar conceptos a partir de la descripcion.
Emplear conceptos para crear una oracién

coherente de acuerdo a la palabra dada.
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Convivencia y €Ciudadania
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Ambito N° 2
Nucleo
‘“Lenguajes
Artisticos”

Objetivo I

Matceriales:

6 imagenes que representan
producciones artisticas.

6 imagenes que representan
los indicadores de
comparacion.

SUGERENCIAS
PARA LA
ACTIVIDAD

® Instar a los estudiantes a
mencionar otros tipos de
artes  como: arquitectura,
artesania, arte de tejer,
grafitis, ~ arte topiario
(jardineria).

® Mencionar intencionadamente
la red semantica trabajada
en clases  (producciones
artisticas), los elementos
que la componen y las
caracteristicas esenciales que
deben cumplir para ser
consideradas un tipo de
arte.

observador!

Descripcion de la
actividad

Se recomienda que, previo al
desarrollo de la siguiente actividad,
los estudiantes visiten el Museo de
arte “Artequin”, o bien, realicen
salidas pedagégicas para vivenciar
distintas presentaciones artisticas.

La educadora divide al curso en
equipos de cinco estudiantes y los
numera. Luego, les explica que
haran una actividad en equipo, en
donde deberan levantar la mano
para responder lo que la profesora
pregunte. Cada equipo ganara un
punto por cada pregunta bien

respondida. Entonces, la
educadora muestra imagenes que
corresponden  a diversas

producciones artisticas. Solicita
que los estudiantes mencionen lo
que ven Yy describan aspectos
como colores, formas, disefio y
materiales. Después, sitia cada
imagen en una tabla creada en el
pizarrén, en donde existe una
columna para las producciones y
otras para indicadores de
comparacion, como: cantidad de

Transversal
Ambito N° I

Nucleo
“Convivencia y
Ciudadania’”

Objetivo 10

personas que se necesitan para
llevar a cabo cada produccion
artistica, materiales a utilizar,
colorido, formas, disefio,
desplazamiento, entre otros (los
cuales se  presentaran  en
imagenes).

La docente invita a los equipos a
mencionar  un  aspecto  de
comparacion entre dos
producciones artisticas que estén
en la pizarra. Cada vez que un
equipo responda correctamente,
se realiza un dibujo de estrella en
la casilla correspondiente de la
tabla, seguido por el nimero del
equipo.

Se insta a los estudiantes a utilizar
un vocabulario preciso y variado.
La educadora puede modelar esto
mediante la utilizacion de palabras
sinbnimas y  anténimas, por
ejemplo: “esta produccion utiliza
diversos / variados / distintos
materiales, en cambio, la otra
utiliza pocos o escasos”.

Habilidades Semanticas

o Nominar las producciones artisticas observadas, utilizando diversas
palabras (baile - danza, pintura - cuadro, obra teatral - funcion -

representacion - obra dramatica).

e Describir producciones artisticas, utilizando vocabulario preciso y

variado.

o (Comparar producciones artisticas,

utilizando  correctamente

vocabulario referente a la similitud u oposicion de ideas.
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Material de Apoyo

Producciones Artisticas
De izquierda a derecha, se presentan: titeres, pintura del artista chileno Pablo Fierro, pintura del artista chileno Alberto

Cuadros, danza folclérica de América, dibujo “Condorito” creado por el caricaturista y dibujante Pepo y, teatro infantil.
17




Imagenes representativas de los indicadores de comparacién
De izquierda a derecha, se presentan: cantidad de personas que participan, materiales, colorido, formas, disefio y
desplazamiento al producir el arte.
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Ambito N°2

Nucleo
“Lenguaje
Artistico”

Obietivo N°3

Materiales:
Musica
Distintivos para cada

estudiante acorde a los
elementos

SUGERENCIAS PARA
LA ACTIVIDAD

® Se puede realizar la
actividad fuera de la
sala de clases, para asi
dar mas espacio en la
realizacion de esta.

o Utilizar musica
previamente conocida
por los estudiantes.

los elementos’’

Descripcion de la
actividad

La educadora explica a los
estudiantes que jugaran a la ronda
de categorias semanticas, la cual
consiste en que cada uno de los
ninos tendra un distintivo que
corresponde a un elemento de una
figura semantica escogida
previamente por la docente. Estas
categorias y sus conjuntos pueden
ser:

- Ropa de invierno
(guantes, chaleco,
chaqueta, paraguas, etc)

- Colores (amarillo, verde,
rojo, azul, etc)

- Elementos de la cocina
(cuchara, tetera,
tostador, olla, etc)

Luego de escoger la categoria
semantica a utilizar la docente le
entrega un distintivo a los
estudiantes.

Transversal
Ambito N°1

Nucleo
s€onvivencia y
Ciudadania*®

Objetivo 1

Para iniciar con la actividad la
profesora coloca la musica, los
nifos cantan y se inicia con la
ronda. A su vez va entregando las
indicaciones, como:

-Todos los guantes se sientan,
todos las chaquetas saltan en un
pie, todos los paraguas suben la
mano derecha, etc,

- Todos los colores amarillos,
levantan el pie izquierdo, todos los
verdes saltan 2 veces, etc.

La educadora debera ir
supervisando la actividad.

Habilidades Semanticas

Seguir instrucciones.

Establecer relaciones.
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Ambito N° 3

Nucleo
“Exploracion del
Entorno Natural”

Encuentra al B

Objetivo 6

0
intruso transvecsal
Ambito N° |
Nucleo
“Convivencia y
Ciudadania”

Matceriales:

Videos introductorios para la
tematica “Seres Vivos”.

3 imagenes con diversos seres
vivos en distintos habitats.

Pelotas pequefas para lanzar.

6 cajas medianas (caja de
zapatos). Cada una
correspondera a una especie
(aves, mamiferos, reptiles,
anfibios, peces y plantas).

Imagenes diversas de animales
y plantas para formar
categorias de intruso.

SUGERENCIAS
PARA LA
ACTIVIDAD

® Turnar la participacion de
los estudiantes para las
distintas  etapas de la
actividad.

e Dejar  algunas  laminas
pegadas en la pizarra, las
cuales correspondan a las
diversas especies trabajadas,
como estimulo a los
estudiantes para mencionar
caracteristicas  esenciales,
comunes y diferencias.

Descripcion de la
actividad

Mostrar a los estudiantes un video
introductorio acerca de los seres
vivos, luego laminas en donde
observen diversas clases de seres
vivos.

Se invita a los estudiantes a
mencionar qué ven en las laminas y
distinguir las diferentes especies
que visualizan, por ejemplo: aves,
mamiferos, reptiles, anfibios, peces
y plantas o animales acuaticos,
terrestres y aéreos.

Una vez que han identificado las
diversas especies, se les pide que
por grupo  mencionen las
caracteristicas esenciales de una
especie. Un grupo dira las de los
mamiferos, otros las de los peces,
otros las de las aves y asi
sucesivamente. Ejemplo: las aves
tienen plumas, tienen pico, dos
patas, pueden volar usualmente.
Cada vez que mencionen una
caracteristica de la  especie
deberan lanzar una pelota en una
caja qué correspondera a esa
especie.

Objetivo 9

También se planteara la misma
actividad para distinguir diferencias
entre algunas  especies, por
ejemplo: la diferencia entre las
plantas y los animales, la diferencia
entre los mamiferos y los reptiles,
los peces y los anfibios.

La educadora puede apoyar la
identificacion de las caracteristicas
y diferencias por medio de
preguntas.

Enseguida, la educadora pegara
imagenes en la pizarra con
distintas especies de animales y los
estudiantes deberan mencionar
quién es el intruso y, al mismo
tiempo, explicar por qué no
pertenece a ese grupo. Se les pide
que participen yendo a la pizarra,
despegando el elemento intruso y
dando la  explicacion a sus
companeros. Esto se puede
realizar unas siete veces.

Habilidades Semanticas

o Nominar distintas especies de animales.

e Comprension de las caracteristicas esenciales de un ser vivo para
ser denominado como parte de una cierta categoria o grupo.

o Establecer semejanzas y diferencias entre especies de seres vivos
(caracteristicas fisicas, lugar donde viven, forma en que nacen,

alimentacion).

e |dentificar elementos que no pertenecen a una misma categoria

de especies de animales y plantas.
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Matcerial de Apoyo

Videos introductorios para tematica “Seres Vivos” (Links Youtube):
- Seres vivos y lo inerte / Camaleon: https://www.youtube.com/watch?v=[HITSsx9rZM
- El Reino Animal para nifios / Videos educativos para nifios: https://www.youtube.com/watch?v=q7DNgj0H6IA

Laminas de apoyo para la identificacién de la clasificacién de los seres vivos
En la lamina superior se distinguen mamiferos, aves y plantas; en la lamina inferior mamiferos, reptiles, anfibios y plantas.
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https://www.youtube.com/watch?v=1HITSsx9rZM
https://www.youtube.com/watch?v=q7DNqj0H6lA

Laminas de apoyo para la identificacién de la clasificacién de los seres vivos

Lamina a utilizar en la comprension de las plantas como seres vivientes.

Laminas para segmento “El intruso”
De izquierda a derecha, se presentan: rana y salamandra (anfibios).
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Laminas para segmento “El intruso”
De izquierda a derecha, se presentan: tortuga, iguana, cocodrilo, serpiente (reptiles), pelicano, avestruz (aves).
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Laminas para segmento “El intruso”
De izquierda a derecha, se presentan: picaflor, gallina, pajaro carpintero, lechuza (aves), elefante y pudi (mamiferos).
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Laminas para segmento “El intruso”

De izquierda a derecha, se presentan: gato, jaguar, foca, ardilla (mamiferos), congrio, jurel (peces).
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Laminas para segmento “El intruso”
De izquierda a derecha, se presentan: salmon, pez payaso (peces), arbol, arbusto, planta, mata de planta (reino vegetal).
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Ambito N° 3

pemwEE Juntemos a los que

del entorno natural®”
Objetivo N° 6

comen pasto y los

Transversal

que Comen Carne aaw: =y

Nucleo
s“gonvivencia
y ciudadania®’

Guia Objetivo 6
Lapiz

Descripcion de Ia
actividad

Al curso se le entrega una guia
donde los y las estudiantes tendran
que unir por medio de una linea

SUGERENCIAS PARA todos los animales (herbivoros)
LA ACTIVIDAD que coman pasto y a todos los que

coman carne (carnivoros), para
o Utilizar instrucciones claras y luego preguntarles ;Cémo sabes
d | que estos animales comen pasto o
Sy [Hd (R carne! jalguien te ha mostrado a

realizacion de la actividad no algunos de estos animales?
tenga confusiones.

Habilidades Semanticas

o (lasificacion por atributos.
e Atencion-concentracion sostenida.

e Percepcion de semejanzas y diferencias
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Matcerial de Apoyo

Herbivoros
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Ambito N° 3

Nucleo “Exploracion l“suemﬂs Con Ias

del entorno natural”
Objetivo N° 7

semejanzas y

Transversal

diferencia Ambito w1

Nucleo
s‘gonvivencia y
ciudadania’’

Materiales: Objetivo 1
Imagenes
44 Ficha con palabra S|
44 Ficha con palabra NO

Descripcion de la actividad

El curso se dispone para el juego de
semejanzas y diferencias entre
animales y plantas, en un inicio se
les reparte a cada estudiante dos

SUGERENCIAS fichas una con la palabra si y otra
PARA LA con la palabra no, luego el
ACTIVIDAD profesional lee un instructivo

donde explica como son las plantas
® la actividad requiere de chom‘? son los animales terminada
) . a explicacion comienza a preguntar
instrucciones claras y de la una lista de semejanza y diferencia
lectura previa con la en donde los estudiantes deben de
levantar la ficha correcta sin
.. . realizar alboroto respetando al
conocimientos previos companero, con lo que se puede
preguntar ;el por qué creen que esa

es la respuesta’.

intencion de activar

Habilidades Semanticas

e (lasificacion de elementos segiin caracteristicas.
o Atencion concentracion sostenida.

e  Analizar lo escuchado
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Matcerial de Apoyo

Lectura sugerida SEMEJANZAS Y DIFERENCIAS ENTRE PLANTAS Y ANIMALES

Los Seres Vivos se clasifican basicamente en dos grandes divisiones que son: Plantas y
Animales

¢{Como son las plantas?

Las plantas son seres vivos que nacen, crecen, se alimentan, se reproducen y mueren. Pero
a diferencia de los animales, pueden fabricarse su propio alimento, se mueven por impulsos
propios en su mismo lugar, pero no pueden trasladarse de un lugar a otro por si mismos.

Las plantas son un filtro natural para la produccion de oxigeno. En las grandes ciudades
debemos de cuidar los parques y todas aquellas areas que escuchamos nombrar como los
grandes pulmones de la ciudad, en ellos se produce oxigeno abundantemente y se filtra el
aire que respiramos.

{Como son los animales?

Los animales son seres vivos que nacen, crecen, se alimentan, se reproducen y mueren; Se
mueven por su propio impulso y la gran mayoria tienen la capacidad de trasladarse de un
lugar a otro por si mismos, con el objeto de procurar su alimento, resguardarse del medio
ambiente y preservar la especie cuidandose de los depredadores que le anteceden en la
cadena alimenticia.

Hay mas de un millén de animales diferentes. Algunos son muy grandes, como la ballena y
otros, como los insectos, son muy pequenos.

Semejanzas y diferencias Plantas Animales
Son seres vivos Si Si
Nacen Si Si
Crecen Si Si
Se alimentan Si Si
Reproducen Si Si
Mueren Si Si
Se mueven por impulsos propios Si Si
Capacidad de trasladarse No Si
Fabricacion de su alimento propio Si No
Filtro natural para produccion de oxigeno Si No

Ejemplo de como hacer la pregunta para el juego
¢Son seres vivos las plantas? Para luego preguntar ;Son seres vivos los animales?

Respuesta esperada de parte de los estudiantes que levanten la ficha donde dice SI

131




= m
— -
L o

)
([ (-] g e
b QD e
— o e
= . - —
- ® = ) &
([ (- - ro o
L - e o
4 (- ) (7, ) 7]
— v [ — o
g r P
- = -
> o —
> W
= > =
— O
W W




Ambito N° 3

Nucleo
¢“¢, del Entorno
Sociocultural”

Objetivo 4

Matceriales:

15 imagenes de inventos
diversos.

15 imagenes que representen
el uso de cada invento.

2 carteles de apoyo para las
analogias verbales, utilizando
la frase: “sirve para”.

SUGERENCIAS
PARA LA
ACTIVIDAD

e Al formar una analogia en
la pizarra, utilizar los
carteles  “sive  para”,
posicionandolos sobre cada
frase y entre el invento y
su uso, para facilitar la
interpretacion de la frase.

® |nvitar a los estudiantes a
mencionar otros inventos y
sus usos, incluso aquellos
que se encuentren visibles
dentro de la sala de clases.

para. o0

Descripcion de la
actividad

La educadora explica la actividad
mencionando a los estudiantes que
se realizaran analogias verbales,
uniendo dos conceptos por la
frase “sirve para”.

En primera instancia, la profesora
presenta  diferentes  imagenes
pegadas en el pizarrén, algunas de
ellas contienen inventos y las
restantes se asocian al uso de cada
invento presentado.

Por medio de la participacion en
clases, los estudiantes deben
levantar la mano y mencionar lo
que ven cuando la educadora
sefala una imagen.

Luego que se ha mencionado el
nombre de cada imagen, los
estudiantes deben asociar los
conceptos, mencionando ademas
su relacion con la frase “sirve
para”. La educadora pondra juntas
las imagenes, cada vez que un
estudiante mencione una relacion

Ambito N° I

“Convivencia y

Ciudadania”

Objetivo |

de conceptos y la explique en voz
alta.

Ademas, la educadora hara
reflexionar a los estudiantes
acerca de las necesidades que
dieron origen a los inventos,
realizando preguntas como: ;Por
qué creen que se inventd estol,
{Para qué sirve?, ;Qué necesidad o
necesidades crees td que tenian las
personas cuando se invento este
elemento?

Seguido de esto, la educadora crea
analogias verbales utilizando las
mismas imagenes que estan en el
pizarrén e invita a los estudiantes a
leerlas de la siguiente manera:
“camara es a fotografia como radio
es a informarse” o “avion es a
trasladarse como refrigerador a es
conservar  comida”.  Haciendo
siempre hincapié en la frase de
unioén “sirve para”.

Finalmente, la educadora realiza
nuevas analogias para que los
estudiantes descubran el concepto
que falta para finalizarla.

Habilidades Semanticas

e Asociar conceptos, estableciendo su relacion.

e Nominar sustantivos comunes (inventos).

e Describir elementos visuales (imagenes del uso de los inventos).

e Comprender analogias verbales referentes a un invento y su uso o

funcion.
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En la columna de la izquierda se encuentran los inventos y, a la derecha de cada invento, una imagen representativa de su
uso. Los conceptos incorporados son: camara fotografica — capturar imagenes para recordar momentos / teléfono —
comunicarse a larga distancia / refrigerador — conservar y almacenar alimentos para evitar su descomposicion.
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En la columna de la izquierda se encuentran los inventos y a la derecha de cada invento una imagen representativa de su
uso. Los conceptos incorporados son: cocina — calentar comida y cocer alimentos que no pueden ingerirse crudos /
lavadora — limpiar la ropa / reloj — medir el tiempo e indicar la hora del dia, ayuda a las personas a organizarse.
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En la columna de la izquierda se encuentran los inventos y a la derecha de cada invento una imagen representativa de su
uso. Los conceptos incorporados son: radio — comunicarse y entretenerse / avion — transportarse largas distancias en un
periodo corto de tiempo / bicicleta — transportarse de forma mas rapida en distancias de mediana extension.
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En la columna de la izquierda se encuentran los inventos y a la derecha de cada invento una imagen representativa de su
uso. Los conceptos incorporados son: nave espacial — investigar el espacio exterior / luz — iluminar espacios cuando no

hay luz solar / cubiertos - instrumentos manuales para comer, cortar, preparar y, principalmente, ingerir alimentos.
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En la columna de la izquierda se encuentran los inventos y a la derecha de cada invento una imagen representativa de su
uso. Los conceptos incorporados son: closet — organizar la ropa o accesorios de vestir / cepillo dental — higiene
bucodental, eliminacion de bacterias y restos de comida / lentes de sol — proteccion de la vista ante la luz directa del sol.
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Ambito N° 3
Nucleo
Comprension del
entorno
sociocultural,

Objetive 3

Materiales:
Data
ficha de trabajo

imagenes

SUGERENCIAS
PARA LA
ACTIVIDAD

o Utilizar  imagenes

con

preguntas adjuntado en la

actividad.

o Utilizar ficha de trabajo

adjunto en la actividad

e  Pueden aumentar objetos

tecnologicos

para

aumentar el vocabulario y
reconocer sus funciones.

Los objetos que nos

Descripcion de la

actividad

Educadora entrega previamente
explicacion sobre los objetos
tecnoldgicos, iniciando con la
siguiente pregunta, ;Ustedes saben
cuales son los objetos
tecnoldgicos? (se espera respuesta
de los parvulos) proyecta
diferentes imagenes cotidianas
por los nifos, (tijeras, zapato,
ropa, lapiz, entre otros) les indica
que objetos tecnolégicos se le
llama a todos los objetos creado
por el ser humano para cubrir las
necesidades, y se apoya de las
imagenes proyectadas, y genera la
participacion de los nifios donde
van entregando distintos ejemplos
de objetos de su entorno
indicando para que sirve. Una vez
en la comprension realizan las
siguientes actividades, Se proyecta
imagen de objetos tecnolégico un
“auto” y se le realizara distintas
preguntas en curso grupo lo cual
deberan levantar sus manos para
contestar las siguientes preguntas
que mediremos la identificacion

rodean

_Transversal
Ambito N° I

s“Convivencia y
ciudadania*

Objetivo N°7

Objeto, el uso, el impacto y
reflexion de lo comprendido de
los objetos. Las preguntas que se
realizaran son los siguientes.

iQué es?, ;Para qué sirve?,;Como
funciona?,;Quién puede conducir o
manejar el auto?,;Por qué las
ruedas no pueden ser cuadradas?
Luego que los parvulos participan
se realiza trabajo en grupo donde
los estudiantes deben trabajar en
grupo las adivinanzas que la
educadora les dira sobre los
objetos tecnoldgicos trabajados y

senalar su uso.

Habilidades Semanticas

e Aumento de vocabulario

e  Reconocimiento de uso
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Matcerial de Apoyo

iQué es?

{Por qué las ruedas no pueden ser cuadradas......................

iQué es?

iQué es?

{Para qué sirve?.

iQuiénes pueden utilizar las tijeras?

iPor qué no es de maderal.

iQué es?
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Ficha de trabajo

Me usan para
cortar,

Me usan para
pegar,

Me usan para
apoyarse
cuando dibujas,

Me usan para
escribir,

Me usan para
medir y hacer
rectas,

Me usan para
desplazarme sin
caminar,
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Ambito N° 3

Niucleo U U .
“Comprensién del I propla °

Entorno
Sociocultural®
Objetivo 2 od d
c e e eaa., com“nl a Transversal
Ambito N° |
Nucleo
“gonvivencia y
Ciudadania®
Materiales:
Objetivo |

| lamina de campo Descrip‘ién de Ia
Ilamina de ciudad . .
actividad

La educadora con apoyo visual realiza una
comparacion de la forma de vida rural y la urbana,
explicandoles las  diferencias de paisajes,
alimentacion, costumbre etc.(sugerencia de link
https://www.youtube.com/watch?v=gH-

laminas de recorte

IqWUcuw4,

SUGERENCIAS ps://www.youtube.com/watch?v=yerPVtCnmGA )
PARA LA Los educandos participan aportando ideas y
ACTIVIDAD vivencias. Luego los estudiantes tendran una
o Utilizacién de material imagen de ciudad y campo mas una serie de
.. . laminas que deberan ubicarlas segln sus
audiovisual para la explicacién contextos armando su propia comunidad en

de las diferentes comunidades. donde le gustaria vivir.

o Modalidad de trabajo es

grupal he individual Habilidades Semanticas

e Comprension y adquisicion de vocabulario acerca de la
ciudad y del campo.

o Comparacion de conceptos
e |dentificacion de semejanzas y diferencias.
e Retencion de informacion de la memoria verbal.
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Material de Apoyo

Laminas descriptivas

e ELCAMPO Y

LACIUDAD 3
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Lamina para recortar
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: Ambito N° 3 “is ccnd“ctas .

o Nucleo

o “Comprension del 0 °
. entorno “Is

. sociocultural®”

. 0

: Obietivo 19 consccuecncias

Transversal
Ambito N° I

Nucleo
“gonvivencia y

() o »
Materiales: Descripcion de la Ciudadania”
6 laminas de conductas
actividad Objetive 7

correctas
6 laminas de conductas
incorrectas
Tabla de clasificacion La educadora y lo estudiantes
conversan sobre que
conocimientos de las normas del
transito observan laminas de
conductas correctas he
incorrectas de los peatones,
mediando la conversacién a través
de preguntas.
Luego de que los alumnos tengan
SUGERENCIAS claro las conductas seguras he
PARA LA inseguras pegaran laminas
ACTIVIDAD relacionadas al comportamiento de
» . las personas con las normas del
o Utilice s [aminas transito clasificandolas en
proyectadas  para  una conductas seguras y conductas
inseguras

mejor compresion.

e Genere un  ambiente -
Habilidades Semanticas

comodo y de confianza

para la conversacion
(lasificacion de imagenes

. . [ ]
e Realizar salida en
organizacion con los e Msociacion de familia semantica.
carabineros de chile de . . " -
e Ampliar vocabulario en relacion a las normas del transito.
transporte para
vivenciar drcuito
alrededor del
establecimiento.

148




Matcerial de Apoyo

‘Cammc\ por la vereda
| de la mano de un adulto.
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(Cuando viajes con un adulto en bicicleta |
|usa silla e implementos de seguridad.

o

s

Cuando viajes en un vehiculo
utiliza silla y cinturén de seguridad.

Seiales de Transito Informativa, Turistica y de Servicio

== DN BEAAOA

ESTACHIN DE
SERVICIOS

Para mayor informacidn; www.conaset.cl
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Instrucciones.

clasifica las laminas segiin conductas correctas y/o incorrectas

Conductas correctas Conductas incorrectas
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Vinculado al
Pensamiento
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Ambito N° 3

Nucleo
“Pensamiento
Matematico”

Objetivo 2

Matceriales:

3 circulos grandes, purpura,
turquesa y lila.

3 circulos medianos, plrpura,
turquesa vy lila.

3 circulos pequefos, purpura,
turquesa y lila.

3 cuadrados grandes, purpura,
turquesa y lila.

3 cuadrados medianos,
purpura, turquesa vy lila.

3 cuadrados pequeios,
purpura, turquesa vy lila.

3 triangulos grandes, purpura,
turquesa y lila.

3 triangulos medianos,
purpura, turquesa vy lila.

3 triangulos pequenos,
purpura, turquesa y lila.

Caja vacia o alglin contenedor.

SUGERENCIAS
PARA LA
ACTIVIDAD

o Utilizar tarjetas que los
estudiantes saquen al azar,
las cuales indiquen la forma
de ordenar las figuras.

o Utilizar instrucciones  que
contengan exclusion  como:
“ordenar las figuras por
tamafio y  color, sin
considerar  los  colores
turquesa, lila y las figuras
grandes”.

figuras

Descripcion de la
actividad

El curso se separa en equipos de
trabajo. Se entregan los materiales
descritos y se ubica la caja en el
centro de cada mesa. Se les pide a
los estudiantes que puedan
ordenar en la caja los elementos
utilizando criterios mencionados
por la educadora. Al comenzar se
utilizara un criterio, por ejemplo:
guardar todas las figuras cuadradas.
Luego, utilizando dos criterios, por
ejemplo: poner en la caja todas las
figuras que sean de color lila y
grandes, enseguida las que sean
turquesas y medianas, también las
figuras cuadradas y purpuras.

Posterior a ello, la actividad se
complejiza al tener que ordenar
las figuras en la caja utilizando tres
criterios, como por ejemplo:

'I'yansversal
Ambito N° |

Nucleo
“Convivencia y
Ciudadania”

Objetivo |

ordenar en la caja las figuras lilas,
circulares y pequenas, las figuras
triangulares, turquesas y medianas.

Cabe destacar que, cada vez que
los estudiantes guarden las figuras
dentro de la caja, éstas deben
sacarse para guardarlas en un
orden diferente.

Finalmente, se invita a los
estudiantes a que ordenen las
figuras de las maneras que ellos
deseen, pero utilizando
correctamente  aspectos como
color, tamano y tipo de figura.

La educadora debe realizar
constante hincapié en el nombre
de los conceptos y su
comprension.

Habilidades Semanticas

o (lasificacion por uno, dos y tres criterios.

e Comprension de conceptos de tamafio: grande, mediano, chico o

pequefio.

o Comprension de los nombres de las figuras geométricas:

cuadrado, tridngulo y circulo.

e Comprension y adquisicion de vocabulario acerca de algunos

colores.
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Ambito N° 3

Nucleo
“Pensamiento
Matematico”

Objetivo 8

Materiales:

30 fichas del “Dominé Mas o
Menos” por equipo.

SUGERENCIAS
PARA LA
ACTIVIDAD

® Poner como condicion del
juego, mencionar en voz
alta  la palabra  que
representa cada imagen al
momento de hacer una
union entre fichas (ubicar
una ficha en la mesa
cuando toque el turno).

Descripcion de la
actividad

La educadora separa al grupo de

curso en equipos de cinco
estudiantes.
Les explica que se jugara al

“Dominé Mas o Menos” y entrega
las siguientes instrucciones:

El juego consiste en poner por
turnos una ficha que contenga la
secuencia correcta a seguir, la
cual es: signo de operacion
matematica (suma o resta) e
imagen que represente dicho
signo.

Se entregara por equipos 30
fichas del juego Domind, las

cuales seran repartidas
igualitariamente entre los
integrantes de cada equipo,
quienes  luego  seran  los
jugadores.

Comienza el jugador que tenga la
ficha que contenga dos imagenes
Y, a continuacion, los jugadores
hacia su derecha.

'l"ransversal
Ambito N° 1|

Nucleo
“gonvivencia y
Ciudadania®

Objetivo 5

- Si un estudiante no posee
ninguna ficha que sirva, debe
decir en voz alta la palabra
“paso”, para que continlen
jugando los jugadores hacia su
derecha.

Ganara la primera persona en el
equipo que quede sin fichas de
Domino.

La educadora supervisara
constantemente el desarrollo del
juego en cada equipo,
percatindose de que las uniones
entre fichas sean correctas, es
decir, que cada imagen represente
el signo matematico al cual fue
unido, sea este el signo “mas”,
perteneciente a la suma, o
“menos”, alusivo a la resta.

Habilidades Semanticas

e Comprension de los conceptos de adicion y sustraccion.

e Ampliacion de vocabulario en cuanto a los conceptos asociados a
la adicion, como: comprar, afadir, juntar, unir, regalar,

incorporar.

e Ampliacion de vocabulario en relacion a los conceptos asociados a
la operacion de sustraccion, como: quitar, perder, botar, robar,

sacar.

e Relacionar conceptos, clasificindolos en una de las operaciones
matematicas trabajadas, sea adicion o sustraccion.
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Material de Apoyo

Conceptos de izquierda a derecha: comprar — robar — perder peso — sacar — perder algo o caerse algo — comer o
mordisco — quitar — cortar — botar — perder dinero — sacar o arrancar flores.
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ntar — quitar — cortar — matar o eliminar — romper — poner — agregar

o juntar — dar — regar.

Conceptos de izquierda a derecha: podar — reve

159




Conceptos de izquierda a derecha: aumentar o agregar — incorporar o afadir — aumentar — subir o aumentar — comprar
— dar o regalar — juntar o unir — inflar — ganar — crecer.
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Ambito N°3

Nucleo
“Pensamiento
Matematico”
Objetivo N°3

Matceriales:

10 tarjetas palabra
Dentro/Fuera

10 tarjetas Encima/Debajo

10 tarjetas al frente de/ detras
de

10 tarjetas cerca/lejos

10 tarjetas
adelante/atras/hacia al lado

25 tarjetas de color rojo
25 tarjetas de color verde

SUGERENCIAS PARA
LA ACTIVIDAD

o Monitorear cada uno de
los grupos, verificando
que la actividad haya
sido resuelta de forma
correcta.

o Presentar las tarjetas
previamente, modelando
cada una de las
posiciones.

estamos?

Descripcion de la
actividad

La educadora explica que deberan
realizar ~ parejas, en  donde
trabajaran juntos y se les entregara
una tarjeta de clasificacion de
posicion, las  cuales  diran:
Dentro/Fuera — Encima/Debajo — al
frente de/ detras de — cercallejos-
adelante/atras/hacia al lado.

Ademas de esto se entregara una
ficha de color rojo y verde.

La actividad consiste en que cada
una de las parejas observara la
tarjeta entregada y uno de estos
utilizando como recurso su mesa
de trabajo, se colocara en Ila
posicion que sehala la tarjeta
respecto a la mesa; el companero
que no realiza la accion sera el
encargado de levantar su mano con
la tarjeta verde si su companero lo
hizo de forma correcta, y roja si es
incorrecto, De esta forma Ila
educadora podra monitorear si la
actividad se realiza adecuadamente.

Transversal
Ambito N°1

Nucleo
éConvivencia y
Ciudadania’’

Objetivo 1

Luego de ello se iran rotando las
tarjetas, y a su vez deberan ir
turnando el quehacer de cada
integrante de la pareja.

Al finalizar las rotaciones, y
verificando que todas las parejas
hayan realizado la actividad con
todas las posiciones, la docente
podra ir mostrando las tarjetas a
todo el grupo curso y pidiendo que

estos entreguen sinénimos y
antonimos de las  palabras
trabajadas.

Habilidades Semanticas

o Establecer relaciones de semejanzas por medio de palabras que sean

sinonimas.

e Comprension de instrucciones

e  Reconocimiento de lateralidad
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DENTRO FUERA

ENCIMA DEBAJO
AL FRENTE DE DETRAS DE
CERCA LEJOS

ADELANTE HACIA AL LADO
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Ambito N° 3

Nucleo
“Pensamiento
Matematico”

Objetivo 2

Materiales:

12 lamias de instrumentos

SUGERENCIAS
PARA LA
ACTIVIDAD

e Su modalidad de trabajo
puedes ser utilizado de

manera grupa o

individual.

e Valorar a los
estudiantes que

presenten necesidades
educativas especiales.

e Fomentar la
participacion de activa de
los estudiantes a través
de un dialogo formativo.

e Visitar conservatorio de
musica como una salida
pedagogica.

La locura

instrumentos

Descripcion de Ia
actividad

Se les invita a los estudiantes a que
comenten  instrumentos  que
conocen, luego de nombrarlos se
les explica las semejanzas vy
diferencias de cada instrumento.

Una vez entregada la explicacion el
profesor/a de mdsica visita a los
estudiantes y los invita aasistir al
aula de mdasica para conocer los
instrumentos y poder manipularlos
Lugo la educadora les entregara
una cantidad de laminas con
instrumentos ilustrados,  para
posteriormente clasificar segln
atributos (forma, tamafo, color y
funcion.)

La educadora invita a los
estudiantes a comentar el atributo
encontrado, bajo su percepcion.
Posteriormente analizan sus
respuestas considerando y
valorando sus opiniones.

e Identificacion de atributos.

e  Comprension de conceptos de atributos.

e Ampliar vocabulario

e identificacion de semanas y diferencias

e  Pensamiento abstracto.
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Transversal
Ambito N° 1

Nucleo
“gonvivencia y
ciudadania®

Objetivo 5

Habilidades Semanticas




Material de Apoyo
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Ambito N° I .

[ [ .

€onociendo -

“Corporalidad y n I n ml .
Movimiento”

Obietivo N°3

pm—— cuerpo —

Ambito N° 1

Nucleo
sQorporalidad
y Movimiento*’

() o ~
pECnaes Descripcion de Ia S IEOE
-Imagen de radiografia de

partes del cuerpo. actividad

-45 fichas de oreja
-45 fichas de cerebro

-45 fichas de pulmones La docente proyecta la radiografia Para finalizar la educadora tendra
-45 fichas de manos (imagen 1) y nomina y modela cada que ir revisando en forma conjunta
-45 fichas de corazén una de las partes del cuerpo, cada una de las fichas que estan
-45 fichas de pies mientras los estudiantes van dentro de la caja, para asi ir
-45 fichas de hueso escuchando e indicando en qué monitoreando los resultados de los
-1 caja etiquetada con “Partes lugar del cuerpo se encuentran. estudiantes, a la vez ira

preguntando si las fichas estan bien

Internas Se van diferenciando aquellos que tas en cada una de | .
-1 caja etiquetada con “Partes son internos y externos. puestas en cada una de las cajas.
externas”

Luego de ello, le entrega a cada uno
de los estudiantes fichas con
dibujos de las partes del cuerpo.

Cada estudiante debera ir hacia una
zona de la sala donde se ubicaran
dos cajas, una que dice “Partes
internas” y otra que sefala “Partes

SUGERENCIAS PARA excernas,
LA ACTIVIDAD Los estudiantes al dirigirse a esta
zona deberan colocar las fichas de
e Se recomienda al las partes del cuerpo segin

... corresponda en la caja.
inicio de la clase P |

pedirle a los om s , o
s G Habilidades Semanticas
modelen de igual
forma las partes

e Seguir ordenes sencillas.
del cuerpo. e Identificar imagenes
eSe pueden realizar . Nom!nar objgtos por uso. ,
grupos de trabajo. ¢ Identificar objeto que no pertenece a la categoria.
e Definir objetos por uso.
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{Quiéren ver la radiografia?
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Pul ! ' 226
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ano
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Pies

Imagen |
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Partes Internas

Partes Externas
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Ambito N° 2

Nucleo
“Lenguaje artistico”

Objetivo 3

Materiales:
Cancién infantil a eleccion.

Instrumentos reales.

SUGERENCIAS
PARA LA
ACTIVIDAD

o Utilizar un espacio amplio
para realizar la actividad.

e En caso de no poseer
instrumentos musicales, utilice
objetos que imiten esto
elemento.

ritmo

Descripcion de la
actividad

La educadora divide al grupo de
curso en equipos.

se les pide a los estudiantes que
escuchen con atencion una
cancion infantil. La educadora
colocara cancién y los nihos
seguiran el ritmo de la misma.
Cada grupo aportaran de la
siguiente manera: unos seguiran
el ritmo con los pies, otro con
palmadas, otros  realizaran
sonidos con la voz, otro con
instrumentos musicales.

e  Expresion no verbal.

e  Expresion de su opinion.

e Compresion de informacion verbal.
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Transversal
Ambito N° I

Nucleo
“Corporalidad y
Movimiento"”

Objetivo 7

Dar una nueva indicacion con
mayor complejidad, continuar al
ritmo de la musica e indicar a los
nifos que estan con las palmadas
sea de arriba y abajo, el equipo
del de los pies sentados abriendo
y cerrando piernas y los de
instrumentos con movimientos
de cabeza y el equipo de la voz
que mueva los brazos levantado
hacia el frente

luego, conversar como se
sintieron, como fue
incrementando el grado de
dificultad, se logré realizar si o no
por qué.

Habilidades Semanticas




Ambito N° 2

Nucleo
‘“Lenguaje artistico”

Objetivo 7

Materiales:
2 guias de concepto de arriba
- abajo
2 guias de conceptos dentro -
fuera

caja de zapatos.

pelota.

peluche de ratén.

lamina de nifo

lamina de nina

SUGERENCIAS
PARA LA
ACTIVIDAD

o Utilice una guia de conceptos
basicos.

o Utilice la caja de zapatos con
sus liminas en un ambiente
amplio.

o Realice monitoreo constante
en la actividad concreta.

rganizo mis

juguetes

Descripcion de Ia
actividad

La educadora distribuye objetos en
diversos puntos de la sala, en
relacion a la orientacion espacial
basica -arriba- abajo /adentro -
afuera, posteriormente consultar
sobre la ubicacion de estas. En
base a sus respuestas clarifica cada
distribucion y comienza la puesta
en marcha del objetivo propuesto.

La educadora Utilice material
concreto donde tenga peluche de
ratéon, una pelota, fichas como un
nifo, y una nifa. Ademas de una
caja de zapatos, los estudiantes
realizaran las instrucciones que la
educadora diga. Por ejemplo:

'I"ransversal
Ambito N° |

Nucleo
“Corporalidad y
movimiento*”

Objetivo 4

La lamina del ratéon coldcala
dentro de la caja, la l1amina de la
pelota colécala arriba de la caja,
entre otros.

Luego de asegurarse de que se
comprendieron los  conceptos
basicos.

La educadora entregara guia de
trabajo, deberan escuchar las
indicaciones orales, esta actividad
consta de objetos que deberan ir
identificando segiin su orientacion

espacial.

Habilidades Semanticas

o Compresion de informacion verbal

o (Compresion de conceptos basicos dentro- fuera / arriba — abajo.

e Orientacion espacial de los conceptos dentro- fuera / arriba —

abajo.
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Material de Apoyo

ARRIBA ABAJO

Instrucciones

e RELLENA CON PLASTICINA DE COLOR ROJAS LAS MAZANAS QUE ESTAN ARRRIBA
e  RELLENA CON PLATICINA DE COLOR VERDE LAS MANZANAS QUE ESTAN ABAJO.

UBICO LAS MANZANAS
Que ricas manzanas,
Unas estan arriba
Otras abajo.




ARRIBA ABAJO

Instrucciones

PINTA CON PINTITOS DE COLOR NARAJO LOS GLOBOS QUE ESTAN ARRIBA.
RELLENA CON PLATICINA DE COLOR AZUL LOS GLOBAS QUE ESTAN ABAJO-
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DENTRO FUERA

Instrucciones

e RECORTA'Y PEGA EL PEZ DENTRO DE LA PECERA.
e RECORTA Y PEGA EL GATO FUERA DE LA PECERA
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DENTRO FUERA

Instrucciones

e PINTA EL JUGUETE QUE ESTA AFUERA DE LA CAJA.

GUARDO MIS JUGUETES

Guardo mis juguetes,
dentro de la caja,
pero uno se quedo...
¢ Cual es? Repasalo
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Ambito N° 3 e
Nucleo “comprension D 'b : : .
del entorno IDUJEMOS MI CASA g
sociocultural” .
Objetivo N° I 1
'l"ransversal
Ambito N° 1
Nuecleo
s“Corporalidad
Yy movimientos
Matceriales: Objetivo ©
Guia
Mapa o . >
= Descripcion de la
actividad
Al curso se le recuerda los lugares
habitados por los  pueblos
originarios y como eran sus
hogares por dentro, luego se les
entrega una guia donde se debe de
SUGERENCIAS unir el personaje con su Hogar
PARA LA seglin sus caracteristicas, luego se
ACTIVIDAD les pide a los y las estudiantes que

tendran que dibujar un plano de su
hogar con lo que tiene dentro o a

e Utilizar un Mapa de la ciudad fuora

para la actividad, donde se
apoyen los y las estudiantes
en su retroalimentacion

Habilidades Semanticas

o (lasificacion segin el lugar geografico.
o Comprension de instrucciones.

e lateralidad espacial.
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Material de Apoyo

Une con una linea a cada habitante con el plano de la casa que le corresponde, luego
dibuja tu hogar y lo que esta dentro de esta.

CHANGOS

HUILLICHES MAPUCHES

T
=
T ®
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Dibuja tu casa por dentro o por fuera
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Ambito N° 3

Nucleo ‘“comprension
del entorno
sociocultural”

Objetivo N° I1

Armemos un

Transversal
Ambito N° 1

Nucleo
s‘Corporalidad
Yy movimientos

Scotch

Objetivo 9

Mapa

Lipiz Descripcion de Ia
Imdgenes actividad

Al curso se le muestra un plano de
un pueblo, se les muestra lo que
esta adelante, atras, arriba y debajo
de la plaza central, luego en otro
plano donde le faltan todas las

SUGERENCIAS construcciones del pueblo, por lo
PARA LA tanto, a cada estudiante se les
ACTIVIDAD entrega una laminas que tiene un

edificio, casa, vehiculo o elementos
del pueblo, con lo que deberan de

o Utilizar un Mapa de wun
colocarlo en el lugar que le

pueblo para la actividad, corresponde segtin las
donde tendrda la o el coordenadas que le entregue el o la
profesional  que  dar profesional.

instrucciones de coordenadas
lo suficientemente explicitas
para su entendimiento

Habilidades Semanticas

o (lasificacion segin el lugar geografico.
e Comprension de instrucciones.

o lateralidad espacial.
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Matcerial de Apoyo

Imagen ae expilicacion ae activiaad

Imagen para actividad
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Plano del pueblo a completar
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Ambito N° 3

Nucleo
“Pensamiento
Matematico”

Objetivo 3

'I'ransversal
Ambito N° |

Nucleo
“Corporalidad y
Movimiento*
Matceriales:

Descripcion de la
actividad

Objetivo 9

2 peluches distintos por cada
estudiante y educadora.

| pafiuelo por cada estudiante,

ra vendar los ojos. i
para vendar los ojos Cada estudiante debe llevar al

colegio dos peluches diferentes o
mufiecos. La educadora también
contara con dos peluches.

La educadora puede mencionar
frases como: “Simén dice ubicate
delante del peluche y “Simén dice
pon el peluche sobre ti”.

| caja mediana por estudiante.

Elementos diversos como
lapiz, goma, sacapuntas, tijeras,
estuche. Se reforzara la comprension de los

- conceptos espaciales por medio de
Texto con breve narracion I imitacio - .
a imitacion de los ninos hacia la

que contenga conceptos educadora. .
espaciales. Finalmente, estando dentro de la

Luego, se realiza esta misma
actividad pero los estudiantes
deben tener los ojos vendados.

SUGERENCIAS
PARA LA
ACTIVIDAD

® Al momento de conformar el

crculo para la actividad
“Simon dice”, ubicar a los
estudiantes  con  mayor
dificultad a los costados de
la educadora para facilitar
la imitacion.

® Se recomienda que, al

momento de leer la
narracion, la  educadora
haga hincapié en los
conceptos  espaciales  por
medio del énfasis en la
entonacion de su voz.

Los estudiantes y la profesora se
ubicaran de pie formando un
circulo, cada uno con los dos
peluches juntos en el suelo, al lado
derecho de ellos. Por medio del
juego “Simon dice”, la educadora
sefala a los estudiantes en qué
lugar se deben  posicionar,
tomando como  punto de
referencia el peluche; ella también
realiza la actividad. Se utilizaran los
conceptos espaciales de: arriba,
abajo, atras, adelante, encima, al
lado y entre.

sala de clases, los estudiantes se
ubican también en circulo pero
sentados, cada uno con una caja
pequena y elementos diversos a su
alrededor (pueden ser los mismos
que tengan en su estuche). La
educadora leera una breve historia
y los estudiantes deberan modelar
lo que hacen o dicen los
personajes de la historia, en
relacion a los conceptos
trabajados. Se utilizaran  los
mismos conceptos, pero
integrando nuevas palabras como
dentro y afuera.

Habilidades Semanticas

o Comprension de conceptos espaciales como: arriba, abajo, atras,
adelante, encima, dentro, fuera, al lado y entre.

o (Comprension y aplicacion de vocabulario asociado a adjetivos
calificativos como: ancho, angosto, claro y oscuro (Véase texto

para la actividad”).

186




Matcerial de Apoyo

Milenko

Milenko es un nifio que vivia en una isla. Siempre cuenta que alla la vida es bastante
relajada, es por eso que ahora que se establecio en la ciudad, las personas creen que ¢él es
un chico muy desordenado.

-iGuarda tus pertenencias! -Le dicen constantemente.
-iNo ves lo desordenado que esta este lugar! -Le mencionan en el colegio.
Milenko se esfuerza por tratar de aprender como se guardan las cosas.

Su amiga Josefina le dice: las debes guardar dentro de tu cajita. jAsi, ves! Ahora luce
mucho mas ordenado.

Martin le dice: iNo, no, asi not debemos dejar todo de nuevo afuera para ordenarlo otra
vez, solo los objetos claros van adentro, los oscuros deben quedar en otro sitio, o bien,
intenta meter los anchos adentro y los angostos afuera.

Milenko, a veces, no comprende por qué ordenar es tan complicado. El piensa que
colocando las cosas afuera estaran bien.

-Asi es mas facil -menciona ¢l-. Veo a simple vista 1o que tengo y no me demoro tanto en
buscarlo.

-Entonces, puedes dejarlas sobre la caja— menciona Josefina- debes poner la tapa y asi
quedaran encima.

-Mejor en la parte de atras -vuelve a hablar Martin- de esta forma no se ven y pareciera
que el sitio estuviera muy bien organizado.

-Pero si las quieres ver, deben estar siempre adelante, sino se te puede olvidar donde las
dejaste o también podria ser al lado. jDe esta manera, ves!

Entre tanto dentro, afuera, sobre, atras, adelante y al lado, Milenko se enredd.

-Megjor no guardo nada —menciond muy confundido- asi seguiré siendo yo.

Cuento breve para la escucha atenta y aplicacion de conceptos espaciales.
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Ambito N° I
Nucleo

“Pensamientos
matematico *

Objetivo I

Materiales:

Circulo rojo
Circulo azdl

Circulo verde

SUGERENCIAS PARA
LA ACTIVIDAD

Se sugiere realizar la
actividad en un
ambiente amplio.

Se puede adaptar a una
sala de clases utilizando
los circulos sobre la
meza. Aseglrese de que
las indicaciones solo
utilicen las extremidades
superiores del cuerpo.

El grado de complejidad,
la educadora lo mediara
segln grupo de curso.

Utilice material con
textura para el manejo
de los circulos.

Utilice patrones de
moviminetos para
trabajar otras
habilidades cognitivas.

¢La mane .

Dl.ceO 0 0,,

Descripcion de Ia

actividad

La actividad consiste en que el

estudiante comprenda las
indicaciones que” LA MANE
DICE...” (en este caso la mane

sera la educadora). Consiste en
que los estudiantes se encuentren
en un lugar abierto donde puedan
ocupar su espacio sin toparse unos
con otros, el educando se
encontrara de frente a los circulos
de diferentes colores verde, rojo,
azul. A la espera de las
instrucciones de la educadora.” LA
MANE DICE...”, consta de una
serie de ordenes que va en orden
crecientes y cada vez con una
complejidad  mayor, utilizando
nuestras partes del cuerpo, debera
escuchar las instrucciones que

Transversal
Ambito N° |

“Corporalidad y
Movimiento*

Objetivo 3

” LA MANE DICE...”, por
ejemplo:

I%instruccion: “la mane dice...”
levanta la mano izquierda.

2% instruccion: “la mane dice...”
levanta la mano izquierda y pie
izquierdo piza circulo azul

3% instruccion: “la mane dice...”
piza con ambos pies el circulo rojo
y tocate un ojo.

4* instruccion: “la mane dice...”
tocate la rodilla derecha y la otra
rodilla tocara el circulo de color
verde.

Puede incorporar pratones
corporales de dos a tres
elementos para trabajar otras
habilidades.

Habilidades Semanticas

e  Comprension de las 6rdenes dadas.

e  Retencidn de las instrucciones verbales.

e  Reforzar la memoria verbal

e  Comprension de conceptos de lateralidad, arriba — abajo,

detras- frente entre otros.

188




Matcerial de Apoyo

189




2

El presente cuadernillo de “Actividades de apoyo al ég‘

Semantica”, surge de la iniciativa de un grupo de
estudiantes de Pedagogia en Educacion Diferencial,
mencion Trastornos Especificos del Lenguaje, para
optar al titulo de ésta carrera.

El objetivo del cuadernillo es potenciar habilidades
linglisticas del nivel semantico, en estudiantes con |—
trastorno especifico del lenguaje mixto.

Este cuaderno esta destinado para el trabajo de
estudiantes del segundo nivel de transicion escolar. /“
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