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RESUMEN

PSICOANALISIS Y EDUCACION. UNA PRACTICA EN
LA CULTURA.
M. CRISTINA M. KUPFER

FREUD FUFE EL PRIMERO EN ENTUSIASMARSE
CON LAS POSIBLES APLICACIONES DEL
PSICOANALISIS A LA CULTURA, PRIVILEGIANDO
ESPECIALMENTE EL GAMPO DE LA EDUCACION,
NO OBSTANTE, TUVO QUE RETROCEDER' Y, AL
FINAL DE SU OBRA, DEJO DE CREER QUE.EL
PSICOANALISIS PUDIESE SER UTIL PARA EL
EDUCADOR SINO EN EL PROPIO.CAMPQ DEL
PSICOANALISIS, ES DECIR, POR EL
PSICOANALISIS DEL EDUCADOR Y DEL NINO,
DESPUES DE 64 -ANOS DE LA MUERTE DE FREUD,
ES POSIBLE EXAMINAR QUE PERMANECE DE SUS
ULTIMAS AFIRMACIONES, EN ESTE INTERVALO DE
TIEMPO, SURGIERON EN ALGUNOS PAISES
ALGLUNAS EXPERIENCIAS QUE, A £LA PRIMERA
VISTA, PARECEN LLEVAR MAS ADELANTE LAS
CONTRIBUCIONES DEL PSICOANALISIS A LA
EDUCACION. EN ESTE TRABAJO, EXAMINAREMOS
ESTAS EXPERIENCIAS Y SLI5 APORTES PARA LA
CLINICA.CON NINOS CON GRAVES TRASTORNOS
DEL DESARROLLO.

PALABRAS-LLAVE: PSICOANALISIS;
EDUCACION, TRASTORNOS GRAVES DEL
DESARROLLO

ABSTRACT

PSYCHOANALYSIS AND EDUCATION, A PRACTICE
IN CULTURE
MARIA CRISTINA M. KUFFER

FREUD WAS THE FIRST TO BE ENTHUSIASTIC
ABOUT POSSIBLE APPLICATIONS OF
PSYCHOANALYSIS. TO CULTURE, "IN SPECIAL-TQ
THE FIELD OF EDUCATION. HOWEVER, HE ENDED
UP RECONSIDERING THIS IDEA AND, EVENTUALLY,
HE NCQ LONGER BELIEVED THAT PSYCHOANALYSIS
COULD BE OF ANY HELP. TO EDUCATORS —
UNLESS IN THE FIELD OF PSYCHOANALYSIS
ITSELF, THAT IS TO SAY, THRQUGH THE
PESYCHOANALYSIS OF THE EDUCATOR AND THE
CHILD. SIXTYFOUR YEARS AFTER FREUD'S DEATH,
ONE SHOULD INVESTIGATE WHAT REMAINS OF HIS
LAST ASSERTIONS. IN THE MEANWHILE, SOME
EXPERIENCES HAVE OCCLURRED IN SOME
COUNTRIES WHICH, AT FIRST SIGHT, SEEM TO
TAKE THE CONTRIBUTIONS OF FPSYCHOANALYSIS
TO EDUCATION FURTHER, IN THIS WORK, WE
SHALL LOOK INTO THESE EXPERIENCES AND
THEIR IMPLICATIONS FOR THE CLINKC WITH

i PROFOUND DEVELOFPMENTAL DISORDERS.

KEY WORDS. PSYCHOANALYSIS, EDUCATION,
PROFOUND DEVELOPMENTAL DISORDERS.

Psicoandlisis y
educacién: una
préctica en la cultura

M. Cristina M. Kupfer*

Freud fue el primero en entusiasmarse con
las posibles aplicaciones del Psicoandlisis a la
cultura. Disciplinas como la Literatura, las Ar-
tes, la Sociologia, podrian utilizar los instru-
mentos de lectura del psiquismo humano cons-
truidos por el psicoandlisis para aclarar algu-
nos de sus enigmas.

Dentro del amplio territorio de la cultura en
el cual el psicoandlisis podria servir de lector,
Freud ha privilegiado especialmente el campo
de la Educacién. Suponia que la transmisién
al educador de los hallazgos del psicoanélisis
podria ser un instrumento valioso para la dis-
minucién de las neurosis, causadas segin €l,
por el exceso de represion ejercida por la cul-
tura de su tiempo sobre los nifios.

No obstante, Freud tuvo que retroceder vy,
al final de su obra, dejé de creer que el psicoa-
ndlisis pudiese ser util para el educador. Para
€l, el psicoandlisis no podia ya interesar a la
Educacion, sino en el propio campo del Psi-
coandlisis, es decir, por el psicoandlisis del edu-
cador y del nifio.

Después de 64 afios de la muerte de Freud,
es posible examinar lo que permanece de sus
Gltimas afirmaciones. En este intervalo de tiem-
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po, surgieron en algunos paises algunas expe-
riencias que, a primera vista, parecen llevar més
adelante las contribuciones del psicoanalisis a
la educacién.

La produccién psicoanalitica que no aban-
doné el hilo conductor generado por Freud en
El Mal-estar en la Cultura, texto de 1930, pro-
siguié afirmando la imposibilidad de formali-
zar una Educacidn, y ademas cualquiera dis-
ciplina de cardcter humanista, desde el Psicoa-
ndlisis. El mal-estar funda la civilizacién, las
ideas de progreso y avance son incompatibles
con una condicién humana que se basa en
“nuestras peores disposiciones”, cuyo objeto
de deseo estd para siempre perdido y cuyo fin
es la muerte.

Desde esa posicion, el suefio de una edu-
cacit6n orientada por el psicoandlisis, y, por tan-
to, capaz de contribuir para el progreso de la
humanidad, ha dejado de hacer sentido.

Desde el punto de vista tedrico-epistemo-
16gico, sabemos que las dos disciplinas se opo-
nen en estructura. Son y fueron en vano los
intentos de crear “pedagogias psicoanaliticas”,
y las propuestas de mezclar y unificar lo “emo-
cional” con el “cognitivo” son muy distantes
de un Psicoandlisis del sujeto radicalmente di-
vidido, que no puede asimilar nada parecido
con la propuesta de una inteligencia emocio-
nal integradora y apaciguadora.

Hoy ya es banal entre los psicoanalistas el
ataque a esa extrafia divisién entre lo emocio-
nal y lo cognitivo, fruto de influencias que van
de un estoicismo mal digerido —es necesario
arrancar las emociones por la raiz, pues son el
mal de que se alimentan las enfermedades— a
una integracién freudo-piagetiana imposible por
desear reunir dos epistemologias desiguales.

1 Esa discusién es desarrollada en KUPFER, M.C.M. (1996).
La presencia del Psicoanilisis en la Escuela de Bonneuil.
Psicopedagogia. Sdo Paulo, Revista de la Asociacion Brasilefia
de Psicopedagogia, v. 15, n. 38.
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Durante todo el periodo que sucedié a la
muerte de Freud, los debates con la Filosofia,
con la Antropologia, con la Literatura eran
posibles, pero no eran permitidas asociacio-
nes espurias, mezclas que pudiesen desvir-
tuar el psicoandlisis, ya que se trataba de ubi-
car con claridad la geografia del campo psi-
coanalitico.

No obstante, en los tltimos 20 afios algu-
nos cambios han ocurrido. Maud Mannoni,
psicoanalista que ha creado en 1969 la Escue-
la Experimental de Bonneuil-sur-Marne, en las
cercanias de Parfs, profesaba en tesis la disyun-
cién de los campos del psicoandlisis y de la
educacién. Sin embargo, el encuentro no ha
dejado de ocurrir en la practica. Ella decia que
en su escuela no se practica el psicoandlisis, y
que estaba presente apenas en su funcién de
ejercer una “clarificacion”, una pequea ilu-
minacién del campo de la Educacién. La no-
ciéon de clarificacién coincide con la idea de
que el Psicoandlisis puede uinicamente auxi-
liar en la formacién general del educador, al
lado de disciplinas como la Filosofia o la An-
tropologia. Observemos, sin embargo, que es
Mannoni misma quien afirma: en Bonneuil, el
Psicoanélisis estd en todo lugar (Mannoni,
1979). Entiende adn que su institucién fue di-
bujada, en sus fundamentos, a partir de la lec-
tura psicoanalitica de la psicosis infantil, y es
eso lo que torna ese montaje una herramienta
terapéutica (Mannoni, 1970). Sobrepasa, por
lo tanto, sus propias afirmaciones de que el
Psicoanalisis no deba ir mds all4 de la clarifi-
cacion.

En ese mismo periodo que nos ocupa, se
ha destacado la produccién del grupo francés
al que pertenece Charles Melman, que se vio
impelido a discutir las intersecciones entre Psi-
coandlisis y Cultura. Lacan ya habia afirmado
que el Psicoandlisis es, por definicién, social,
lo que llevé a aquel grupo a provocar el deba-



PSICOANALISIS Y EDUCACION: UNA PRACTICA EN LA CULTURA.

te con otras disciplinas. Acd, talvez la discu-
sién sobre la legitimidad en el encuentro del
Psicoandlisis con la Educacién no quepa. Ese
encuentro puede ocurrir debido a la propia
estructura tedrica del Psicoandlisis, que afirma
que el sujeto emerge en el punto de articula-
cién entre lo que le es absolutamente singular
y lo que circula como discurso social. Desde
esa perspectiva, el sujeto es social, y desapa-
rece la separacién entre individuo y sociedad.

De un modo general, son trabajos en la di-
reccion de la clarificacién. ;Pero, la clinica
psicoanalitica o la practica educacional fueron
modificadas por aquellas discusiones? Parece
que si, es lo que atestiguan los trabajos del
Centro Lydia Coriat (en Porto Alegre, Brasil),
del Courtil (en Bélgica) y del Lugar de Vida
(en Sdo Paulo, Brasil).

Psicoanadlisis, Instituciones y Educacion
Especial

En lugar de tomar el Psicoandlisis para mez-
clarlo con la Educacién, o forzar su entrada en
la escuela como una préactica de analisis indi-
viduales, existen propuestas de tomar ese pro-
blema desde un dngulo distinto. Ellas son el
resultado de una urgencia, de una demanda
que se impuso para los que tratan nifios con
trastornos graves. Es decir, tales propuestas
vinieron de un encuentro impuesto por la cli-
nica, por el nifio que llega hasta los profesio-
nales del drea necesitando una accién urgente
y conjunta, no puede esperar que los educa-
dores y psicoanalistas solucionen sus diferen-
cias. Un nifio con trastornos graves no puede
esperar que un largo tratamiento psicoanaliti-
co le devuelva su inteligencia en edad dema-
siado avanzada para hacerlo recuperar la es-
colarizacién, en un tiempo en el cual sus opor-
tunidades de operar con las relaciones socia-
les, instituidas parcialmente por el tratamien-
to, ya estan bien disminuidas. Nifios con tras-

tornos graves, mds que otros, necesitan de edu-
cadores y psicoanalistas trabajando juntos, no
obstante sus enormes diferencias.

Debido a esa urgencia, fue necesario crear
pricticas que pudiesen atender a esas necesi-
dades, sin todavia borrar diferencias, buscar
sintesis o integraciones imposibles.

En los Centros Lydia Coriat, de Buenos Ai-
res y de Porto Alegre, hay equipos interdisci-
plinares que trabajan intentando hacer que las
especialidades, entre ellas la Psicopedagogia,
puedan girar alrededor de un mismo eje, sin
perder sus especificidades. Y el eje comiin es
una sola nocién de sujeto, planteada por el
Psicoandlisis. Aunque dificil, debido al modo
como se establecieron las especialidades,
modo ese que las indispone contra una lectura
del sujeto, es posible, segin Jerusalinsky
(1997)?%, subvertir esa marca de origen histdri-
co de las especialidades y proponer una préc-
tica interdisciplinar cuyo punto de articulacién
sea el sujeto puesto en posicién de actor fun-
damental.

Veamos, por ejemplo, el dossier sobre Sin-
drome de Williams publicado en la revista Es-
critos de la Infancia (Varios, 1995). El neuro-
pediatra del equipo escribe sobre las sefiales
clinicas méas significativas, como por ejemplo
algunas caracteristicas faciales tipicas. El psi-
coanalista, delante de esas mismas caracteris-
ticas faciales, hard un trabajo de “restitucién
psiquica a los verdaderos padres” para esos
nifios de la “familia Williams”, que al final aca-
ban por reconocer en ellos mismos los trazos
que los hacen parecerse con su padre o su ma-
dre: ahi se recupera una filiacién, que fue per-
dida en el momento de entrada en la familia

2 Extraido de la trascripcién inédita del curso “Abordaje
interdisciplinario de los problemas del desarrollo infantil”,
realizado en el Instituto de Psicologia de USP, en los dias 4, 5 y
6 de julio de 1996.
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Williams. La psicopedagoga deberd transpo-
ner otra caracteristica del sindrome: retraso
mental variable. El equipo, que no ignora el
saber médico, y lo lleva en cuenta, incluye, no
obstante, la dimensién del sujeto, y trabaja en
la direccién de utilizar, por la incitacién de
hacer hablar el sujeto, todo el potencial de que
dispone el nifio dentro de los limites impues-
tos por el sindrome.

En este ejemplo hay més que una clarifica-
cion. Las distintas pricticas se refieren al eje
del Psicoandlisis, y sufren alteraciones impor-
tantes en su interior. El psicopedagogo es im-
pelido a ir hacia adelante y desafiar el destino
de la deficiencia del nifio Williams. ;Sin em-
bargo, su préictica continia, desde ese momen-
to, siendo la misma? ;En esencia, sigue sien-
do una educacién?

En otra institucién para nifios psicéticos y
neurdticos graves, hay interesantes articulacio-
nes que superan la dimensioén de la clarifica-
ci6on. Es la institucién “Le Courtil”. (Es la cli-
nica de las psicosis desafiadora a punto de
imponerse y de imponer cambios que sobre-
pasan las imposiciones politicas? Los profe-
sionales del Courtil estuvieron sobre todo ocu-
pados en trabajar las relaciones entre Psicoa-
ndlisis e Instituciones, pero hay algunos tex-
tos, publicados en su revista Les Feuillets
Psychanalytiques du Courtil, en los que ve-
mos también una preocupacién con lo educa-
tivo presente en la institucién. Las discusiones
sobre las fronteras entre Psicoandlisis y Edu-
cacién parecen animar muchas de sus reunio-
nes clinicas y jornadas; tienen la preocupacion
de definir la naturaleza de la intervencién que
se puede realizar con nifios psicéticos. En la
cita que se sigue, observamos un interesante
planteamiento que puede ser un auxiliar po-
deroso en la superacién de la vieja dicotomia
entre psicoandlisis y educacidn:
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“En el seno de una instituciéon que se refie-
re y reivindica el campo psicoanalitico a tra-
vés de la obra de Freud y de Lacan, cualquier
intervencién, indiferente del nivel en el que se
ubica, tiene como esperanza tltima, como fue
objetivo ideal, introducir un acto tal como de-
finido por Lacan, en su seminario 67-68, como
presentando un caricter de atravesamiento,
implicando un después distinto del antes, ope-
rando un cambio radical en el sujeto”.

“No obstante, aunque que este ideal fun-
cione como una baliza, referencia y esperanza
en la linea del horizonte, en la realidad coti-
diana institucional, la intervencién estd ubica-
da sobre un continuum de ‘calidad’ que oscila
sin cesar entre un ‘acto’ que yo califico de ac-
ci6én educativa, que no tiene como objetivo
tocar la posicién subjetiva del nifio, aunque
que la alcance, y el acto psicoanalitico, tal
como lo entiende Lacan.” (Vanderveken, 1993,
p- 94).

Se puede decir que la propuesta de un acto
a medio camino entre lo educativo y lo analiti-
co supera las tentativas de unir el abordaje psi-
coanalitico al cognitivo. No se trata mas de
hacer una sintesis harménica freudo-piagetia-
na en buisqueda de un cierto ideal platénico
nunca resuelto, como escribe Lajonquiere
(1995). Ahora se trata de producir el acto, que
no es ni educativo, ni analitico, solo un acto
dirigido a un posible sujeto a emerger. Hay una
intervencién cuando se propone un paseo, O
un comienzo de alfabetizacién, por ejemplo.
O cuando ocurre, por medio de una palabra
bien dicha, un apaciguamiento del temor ima-
ginario de que los otros invadan sus mentes.

En esa modalidad de trabajo, la interven-
cién sustituye la interpretacién, y serd un ins-
trumento a ser manejado por todos los profe-
sionales que trabajan con el nifio, alli nombra-
dos, todos, como educadores.
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Otra practica impuesta por la clinica de los
trastornos graves del desarrollo es la Educa-
cién Terapéutica, realizada en la Pre-escuela
Terapéutica Lugar de Vida®. La Educacién Te-
rapéutica es conceptuada como un conjunto
de précticas interdisciplinares de tratamiento,
con especial énfasis en las practicas educacio-
nales, que tienen como objetivo el sujeto, de
modo gue ocurra tanto el reanudamiento del
desarrollo global del nifio, cuanto la retomada
de la estructuracién psiquica que sufrié una
interrupcién.

Son tres los ambitos en los cuales la Educa-
cién Terapéutica se despliega: el discurso es-
colar social, el trabajo institucional y las prac-
ticas escolares especificas junto a un sujeto,
con especial énfasis en la alfabetizacidn.

El primero, en cierta consonancia con el
“moderno” discurso de la inclusién escolar?,
propone para el nifio con trastornos graves un
lugar en la escuela. Hay una apuesta con eso
en el poder subjetivante de los distintos dis-
cursos que se ponen en circulacién, en el inte-
rior del campo social, con el objetivo de ase-
gurar, sostener o plasmar lugares sociales para
los nifios, y el discurso (o discursos) en torno
al escolar son particularmente poderosos en
este sentido. Una designacién de lugar social
es especialmente importante para los nifios con
incapacidad de producir lazo social, como es
el caso de los nifios con trastornos graves,
como es el caso de los nifios psic6ticos. Igual-
mente decadente, fallida en su capacidad de

3 La Pre-escuela terapéutica Lugar de Vida es una institucién
para el tratamiento y la escolarizacién de nifios con trastornos
globales del desarrollo - psicosis, autismo y otros cuadros graves.
Pertenece al Instituto de Psicologfa de USP y estd vinculada al
Laboratorio Interunidades de Estudios y Pesquisas Psicoanaliticas
y Educacionales sobre la Infancia.

4 Modemo en nuestro medio. Desde 1969 se habla de inclusién
escolar en Francia. Decimos “cierta consonancia” porque el
Lugar de Vida no estd de acuerdo con aquellos autores que
defienden la inclusion escolar a todo costo.

sostener una tradicién de ensefianza, la escue-
la es una institucién poderosa cuando le piden
que firme una certificacién de pertenencia:
quien estd en la escuela puede recibir el sello
de “nifio”.

En este punto, el ingreso del Psicoanélisis
permite un avance en relacién al discurso po-
litico de la inclusién como derecho del ciuda-
dano, e introduce un matiz desestimado en los
discursos que son producidos alrededor de la
inclusion. En virtud de los estudios de Lacan
sobre las psicosis, fue posible avanzar signifi-
cativamente en el diagnéstico de las psicosis
infantiles y del autismo, habilitando una dife-
renciacién entre esas patologias y la deficien-
cia mental. Cuando esa diferenciacién fraca-
sa, y ella fracasa con mucha frecuencia en los
medios educacionales brasilefios, los nifios son
puestos de manera indiscriminada y forzada
en aulas especiales. Con eso, son cerradas las
puertas para muchos nifios que la lupa del Psi-
coandlisis podria haber localizado y para los
cuales podria haber propuesto una preparacién
para el ingreso en la escuela.

Al “opinar” sobre la inclusién escolar del
nifio psicético, el Psicoandlisis estard realizan-
do su funcién de clarificacién. Sin embargo,
la accién del discurso social como herramien-
ta terapéutica no es suficiente, es necesaria una
propuesta de tratamiento dentro de un marco
institucional. Desde esa perspectiva, el trata-
miento realizado en la institucién también es
encarado como herramienta terapéutica, que
utiliza los distintos lenguajes —el de la mdsica
o de las artes, por ejemplo- para introducir los
nifios en la cultura y darles instrumentos que
les permitan conectarse con los otros.

La Educacién Terapéutica no es Psicoana-
lisis estricto porque no sigue los principios de
la cura analitica. Necesita, segin los profesio-
nales que la utilizan, proveer contenidos idea-
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ticos, necesita contar historias, apostando en
el valor de la imaginacién como instrumento
que engendra la inscripcidon psiquica, o que
propicia las necesarias identificaciones para
producir las extensiones de las primeras hue-
llas psiquicas que el nifio ya obtuvo, necesita
ensefiar a dibujar, a escribir, necesita promo-
ver circulacidn social en paseos, en fiestas de
cumplearios, en fiestas en la institucién o en la
escuela.

Acd ya no se trata de nuestra ya conocida
clarificacién. Son propuestas de modificacio-
nes en las pricticas psicoanaliticas, teniendo
en cuenta que el tratamiento cldsico no es su-
ficiente respecto al que es necesario hacer en
esas situaciones.

Hay, finalmente, un dltimo ambito de inter-
vencidn junto al nifio, en el cual los instrumen-
tos de la Educacién y del Psicoandlisis se pre-
sentan de un modo que interesa a nuestra dis-
cusion: se trata del esfuerzo de alfabetizar ni-
fios psicéticos.

Cuando un nifio inicia su aventura en el
mundo de la escritura, lo que se percibe es que
surgen, en el comienzo, formas muy singula-
res de escritura (Mota, 1992). Esas formas ates-
tiguan la presencia de un sujeto en trabajo de
construccion del lenguaje escrito. No, natural-
mente, de un sujeto que domina su escritura,
sino un sujeto que es el efecto de la escritura.
Podemos, entonces, concluir que lo que se jue-
ga en el trabajo de adquisicién de la escritura
no es una objetivacion, sino una subjetivacion,
por su condicién de hecho de lenguaje. Cuan-
do aprenden a escribir, los nifios ponen en jue-
£0 una operacién que construye una escritura
pero que los construye por el mismo acto’.

5 Ver, respecto a ese tema, el texto de Jacques Hassoun sobre los
tres tiempos de la constitucién del significante, a partir del
seminario sobre la Identificacién, de Lacan, publicado en la
Revista de la Asociacién Psicoanalitica de Porto Alegre, afio 8,
n. 14, 1988.
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El origen de la atencidn a ese eje estd situa-
do en el tratamiento de algunos nifios, que han
obtenido una cierta organizacién libidinal, una
disminucién de la agitacién motora y también
una entrada en la palabra cuando la escritura
surgié para ellos. El trabajo consiste entonces
en presentar, proponer, sumergir al nifio en un
universo escrito, convocando a un sujeto que
parece tender para ese universo, en la busque-
da de su decir, a despecho de su psicosis.

Desde Ia nocién de inconsciente estructu-
rado como escritura, Lacan construy$ hipdéte-
sis respecto a la relacioén entre inconsciente y
escritura alfabética. Un alfabetizador orienta-
do por el Psicoandlisis podrd utilizarla, sobre
todo con el nifio psicético. Aprender a escribir
podra ser, para €l, un camino alternativo, una
nueva oportunidad de retomar su construccién
psiquica.

Ast, las experiencias del Lydia Coriat, del
Courtil y del Lugar de Vida parecen oponerse
a las afirmaciones de los psicoanalistas que
vinieron después de Freud. Sobre todo porque
la Educacién Terapéutica parece ser una prac-
tica préxima a una Educacién Psicoanalitica,
contrariando las afirmaciones iniciales de que
cualquiera integracién de ese orden debe ser
rechazada. ;Contradicciones insolubles, apo-
rias no sostenibles, o hay también algo nuevo
bajo el sol?

Freud, leido por Chemouni, viene a soco-
rrernos. Jacquy Chemouni (1988) recortd, del
prefacio que Freud escribi6 para el libro de Aic-
chorn, Juventud Abandonada, el siguiente
fragmento: “El tratamiento psicoanalitico re-
posa sobre condiciones precisas que pueden
ser resumidas por la expresi6n “situacién ana-
litica”; €1 exige la formacién de estructuras
psicol6gicas determinadas, una actitud parti-
cular en relacién al analista. Donde ellas no
existen —en el nifio, en el adolescente a-social,
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de modo general también en el adolescente
dominado por sus pulsiones- es necesario re-
currir a otros medios que no al andlisis, de modo
que encuentre el mismo objetivo” (Freud,
1973a, p. 3216).

Veamos que dice Chemouni respecto a esa
cuestién: en el prefacio al libro de Aicchorn,
Freud se dedica a precisar una distincién que
escapé a muchos de los que han tratado de las
relaciones entre Psicoandlisis y Educacién:
aquella entre Educacién y Reeducacién o
Educacién Especial. Asi, si la Educacién y el
Psicoanadlisis son antinémicas, ya no lo son
tanto cuando hablamos de Educacién Especial.
Mas aun, Freud sugiere que sean creados otros
medios para tratar esos nifios y adolescentes,
medios que tendrian el mismo objetivo de un
psicoandlisis, pero que serian, no obstante, de
naturaleza educativa o reeducativa. Freud estd
pensando en nifios cuya constitucién subjeti-
va no se ha realizado, es decir, para los cuales
la educacién ha fracasado —de ahi la idea de
una pos-educaciéon— por razones variadas.
(Pero un nifio psicético no es precisamente
aquel cuya constitucién subjetiva no se ha rea-
lizado, o se ha realizado parcialmente, donde
por tanto la educacién ha fracasado, por moti-
vos variados —problemas de desarrollo, fanta-
sias parentales, e incluso imposiciones socia-
les-? Podemos ver, hoy, que la clinica nos
empujo hacia ese punto en que Freud se ubi-
caba cuando escribié aquel prefacio en 1925,
y que la formulacién de una Educacién Tera-
péutica busca responder al desafio que él ha
advertido. En el Courtil, la idea de mantener
en la reeducacién los mismos objetivos del psi-
coandlisis también estd planteada. Vanderve-
ken afirma que el acto analitico es el norte de
las intervenciones, que van desde el acto edu-
cativo al acto analitico.

En la reeducacién, se trata de crear esa
relacién, o de crear un borde donde ella no

se hizo, habilitando instrumentos —alfabetiza-
cién, mdsica, escuela— con los cuales el nifio
pueda crear defensas parciales. Para las dos,
es el acto analitico, en dltima instancia, que
puede hacerlo, y los actos educativos o inter-
venciones dentro del continuo educativo-ana-
litico contribuyen para preparar su adveni-
miento.

La propuesta de la Educacién Terapéutica
no es mas psicoandlisis en su sentido cldsico;
no es solamente Educacién en su sentido cla-
sico, pues no tiene como objetivo plasmar el
nifio al Ideal-del-Yo del educador, ya que el
nifio psicético casi nunca estd atento a los
ideales y, por tanto, no coloca al educador en
el lugar de modelo identificatorio como ha-
cen los otros nifios. También no es educacién
stricto sensu porque no es posible volver a
empezar con aquel nifio. Pero necesita utili-
zar la direccién que un educador imprime a
cualquier acto educativo: hay que instituir
reglas, presentar materiales, sugerir caminos,
y al mismo tiempo, escuchar el poco de suje-
to que alli a veces emerge o incluso precipi-
tarlo para permitir su advenimiento. Hay que
dejar de lado, hacer cesar la intervencién edu-
cativa, hasta que sea oportuno retomarla. Ni
solamente psicoandlisis, ni solamente educa-
cién. Tampoco una pedagogia psicoanalitica,
ya que no utiliza métodos y técnicas de ense-
flanza ni se propone integrar las dos précti-
cas. Unicamente una reeducacién con los
mismos objetivos del andlisis, como dijo
Freud. Més, entonces, que una clarificacién
del Psicoandlisis sobre la Educacién.

Podemos ahora avanzar um poco mds. La
Educacién Terapéutica fue concebida para
hacer frente a los desafios de la clinica de las
psicosis. Una lectura atenta de sus principios
nos lleva a pensar lo siguiente: ;no deberian
ser esos los principios para cualquier accién
educativa? ;No es teniendo como objetivo la
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construccion de un sujeto de la escritura que
un profesor deberia alfabetizar? ;No es reali-
zando fiestas de cumpleaios, fiestas y ense- -
flando a los nifios las artes como maneras de
hablar a otros, que cualquiera escuela deberia
organizarse? ;Hacer educacion no es, en re-
sumen, lo mismo que hacer Educacién Tera- -
péutica? ;Entonces, si es posible pensar en una
Educacién Especial de orientacién psicoanali-
tica, podemos decir que hay también una Edu-
cacién regular de orientacién psicoanalitica? -

Hoy, estamos un poco mads distantes de la
afirmacién de que el Psicoanélisis ayuda al
educador dnicamente cuando €l se recuesta en
el divan.
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