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INTRODUCCION

La presente tesina corresponde a un proyecto de trabajo interdisciplinario de
profesores de Filosofia y Artes Visuales, destinado a activar y desarrollar el
pensamiento critico de estudiantes, abordado como un conjunto de complejas
habilidades articuladas para actuar con autonomia e identidad frente a los modelos de
ciudadano y de sociedad que la Sociedad del Conocimiento y de la Informacion

imponen.

Este esfuerzo de innovacion pedagogica, desde lo que algunos llaman “las areas
olvidadas del curriculum”, se fundamenta de la Pedagogia Critica y busca vincular la
teoria y practica de la deconstruccion y la argumentacion, a fin de ayudar a los
estudiantes a desarrollar una ““Conciencia Critica” (Henry Giroux) que les permita
cuestionar el sistema de creencias, absolutismos y practicas de dominacion que

subyacen en la estructura de los mensajes difundidos por los medios de comunicacion.

La interaccion dinamica de medios tecnoldgicos, las facilidades de acceso y
dominios de los nativos digitales que ha traido la globalizacion de los mercados y las
comunicaciones, han desplazado la hegemonia de la familia y la escuelas en la
educacion de las nuevas generaciones. Como afirma el filosofo espafiol Jests
MARTIN-BARBERO, “son los medios de comunicacion y las tecnologias de la
informacién -del cine y la radio a la television, los comics, la videomusica, los
videojuegos e Internet- los que estan socializando a los adolescentes, ya que son esos
medios los que actualmente les proporcionan modelos y pautas de comportamiento,

incluidos los ritos de iniciacion”.

“No hay un «ojo inocente», sino que la vision es una habilidad cultivada y
aprendida” observa el antropélogo Gregory Bateson (Telesca, 2010). Todos miramos,
creamos y nos comunicamos desde un lugar, pero un lugar que es muchas veces
modelado por la retorica publicitaria o por las lineas editoriales de los medios de
comunicacion. Lo que estd presente o es omitido del contexto sociocultural en que tiene

lugar la comunicacion social incidird en la formacion de las nuevas generaciones; de



igual manera, aquello que estd presente u es omitido en las politicas publicas en
educacién y en el curriculum, que en la actualidad se somete a la influencia de agentes
globalizadores que imponen el modelo occidental de desarrollo, especialmente a partir

de la caida de las fronteras politicas y econémicas que trajo el término de la guerra fria.

El curriculum, especialmente a nivel de las clases de Artes Visuales y Filosofia
parece un adorno de las elites culturales que esquiva la pedagogia de la pregunta,
invisibiliza o anula otros saberes, y limita desde el aula la capacidad de la sociedad de

construir su desarrollo, desde sus propias perspectivas de la realidad.

El proyecto de trabajo interdisciplinario de Artes Visuales y Filosofia, a través
del Taller de Argumentacion, que hoy presentamos, busca identificar puntos de
encuentro entre los fundamentos pedagogicos, disciplinares y didacticos para el logro de
propositos comunes de lograr un disefio didactico para un Taller de Argumentacion que
aporte a la formacion integral de un estudiante critico consigo mismo, con su entorno y
realidad cultural, pero también con la capacidad de crear a partir de la accion
comunicativa con sus pares. Como elemento generativo, nos proponemos poner en el
terreno de discusion de los alumnos, que la mirada no es neutral, sino ideoldgica, con
una historia asociada, y que los discursos o manifestaciones visuales portan las

contradicciones entre las estructuras de poder de la sociedad (Foucault - W.T. Michel)



Capitulo 1. Motivaciones y Objetivos

Ensefiar Arte y la Filosofia en el contexto tecnoldgico

Todos los seres vivos intercambian informacion y se comunican para adaptarse a
las condiciones cambiantes del medio; incluso desde el nivel celular, estas minimas
manifestaciones de la vida captan los estimulos de su entorno y pueden responder
realizando movimientos o segregando sustancias. La diferencia con el género humano,
es que el sujeto no construye sus ideas de la realidad ni emprende acciones
comunicativas como un comportamiento o conducta reactiva, sino como un proceso
cognitivo, de interaccion y reconocimiento reciprocos con otros sujetos, a través de los
cuales construye su conocimiento, visiones de mundos e identidades desde su propia

“‘autonomia personal y moral”” (Axel Honneth).

En la comunicacion humana el sujeto social, posicionado alternadamente como

emisor y receptor:

- Codifica y decodifica informacién a partir de sus interacciones con el medio,

el mensaje y su contexto (David Berlo, 1970).

- Construye su experiencia con simbolos, discursos, narrativas y visualidades
desarrolladas a través de un proceso de interaccion y simbolizacion
intersubjetiva, donde el simbolo es aceptado y modificado en un entorno
comunitario, y hasta son capaces de construir o configurar realidades (Herbert

Blumer, 1982).

- Estructura lenguajes y acciones comunicativas que hacen posible las normas
que regulan la convivencia y la transformacion ética del sistema social (Jiirgen

Habermas, 1981)

El hombre, segun Ernst Cassirer (1963), "ya no vive solamente en un puro

universo fisico sino en un universo simbolico. El lenguaje, el mito, el arte y la religion



constituyen partes de este universo”. Para Gregory Bateson, quién desde los anos
setenta buscd instalar una epistemologia evolucionista e interdisciplinaria para la
investigacion en comunicacion, la mente, el espiritu, el pensamiento, la comunicacion,
se conjugan con la dimensién externa del cuerpo (el contexto social, econémico,

cultural, geografico e historico) para construir la realidad individual de cada sujeto.

El proceso de la comunicaciéon en un fendémeno complejo desencadenado por
una infinidad de estimulos ambientales y motivaciones que impactan con efectos
imprevisibles en el pensamiento y la accion del hombre en las sociedades que imagina y
construye. Las motivaciones de Logro, Filiacion y Poder del sujeto en los paises
industrializados, seglin el tedrico de la psicologia David MacClelland, o las necesidades
basicas de supervivencia corporal, seguridad, amor y pertenencia, estima-autoestima y
necesidades de ser (motivacion de crecimiento), desde la perspectiva ético psicologica
de Abraham Maslow, estan entre los factores que impulsan la comunicacion humana.
No obstante, la diversidad que estd presente en el origen y las potencialidades de la
intencion comunicativa del hombre suelen estar limitadas por politicas o regimenes de
gobierno; por la concentracion de la propiedad de los medios, sus lineas editoriales y en
general por las estructuras de poder que dominan los medios de comunicacion y cuya
influencia se extiende hasta tomar control de los discursos, narrativas y visualidades, a
través de los cuales el sujeto construye su opinion o vision de mundo, en los aparentes

espacios de libertad de la Sociedad de Conocimiento y de la Informacion.

La globalizacion y la conectividad global dominan en los estudios y reflexiones
sobre la comunicacion, desde el ambito de la ciencia y la tecnologia, a los estudios
sociales y la educacion, la filosofia y la creacion artistica. Si bien podemos remontar el
origen de la globalizacion al desarrollo de las primeras relaciones de intercambio
econdmico, social y cultural del hombre, y sus efectos en construccion de saberes,
sincretismo religioso y en la formacion de nuevas lenguas, lenguajes y narrativas, este
fenomeno de conectividad global estd asociado inicialmente al impacto social de los
mass media de mediados del siglo XX. Pero es partir de la caida de las fronteras
politicas y econdmicas que trajo el término de la guerra fria en 1985, que la capacidad

tecnologica de conectar mundos tiene como efecto una renovacion acelerada del



conocimiento en todas las dimensiones de la actividad humana. El modelo occidental de
desarrollo ha permitido lograr eficiencia en la produccion de bienes y servicios, con
altos estandares de calidad, automatizacion y bajos costos, pero que también ha
derivado en la creciente sustitucion de empleos, mercantilismo, sobregasto energético,
abuso medioambiental, y en posicionamiento del individualismo como modelo de

desarrollo humano.

“El individualismo, que es una de las grandes conquistas de la civilizacion
occidental, genera hoy cada vez mas fendmenos de atomizacion, de soledad, de

egocentrismo o de degradacion de la solidaridad™ (Edgar Morin, 1997).

(Como debiera ser el proceso educativo en un contexto de interacciones
complejas y problematicas emergentes de un mundo globalizado? Para Edgar Morin, en
“Los siete saberes necesarios para la educacion del futuro” (1999), obra publicada en a
instancias de la UNESCO, se requiere una reforma del pensamiento y una educacion
civilizadora, fundada en una nueva ética planetaria, ecoldgica e integradora de los
saberes dispersos del hombre. Desde el punto de vista de esta tesina, destacamos en el
texto de Morin que todo conocimiento puede encerrar un error y una ilusion de verdad
por razones perceptivo-cognitivas, socio-afectivas y culturales, o por distorsiones por
error, omision o intencionalidad de los mensajes distribuido por los medios de
comunicacion, aun el conocimiento cientifico. Es decir, dado que todo conocimiento en
obsolescente o perfectible, “la primera e ineludible tarea de la educacion —segun

Morin- es ensefiar un conocimiento capaz de criticar el propio conocimiento”.

En el mismo sentido, la educacién debe garantizar el conocimiento pertinente.
Ante la avalancha informativa y la multiplicidad de fuentes de un mundo
hipervinculado, ““la educacion debe promover una “inteligencia general™ apta para
referirse al contexto, a lo global, a lo multidimensional y a la interaccion compleja de
los elementos™; debe abandonar los esquemas de analisis que ofrecen una vision estatica
de la realidad y reemplazarlos por otros basados en la dinamica de lo complejo.

La educacion debe ensefiar la condicion humana. La expansion de la

conectividad y el acceso a los medios dan hoy al hombre la oportunidad de reconocerse



en su humanidad comun y diversidad cultural, inherente a su condicion humana. ““Al
igual que cualquier otro conocimiento, el del ser humano también debe ser
contextualizado: Quiénes somos es una cuestion inseparable de dénde estamos, de
donde venimos y a dénde vamos. La educacion debera mostrar el destino individual,
social, global de todos los humanos y nuestro arraigamiento como ciudadanos de la
Tierra. Este serd el nucleo esencial formativo del futuro”. Complementando lo anterior,
Morin promueve una educaciéon que no reduzca al ser humano sino que lo aborde en
toda su diversidad, promoviendo ‘“la apertura empética hacia los demés” y “la
tolerancia hacia las ideas y formas diferentes, mientras no atenten a la dignidad

humana”.

La capacidad de reflexion del sistema institucional respecto de las dinamicas
emergentes de la comunicacion humana y la comprension de los nuevos contextos en
que tiene lugar el pensamiento posmoderno, como el de Edgar Morin, incidiran en las
decisiones que se tomen en politicas publicas y en la definicion de qué ciudadano se

formara, para qué modelo de sociedad.

El esfuerzo del Estado de Chile de alfabetizar digitalmente a la escuela y sus
comunidades, sigue una tendencia desarrollista centrada en habilidades instrumentales
en el uso del lenguaje, cientifico-matematicas y el manejo nuevas tecnologia de
informacion y comunicacion. Pero esta estrategia que busca insertarnos con €xito en los
mercados globales es apenas suficiente para la formacion integral de un sujeto critico
consigo mismo, con su entorno, realidad cultural y con capacidad de enfrentar las
problematicas de su comunidad. El curriculum parece esquivar la pedagogia de la
pregunta y la sociedad, autocomplaciente con sus nuevos o viejos simbolos de éxito y
con una conciencia critica ingenua, no cuestiona lo evidente y acepta de manera
conformista los estereotipos, mitos y omisiones del mensaje cotidiano de los medios de

comunicacion.

En este sentido, desde la perspectiva de educadores comprometidos con la
libertad intelectual del estudiante, se hace urgente para los autores de este trabajo,

profesores de Filosofia y Artes Visuales, desarrollar desde los fundamentos



pedagdgicos, disciplinares y didacticos de nuestras disciplinas, una mirada innovadora
del curriculum y proponer una estrategia de ensefianza que le permita al estudiante
conocer, aprender, desarrollar una conciencia critica frente a los estimulos de su

entorno, para reflexionar, proponer y crear con libertad en un ambiente de cambio.

Desde el punto de vista de su desarrollo, el proyecto de trabajo interdisciplinario
de Artes Visuales y Filosofia se planteard a través de un Taller de Argumentacion,
disefiado para estudiantes de 3ro Afo de Ensefianza Media. Este taller tomara como
referentes curriculares la unidad “Argumentacion”, de Filosofia, y wunidad

“Reconociendo el Disefio en la vida cotidiana”, de Artes Visuales.

Objetivo General

Explorar y analizar, para Tercer Afio de Ensefianza Media Cientifico-Humanista,
los fundamentos pedagogicos y disciplinares que permitan desarrollar un proyecto de

trabajo interdisciplinario de Artes Visuales y Filosofia.

Objetivos Especificos

- Proponer y fundamentar un proyecto de trabajo interdisciplinario, desde la
mirada de una pedagogia critica, y que incorpore tecnologia de redes sociales
como mediador en el proceso de aprendizaje.

- Definir el estado del arte de la Filosofia y las Artes Visuales en el curriculum
de Ensefnanza Media.

- Determinar los fundamentos pedagogicos de la pedagogia critica, desde los
campos disciplinares de la Filosofia y Las Artes Visuales.

- Analizar estrategias de desarrollo del pensamiento critico del estudiante, desde
una perspectiva de convergencia disciplinar.

- Elaborar planificaciones para el Taller de Argumentacion, que integre los
campos de andlisis de la Filosofia y Las Artes Visuales.

- Disefiar instrumentos de evaluacion integrados disciplinarmente, con

indicadores y descriptores comunes del pensamiento critico.

10



Capitulo 1. Marco teorico

La ensefianza del Arte y la Filosofia en Chile

La educacion en Chile ha respondido siempre a intereses particulares, que han
sido sostenidos y alimentados desde que los primeros espafioles se asentaron en nuestras
tierras, situacion que se mantuvo durante toda la colonia. La educacion instaurada
respondié a los saberes que era preciso transmitir, llegando en palabras de Céardenas
(2007, p. 2) a *“anular e invisibilizar otros saberes. En este proceso se implanta por la
fuerza, a nuestros pueblos originarios, una nueva cosmovision que nada tiene que ver
con la propia .Una vez que este proceso se pone en marcha y gue comienzan a crecer
los hijos de los espafioles llegados a Chile, estos no se arraigan a la nueva patria y
siguen educandose como europeos de paso por Ameérica. Este hecho marca la
educacion escolar, la que transforma en remedo de la educacion europea”. El Chile
independiente no escapd a esta corriente ya que la educacién que implantara la Iglesia
durante el proceso colonial sent6 las bases para el tipo de ensefianza y del curriculo a

ensefiar que el Estado va a instaurar en el siglo XIX (Cf. Cardenas, 2007, p.2).

La educacion del Chile del siglo XIX no dejard de servir a los intereses de la
elite llegando a no considerar a las clases inferiores para quienes quedaban reservados
los trabajos técnicos productivos (Cf. Cardenas, 2007, p.2). La ensefianza de la Filosofia
no fue ajena a estos intereses elitistas, que propugno la ensefianza y la admiracion por el
pensamiento clasico, el menosprecio y la omnubilizacién de los pueblos nativos y la

ensefianza del pensamiento catolico.

Cardenas plantea en su texto que el desarrollo de un pensamiento reflexivo y
critico que corresponde a la Filosofia en la ensefianza de la educacion media publica
chilena, no responde precisamente a estos fines, sino que se aprecia una seleccion
premeditada de los textos y del para qué se ensefia “la seleccion del saber primero
estuvo ligado a la evangelizacion y luego al proyecto de construccion de una Republica
independiente. La filosofia sirve asi a intereses diversos” (Cardenas, 2007, p.2). Esta

situacion de vasallaje de la filosofia al servicio de los intereses de determinados sectores
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es lo que Gaete (2007, p. 150) plantea al decir que ““Los programas de estudio de
filosofia de la educacion secundaria chilena, estan impregnados por estos aires
foraneos, y (no es casual que) hayan servido en diversos momentos de nuestra historia,
a diversos intereses sociales, politicos y econémicos”. Podemos plantear que sélo en
1969 se da un cambio radical en el modo de transmitir y ensefiar la Filosofia, ya que los
nuevos planes y programas dejan el caracter universal y europeizante para comenzar
una ensefianza de la Filosofia con situaciones histdricas, sociales y culturales que
afectan a la sociedad y a la persona. No cabe duda que por vez primera la Filosofia se ve
enfrentada a su realidad esencial, lograr que las personas ya no sean sélo entes
repetidores de conocimientos antiguos, sino por sobre todo cuestionadores del sistema y

constructores de su propio pensamiento (Cardenas, 2007, p. 2).

Lamentablemente la asignatura de Filosofia no escapard al régimen militar
(1973-1990) y todo intento de creacion de pensamiento critico y de repensarse como
persona sera coaccionado, implementdndose una educacion basada en la ensefianza del
siglo XIX, situaciéon que continuard durante los primeros anos de los gobiernos de la
Concertacion. El esfuerzo desplegado por el Ministerio de Educacion respecto a la
Filosofia no lograra, sin embargo, el fin profundo que la Filosofia, ya que los nuevos
planes son carentes de sentido y totalmente parcelados en los conocimientos que
transmiten. Como bien plantea Cardenas, a ciertos grupos no les interesa que los
miembros de la sociedad sean capaces de generar su propio desarrollo, en el sentido mas
amplio del término (Cf. Cardenas, p. 4). Mdas aun siguiendo al mismo autor (Cardenas,
p. 4) podemos decir que “la clase de filosofia es un simple adorno en el curriculo y
marginal en el contexto de una sociedad eficientista. Ciertamente, a una sociedad tal,
no le interesa que los individuos, en tanto masa posible de ser capacitada se

transformen en protagonistas de su propia historia™.

La situacion actual de la Filosofia no escapa a esta realidad historica. Su
eliminacion de la educacion Técnico — profesional y de la educacion de adultos, como la
reduccion en horas de la ensefianza cientifico-humanista, no es sino un nuevo intento
por servir a intereses particulares. Lo anterior se refleja claramente en lo sefialado por el

Ministerio de Educacion en su texto de 2004, cuyo contenido es citado por Fernando
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Longas (2006) “Desde una perspectiva la filosofia es un cuerpo de conocimientos
constituido por obras e ideas filosoficas, que son un gran legado cultural-histérico. El
objetivo de la ensefianza de la filosofia, desde esta perspectiva, es familiarizar a los
jévenes con este cuerpo de conocimiento, permanentemente vigente por su misma
naturaleza- y el segundo enfoque dice- la filosofia se concibe como un actuar o estar en
el mundo de un modo esencialmente indagatorio y explorador (...) en este sentido la
filosofia sirve para promover en los alumnos una serie de destrezas y habilidades de
indole cognitivas, por ejemplo, su capacidad analitica, critica y reflexiva; ademaés
ayuda al desarrollo de actitudes y valores particulares, muchas asociadas con la ética y
la convivencia armonica, tales como la tolerancia frente a diferentes puntos de vista, y

la solucion de conflictos a través del dialogo constructivo y razonado”.

Siguiendo a Longas (2006), podemos destacar lo que se pretende realizar con la

filosofia:

a) al plantear que la filosofia es un cuerpo de conocimientos, se intenta presentar
a ésta como un bien suntuario, vale decir, es un bien lujoso que no es necesario, por lo

tanto, totalmente prescindible en el curriculum de ensefianza media.

b) mostrar o sefialar a la filosofia como un modo de estar en el mundo implica
el peligro de que las habilidades o destrezas que ésta desarrolla pueden ser tratadas de
modo transversal desde cualquier asignatura del curriculum, con lo cual se puede
pretender diluir a la filosofia en las diversas materias que son ensefiadas en la educacion

media.

Lo anterior produce el siguiente dilema, ;Qué es lo que se pretende ensenar en
nuestras aulas, filosofia o filosofar? La filosofia no puede intentar delimitarse sélo al
conocimiento de lo que otros dijeron u plantearon, el desarrollo filoséfico es propio de
cada persona, el desarrollo del uso critico de su pensamiento frente a las situaciones que
nuestra sociedad globalizada hoy presenta no pueden intentar ser agotadas por lo que se
entrega en las aulas, cuyos contenidos intentan parcelar el conocimiento en detrimento

de muchos y en beneficio de pocos. Es preciso como plantea Cardenas (2007) ““buscar

13



planteamientos filosoficos que surjan de las inquietudes reales que sientan hoy los
jévenes y, a partir de ellos, remitirse a los grandes autores y a las grandes obras, pero
no imponer las grandes obras como si fueran valiosas por si mismas y no por su
relacion con nuestros problemas. De modo que hay que luchar por presentar problemas

que no sean arqueoldgicos, que no sean simplemente la celebracién del pasado™.

De la Filosofia al Arte

"Los animales, excepto el hombre, viven reducidos a las imagenes y los
recuerdos; apenas poseen la experiencia, mientras que el género humano se eleva hasta

el arte y el razonamiento™ (Regis Debray).

Las manifestaciones del grafismo funcional y de la imagen artistica forman parte
la “trama de significaciones**(Geertz; Weber) que han hecho posible ¢l ascenso del
hombre desde los origenes de la relaciones de intercambio econdmico, social y cultural,
al auge y caida de civilizaciones. La educacion y el curriculum escolar han debido
adecuarse a los criterios politicos y culturales, a las relaciones de poder y fuentes del
conocimiento que determinan las identidades, valores y estrategias de desarrollo de cada
época. Es asi como en Chile la educacion del arte sigue, desde mediados del siglo XIX
hasta mediados del siglo XX, el afrancesamiento de las costumbres que simbolizan y
construyen la imagen de prosperidad de la elite que concentra el poder politico y
econdémico, y que instala en nuestros colegios y academias un “modo de ver” (Read)
anclado en las corrientes y normas estéticas neocldsicas y romanticistas que dominan en

los circulos sociales y la Academia Francesa.

La teoria idealista de la existencia y la teoria aprioristica del conocimiento
platonico, influyen en aquella época sobre nuestra concepcion espiritualista y moralista

de la belleza y de la vida humana.
No obstante, la ensefianza del arte no es indiferente al ““contexto entramado de

simbolos” que constituye la cultura (Geertz; Weber) y, desde mediados de los anos

1950 a principios de 1970, la tradicion academicista de la ensefianza del arte empieza a

14



experimentar una diversificacion y enriquecimiento epistemologico, originado en el
impacto creciente de las corrientes psico-expresionistas del ““pensamiento visual™
(Malevich; Kandinsky; Arnheim) y psicoevolutivas de la percepcion y del aprendizaje
(Piaget; Ausubel), de la expresion y la creatividad artistica natural del nifio y del
adolescente (Lowenfeld; Read). Es decir la escuela y la disciplina entreabren las puertas
del analisis cultural a la logica informal, dialdgica y compleja de la vida real, que
introduciendo elementos socioconstructivos en el aprendizaje del arte, que, a partir de
las directrices de la Reforma Educacional de 1990, sienta las bases de la actualizacion

del Programa de Artes Visuales publicado por MINEDUC en 2005.

El Marco Curricular de Ensefianza Media (2005) implementado por los
gobiernos de la Concertacion es una invitacion al sistema escolar a abandonar la
ensefianza tradicional magistocéntrica, memoristica y acumulativa, para avanzar en una
pedagogia democratica y colaborativa, que posibilite la adecuacion del curriculum al

““contexto fisico y emocional del aula” (César Coll-Isabel Solé, 1999):

“El sistema utilizado para el establecimiento de los Objetivos Fundamentales y
Contenidos Minimos Obligatorios de la Ensefianza Media, esta dotado de la
flexibilidad suficiente para permitir su aplicacion mediante planes y programas que

expresen los intereses de las respectivas comunidades escolares™.

Esta impronta constructivista, que cruza el Marco Curricular de Ensefianza
Media, Los Planes y Programas, y los cuatro dominios del Marco de la Buena
Ensenanza, sitian la fuente del conocimiento y autonomia del estudiante en las
interacciones y mediaciones producidas en un entorno social (Vigotsky, Feuerstein) o
“comunidad interpretativa” (Bruner), buscando logros mas orientados a la
metacognicion, trascendencia y ““significatividad de los aprendizajes™ (Ausubel), que a

los dominios especificos de un contenido.
La institucionalidad, se propone enriquecer el significado de su experiencia de

aprendizaje, favoreciendo la interaccion del alumno con sus propias necesidades de

aprendizaje 'y conocimiento pertinente, empleando creatividad, iniciativa y
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colaboracion, los medios y tecnologia a su alcance. No obstante, en el Subsector Artes
Visuales, surgen algunos quiebres epistemologicos en el curriculum, frente a la
necesidad de responder adecuadamente a los desafios instalados por el protagonismo de

los nuevos lenguajes y de las diversas manifestaciones del pensamiento divergente.

En términos generales, los Objetivos Fundamentales y los Contenidos Minimos
Obligatorios del Programa de Estudio de Artes Visuales de MINEDUC, para Ensenanza
Media, estan orientados, a nuestro juicio, por el enfoque academicista de la “educacion
estética”, cuyo eje ha sido desplazado desde la Academia Francesa a la reorganizacion
disciplinar positivista de la “modernidad estética y cultural’. Bajo el concepto proceso-
producto, la ensefianza de las artes visuales se enfoca entonces en la exploracién de
contenidos formales del lenguaje pléstico-visual, registro, apreciacion y sensibilizacion
respecto del patrimonio artistico regional, nacional, americano y universal. Esta
resignificacion academicista de la ensefianza del arte, contiene trazos de la *““educacion
expresionista” que se filtro al curriculum en los anos setenta, hecho que en un suerte de
sincretismo epistemologico, da lugar a la activacion y desarrollo de la propia
sensibilidad, subjetividad y expresion natural del alumno, a partir de exploracion

sensible de entorno social y natural y su materializacion en la creacion artistica.

No obstante, la educacion artistica esta aun lejos de responder a nivel del
curriculum, a las demandas que la complejidad y la globalizacion imponen sobre el
proceso educativo; entre otras, la educacion para el cambio permanente, para la
expresion del pensamiento divergente, democratico, innovador, respetuoso de las
diversidad en los modos de ver el entorno cotidiano, las manifestaciones culturales y las
complejidades de la comunicacion humana. La respuesta pedagdgica viene hoy a
nuestro juicio a partir del posicionamiento una nueva corriente epistemologica de la
ensefianza del arte, que desde la concepcion de la “educacion artistica para
comprension de la cultura visual”, se fundamenta en “‘una comprension critica del
papel de las practicas sociales de la mirada y la representacion social, de sus funciones
sociales y de las relaciones de poder a las que se vincula, méas alla de su mera
apreciacion o de las experiencias de placer estético y de consumo que proporcionan”
(Fernando Hernandez, 2001).
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La educacion artistica desde el enfoque postmoderno de la cultura visual,
permitird adoptar en el estudiante una posicién que rompa la hegemonia de una mirada
impuesta desde los circulos del gran arte, lo que supone, empleando las palabras de José
Eduardo Garcia (1998), “el cuestionamiento e impugnacion del papel de la escuela
como institucién que reproduce y legitima el orden social vigente, planteando la

escuela como un lugar para la reflexion critica cobre el mundo”

Artes Visuales y Filosofia:

Innovacidn pedagdgica desde el area olvidada del curriculum

La Filosofia y las Artes Visuales se encuentran viviendo entre el desarraigo y el
olvido: desarraigados de su historia, enajenados la ilusién de un eterno presente, sin
pasado ni identidad, y olvidados en las reformas del curriculum. Como plantea Isabel
Bernal (2009) ““Preguntarnos por la ensefiabilidad de la filosofia nos remite a pensar
posibilidades de ensefiar a filosofar y nos confronta con nuevas miradas que
resignifican el ensefiar y el aprender; estas cuestiones son relevantes actualmente no
solo para quienes ensefian filosofia en las instituciones academicas sino para también
para docentes de otras disciplinas y saberes en tanto involucran interrogantes
relacionados con la formacion en las sociedades de la informacion y el conocimiento
donde la ensefiabilidad, la educabilidad y la aprendibilidad emergen como nuevos

campos de indagacion”

De este modo plantea Bernal (2009) “abordar la ensefabilidad es atreverse a
pensar lo que parece evidente, es salir del plano de los paradigmas o de modelos
establecidos donde ensefiar filosofia es un asunto obvio o que se resuelve recurriendo a
prescripciones didacticas o pautas instrumentales™. Para Paulo Freire (1970) el método
de aprendizaje no es simplemente reproducir las palabras ya existentes, ““Sino que éstas
se crean y le permiten hacer conciencia de la realidad para luchar por su
emancipacion, puesto que algunos adquieren una conciencia ingenua en la que se dan
cuenta de su situacion, sin embargo no se esfuerzan por modificarla, se sitian en una
actitud conformista al considerarla como algo normal, incluso suelen adherirse a ella”.

El rol del docente en estos tiempos no puede sélo ser la de un reproductor, sino que,
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como plantea Giroux (1990) la de ““intelectuales transformativos que combinan la
reflexion y la practica académicas con el fin de educar a los estudiantes para que sean

ciudadanos reflexivos y activos™.

La Filosofia y las Artes Visuales deben ser los grandes espacios donde
“exaltemos la capacidad humana de integrar pensamiento y practica” (Giroux, 1990).
No se puede perder jamas de vista que, siguiendo a Giroux en la obra recién citada, los
“profesores deben ejercer activamente la responsabilidad de plantear cuestiones serias
acerca de lo que ellos mismos ensefian, sobre la forma en que deben ensefiarlo y sobre
los objetivos generales que persiguen. Esto significa que los profesores tienen que
desempefiar un papel responsable en la configuracién de los objetivos y las condiciones
de la ensefianza escolar”. Pero no basta solo con lo anterior, es de vital importancia
“desarrollar un lenguaje propio atento a los problemas experimentados en el nivel de
la vida diaria, particularmente en la medida en que estan relacionados con las

experiencias conectadas con la practica del aula™ (Giroux, op. Supra. Cit)

Para Omar Bandala (2007) los programas de estudio deben permitir que
“nuestros alumnos adopten un papel activo dentro del aula, como criticos principales
de los modelos educativos, de sus docentes, de los problemas y las soluciones sociales
actuales. Parece dificil, pero es una tarea que se debe implementar de manera urgente.
Primeramente hacer que empiecen a reflexionar, después participar y finalmente a
proponer soluciones a nuestros grandes dilemas sociales”. Lo anterior permitira, en
palabras de Bandala (2007) que nuestros alumnos ‘‘Se preparen para asumir
responsablemente las tareas de la participacion social, les permitan aprender por
cuenta propia y tener flexibilidad para adaptarse a un mundo en permanente
transformacién que garantice la atencion a las necesidades de diferentes grupos en

diversos espacios y situaciones”.

(De qué modo realizar esto? ;A través de qué medios? Existe un factor que no
puede ser pasado por alto senala Francesc Pedrd (2006), las ““generaciones del nuevo
milenio son aquellas que por vez primera han crecido envueltas por medios digitales,

de modo que la mayor parte de sus actividades relacionadas con la comunicacion entre
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iguales y la gestion del conocimiento, en el sentido mas amplio, estan mediatizadas por
estas tecnologias. De acuerdo con esto, se considera que la generacién del nuevo
milenio es, por definicion, adepta a los ordenadores, extremadamente creativa con la
tecnologia y, por encima de todo, muy acostumbrada a las multitareas en un mundo
donde las conexiones ubicuas se dan por hecho. Por esta razén, también se les
denomina generacion red (Oblinger & Oblinger, 2005; Tapscott, 1999), generacién
SMS (Lenhart, Rainie,& Lewis, 2001), generacion gamer (Carstens & Beck, 2005) por
la obvia referencia a los juegos de ordenador o, incluso, homo zappiens (Veen, 2003)
por su capacidad para controlar simultaneamente diferentes fuentes de informacion
digital. En sus vidas cotidianas parece tipico el recurso a la comunicacion inmediata a
través de los mensajes SMS, del correo electrénico o de las conversaciones a traves de
los teléfonos celulares. No se puede decir de esta generacion que sea pasiva, de ningun
modo, en su relacién con los medios digitales”. Nos encontramos frente a una nueva
cosmovision social que implica al mundo de la ensefianza, asi lo plantea Pedrd (2006)
“esta generacion generalmente da por hecho que realizar simultdneamente varias
tareas es lo apropiado cuando se utilizan medios digitales: estar conectado a Internet
mientras, al mismo tiempo, se mira la television, se habla por teléfono y se realizan los
deberes escolares. Sin lugar a dudas, su actividad recurrente con estas tecnologias a la
fuerza tiene que haber modelado sus nociones acerca de lo que es la comunicacion, la
gestion del conocimiento, el aprendizaje e incluso sus propios valores personales y
sociales. Lo mismo es probable que esté sucediendo con los adultos que utilizan las

tecnologias de forma intensiva, ya sea por razones profesionales o por puro placer”.

Las Artes Visuales y la Filosofia deben considerar estas nuevas variables en el
contexto educativo, mas aun si se considera que, siguiendo a Pedrd (2006), los
“aprendices del nuevo milenio son exclusivamente adolescentes, lo cierto es que los
nifios empiezan su exposicion a las tecnologias digitales a una edad cada vez més
temprana. De acuerdo con un reciente estudio norteamericano (V. J. Rideout,
Vandewater, & Wartella, 2003), los nifios con edades inferiores a los seis afios de edad
dedican en promedio unas dos horas al dia a realizar actividades frente a una pantalla
y préacticamente el mismo tiempo a jugar, lo cual en ambos casos es una cantidad

mucho mayor a la que invierten en leer o en que se les lea (39 minutos diarios). La
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mitad de los nifios de este grupo de edad han utilizado ya un ordenador alguna vez: asi,
entre nifios con edades comprendidas entre los 4 y los 6 afios de edad, el 27% pasa méas
de una hora al dia utilizando un teclado. Como se afirma en el citado informe, mientras
que las generaciones previas recibian la informacion por medios impresos, esta

generacion sigue una ruta digital”.

Para Martin-Barbero (2009), sucede en el modelo escolar de educacion algo
similar a lo que ocurre en la politica, uno de los &mbitos con mayor densidad simbolica
que paulatinamente se fue convirtiendo en un saber-hacer predominantemente técnico.
Asi en Educacion, esto se refleja en el hecho de que ““lo que fue un ambito de
socializacion densa se ha ido convirtiendo en un dmbito cada vez més dedicado a la

administracion de saberes, que los expertos ahora denominan competencias”.

Siguiendo a Francesc Pedrd, Miguel Angel Alburquerque (2010) sefiala que
“los cambios en la estructura cognitiva de los jévenes desafian seriamente las
conductas esperables y tipicamente requeridas en el aula tradicional: mayores tiempos
de atencion, actividades reflexivas centradas en un solo tema, con apoyo de texto

escrito”.

Alburquerque (2010) plantea que Pedré apoyandose en Prensky afirma que ““los
aprendices del nuevo milenio pueden ser considerados nativos digitales, en cuanto
hablantes nativos del lenguaje digital, en oposicion de los maestros que podrian ser
tipificados como inmigrantes digitales, puesto que habrian qué tenido que adaptarse
progresivamente a los nuevos entornos creados por la tecnologia y aprender, por
consiguiente, un nuevo lenguaje. Se espera que cada nueva generacion de jovenes
muestre patrones culturales y estilos de vida que la diferencien de las generaciones
anteriores, sélo que los nuevos estilos de vida se construyen hoy o estan influidos por el
mundo de las redes digitales, por sus cddigos construidos en espacios disefiados para el

intercambio social, la opinion y el autoaprendizaje”.

La transformacion necesaria y urgente de la escuela, concluimos con Martin-

Barbero (2009), se hallara en ““nuevos modos de percepcion y de lenguaje, en nuevas
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sensibilidades y escrituras que deslocalizan los saberes modificando tanto el estatuto
cognitivo como institucional de las condiciones del saber, y emborronan las fronteras
entre razon e imaginacion, saber e informacion, naturaleza y artificio, arte y ciencia,

saber experto y experiencia profana”.

Frente a lo anterior podemos afirmar que el curriculum y la practica de la
ensefianza de las Artes Visuales y Filosofia no evidencian una comprension del aula y
sus interacciones vinculadas a contextos culturales reales, ni de como los jovenes
comprenden hoy la comunicacion y los desafios emergentes de nuestro tiempo. Las
Nuevas Tecnologias de Informacion y de Comunicacion, especialmente a nivel de redes
sociales, se transforman hoy en un mediador cultural donde concurren, se entrelazan y
articulan dindmicamente simbolos, lenguajes, imagenes, narrativas y representaciones,
ofreciendo una oportunidades a nuestras disciplinas de generar claves para
interpretaciones criticas de la realidad social, en proyectos interdisciplinarios que

entreguen la eleccion del tema y la responsabilidad del desarrollo a los estudiantes.

Desee la perspectiva de la pedagogia critica, afirmamos que las imagenes y la
palabra no son neutrales o inocentes ante las estructuras y codigos del poder del modelo
occidental de desarrollo, que portan la imagen publicitaria y de las lineas editoriales de
quienes concentran la propiedad de los medios de comunicacion: o son funcionales a la
reproduccion y validacion social de éste, o, por el contrario, contribuyen a la
construccion de un sujeto reflexivo y critico, a fomentar de la accion disruptiva del arte

y de la comunicacion social destinadas a construir un mundo mejor.
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Proyectos de trabajo:
Interdisciplinariedad y desarrollo del pensamiento critico

Vivimos nuestro tiempo actual, conectados globalmente a través de redes
sociales y tecnologias digitales que nos alejan cada vez més de las limitaciones humanas
del tiempo y la distancia, o la plena comprension de lenguas y lenguajes. La humanidad
vincula hoy experiencias, levanta, comparte u opone causas, construye y acumula
conocimientos a un ritmo sin precedentes en su historia. En esta dindmica de la
comunicacion social y de la cultura, no es posible desarrollar un enfoque unidireccional
de las comunicaciones en el aula, centradas en el profesor, propios de la pedagogia
tradicional; por el contrario, debe abrirse paso, a nuestro juicio, a la contextualizacion,
interaccion y retroalimentacion constante entre los sujetos del aula, avanzando en la
desinstalacion de muchas de las certidumbres y absolutos epistemoldgicos de la
educacion tradicional, y que derivan en la fragmentacion y descontextualizacion del
conocimiento y de los objetivos de la ensefianza. La complejidad demanda integracion
de objetivos curriculares, articulacion disciplinar, flexibilidad, desarrollo del
pensamiento critico, creatividad y autonomia de los actores del aula en la resolucion de

problemas emergentes en contextos dinamicos reales.

Frente a estas nuevas demandas sociales por una educacion de calidad para un
contexto cambiante, surge la organizacion del curriculum por proyectos de trabajo,
como una nueva estrategia de acercamiento a una nueva concepcion del curriculum
transdisciplinar y a una construccion del pensamiento complejo, frente al
reduccionismo de la educacion tradicional. Apunta el académico espafiol Fernando
Hernandez (2000), experto en procesos de innovacion y cambio curricular, en educacion
artistica: ““En cultura contemporanea, una cuestion fundamental para que un individuo
pueda comprender el mundo en el que vive es que sepa como acceder, analizar e

interpretar la informacién™.

El camino que va de la informacién al conocimiento puede realizarse siguiendo
diversas estrategias. Una de las mas relevantes, para Hernandez (2000) seria “la
conciencia del individuo sobre su propio proceso como aprendiz. Conciencia gue no se

establece en abstracto y siguiendo principios de generalizacion, sino en relacién con la
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biografia y la historia personal de cada uno y cada una. En este proceso, las relaciones

que se van estableciendo con la informacién se realizan a medida que ésta se va

apropiando (transfiriendo, poniendo en relacion...) en otras situaciones, problemas e

informaciones, a partir, entre otros posibles recorridos y opciones, de la reflexién sobre

la propia experiencia de aprender. Para llegar a esta toma de consciencia individual es

de importancia capital el proceso interactivo que tiene lugar en el grupo-clase y el

papel mediador y facilitador del docente.”

En concreto ;qué caracteriza el desarrollo de proyectos de trabajo segin

Fernando Hernandez (2000)? :

1.

“Un recorrido por un tema-problema que favorece el analisis, la
interpretacion y la critica (como contraste de puntos de vista). Este tema-
problema puede partir de una situacion que algin alumno plantea en la
clase, o puede ser sugerido por el docente. En ambos casos lo importante es
que el desencadenante contenga una cuestion valiosa, sustantiva para ser

explorada”.

“Predomina la actitud de cooperacion y el profesor es un aprendiz y no un
experto (pues ayuda aprender sobre temas que ha de estudiar con los
alumnos). Trabajar en la clase por proyectos supone un cambio de actitud
por parte del adulto. Esta actitud le convierte en aprendiz, no sélo frente a
los temas objeto de estudio, sino ante el proceso a seguir y las maneras de
abordarlo, que nunca se repiten, que siempre adquieren dimensiones nuevas

en cada grupo”.

“Un recorrido que busca establecer conexiones entre los fenémenos y que
cuestiona la idea de una version Unica de la realidad. La denominada
postmodernidad tiene muchas lecturas, versiones y valoraciones, pero hay
una constante en los discursos en torno a ella: el cuestionamiento de la
nocion de verdad Gnica como una cualidad esencial de ciertos fendmenos.

Frente a ello emerge la vision de que las representaciones sobre la realidad
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son construidas por grupos de individuos no de una manera neutral e
inocente, sino como respuesta o consecuencia de la implantacién de

determinadas formas de saber-poder”.

“Cada recorrido es singular y se trabaja con diferentes tipos de
informacién”. “Cada tema puede surgir en una circunstancia diferente: la
visita a una exposicion, una cuestion planteada en la prensa o la television,
un debate en la clase, un tema que el profesor considere necesario estudiar.
La problematizacion del tema es una tarea clave, pues abre el proceso de

investigacion™.

“El docente ensefia a escuchar: de lo que los otros dicen también podemos
aprender”. “La transcripcion de las conversaciones, los debates y su
analisis forma parte del contenido del proyecto. Con ello se consigue que los
alumnos no so6lo se responsabilicen de lo que dicen sino que tengan en
cuenta a los otros como facilitadores del propio aprendizaje. Asi, el
proyecto contribuye a la creacion de actitudes de participacion vy
reconocimiento del otro que trascienden al contenido tematico de la

investigacion que se lleva a cabo™.

“Lo que queremos ensefiarles hay diferentes formas de aprenderlo (y no
sabemos si aprenderdn eso u otras cosas)”. ’La relacion en el aula no es
unidireccional y univoca. Al contrario, se caracteriza por su dispersion y
por la reinterpretacion que cada estudiante hace de aquello que,
supuestamente, ha de aprender. En los proyectos son estas versiones, estas
apropiaciones las que se trata de que afloren. En los proyectos se potencian
los recorridos alternativos, las relaciones infrecuentes, los procesos de

aprendizaje individuales, porque de ellos aprende el grupo”.
“Un acercamiento actualizado a los problemas de las disciplinas y los

saberes”. “El curriculum oficial es el reflejo de un campo de intereses,

poderes e influencias, caracterizado casi siempre por una formulacion de
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los contenidos de caracter general, que pueden servir de referencia, pero
nunca de freno y limite para el proceso de aprendizaje.

8. “Una forma de aprendizaje en la que se tiene en cuenta que todos los
alumnos pueden aprender si encuentran el lugar para ello”. “En los
proyectos, por principio, se trata de afrontar la complejidad, abriendo
puertas que expanden el deseo de los alumnos por seguir aprendiendo a lo
largo de su vida. En esta expansion del conocimiento, cada uno de los

alumnos puede tener un lugar™.

9. “No se olvida que el aprendizaje vinculado al hacer, a la actividad manual

y a la intuicion, también es una forma de aprendizaje”.

La ultima caracteristica presentada por Fernando Herndndez (2000) trata de ser
una llamada de atencion frente a la corriente que, influenciada por la psicologia
cognitiva, impera en la actualidad y que destaca como prioritario el aprendizaje
conceptual, de orden superior, pero que deja de lado la actividad manual y artesanal: “la
presentacion de un proyecto implique recuperar toda una serie de habilidades que
nuestra cultura tiende a minusvalorar, pero que es indudable que dotan a los alumnos
de nuevas estrategias y posibilidades para dar respuesta a las necesidades que van a ir

encontrando en sus vidas™.

Fundamentos pedagdgicos

La realidad es reconocida cada vez mas como diversa, multicultural, cambiante y
compleja, fruto de una opinion publica critica que se expande vertiginosamente a través
de las redes sociales digitales, que, portadoras de una conciencia ciudadana a escala
planetaria, reflexiona sobre su cotidianidad, toma posiciones, crea y promueve las mas
diversas y antagonicas causas a través de medios que extienden su conectividad casi sin

limites tras la caida de las fronteras politicas y econoémicas del mundo occidental.

En esta dindmica, las estrategias pedagogicas deben fundamentarse, a nuestro

juicio, en una nueva racionalidad, construida en contacto permanente con la realidad

25



histérica, social, economica y cultural, desde campos tan diversos como la filosofia, el
arte, la religion y la comunicacion social; deben ofrecer al estudiante la oportunidad y
desarrollar capacidades para analizar la informacion, el contexto y desmantelar los
codigos que dan estructura a los mensajes difundidos por los medios de comunicacion y

generar respuestas criticas, desde su propia perspectiva y posicion en el mundo.

Desde el punto de vista de los objetivos de un trabajo interdisciplinario de Artes
Visuales y Filosofia, planteado en el marco de los proyectos de trabajo, como estrategia
pedagogica, un posicionamiento en la Pedagogia Critica nos permite mirar el proceso
educativo desde contextos mas amplios de la realidad, vinculando teoria y practica,
contribuyendo a desarrollar lo que Giroux llama la ““conciencia critica™ del estudiante,
que le permitird cuestionar un sistema de creencias, verdades absolutas y practicas de
dominacion. En el mismo sentido, la formacion de los estudiantes como ciudadanos
criticos y activos, que puedan contribuir a la construcciéon de una sociedad menos
opresiva y mas humana requiere de profesores que actuen como ““intelectuales
transformativos™, como propone Henry Giroux analizando el rol reproductor de las
desigualdades sociales desde la escuela, capaces de enfrentar los modos de dominacion
de quienes, bajo el signo del liberalismo y concentrando la propiedad de los medios de
comunicacion, buscan reducir al profesor a un rol técnico, frenar el desarrollo del
pensamiento critico desde las aulas, y reproducir las relaciones sociales desiguales
vigentes en el modelo occidental de desarrollo. A este respecto, el educador
norteamericano Michael Apple (2001), afirma en entrevista: “Ellos prefieren el regreso
del profesor dominado, con un alto nivel de conocimiento, en gran medida basado en

las tradiciones que histéricamente han sido legitimadas por las universidades de é€lite”.

Afirmamos anteriormente que las imagenes y la palabra no son neutrales o
inocentes ante las estructuras del poder del modelo occidental de desarrollo, que portan
la imagen publicitaria y de las lineas editoriales de quienes concentran la propiedad de
los medios de comunicacion; de igual modo, como diria Pierre Bourdieu, los contenidos
del curriculum y las practicas pedagdgicas no son neutras, sino que son el resultado de
la imposicion cultural de una clase dominante sobre otra, de sus modelos de ciudadano

y de sociedad.
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La presencia de estos intereses y poderes en los sistemas educacionales locales
ha inducido la existencia de un ““isomorfismo curricular” construido para sociedades
mas ficticias que reales. Coincidiendo con la pedagoga argentina y consultora
internacional Cecilia Braslavsky (2004) “‘se hace necesario enfrentar el desafio de un
equilibrio en el curriculum que inserte aquellos conocimientos béasicos, fundamentales
y estructurantes, no sobrecargado de contenidos; que seleccione aquellos que habilitan
para expandir el conocimiento; que permita conocer los métodos que el conocimiento
tiene para desarrollarse; que forme a los estudiantes para vivir en una sociedad global
y democratica con un compromiso de contribuir a la manutencion de la cohesién
nacional y social. En el desarrollo de estas habilidades y actitudes se tiende a resolver
la tension entre el conocimiento en la expansion exponencial y el conocimiento

ensefable y generativo™.

La educacion del futuro, que debemos construir desde hoy en el esfuerzo
cotidiano del aula, requiere del liderazgo intelectual y moral de un profesor capaz de
aprender con los estudiantes, en la generacion instancias de aprendizaje significativos a
partir de sus intereses y necesidades; quiebres y dinamicas comunicacionales
emergentes en la compleja realidad cultural e institucional del contexto educativo. Un
profesor ““‘respetuoso de los saberes de los educandos”, como indica Paulo Freire,
capaz de escuchar, aprender e instalar en los reducidos espacios de libertad con los que
cuenta en la escuela, la pedagogia de la pregunta, en lugar de la pedagogia de la
reproduccion, y donde las instancias de analisis, reflexion, generadas desde la realidad
local y global, y el uso de los mass media estén al ““servicio de la liberacion permanente
y de la humanizacion del hombre”, una educacion que facilite la reflexion critica y
constructiva del estudiante en torno a las diversas concepciones y manifestaciones
culturales que coexisten en la sociedad, a fin de permitirle una base solida de
discernimiento y reflexion ante a las constantes propuestas sociales, morales y politicas

que se le ofrecen.
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Fundamentos disciplinares: Filosofia.

Como la unidad propuesta tiene como finalidad acercar la Epistemologia al aula,
esta se cefiira a una ruta que va desde los “duros” fundamentos epistemologicos,
enlazados a fundamentaciones que van desde lo sociocultural, lo pedagégico y lo
psicolégico, pasando por una vertiente emancipadora y por los aportes que a la
epistemologia hacen Touraine y Morin, para posteriormente realizar el disefio de la
Unidad Introductoria y su posterior concrecion en dos Guias de trabajo para los alumnos
que deben ser desarrolladas en el aula de clases. De la Epistemologia al aula; del duro

saber a la ensefianza y al conocimiento concreto y cotidiano.

a. Fuente sociocultural

Para Rolando Pinto (2008), la globalizacion de los sistemas, la diseminacion a
escala mundial de informacion e imagenes, los desplazamientos masivos de poblacion,
los cambios en el campo del conocimiento, las ciencias y la tecnologia; el avance hacia
sociedades mas justas, tienen un impacto en la sociedad en su conjunto y también como
componente integral del fenomeno cultural y social, en la educacién y en el curriculum.
Todo lo anterior influye y tiene consecuencias en el disefio y elaboracion del curriculum
escolar, en la seleccion y organizacion del conocimiento curricular, su implementacion,

actualizacion y evaluacion.

Siguiendo a Pinto, la sociedad del conocimiento es parte integral de este proceso
de globalizacion y lo es también la sociedad democrética. Todas estas dimensiones
repercuten en el curriculum, pero por sobre todo, las de orden cultural, en que se
globalizan valores, artefactos culturales y universos simbolicos que conducen, en
ocasiones, a reforzar los patrones individualistas, las politicas democraticas, la
racionalidad econémica, el utilitarismo, la primacia del derecho, el cine, la publicidad,
etc. Los procesos culturales globales de hoy son productos del conflicto mutuo e
infinitamente variado entre la mismidad (homogeneizacion) y la diferencia
(heterogeneizacién) en un escenario caracterizado por disyunciones radicales entre
diferentes tipos de flujos globales y los paisajes inciertos creados en y por tales

disyunciones.
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Para algunos, la especificidad de las culturas locales y nacionales se encuentra
en peligro. Se argumenta que las iniquidades y desigualdades economicas, politicas y
sociales hacen casi imposible la existencia de una cultura global universal. Pese a esta
controversia, existe una tendencia generalizada a que la cultura sea, por definicion, un
proceso global construido sobre el entrecruzamiento entre lo universal y lo particular,
advirtiéndose que en las circunstancias actuales, solo es posible visualizar culturas

globales pluralistas o plurales favorables a la coexistencia de culturas distintas.

Sin embargo, en un mundo global, hay presencia de intereses y poderes que
estan mas alld de las fronteras propias de los paises y que la influencia de estos poderes
o agentes internacionales ha inducido a la existencia de un “isomorfismo curricular”
predominante. Para Cecilia Braslavsky, parece ser que los sistemas educacionales se

han construido mas bien sobre sociedades imaginarias que reales.

Por consiguiente, siguiendo a Braslavsky ““se hace necesario enfrentar el
desafio de un equilibrio en el curriculum que inserte aquellos conocimientos basicos,
fundamentales y estructurantes, no sobrecargado de contenidos; que seleccione
aquellos que habilitan para expandir el conocimiento; que permita conocer los métodos
que el conocimiento tiene para desarrollarse; que forme a los estudiantes para vivir en
una sociedad global y democrética con un compromiso de contribuir a la manutencion
de la cohesidn nacional y social. En el desarrollo de estas habilidades y actitudes se
tiende a resolver la tension entre el conocimiento en la expansion exponencial y el

conocimiento ensefiable y generativo™.

Un dilema adicional es pensar que la sociedad del conocimiento y la cultura
global se agota y refiere curricularmente casi exclusivamente al conocimiento cientifico
y tecnoldgico. Vivir en un mundo globalizado significa tener la capacidad de
comprender cabalmente los procesos de cambio econdmicos, sociales, culturales y
valoricos que esta experimentando la sociedad nacional. Este conocimiento lo proveen
preferentemente las ciencias sociales en sus diversas areas, dentro de las cuales se

inserta la Filosofia.
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En una sociedad, globalizada las ciencias sociales (entiéndase aqui también la
Filosofia), deben hacer una revision exhaustiva y sustantiva de su curriculum, de suerte
que los estudiantes aprendan que todas las personas y sociedades democraticas son
igualmente legitimas y que pertenecen a un mundo de naciones con iguales derechos y
deberes. Pero ademas, el conocimiento filosofico debe permitir a los/las jovenes
reinterpretar e incorporar los conocimientos académicos a los esquemas de pensamiento
experiencial previos del propio alumno/a y donde sus preconcepciones experienciales al
ser activadas para interpretar la realidad y proponer alguna soluciéon a los problemas,
manifiesten sus deficiencias en contraste con las proposiciones de la cultura académica.
Asi, en un proceso de transicidon continuo, el alumno/a incorpora la cultura publica al
reinterpretarla personalmente y reconstruye sus esquemas y preconcepciones al

incorporar nuevas herramientas intelectuales de andlisis y propuestas.

Pero no solo es en las proposiciones de la cultura académica donde la Filosofia
cumple esta mision. La ensefianza de ésta permitird al sujeto poder reflexionar critica,
pero constructivamente a las diversas concepciones culturales que permean
constantemente a la sociedad, permitiéndole una base solida de discernimiento y
reflexion frente a las constantes propuestas sociales, morales y politicas que se le

ofrezcan.

b. Fuente epistemoldgica

El presente Taller de Argumentacion se fundamenta epistemoldgicamente en la
teoria del actuar comunicativo de Jiirgen Habermas, que pretende ofrecer una teoria
critica de la sociedad que sigue la tradicion critico-epistemologica frankfurtiana. Nos
dice literalmente: “la teoria del actuar comunicativo no es una metateoria, sino el
comienzo de una teoria de la sociedad que intenta identificar sus criterios criticos.
Entiendo el andlisis de las estructuras generales del actuar orientado en la comprension,
no como una continuaciébn de una teoria epistemoldgica con medios distintos”

(Habermas, 1981).

Habermas se ocupa, en primer lugar, de una elaboracion critica del concepto de

“racionalidad comunicativa”, que se opone a las reducciones “cognitivo-instrumentales
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de la razon”. En segundo lugar, esboza un concepto bigradual de la sociedad, el cual
enlaza no solo retéricamente los paradigmas del mundo vital y del sistema. Quiere
presentar una teoria de la modernidad que persigue la explicacion de las patologias
sociales. Parte de la suposicion de que los ambitos vitales comunicativamente
estructurados estan sometidos en las sociedades modernas a los imperativos de sistemas
de accion independizados y formalmente organizados. La teoria del actuar comunicativo
debe llevar a una conceptualizacion del contexto social de la vida, que se refiere a las

paradojas de la modernidad (Rita Radl, 1998).

El interés epistemologico de Habermas reside explicitamente, plantea Radl
(1998) ““en la elaboracion de una teoria global que permite un analisis critico de la
sociedad industrial capitalista moderna con sus estructuras y mecanismos. Ajustandose
a este objetivo proclamado, su aportacion principal consiste en ofrecer una teoria para
la dilucidacion de las estructuras y procesos fundamentales que aparecen, a la vez, que
dominan, en las sociedades modernas. Su modelo explicativo intenta interrelacionar los
contextos préacticos de las experiencias humanas con el nivel de las formaciones
objetivas del sistema social, es decir, pretende reconstruir la interconexion vital entre
el nivel sistémico y el nivel de los contextos cotidianos. Estos ultimos se refieren de
forma nitida a los contextos intersubjetivamente estructurados; aquellos que se
asientan en la dinamica de las relaciones directas y simbélicamente mediados entre
sujetos. Las dos esferas sefialadas, la sistémica y la de las experiencias vitales,
aparecen tanto en la practica cientifica como en la organizacion de la vida moderna,

escindidas entre si”’.

El tedrico que constituye aqui el centro de nuestro interés, perfila en la linea del
paradigma epistemologico critico de Horkheimer, Marcuse y Adorno que el rasgo
fundamental de la sociedad moderna radica en la tendencia a la reificacion, presente en
todos los niveles y ambitos de la misma, tanto en lo referente a los multiples procesos
sociales como en lo concerniente a los propios sujetos. Dicha tendencia esta a su vez
estrechamente vinculada y determinada por el proceso de una racionalizacion
unidimensional que tiene lugar en todas las esferas de las sociedades capitalistas

industriales y que sigue una ldgica instrumental. Asi, remontandose a la argumentacion
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de Horkheimer, Habermas arguye que la razon instrumental para este tedrico es la razon
tipica que supone en realidad manipulacion y sometimiento, por cuyo motivo llega a la

denominacion del “mito de la racionalidad con respecto a fines”.

En este sentido, el aspecto sumamente definitorio de la sociedad moderna se
encuentra en el tipo de racionalizacion que rige en ella, y que corresponde a una
implementacidon cada vez mayor de una racionalidad instrumental en todas las esferas
sociales. Habermas discute los distintos conceptos de racionalidad y su significado para
las acciones humanas, y somete a un analisis exhaustivo los procesos de racionalizacion
en el seno de la sociedad y ciencias modernas. Para ello reconstruye meticulosamente
este concepto central de la obra de Weber, con el fin de contrastarlo en un ultimo paso
con el constructo conceptual del actuar comunicativo. Pone de relieve que la
burocratizacion es para Max Weber un fendmeno clave para la comprension de las
sociedades modernas. Weber todavia se imagino el quehacer de organizaciones como

una especie de accidn racional con respecto a fines a lo grande.

Habermas no llega a la acepcion del modelo weberiano. Pero ademas sostiene
que éste ya no tiene validez para la explicacion de la dinamica sistémica y organizativa
en la actualidad. Argumenta como en realidad el ntcleo del andlisis sistémico ha pasado
a un plano distinto alegando que el funcionalismo cientifico social ya no conecta con la
racionalidad del conocimiento de los sujetos cognoscentes y competentes
accionalmente. Para los procesos de la racionalizacion social elige el punto de
referencia de la racionalidad sistémica: “el conocimiento racionalizable que se muestra

en la capacidad autodireccional de los sistemas sociales.

La separacion y neutralizaciéon de la organizacion respecto a las estructuras
simbolicas del mundo vital significa para Habermas que el mundo vital se convierte en
algo indiferente para la cultura, la sociedad y la personalidad. Y asi se generan, se
establecen con tanto arraigo y perduran fenémenos como la escision entre los ambitos
practico y teorico, y el abismo casi infranqueable entre la esfera extradoméstico-ptblica
y el campo doméstico-privado en lo que respecta esencialmente a la organizacion y

valoracion social.
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Sobresale en Habermas la nocion discrepante del constructo conceptual de la
racionalidad comunicativa con respecto al concepto de Weber. Habermas (1981),
insiste en que “Weber solo contempla un aspecto de la racionalidad humana, que se
manifiesta en las relaciones de los sujetos con el mundo, a saber, el aspecto inherente a
las acciones con respecto a fines. La racionalidad imperante en las acciones con
respecto a fines ha adquirido en el proceso de la modernizacion capitalista, a la vez
que en el ejercicio cientifico del positivismo, un caracter universal de modo efectivo.
Esto es, parece ser la Unica racionalidad posible y, por tanto, universalmente valida™.
Es mas, para Habermas los sistemas de accion que han sido diferenciados a través de los
medios reguladores del valor de cambio y del poder administrativo en las sociedades
capitalistas modernas, han adquirido la forma de un complejo monetario-administrativo
que se ha independizado frente al mundo vital comunicativamente estructurado y han
llegado a ser supercomplejos. Justamente en este punto descubre este gran pensador la
contradiccion weberiana para con su propio sistema teorico-conceptual, alegando que
Weber no ve la selectividad del modelo de la racionalizacion capitalista. No ve que en el
desarrollo capitalista han sido oprimidos los elementos que ¢l mismo ha analizado bajo

el topico de la ética fraternal.

Habermas recupera una dimension que va mdas alld de un concepto de
racionalidad con respecto a fines y que puede ser contemplado s6lo en una construccion
terminolégica que se sustenta en el a priori de que los sujetos son potencialmente
poseedores de una competencia comunicativa. En concreto, esta competencia
comunicativa postula las exigencias de verdad y validez, veracidad y exactitud como
constitutivos para cada acto comunicativo, hecho que contempla el constructo
conceptual de la racionalidad comunicativa. El concepto mencionado integra, por una
parte, la nocidn clasica de la racionalidad que acepta como exclusivamente valida la
racionalidad cognitivo-instrumental presente en el saber proposicional de tipo técnico
estratégico. Este conocimiento proposicional técnico estratégico sirve para alcanzar
metas preestablecidas y para inducir a explicaciones causales. Sin embargo, a parte de
esta connotacion, el concepto de racionalidad comunicativa habermasiano, incorpora,
ademads, una nocion de racionalidad que parte del uso comunicativo del conocimiento

proposicional en las acciones locutivas. En sintesis, Habermas alude a aquella
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racionalidad que es asimismo constituyente para la experiencia humana y que
encontramos especialmente en las acciones comunicativas, que son acciones que se
basan en ultima instancia en la experiencia central de la fuerza libremente unificadora
del discurso argumentativo para crear consenso. Es precisamente a lo largo de dicho
discurso argumentativo cuando los distintos participantes superan sus opiniones
inicialmente subjetivas y aseguran, gracias al compartimiento de convicciones
racionalmente motivadas, al mismo tiempo la unidad del mundo objetivo y la

intersubjetividad de su contexto de vida.

Para Habermas es fundamental su distincion entre acciones con respecto a fines
y acciones comunicativas. En lo tocante a esta problemadtica, efectiia una distincion
fundamental entre interaccién y trabajo, entendible, a su vez, preeminentemente
perteneciente al ambito social y al del trabajo, respectivamente. Es deducible que
Habermas rechace la version oficial de la tipologia weberiana sobre las acciones
sociales por permitir ésta conceptualmente solo la valoracion de las acciones sociales
bajo el aspecto de una racionalidad con respecto a fines. Sin embargo, enlaza
claramente con la definicion weberiana de accion social, que es por excelencia
interaccion social. Introduce, ademas, una clasificacion que toma como punto de partida
la version oficiosa de la teoria de accion weberiana, que distingue las acciones sociales
segun dos orientaciones de accion, las cuales corresponden a una coordinacion de
accion segun intereses y acuerdo normativo. De modo preciso refiere como situacion de
accion una “no social” y otra “social”. Con respecto a la orientacién de accion, ésta
puede ser primordialmente orientada hacia el éxito o, por el contrario, hacia la
comunicacion. So6lo el actuar comunicativo perteneciente a situaciones sociales esta
orientado hacia la comprension y al entendimiento. Habermas habla sélo de acciones
comunicativas cuando los planes de accion de los actores participantes no se coordinan
a través de calculos de éxito egocéntricos, sino a través de actos de entendimiento. O
sea, el actuar comunicativo es el Unico que va encaminado de forma preeminente

hacia el entendimiento y la comprension.

La cuestion en torno al tema de la dinamica de la comunicacion humana la

desentrama Habermas, recurriendo a una pragmatica universal del lenguaje en relacion
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con los tres ambitos vitales de la realidad. A saber: “el mundo objetivo”, que se refiere
al mundo de la naturaleza exterior; “el mundo social”, que alude al mundo normativo y
al de la interaccion, y “el mundo subjetivo”. El ultimo incluye las vivencias internas.
Para acometer su andlisis, Habermas reconstruye, por un lado la tradicion de la teoria
del lenguaje de Chomsky, Austin y Apel interrelacionandola con el interaccionismo
simbolico, especialmente en la version de la “teoria de la interaccién simbolicamente
mediada” de George Herbert Mead. Por otro lado, efectia una lectura desde “un punto
de vista tedrico-evolutivo” de Durkheim. No obstante, ni Mead ni Durkheim pueden
servir de soporte por si solos a una teoria de la accion comunicativa; sea porque estén
demasiado fijados en el nivel exclusivo de la interaccion (Mead), o bien por centrarse

demasiado en la sociedad como conjunto omnipotente frente al sujeto (Durkheim).

Para Habermas el actuar comunicativo es el prototipo del actuar intersubjetivo.
Se basa en un proceso cooperativo de interpretacion a lo largo de lo cual los
participantes se refieren al mismo tiempo a algo que existe en el mundo objetivo, social
y subjetivo, aun cuando destaquen en sus expresiones temdticamente sélo un
componente de los tres. El objetivo final es, en efecto, el entendimiento y el

comunicarse.

La racionalidad comunicativa de los sujetos es aquélla, segiin pone de relieve
Habermas, la inica que hace posible el actuar comunicativo como forma maxima de la
interaccion social. Los sujetos son potencialmente poseedores de esta racionalidad
comunicativa, racionalidad que alude, por tanto, a una competencia comunicativa de los
sujetos. De esta determinacion se desprende que es la racionalidad comunicativa de las
personas la que permite la intervencion y organizacion racional de la vida moderna y la
solucion de los problemas que derivan de una cosificacion de las relaciones

comunicativas.

El enfoque habermasiano plantea Radl (1998) “parte de la base de que las
personas, siendo fundamentalmente sujetos reflexivos y sumidos en un proceso
constante de autorrealizacion, actlan aplicando los criterios de la pragmatica

universal del lenguaje, con el fin de entenderse y hacerse entender a través de sus
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acciones. El objetivo ultimo del actuar comunicativo, que es el prototipo del actuar
intersubjetivo, reside en los mismos sujetos y en la solucién de los problemas practicos
de la vida. Es en su seno donde crean los contenidos de significados y los objetos de su
actuar social. El actuar comunicativo, segin Habermas, implica tendencialmente la
posibilidad de una comunicacién simétrica y, por consiguiente, le envuelve una
racionalidad distinta, que es la racionalidad comunicativa. Por este motivo el actuar
comunicativo se convierte en la categoria bésica de su sistema tedrico para el anélisis
estructural de la sociedad moderna”. Su concepto de la situacion ideal alude a las
condiciones, en este caso maximas, bajo las cuales se realiza el actuar comunicativo
guiado por una racionalidad comunicativa. Esta es potencialmente posible atn cuando
no exista estructuralmente, o bien, cuente con todo tipo de limitaciones estructurales
para poder tener lugar. La propuesta habermasiana sefiala Radl, parte de ipso de la base
de que existe una comunicacion racional que es mas que un negociar de intereses
individuales. Los sujetos comunicativamente actuantes no son soOlo reflexivos y
constructivos, que interpretan y construyen activamente su realidad, sino que ademads de
esto cambian y mejoran su realidad dentro del marco estructural, puesto que resuelven
conflictos mediante el discurso, tema que lleva a un acuerdo no so6lo ficticio, se basa en

convicciones compartidas.

Habermas reconoce que “las posibilidades comunicativas del contexto vital
estan muy limitadas y se reducen cada vez méas. La competencia comunicativa de los
sujetos se trunca, se produce una cosificacion, es decir, una deformacion patolégica de
las infraestructuras comunicativas del mundo vital”. El problema principal de la
modernizacion capitalista se da cuando el actuar comunicativo se separa de las
interacciones guiadas por los medios cuando el lenguaje es sustituido en su funcién de
coordinacion de accidon por medios tales como el dinero y el poder. A pesar de estas
afirmaciones, Habermas mantiene su sistema conceptual fundamentado a nivel de las
condiciones estructurales de la comunicacion en el constructo ideal de la situacion ideal
del habla. Este es el punto que ha suscitado mas criticas de todo el sistema
habermasiano, pero es justamente el constructo conceptual de una situacion ideal de
comunicacion, o bien el partir de la posibilidad de una comunicacién simétrica, que

sirve como categoria analitico-empirica por excelencia para el andlisis de las complejas
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estructuras de las sociedades modernas. Desde un punto de vista metodoldgico se
encuentra ademas plenamente dentro de la linea weberiana de los tipos ideales. En el
caso que nos ocupa proponemos la aplicacion de la mencionada categoria analitico-
empirica a las condiciones socializadoras, especialmente a las existentes en el seno de
las instituciones educativas, aun considerando que la realidad de las sociedades
industriales modernas no se corresponde estructuralmente con el concepto de la

situacion ideal del habla.

La teoria del actuar comunicativo de Habermas desentrama analiticamente las
condiciones de vida en las sociedades industriales modernas, porque introduce la
categoria conceptual de una situacion comunicativa ideal. Con su propuesta ofrece una
categoria analitica para el andlisis empirico, a la vez que abre el camino a una critica de
las condiciones socializadoras existentes, aquéllas que corresponden a las instituciones
educativas en las sociedades industriales modernas. Permite contemplar dialécticamente
la relacion del sujeto con los elementos de la estructura social. El analisis de las
condiciones socializadoras en las instituciones educativas adquiere un valor explicativo
fundamental, si entendemos que el sujeto se constituye y se construye socialmente a lo
largo de los procesos comunicativos e interactivos en los cuales participa. Sus
participaciones interactivas se producen, de hecho, ininterrumpidamente y de forma
activa incorporando los elementos del mundo vital y moldeando comunicativamente
mediante sus reacciones inalienables asimismo este mundo vital suyo. Las condiciones
socializadoras correspondientes a las instituciones a las instituciones educativas
determinan, delimitan y permiten la adquisicion de una competencia comunicativa. Aun
cuando en el plano estructural-institucional y organizativo de la sociedad intervienen
mecanismos que estan regidos preponderantemente por una dindmica sistémica, ésta, no

obstante, no corresponde Unicamente a factores totalizantes.

El partir del constructo ideal de comunicacion a nivel tedrico, y de un concepto
metatedrico de un sujeto en proceso constante de autorrealizacién como declarado
interés epistemoldgico, tiene varias ventajas. El constructo ideal de la comunicacion
nos permite su uso como tipo ideal para la investigacion empirico-positivista de las

condiciones socializadoras que aparecen en el interior de las instituciones educativas,
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dado que figuran como componentes de una realidad sistémico-social en un plano
histérico-concreto. No es obstdculo para emprender esta tarea el que el sistema
conceptual habermasiano, a pesar de que quiere ser intencionadamente practico, es

altamente abstracto.

Si bien la propuesta habermasiana opera de facto con un concepto de cambio
social que transgrede la conceptualizacion de un simple cambio inmanente al sistema de
la sociedad industrial capitalista y de los distintos subsistemas inducido por los
mecanismos de autodireccion, autorreferencia y, en definitiva, de autopoiesis. Por este
motivo abre la posibilidad a la explicacion del sistema educativo a través del rol activo
de los sujetos. Estos, en calidad de ser protagonistas de sus interacciones y, en efecto, de
sus comunicaciones, introducen y prefiguran los elementos estructurales relevantes en
sus campos y distintos niveles de accion directa. Tenemos, por otra parte, la cuestion no
menos relevante del concepto de racionalidad comunicativa. El mencionado constructo
conceptual, por otra parte absolutamente basico y fundamentante en el sistema tedrico
habermasiano, reconstituye la interconexion entre los dos ambitos bésicos y
constituyentes en las sociedades modernas, que son el &mbito del mundo vital como
experiencia directa, por un lado, y el ambito de la estructura social como experiencia
sistémica indirecta por otro. Las esferas aducidas, socialmente basicas para la
existencia cotidiana de los sujetos en la estructura de las sociedades industriales
modernas, adquieren la forma de una escision tajante en virtud de la dindmica de la
division social del trabajo. Esta eleva el modelo de la racionalidad cognitivo-
instrumental inherente a esta escision, al rango de ser el inico vélido, aquel que cuenta
con un estatus superior frente a cualquier configuracion de l6gica distinta. Mediante una
aparente neutralidad, esta racionalidad cognitivo-instrumental y su logica llegan a
justificar de hecho a través de la constatacion neutral de los fendmenos estructurales de
las sociedades modernas, ideoldgicamente el dominio del mundo por el hombre y del
hombre por el hombre; un dominio que actia de modo impersonal como sistema
autopoiético, sometiendo las acciones del sujeto y reduciéndole a mero objeto, es decir,

a un elemento sistémico que actua conforme a las exigencias estructurales.
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El modelo de la racionalidad comunicativa (Rita Radl, 1998) como modelo
analitico nos proporciona las herramientas necesarias para desmenuzar tedrica y
metatedricamente, las distintas esferas sistémicas, ya que reconcilia el &mbito sistémico
con el del mundo vital integrando las racionalidades humanas dominantes,
tendencialmente distintas, que son, por un lado, la racionalidad cognitivo-instrumental

y, por otro, la racionalidad practico-comunicativa.

Otra ventaja de partir de un constructo ideal del actuar comunicativo (Rita Radl,
1998) consiste en concebir las condiciones socializadoras, existentes en las instituciones
educativas en la sociedad industrial actual, como aquéllas que a pesar de su
configuracion especifica permiten potencialmente una realizacion intersubjetiva de los
seres humanos en los procesos concretos del actuar comunicativo que tienen lugar en su
seno. Si no es posible la realizacion de intenciones y aspectos propios del educando y de
la educanda y, como no, del educador y de la educadora, diferentes de los contenidos
sociales nitida y obligatoriamente prefigurados, es dificil que pueda haber influencias
innovadoras desde el ambito educativo en el sistema social. Las acciones educativas
concretas que transcurren en el interior de las instituciones escolares tendrian que
ofrecer, en el punto del nivel maximo posible siguiendo el modelo de unas
comunicaciones simétricas, un caracter abiertamente comunicativo. Esto incluye el
reconocimiento expreso de unas intenciones reciprocas, tanto por parte de profesoras y
profesores, como de alumnos y alumnas. Unas relaciones de este tipo se diferencian de
una conceptualizacion que entiende las relaciones educativas primordialmente como
relaciones técnico-instrumentales que persiguen el cumplimiento de unos objetivos e
intenciones unilateralmente predeterminadas por parte de la institucion educativa, de la

legislacion y de los profesionales de la educacion.

La aplicacion del modelo habermasiano a las condiciones socializadoras dilucida
el grado preciso de las posibilidades comunicativas en las instituciones educativas a
nivel empirico. Los procesos educativos estan caracterizadas por un interaccion de
significados y, por tanto, de gestos o simbolos significantes que en, todo actuar
reflexivo, han de ser comprendidos de manera igual por todos los individuos que toman

parte en la interaccion, debiendo provocar las mismas ideas y reacciones y, por tanto,
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deben contar con un caracter de significado comin. Mediante el uso de los signos
lingiiisticos se hace posible un actuar humano diferenciado y reflexivo, puesto que el
lenguaje facilita la transmision simbolica de sucesos y el pensamiento abstracto no
dependiente de actos concretos. El lenguaje agrupa los simbolos no verbales o los
signos significantes de otro tipo. En este sentido se hace evidente que las acciones
educativas como procesos especificos de socializacion se enmarcan en el contexto de las
interacciones simbodlicamente mediadas. Los actos educativos en el contorno
institucional presuponen una negociacion constante de significados que, ya de por si,
constituyen hechos normativos. Como tales hechos normativos, dependen de las
perspectivas e interpretaciones de los individuos, por cuyo motivo han de
conceptualizarse las acciones en las instituciones educativas como acciones

comunicativas.

Precisamente alli donde seres humanos discuten entre ellos sobre significados,
normas y reglas, tiene lugar un actuar comunicativo, y éste es el caso de las acciones
comunes que tienen lugar en las instituciones educativas. Unas acciones comunicativas
se distinguen de actos que pretenden la consecucidon rapida de un fin estratégico
instrumental unidimensionalmente predeterminado. Las acciones instrumentales
estratégicas y las acciones comunicativas corresponden a dos formas basicas del actuar
humano en el mundo, y generalmente aparecen entremezcladas en las acciones que
acontecen entre personas y €stas y su mundo exterior, en consonancia con lo sefalado

anteriormente.

Habermas (1981) sefiala que “las declaraciones sobre el ambito fenomenoldgico
de cosas y sucesos (o sobre estructuras profundas que se manifiestan en cosas o
acontecimientos), solamente se pueden traducir en orientaciones para un actuar racional
causal (tecnologias y estrategias), y las declaraciones sobre el ambito fenomenologico
de personas y locuciones (o sobre estructuras profundas de sistemas sociales) en
orientaciones para un actuar comunicativo (a saber practico)”. Esto ultimo es
plenamente aplicable a las acciones educativas; sugieren que éstas, siendo interacciones
sociales, corresponden tendencialmente al tipo de las acciones comunicativas,

representan un actuar intersubjetivo entre personas como sujetos.
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Desde el punto de vista microestructural, el quehacer educativo se caracteriza
por ser un actuar comunicativo cuyo objetivo principal reside en la autorrealizacion de
los sujetos. No busca un dominio técnico sobre la naturaleza o sobre alumnos y
alumnas, ni pretende manipular a estos “objetos” de la accion. En la accion educativa se
trata, ante todo, de llegar a un acuerdo sobre significados y objetivos concretos de cada
paso interactivo, se trata de lograr un entendimiento. Sin embargo, esto no es dbice para
que en las situaciones educativas también tenga lugar un actuar racional causal-
instrumental, hecho que acontece incluso a menudo debido a las exigencias estructurales

e institucionales.

Clave para todo lo senalado es la existencia de diferentes niveles en la
comunicacion simbolicamente mediada, ya que el uso de los simbolos significantes
permite a la vez la transmision de significados sociales generales y de significados muy
particulares, los que se generan reflexivamente en las mismas interacciones. Habermas
(1981) emplea al respecto los vocablos “aspectos proposicionales” y “aspectos
preformativos” para sefialar que estan presentes en cualquier acto de comunicacion
humana, siempre y cuando éstas sean, en definitiva, interacciones simbolicamente

mediadas y no comunicaciones unidireccionales.

Las interacciones simbolicamente mediadas son las que, facilitando el
intercambio de ideas generales y muy particulares, requieren que todos los implicados
en la interaccion educativa participen activamente en la elaboracion y transmision de los
contenidos. No es so0lo una simple posibilidad, sino una exigencia estructural de la
comunicacion que los sujetos tomen parte activa en la elaboracion y transmision de los
contenidos. Una simple reduccion mecanica de éstos por los educandos y educandas no
corresponde a su condicion de ser sujeto de la interaccion, puesto que les hace

substituibles por cualquier otra persona.

Una concepcidn unilateral técnico-intervencionista de los actos educativos no
contempla la condicion reflexiva del sujeto y su implicacion en el actuar educativo;
unas acciones educativas técnico-instrumentales logran, en el mejor de los casos, una

asimilacion y una adaptacion aparente de alumnas y alumnos a las exigencias
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institucionales. En realidad no producen ningin efecto socializador en términos
estrictos, porque no permiten ninguna asimilacion significativa e intersubjetiva de
contenidos. Tal y como argumentamos, las relaciones comunicativas son las unicas
significantes para las acciones humanas y las unicas que involucran al sujeto con su

estructura de personalidad, sus deseos, sus necesidades y sus puntos de vista.

Teniendo en cuenta lo que se ha sefialado anteriormente sobre el cardcter
interactivo-comunicativo del actuar educativo y enlazando con los aspectos esbozados a
lo largo de todo lo anteriormente planteado, estimo que el sistema teérico de Habermas
es de especial utilidad para la dilucidacion de las dindmicas y de los mecanismos
singulares que operan en el seno de las instituciones educativas modernas. Los criterios
normativos de la verdad del conocimiento humano s6lo pueden provenir de una logica
comunicativa, por ser ésta la que adscribe a los sujetos las capacidades necesarias de
intervenir activamente tanto en el nivel de su contexto vital, como en el nivel estructural

de la sociedad moderna.

c. Fuente pedagdgica

Al revisar los fundamentos tedricos que orientan los Planes y Programas de
estudios oficiales, llama la atencion la existencia, sefiala Pinto (2008), de una misma
mirada en la educacion latinoamericana, y esta mirada se refleja en tres caracteristicas

que fundamentan la educacion institucionalizada:

a) El énfasis erudito-etnocentrista de sus enfoques valdricos, psicosociales y
pedagbgicos elaborados en matrices epistemoldgicas no latinoamericanas, sino europeas
0o norteamericanas (estadounidenses y, en el Ultimo tiempo, canadienses),
exclusivamente.

b) La persistencia del significado ontologico y valdrico de un profesional
docente que se sustenta en una vision funcional-estructuralista de transmisor de saberes
o socializador de valores, conocimientos y competencias socialmente aceptadas y que se
operan por medio de estrategias didactico-pedagogicas que se concretan en el quehacer

del aula.
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¢) La reduccion de la cultura escolar y del proceso formativo a la transmision
de conocimientos y reproduccion de las logicas racionales deductivas y positivistas
inductivas, en la organizacion del curriculo y del aprendizaje. Estas caracteristicas
tienden a privilegiar la posibilidad formativa de un sujeto social centrado en la
repeticion/reproduccion del conocimiento disciplinario, organizado en sectores del
saber, seleccionados y elaborados por los cientistas o especialistas del conocimiento

disciplinario erudito oficial.

Estas caracteristicas son historicas, ya que constituyen la matriz inalterada, pero
permanentemente actualizada, de una funcidén docente inventada en Europa, y que se
centra en la conservacion-reproduccion de la cultura y de la sociedad actual. Incluso en
la perspectiva mas actual del “profesor reflexivo”, se adopta la matriz de la didactica
critica proveniente del mundo espaiiol o del curriculo oculto, elaborado por el mundo
anglosajon. De cualquier manera, se adopta el patrén cultural del instructor consciente o
iluminista o constructivista, de una formacion reproductiva del aprendizaje significativo

para una sociedad instalada y que debe ser conservada.

Es importante entender que en esta situacidn gnoseoldgica, siempre el
conocimiento o los valores y las competencias profesionales aparecen como codigos o
significaciones socioculturales sobredeterminados, que ya estan seleccionados y
organizados segun un parametro de realidad cognoscitiva y activa estandarizada, estable
y permanente. Es decir, siguiendo a Pinto (2008), podemos sefialar que el contexto
propio de las sociedades latinoamericanas y el desarrollo de una matriz cultural y
epistemologica, situacionalmente construida, simplemente son ignorados. Mas atn, la
perspectiva de una docencia critica que pudiera plantear la necesidad de una ensefianza
contextualizada y generadora de autonomia formativa en los educandos, simplemente es
desconocida, ignorada o impedida de ser desarrollada de manera institucional en los

centros de formacion escolar y no-escolar latinoamericanos.
Esta falta de pertinencia y de contextualizacion de los codigos disciplinarios y

pedagbdgicos que se ensefian y se aprenden en los diversos planes y programas de

estudios oficiales, que se destinan a cualquier nivel o modalidad de la formaciéon en
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América Latina, parecieran estar determinados siempre con una mirada centrada mas en
lo ajeno que en lo propio, mas en lo etnocéntrico que en lo autoctono, mas en lo

prescriptivo que en lo critico-socioconstructivo.

Tanto los objetivos y contenidos tematicos como las bibliografias que se utilizan
en los planes y programas de estudio, reflejan esta sobredeterminacion etnocentrista,
particularmente la europea y la estadounidense. Tanto es asi, que incluso las propias
instituciones formadoras de profesores y sus posteriores evoluciones doctrinarias y
formativas, corresponden a este enfoque etnocéntrico. Asi el sistema educativo
universitario chileno, con sus sucesivas democratizaciones o actualizaciones teoricas y
pedagdgicas de la formacion del profesor, siguen la inspiracion de la pedagogia activa
de J. Dewey; de la racionalidad didactica de R. Hubert; de la taxonomia técnico-
curricular de R. Tyler y B. Bloom, del constructivismo psicopedagdgico de J. Piaget y
C.Coll; de los enfoques cognitivos de J. Bruner, etc. Lo lamentable es que, junto a esta
adopcidn-aplicacion pedagdgica que se da predominantemente en todos los planes
institucionalizados de América Latina, se imparten también los fundamentos y las
practicas reflexivas de la reproduccion epistemologica y axiologica presentes en el
pensamiento social y filoséfico-cultural etnocentrista occidental y positivista. En
consecuencia, en vez de generar conciencia critica o reflexion/acciones trasformativas,
se producen paradigmas del hacer pedagogico y disciplinario que son ajenos, extraios a

la busqueda de una matriz epistémico-cultural propia para la educacion.

Desde mediados de la década del afio 1980, a través de la reinstalacion de la
teoria del capital humano, el neoliberalismo impulsa una serie de medidas orientadas a
reforzar la formacién de recursos humanos, aptos para desempefiarse en un sistema
productivo que se representa cada vez mas dindmico y que sufre importantes
transformaciones a través de la transnacionalizacion masiva de la economia capitalista.
Frente a esta interpretacion de la realidad continental y global, es interesante lo que
sefala Tomaz Tadeu Da Silva, para quien cobra importancia poner atencién a la
transformacion del campo semantico que, en aras de justificar un modelo, presenta
palabras y categorias especificas a tal fin. Seglin este autor, la presencia neoliberal en

educacion se apoya en una serie de importantes estrategias retoricas, éstas serian:

44



1. Desplazar las causas: se analiza lo social, no cuestionando las relaciones de
poder, sino buscando la necesidad de gerencia de los recursos.

2. Lamiseriay la pobreza significan elecciones y decisiones personales.

3. Se despolitiza lo social: las condiciones sociales y econdmicas actuales son
vistas como naturales e inevitables.

4. El mercado y la esfera privada son lo tnico eficiente.

5. Es mejor extinguir la memoria y la historia.

En este campo semantico que predomina en el discurso oficial, aparecen hoy
conceptos tales como calidad; este término es indefectiblemente politico y, como tal,
sus connotaciones seran diferentes desde donde se lo analice. Para la teoria de la calidad
total, la educacion debe ser analizada desde una Optica econdOmica, pragmatica,
gerencial y administrativa. Se configura asi el concepto de calidad como una cuestion
meramente técnica, aunque sus raices y posteriores resignificaciones tengan impactos
claramente politicos. La concepcion economicista, impulsada por los sectores
empresariales y los centros de estudio de orientacion neoliberal, se impregna en todos
los &mbitos escolares y también en los espacios publicos. Los teoricos, los técnicos y los
ejecutores de las reformas educativas actuales se ven cada vez mads influidos y

presionados por esta forma de significar la calidad.

El concepto de calidad educativa se debe entender también desde lo politico,
donde con este concepto, la categoria de ciudadano queda reducida a los estrechos y

fragmentados espacios sociales del consumidor.

Frente a todo lo anterior, la presente Unidad que proponemos se sustenta en el
pensamiento de Paulo Freire. Para éste, en el contexto de nuestras sociedades e historias
la pedagogia ha de ser necesariamente una “pedagogia del oprimido”, lo que implica un
posicionamiento politico que conlleva un prolongado y arduo esfuerzo por llegar a la
liberacion. Freire propone - contra una educacion verticalista que denomind “educacion
bancaria” en la que uno (el educador) otorga y otros (los educandos) reciben

conocimiento a través de contenidos fijos o como transmision de una realidad que no
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requiere reelaboracion y que se presenta como la unica posible, en donde el educador
actua sordamente hacia quien educa, como un sabio donando conocimiento hacia aquel
que juzga como ignorante - una educacion que debe comenzar por la superacion de la
contradiccion educador-educando. Debe fundarse en la conciliacién de sus polos, de tal
manera que ambos se hagan, simultineamente, educadores y educandos. La educacion
liberadora posee, en contraste a la educacion bancaria, un caracter reciproco, es decir, se
da ‘de todos con todos’. Esto presupone un sentimiento profundamente arraigado en el
educador de que el otro vale, ademas de una sincera fe en los hombres, en su poder
creador para dotarse de un destino, y en que este destino puede adecuarse a sus
necesidades profundas. En este sentido, la adecuacion que realizo a la Unidad persigue,
siguiendo a Freire, la racionalizacion de la vida humana no en el sentido de
intelectualizarla, sino en el de humanizarla, es decir, haciendo que responda a las

necesidades especificamente humanas.

Esta humanizacion implica el desarrollo de una equilibrada vinculacion afectiva
con los otros hombres y con el mundo, ya no gobernada por la cosificacion, sino
transmutada en una suerte de amor maduro, descrita como relacion fraterna. Asi,
siguiendo a Freire, la unidad en cuestion persigue la superacion de la verticalidad

psicoldgica del pedagogo que lo predispone en contra del didlogo.

La horizontalizacién en las relaciones humanas de este Taller apunta a una
doble transformacion: en el corazon de la persona y en las estructuras sociales. Asi, el
Programa elaborado se ubica en el punto de vista y la realidad del oprimido (estudiante)
para guiarlo en su proceso de liberacion de su razon (en el sentido de humanizarlo).
Siguiendo a Freire, pretendemos que el estudiante se descubra como existente, se
conozca en su existencia y conozca a los otros, se establezca el dialogo y aprendan a

escucharse.

Jaspers resulta enormemente afin al pensamiento de Freire y a la
fundamentacién de la presente Taller, ya que el primero enfatiza el aspecto relacional
que nos constituye y que convierte la educacion dialdgica propuesta por Freire en la

unica posible, en la auténticamente humana. Esta necesaria comunicacion entre los
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hombres, su mutua influencia e interaccion, es fundada por Jaspers a partir del hecho de
que ““yo no puedo llegar a ser yo mismo si el otro no lo es, yo no puedo estar cierto de

mi si no estoy también cierto del otro”

Sabiendo que los Planes y Programas de Argumentacién constituyen una
formacion diferenciada dentro del programa humanista, podemos decir, siguiendo a
Freire que educar consiste también en mostrar que no existen planes a priori, que sélo
las elecciones personales del educando constituirdn su futuro. Asi, la funcién de los
educadores seria acercar su libertad al educando y mostrarsela. El educador, desde esta
perspectiva, deberia partir de la profundizacion en el momento presente. Partir de la
realidad del educando es la unica forma de impedir una reaccion violenta, de no
violentarlo y, por tanto, de no bancarizar la educacion. La libertad y el compromiso

vertebran toda accion educativa.

d. Fuente psicologica

Para el Taller que presentamos, hemos tomado como fuente psicoldgica el punto
de vista de la Psicologia dialéctica, centrandome en la figura de Lev Semenovich
Vigotsky. El psiquismo y la conducta intelectual adulta es el resultado de una peculiar y
singular impregnacion social del organismo de cada individuo. Esta impregnacion no es
un movimiento unilateral, sino evidentemente dialéctico. Es necesario, para comprender
cualquier fenomeno de aprendizaje, determinar el nivel de desarrollo alcanzado en
funcion de las experiencias previas. Ello implica considerar el grado de complejidad
alcanzado por las estructuras funcionales del cerebro. Esta es una de las aportaciones
mas significativas de Vigotsky, desde la perspectiva didactica, el nivel de desarrollo
alcanzado no es un punto estable, sino un amplio y flexible intervalo. El desarrollo
potencial del nifo, sefiala Vigotsky, abarca un area desde su capacidad de actividad

independiente hasta su capacidad de actividad imitativa o guiada.

Concepto y objetivo

Un concepto clave para explicar el desarrollo humano a través del aprendizaje es
lo que Vigotsky denomina aprendizaje compartido la Zona de Desarrollo Préximo:
Todo alumno tiene una serie de capacidades y conocimientos adquiridos, que maneja

autonomamente y que constituye su desarrollo real. Por otra parte, para este mismo
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alumno hay una serie de aprendizajes a los que es absolutamente incapaz de enfrentarse,
porque estan totalmente fuera de su alcance. Entre ambos extremos, se encuentra un
conjunto de elementos que el alumno no es capaz de aprender por si solo y si, en
cambio con la ayuda de otras personas mas competentes que medien entre él y el

objeto de conocimiento.

Aportes a la educacién y la pedagogia

La consideracion del medio social como fundamental para aprender es tal en
Vigotsky, que aseguraba que soélo se puede hablar de aprendizaje cuando existe
integracion de los factores social y personal. El entorno social influye en el
conocimiento por medio de sus “instrumentos”, es decir, sus objetos culturales
(automoviles, maquinas...) y su lenguaje e instituciones sociales (iglesias, escuelas...).
Para avanzar en ese aprendizaje es necesario, pues, utilizar los instrumentos culturales

en las interrelaciones sociales, hacerlos propios y transformarlos mentalmente.

Zona de Desarrollo Proximo (ZDP)

Como hemos sefialado, Vigotsky crea el concepto de Zona de desarrollo
Proximo, que define como la distancia entre el nivel real de desarrollo —determinado por
la solucioén independiente de problemas- y el nivel de desarrollo posible, precisado
mediante la solucion de problemas con la direccion de un adulto o colaboracion de otros

compaiieros mas diestros.

La ZDP es el momento del aprendizaje que es posible en un estudiante dadas las
condiciones educativas apropiadas. Es una prueba de las disposiciones del estudiante o
de su nivel intelectual en cierta area; de hecho, se puede ver como una alternativa a la
concepcion de inteligencia como la puntuacion del CI obtenida en una prueba. En la
ZDP, maestro y alumno trabajan juntos en las tareas que el estudiante no podria realizar
solo, dada la dificultad del nivel. La ZDP, incorpora la idea de la actividad colectiva,
en la que quienes saben mas comparten sus conocimientos y habilidades con los que

saben menos para completar una empresa.
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Una aplicacion fundamental de la ZDP atane al concepto de andamiaje
educativo, que se refiere al proceso de controlar los elementos de la tarea que estan
lejos de las capacidades del estudiante, de manera que pueda concentrarse en dominar
los que puede captar con rapidez. Se trata de una analogia con los andamios empleados
en la construccion, pues, al igual que éstos, tiene funciones esenciales: brindar apoyo,
servir como herramienta, ampliar el alcance del sujeto, que de otro modo serian
imposibles y usarse colectivamente cuando sea necesario. En las situaciones de
aprendizaje, al principio el maestro (o el tutor) hace la mayor parte del trabajo, pero
después, comparte la responsabilidad con el alumno (propone un alumno mas activo).
Conforme el estudiante se vuelve mas diestro, el profesor va retirando el andamiaje para
que se desenvuelva independientemente. La clave es asegurarse de que el andamiaje
mantiene al discipulo en la ZDP, que se modifica en tanto que este desarrolla sus
capacidades. Se incita al estudiante a que aprenda dentro de los limites de la ZDP. De
este modo, podra seguir aprendiendo, con supervision, pero cada vez en niveles mas

altos.

En evidente oposicion a Piaget, Vigotsky llega a afirmar que el desarrollo sigue
al aprendizaje, puesto que éste es quien crea el area de desarrollo potencial. Es
precisamente esta concepcion dialéctica del aprendizaje y del desarrollo la que produce
la divergencia respecto a la teoria genética de Piaget y, en particular, su oposicion a la
concepcion etapista del desarrollo. Para la Psicologia dialéctica la concepcion
piagetiana de los estadios es mas bien una descripcion que una explicacion del
desarrollo. Es una formulacion basada en las manifestaciones aparentes y relativamente
estables del desarrollo. Para la explicacion de la evolucion del nifio/a no importa
demasiado si el individuo ha pasado por la etapa simbolica y se encuentra ya en la etapa
preoperacional. Lo verdaderamente definitivo es como cada individuo atraveso dichas
etapas, qué construyo en ellas, qué actividades realizo, etc. Es decir, los nifios/as no sélo
se diferencian en el ritmo de su desarrollo. Por debajo de la aparente similitud que
concede la permanencia en una misma etapa del desarrollo, la diferenciacion individual

consiste en la orientacidon concreta que €ste toma.
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Fundamentos disciplinares: Artes Visuales

Las ideas posmodernas han alcanzado a la ensefianza de las Artes Visuales a
partir de los estudios visuales de Walter Benjamin, y su aporte desde la Escuela de
Frankfurt al desarrollo de una mirada critica, interdisciplinaria, que plantea el conflicto
conceptual del texto y de la imagen como una practica transformadora de las estructuras

de poder que se reproducen en la sociedad.

Walter Benjamin (1936) observa en “La obra de arte en la era de la
reproductividad técnica”, que la superestructura va cambiando mucho mas lentamente
que la infraestructura: las verdades en torno al arte, el artista y la industria del arte,
frente a las practicas sociales, de uso y resignificaciones de la obra reproducida. Plantea
Benjamin (1936) que *““La técnica reproductiva desvincula lo reproducido del &mbito
de la tradicion. Al multiplicar las reproducciones pone su presencia masiva en el lugar
de una presencia irrepetible. Y confiere actualidad a lo reproducido al permitirle salir,
desde su situacion respectiva, al encuentro de cada destinatario. Ambos proceso
conducen a una fuerte conmocion de lo transmitido, a una conmocion de la tradicion,

que es el reverso de la actual crisis y de la renovacion de la humanidad™.

La obra de arte va perdiendo el aura que surgi6 de la valoracion de su
autenticidad, como creacion unica, fruto de la genialidad y sensibilidad del artista;
situacion que plantea un quiebre epistemoldgico con las tendencias universalizadoras
del modernismo y la instalacion de absolutos o canones estéticos de minorias en el arte.
Las pequefas narrativas y estéticas locales adquieren significado y valor frente al gran
arte. “Lo posmoderno™, afirma Nicolas Mirzoeff (2003), ““es la crisis provocada por
la modernidad y la cultura moderna al enfrentarse al fracaso de su propia estrategia de
la visualizacion. En otras palabras: la crisis visual de la cultura es lo que crea la

posmodernidad y no su contenido textual™.
Si la modernidad plantea que existe un significado asociado a la obra de arte, al

que se pude acceder mediante el conocimiento erudito, la mirada posmoderna, a través

de la deconstruccion sintactica y semantica de la imagen, desmantela significados,
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busca lecturas dentro de lecturas y desacraliza absolutos institucionalizados. Bajo la
mirada posmoderna y compleja del arte, todo es interpretacion y un analisis critico de
los discursos como creadores de significados y valores sociales. ““La cultura visual es
nueva precisamente por centrarse en lo visual como un lugar en el que se crean y

discuten los significados™ (Mirzoeff, 2003).

Mirzoeff (op. Cit.) afirma que ““la posmodernidad marca la época en la que las
imégenes visuales y la visualizacion de las cosas que no son necesariamente visuales
han avanzado de forma tan espectacular que la circulacion global de las imagenes se
ha convertido en un fin en si misma”. (...) “observar imagenes visuales es una
experiencia a menudo colectiva. Mas adn la inherente multiplicidad de los posibles
puntos de vista para interpretar cualquier imagen visual, la convierten en un medio
potencialmente mucho mas democratico que el texto escrito”. En el contexto de la
hipervinculacion digital multimedia que conecta al mundo, diriamos siguiendo a
Mirzoeff, las partes que constituyen la cultura visual, no estan, definidas, por el medio
tecnologico sino por “la interaccion entre el espectador y lo que mira u observa™, que
puede definirse como ‘‘acontecimiento visual”, es decir, la “interaccion del signo

visual, la tecnologia que posibilita o sustenta dicho signo y el espectador”.

Desde la perspectiva de cultura visual, la educacion exige la mirada critica de las
estrategias de la imagen que reconocemos en vida cotidiana, desde el arte y la artesania,
al arte popular, el disefio y la publicidad, la comunicacion audiovisual y el cine. “Una
educacion artistica socialmente reconstruida”, afirma Ferry Freeman (2006), “puede
enriquecer la comprension del estudiante a través de la inclusion de la ensefianza en el
inmenso poder de la cultura visual, la responsabilidad acomparfia a ese poder y la
necesidad de integrar la produccion creativa, la interpretacion y la critica en la vida

contemporanea”.
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Fundamentos didacticos: Didlogo entre Artes Visuales y Filosofia

““La vision es una construccion social y que no hay cultura que no se construya
visualmente” (W. T. Mitchell).

Desde la perspectiva de la historia de la imagen y de la accidon de transformadora
de los medios de comunicacion, no es posible sostener que existe una mirada neutral.
Tal como refiere Ana Maria Telesca (2010) en un ensayo historico sobre la aparicion de
los estudios visuales ““La vision es una construccion cultural —sostiene el tedrico W. T.
Mitchell-. Por consiguiente, tiene una historia relacionada —en algin modo todavia por
determinar- con la historia de las artes, las tecnologias, los media y las précticas
sociales de recepcion y representacion; y se halla profundamente entreverada con las
sociedades humanas, con las éticas y politicas, con las estéticas y la epistemologia del

very del ser visto”.

Desde los fundamentos de la Pedagogia Critica y de la Cultura Visual, la
ensefianza de las Artes Visuales debe responder a la necesidad de explorar un ““campo
de conocimiento mestizo”, segun la expresion de Fernando Hernandez (1997)
parafraseando a Regis Debray. “Esto implica iniciar una historia sobre las historias
que se cuentan (y que ellos mismos cuentan) sobre los objetos artisticos y las

manifestaciones culturales de tipo visual”.

“En la educacién escolar es necesario llevar a cabo esta empresa desde un
cruce de miradas. Las del pasado y las del presente. Las que se reflejan y proyectan en
las imagenes objeto y tema de investigacion (siempre en grupo y en relacion, nunca
aisladas) de la época o la sociedad para tratar de organizar las diferentes miradas
desde conceptos claves (Efland, 1996; Hernandez, 1997). “Esto supone aceptar que los
objetos no tienen vida, sino que adquieren sentido por la experiencia de quien los mira

0 los posee” (Idem).

Opina Fernando Hernandez (1997): “Si tenemos en cuenta —como escribio

Benjamin— que las imégenes en la mente motivan la voluntad y el deseo, en referencia
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al poder politico de las imagenes sefialado por el Surrealismo, frase que hoy sirve de
lema para la industria de la publicidad, el mecenazgo de productos y las campafias
politicas (Debray, 1998), los artistas que contindan actuando desde unos supuestos
formalistas, al no tener en cuenta estos cambios, no tienen efecto en la esfera de los
hechos sociales. Esta situacion es la que reclama un analisis critico de la imagen como
objeto social. Necesitamos poder leer (interpretar) imagenes como emblemas y como
sintomas, en términos de las cuestiones sociales a las que se vinculan (Giroux, 1996).
Esto quiere decir que el estudio de la imagen requiere en la actualidad no de visiones
formalistas sino de teorias sociales. Semejantes marcos conceptuales han de ayudar a
comprender mejor la realidad, llevando a la consciencia lo que normalmente se percibe
solo de manera tenue, al tiempo que se abre a la reflexion critica”. Siguiendo esta
linea de pensamiento, Hernandez (1997), cita a J. Stout Candente quien afirma que en
Cultura Visual, “los docentes deben usar la narracion, la complejidad y la metafora y
los estudiantes razonar con diversos puntos de vista trabajando la controversia. El
objetivo debe ser el entendimiento critico autoconstruido, por eso los contenidos deben
ser elegidos por sus cualidades generadoras. Profundizar en el papel del arte y del
artista y cuestionarlo examinando el modo en que refleja los valores sociales y
culturales. Los docentes deben sefialar los marcos de referencia para generar los
contextos de interpretacion y buscar un posicionalismo consciente vinculado con el

género, la cultura, la edad, etc.”.

Algunos aspectos a considerar respecto del curriculum de Educacion para la

Comprension de la Cultura Visual, segiin Fernando Hernandez (1997):

- Las imdgenes, en cuanto representaciones sociales, deben ser abordadas de
manera transdisciplinar,

- Basdndose en caracteristicas evolutivas, sociales y culturales de los
estudiantes, y

- Desde una perspectiva social critica.

Para la seleccion de las imagenes a trabajar en el aula, desde esta perspectiva de

estudio, se podrian tener en cuenta las siguientes caracteristicas:
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- Ser inquietantes.

- Estar relacionadas con valores compartidos en diferentes culturas.
- Reflejar las voces de la comunidad.

- Estar abiertas a multiples interpretaciones.

- Referirse a la vida de la gente.

- Expresar valores estéticos.

- Hacer pensar al espectador.

- No ser herméticas.

- No ser s6lo la expresion del narcisismo del artista.

- Mirar hacia el futuro.

- No estar obsesionadas por la idea de novedad

El aprendizaje en Cultura Visual, segin Hernandez (1997), no se comprende por
la mera absorcion de informacidn, ni como un proceso de construccidén de conocimiento
a través de operaciones mentales que conduzcan hacia diferentes formas de abstraccion,
sino que —tomado conceptos de la teoria sociocultural de Vigotsky— “es necesario
pensar el aprendizaje en términos de una relacion entre la construccion por parte de la

subjetividad individual y la construccion social de la comprension”

“Los alumnos son el resultado de entornos socioculturales concretos y de
épocas histdricas que encarnan un determinado tipo de valores. Acceden a la escuela
con una identidad, una biografia en construccion, basada en sus experiencias de
género, etnia y clase social y con una serie de nociones sobre la autoridad y el saber.
Llevan consigo no s6lo conocimientos, sino construcciones de la sociedad y de si

mismos, basadas en sus experiencias socioculturales anteriores” (Hernandez, 1997).

Lo que debe plantear la cultura visual al alumno va mas alld de aprendizaje de
contenidos ““culturalmente establecidos’ (nuevo universalismo), que le son necesarios
para adaptarse al mundo social y a la pautas de competencias laborales requeridas por
las estrategias de desarrollo de un pais. La educacion artistica escolar puede contribuir,

en palabras de Hernandez (1997) “a la reconstruccion de su propia identidad en
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relacion con las diferentes construcciones de la realidad que le circundan y que

necesita aprender a interpretar”.

El enfoque de Cultura Visual en la ensefianza de las Artes Visuales, se
fundamenta en una epistemologia posmoderna, adecuada para el desarrollo del
pensamiento critico en la unidad “Reconociendo el Disefio en la vida cotidiana”, de 3er
Ano de Ensefianza Media. No obstante, la unidad de “Argumentacion” de Filosofia para
el mismo nivel, se basa en la teoria habermasiana de la accién comunicativa, que es
moderna, en el sentido que instala nuevos absolutos como el “sujeto histérico” y el
““sujeto social” cuya racionalidad, sometida a un rigido ethos democratico republicano,
posibilitaria la liberacion de las sociedades. En este lugar se inserta una de las mayores
criticas del filosofo norteamericano posmodernista Richard Rorty contra Habermas,
segiin el académico espafiol Alberto Moreno Dofa (2010): “Ni la filosofia, ni
cualquiera otra disciplina tedrica, nos permitiran unir en otro momento la creacion y
desarrollo de si mismo con la justicia, es decir, la perfeccion privada y la solidaridad
humana”. Para que dicha relacion existiera el desarrollo personal debiera desarrollarse
en condiciones ideales, independientes de un contexto socioecondmico, histérico y
cultural cambiante. Rorty rechaza la ética moderna y universalista de Habermas,
justificandose en la existencia de un “lenguaje” y un “yo” contingentes. Moreno Dofia
(2010), puntualiza ““segin Rorty (1996b), la verdad no es algo que se encuentra sino
algo que se crea mediante el lenguaje. Este ultimo instrumento nos sirve para definir la
realidad a partir de proposiciones, las cuales son creaciones humanas. El llegar a
definir la realidad de una u otra manera, es decir, el llegar a utilizar ciertas
proposiciones y no otras depende de muchos factores contingentes a los seres humanos:

lugar fisico, época historica, azar, situacion politica, etc.”

(Como pudiera desarrollarse entonces una didéctica integrada de Filosofia y
Artes Visuales para un proyecto de trabajo interdisciplinario propuesto, a fin de no
restringir sino promover la capacidad de andlisis critico y de acciéon comunicativa del
estudiante, reconociendo que los objetos, sus visualidades y los mensajes difundidos por
los mass media surgen y adquieren sentido y valor segun la diversidad de la experiencia

con la palabra y la imagen de quién o quienes los miran, poseen o interactian con ellos,
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y la influencia del sistema valores, pautas, y normas del “espacio simbdlico”

(Bourdieu) en que tiene lugar la interaccion?

El plan diferenciado para Argumentacion que presenta el Mineduc requiere ser
orientado hacia un actuar comunicativo fundamentado desde la epistemologia de Jiirgen
Habermas. Creemos que, al igual como plantea Rita Radl (1998) ““para Habermas el
actuar comunicativo es el prototipo del actuar intersubjetivo. Se basa en un proceso
cooperativo de interpretacion a lo largo del cual los participantes se refieren al mismo
tiempo a algo que existe en el mundo objetivo, social y subjetivo, ain cuando destaquen
en sus expresiones tematicamente s6lo un componente de los tres. El objetivo final es,
en efecto, el entendimiento y el comunicarse”. Pero al sefnalar lo anterior, debemos
preguntarnos si la teoria del actuar comunicativo propuesta por Habermas, tiene asidero
en lo pedagdgico, mas especificamente en el aula de clases, que es el espacio en el cual,
finalmente, desembocan todos los Planes y Programas, las teorias y estrategias
formuladas por los diversos estamentos que intervienen en el sistema y proceso

educativo.

Habermas (1981) plantea que ““la teoria del actuar comunicativo no es una
metateoria, sino el comienzo de una teoria de la sociedad que intenta identificar sus
criterios criticos. Entiendo el analisis de las estructuras generales del actuar orientado
a la comprension, no como una continuacion de una teoria epistemoldgica con medios
distintos”. Hoy dia, nuestro mundo globalizado ha influido de tal forma sobre las
culturas particulares, que nos vemos enfrentados a la existencia de un isomorfismo
curricular que, en palabras de Braslavsky, se manifestaria en el hecho de que los
diversos sistemas educacionales ya no estdn construidos sobre bases reales, sino mas
bien imaginarias. Lo anterior conllevaria a la necesidad de producir un equilibrio
curricular que inserte lo bésico, fundamental y estructurante para el conocimiento y
comprension de una realidad social compleja y cambiante, especialmente como plantea
Braslavsky (2004) “cuando los estudiantes deben entender que todas las personas y
sociedades democraticas son igualmente legitimas y que pertenecen a un mundo de

naciones con iguales derechos y deberes.”.
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Pero, ;Como lograr de nuestros estudiantes esta comprension de la realidad
social? ;Como introducir al joven estudiante de Ensefianza media en esta realidad?
Nuestros jovenes deben ser instruidos en una educacion comunicativa que les permita
no s6lo una comunicacién con el otro a nivel s6lo de reducciones cognitivo-
instrumentales de la razon, sino de una racionalidad comunicativa que le permita al
hombre la estructuracion de lenguajes que permiten la convivencia, el desarrollo
comunitario y la supervivencia social. Lamentablemente, como lo plantea Pinto (2008),
la cultura escolar y el proceso formativo que ésta conlleva, se ha reducido a una
“transmision de conocimientos y reproduccion de las logicas racionales deductivas y
positivistas inductivas, en la organizacion del curriculo y del aprendizaje”. Lo anterior
nos coloca en la situaciéon de un sujeto que es formado en una escuela repetidora y
reproductora de un conocimiento disciplinario instituido que estd debidamente
organizado en parcelas de saberes; saberes que, segun sefiala Pinto (2008), son
““seleccionados y elaborados por los cientistas o especialistas del conocimiento

disciplinario erudito oficial”.

El actuar comunicativo que se pretende instaurar en la unidad que se presenta,
requiere de una ensefianza contextualizada en las complejas dinamicas de un mundo
globalizado, que genere una autonomia formativa en los educandos, pero ademds una
conciencia critica o reflexion/accion transformativa. Este actuar comunicativo debe
llevar al sujeto a una conceptualizacion del contexto social de la vida, referida a las
paradojas y contradicciones del mundo contemporaneo. Lo que Habermas pretende no
es sino elaborar una teoria critica de la sociedad actual con sus diversas estructuras. Para
ello es indispensable hacer una reconstruccién de la interconexion que se da entre el
nivel sistémico y los diversos niveles de contextos cotidianos que se estructuran de
modo intersubjetivo (Habermas, 2000). Lo anterior debe ser realizado desde cuatro

supuestos:

Inteligibilidad para todo aquello que es enunciado, ya que no es posible

comunicarse si lo que se esta diciendo no puede ser comprendido por los demas.
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Verdad y validez en todo cuanto es enunciado, tanto para el contenido de lo que
se dice en relacion con lo objetivo, como para las condiciones de existencia de

aquello que se esta sefialando.

Rectitud en el acto del hablar dentro de un contexto normativo.

Veracidad en aquello que formulado, en cuanto debe estar debidamente
planteado como expresion de su pensamiento, en otros términos, lo que es dicho
debe ser aquello que se cree o piensa. Si el sujeto cae en la mentira, se produce

una ruptura en la comunicacion.

Lo anterior es vital en la fundamentacion del Taller de Argumentacion que
proponemos para el proyecto de trabajo interdisciplinario de Filosofia con Artes
Visuales, pues Habermas (2000) alude a una racionalidad que necesariamente “‘parte
del uso comunicativo del conocimiento proposicional en las acciones locutivas, que son
acciones que se basan en dGltima instancia en la experiencia central de la fuerza

libremente unificadora del discurso argumentativo para crear consenso”.

Lo que el proyecto de trabajo pretende es que los jovenes estudiantes puedan, en
el aula, realizar un actuar intersubjetivo, basado en un proceso de cooperacion
interpretativa en el cual los estudiantes, siguiendo a Habermas, puedan expresarse sobre
lo existente en el mundo objetivo, social y subjetivo, aunque esta expresividad sea sélo
por uno de los tres temas, ya que el objetivo final es el entendimiento y el lograr
comunicarse. Es necesario que los estudiantes comprendan que sélo la racionalidad
comunicativa posibilita el actuar comunicativo como forma superior de la interaccion
social. Sin esta racionalidad comunicativa no es posible la intervencion social de los
sujetos y la organizacion racional de la vida contemporanea y la probable solucion de
los problemas que surgen al realizarse una cosificacion de las relaciones comunicativas.
Siguiendo a Habermas, Radl Philipp (1998) plantea que ““el lenguaje busca ayudarnos a
comunicarnos, y para poder comunicarnos son precisos esos cuatro supuestos”
(inteligibilidad, verdad y validez, rectitud y veracidad) y que ““el mismo lenguaje nos

obliga a cumplirlos™.
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No se puede jamas olvidar el hecho de que la comunicacion no estd exenta de
problemas que entorpecen su uso perfecto, muy por el contrario, como plantea Cristina
Lafont (1993) “existe todo tipo de patologias en la comunicacion humana, pero esto no
excluye la necesidad de un modelo de comunicacion ideal como referencia, el modelo
que el uso correcto del lenguaje exigiria”. Cuando no utilizamos los cuatro supuestos
citados, se puede dar el hecho de que el lenguaje sea utilizado por algunos sujetos para
fines refiidos con la ética, la moral, etc., desarrollandose un sistema que lleve a estas
personas a desarrollar un lenguaje supuestamente veraz y valido, si pretende ser creido.
Es aqui donde la unidad basada en la Teoria del actuar comunicativo de Habermas cobra
su total dimension. Las anomalias en el proceso comunicativo nos llevan a tomar razén
de que el proceso comunicativo ha entrado en una etapa que debe ser corregida.
“Cuando no funcionan las bases de validez del habla y se interrumpe el proceso
comunicativo, es cuando para Habermas se hace necesario lo que él llama el discurso:
una forma reflexiva de interaccion que se esfuerza en recomponer la comunicacion. Si
los supuestos admitidos hacen aguas, hay que buscar un consenso en una discusion,
que sea tal, que garantice la simetria y la igualdad de oportunidades para los hablantes
y donde se puedan aducir los mejores argumentos™ (Lafont, 1993).

El taller propuesto busca que se produzca una situacion ideal de habla en la que
cada uno de los alumnos del ramo electivo desarrolle una igualdad de oportunidades
para poder expresar los mejores argumentos para defender su postura. Hoy en dia los
medios de comunicacion difunden una gran variedad de mensajes que pueden ser
informativos y argumentativos, basados en premisas o datos verdaderos; persuasivos,
omitiendo aspectos de la realidad, o manipulativos, buscando posicionar falacias. Basta
un ejemplo para demostrar como si no enseiiamos adecuadamente a nuestros alumnos a
descubrir estos falsos argumentos, éstos terminan “comprando” el falso mensaje que se
entrega: “Tome aspirina de Bayer, si es Bayer es bueno”. ;Cudl es el mensaje de fondo
que éste comercial entrega? No sélo que el producto que se promociona es bueno, sino
que ademas implicitamente se estda comunicando que los productos similares de “otros
laboratorios” no son buenos. Eso podriamos denominarlo como un comercial que,
usando falsos argumentos, incita a creer que solo los productos del laboratorio Bayer

son los recomendablemente necesarios para la cura de malestares y enfermedades.
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Habermas (1981) plantea que “la comunicacion lleva inscrita la promesa de
resolver con razones las perturbaciones”. Al hablar no sdlo estamos entregando un
mensaje, provocamos una interaccion que produce un efecto sobre el devenir historico.
Nuestros didlogos crean la historia, son parte esencial de ella. Sin una comunicacion
verdadera, inteligible, recta y veraz, es imposible que las generaciones progresen por el

camino del bien comun, de la verdad, la justicia y el respeto a la diversidad

Por ende, mucho de lo que el hombre pueda realizar en la historia pasa, por una
comunicacion veraz, precisa y contextualizada. Este es el lugar de la Teoria de
Habermas en el Taller de Argumentacion: crear una capacidad dialogizante desde la
perspectiva de una ensefianza activo-participativa, socioconstructiva, respetuosa de la
mirada del estudiante, del las diversidades de género, activando y desarrollando una
capacidad de analisis critico que desde una interaccion comunicativa entre los sujetos en

el aula enriquezca la historia humana.
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CAPITULO Il1. Propuesta de innovacion

3.1 Proyectos trabajo interdisciplinario para Taller de Argumentacion de

Artes Visuales y Filosofia

El presente proyecto serda aplicado y realizado en el Instituto O’Higgins de
Maipu, ya que es el lugar de practica profesional del aspirante al grado de Licenciado en
Educacion y al titulo de Profesor de Filosofia en Educacion Media. Es en este
establecimiento donde se han detectado las deficiencias argumentativas citadas mas
adelante dentro de este mismo capitulo y que se buscara superar integrando los campos
de analisis de la Filosofia y las Artes Visuales para abordar las argumentaciones de la
imagen y la palabra en el contexto de las ofertas y demandas comunicacionales del

mundo contemporaneo.

3.2 Procedimiento para realizar el diagndstico

1. Finalidad del proceso diagndstico.

Determinar si existe algin grado de capacidad o no para argumentar sobre un texto
dado, lo que permitird conocer si los alumnos estdn o no capacitados para elaborar
ensayos desde el primer semestre o se deberd realizar un proceso gradual en la

elaboracion de éstos.

2. Aspectos a incluir en el diagndstico.

Prueba de Argumentacion para los 3° afios Medio Diferenciado Humanista, con los

siguientes indicadores de logro:
a. Identifican y describen la tesis central de ambos textos.

b. Separan y ordenan la o las fundamentaciones usadas por los autores.

c. Explican la posicion de los autores frente a los temas.
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3. Interrogantes a ser consideradas

a. (Existe, por parte de los alumnos, dominio sobre la materia de

Argumentacion?

b. Si existe dominio de la materia, ;Cuanto es el dominio que los alumnos

tienen sobre ésta?

c. Si no existe dominio de la materia, ;Cudn grande es o son las falencias al

respecto?

4. Indicadores de logro que seran evaluados y prueba de Argumentacion a ser

aplicada.
Indicadores 3 puntos 2 puntos 1 punto 0 punto
Identifica 'y Identifica Identifica la Logra con No identifica la
describe la idea | plenamente la | idea central del | dificultad idea central del
central del idea central del | texto. identificar la texto.
texto. texto. idea central del

texto.
Separay Separa y Separa y Logra con No logra
ordenalaolas | ordena ordena las dificultad separar y
fundamentacio | plenamente las | fundamentacio | separary ordenar las
nes usadas por | fundamentacio | nes presente en | ordenar las fundamentacio
los autores. nes presente en | los textos. fundamentacio | nes presente en

los textos. nes presente en | los textos.

los textos.
Explica la Explica Explica la Explica con No logra
posicion del plenamente la | posicion del dificultad la explicar la

autor frente al
tema.

posicion del
autor frente al
tema.

autor frente al
tema.

posicion del
autor frente al
tema.

posicion del
autor frente al
tema.
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INSTITUTO O’HIGGINS DE MAIPU
DEPTO. DE FILOSOFIA Y LENGUAJE
SECTOR: ARGUMENTACION
DOCENTE: SR. CARLOS REYES L.

PRUEBA DE ARGUMENTACION

NOMBRE: CURSO: PTJE:

NOTA:

INSTRUCCIONES:

1.- La prueba es de caracter personal.

2.- Sélo puede usarse lapiz pasta azul o negro. No se revisaran las pruebas respondidas
parcial o totalmente realizadas con otro lapiz que no sea el indicado.

3.- Las consultas se responderan s6lo dentro de los primeros cinco minutos.

4.- Al alumno que se le sorprenda conversando, pasando informacion o copiando, se le
retirara inmediatamente la prueba, aplicandose lo dispuesto en el Reglamento.

INDICADORES DE LOGRO:

1.- Identifica y describe la tesis central de ambos textos.

2.- Separa y ordena la o las fundamentaciones usadas por los autores.
3.- Explica la posicion de los autores frente a los temas.

Lee los siguientes textos y responde las preguntas que se formulan para cada uno de
ellos.

TEXTO 1:

“Se admite como un hecho probado el que la gente, no s6lo en Espafia sino en el mundo
entero, lee menos cada dia que pasa, y cuando lo hace, lo hace mal y sin demasiado
deleite y aprovechamiento. Es probable que sean varias y muy complejas las causas de
esta situacién no buena para nadie y se me antoja demasiado elemental e ingenuo el
echarle la culpa, toda la culpa, a la television. Yo creo que esto no es asi porque los
aficionados a la television, antes, cuando ain no estaba inventada, tampoco leian, sino
que mataban el tiempo que les quedaba libre, que era mucho, jugando a las cartas o al
dominé o discutiendo en la tertulia del café de todo lo humano y gran parte de lo divino.
La television incluso puede animar al espectador a que pruebe a leer; bastaria con que se
ofreciese algun problema capaz de interesar a la gente por alguna de las muchas
cuestiones que tiene planteado el pensamiento, en lugar de probar a anestesiarla o a
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entontecerla. Los gobiernos, con manifiesta abdicacion de sus funciones, agradecen y
aplauden y premian el que la masa se entontezca aplicadamente para asi poder
manejarla con mayor facilidad: por eso le merman y desvirtian el lenguaje con el mal
ejemplo de los discursos politicos; le fomentan el gusto por las inttiles y engafiadoras
manifestaciones y los ripios de los esloganes; le aficionan a la musica estridente, a los
concursos millonarios y a las loterias; le animan a gastar el dinero y a no ahorrar; le
cantan las excelencias del Estado benéfico y providencial; le consienten el uso de la
droga asegurandole el amparo en la caida, y le sirven una television que a uno le borra
cualquier capacidad de discernimiento. El habito de la lectura entre los ciudadanos no es
comodo para el gobernante porque, en cuanto razonan, se resisten a dejarse manejar.

A mi me reconfortaria poder pregonar a los cuatro vientos la idea de Descartes de que la
lectura de los grandes libros nos lleva a conversar con los mejores hombres de los siglos
pasados, y la otra idea, esta de Montesquieu y mas doméstica, pero no menos cierta, de
que el amor por la lectura lleva al cambio de las horas aburridas por las deleitosas. La
aficion a la lectura no es dificil de sembrar entre el paisanaje; bastaria con servirle, a
precios asequibles, buenas ediciones de buena literatura, que en Espafia la hubo en
abundancia. Este menester incumbiria al Estado, claro es, pero no necesariamente a
través de cualquier angosto y poco flexible organismo oficial, sino pactando las
campafias con las editoriales privadas. La culpa de que se haya perdido en proporciones
ya preocupadoras el habito de la lectura y no solo en Espana, repito, es culpa de los
gobernantes del mundo entero, con frecuencia y salvo excepciones reclutados entre
advenedizos, picarillos y funcionarios. Echarle la culpa del desastre a la television es
demasiado comodo, si, pero no es cierto”.

Camilo José Cela (Ensayo)

Responde:

1) ({Qué caracteristicas del ensayo aparecen en el texto leido? Fundamenta (3 puntos).

2) (Cual es la posicion del autor frente al tema de la decadencia del habito de la lectura?
(3 puntos).
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3) (Qué argumentos o razones utiliza Camilo Jos¢ Cela para fundamentar su posicion?
(3 puntos).

TEXTO 2:

“Escasas disciplinas habra de mayor interés que la etimologia; ello se debe a las
imprevisibles transformaciones del sentido primitivo de las palabras, a lo largo del
tiempo. Dadas tales transformaciones, que pueden lindar con lo paradéjico, de nada o de
muy poco nos servira para la aclaracion de un concepto el origen de una palabra. Saber
que céalculo, en latin, quiere decir piedrecita y que los pitagéricos las usaron antes de la
invencion de los nlimeros, no nos permite dominar los arcanos del algebra; saber que
hipocrita era actor, y persona, mascara, no es un instrumento valioso para el estudio de
la ética. Parejamente, para fijar lo que hoy entendemos por clésico, es inutil que este
adjetivo descienda del latin classis, flota, que luego tomaria el sentido de orden.

(Qué es, ahora, un libro clasico? Tengo al alcance de la mano las definiciones de Eliot,
de Arnold y de Sainte-Beauve, sin dudas razonables y luminosas, y me seria grato estar
de acuerdo con esos ilustres autores, pero no los consultaré. He cumplido sesenta y
tantos afios; a mi edad, las coincidencias o novedades importan menos que lo que uno
cree verdadero. Me limitaré, pues, a declarar lo que sobre este punto he pensado.

Mi primer estimulo fue una Historia de la literatura china (1901) de Herbert Allen Giles.
En su capitulo segundo lei que uno de los cinco textos canoénicos que Confucio editd es
el Libro de los Cambios o I Ching, hecho de 64 hexagramas. Leibniz creyd ver en los
hexagramas un sistema binario de numeracion; otros, una filosofia enigmatica; otros,
como Wilhelm, un instrumento para la adivinacion del futuro, ya que las 64 figuras
corresponden a las 64 fases de cualquier empresa o proceso; otros, un vocabulario de
cierta tribu; otros, un calendario. Para los extranjeros, el Libro de los Cambios corre el
albur de parecer una mera Chinoserie; pero las generaciones milenarias de hombres muy
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cultos lo han leido y releido con devocion y seguiran leyéndolo.

Deliberadamente he elegido un ejemplo extremo, una lectura que reclama un acto de fe.
Llego, ahora, a mi tesis. Clasico es aquel libro que una nacién o un grupo de naciones o
el largo tiempo han decidido leer como si en sus paginas todo fuera deliberado, fatal,
profundo como el cosmos y capaz de interpretaciones sin término. Previsiblemente, esas
definiciones varian. Para los alemanes y austriacos el Fausto es una obra genial; para
otros, una de las famosas formas del tedio.

No tengo vocacion de iconoclasta. Hacia el afo treinta creia, bajo el influjo de
Macedonio Fernandez, que la belleza es privilegio de unos pocos autores; ahora sé que
es comun y que estd acechandonos en las casuales paginas del mediocre o en un didlogo
callejero. La gloria de un poeta depende, en suma, de la excitacion o de la apatia de las
generaciones de hombres que la ponen a prueba, en la soledad de sus bibliotecas.

Las emociones que la literatura suscita son quizds eternas, pero los medios deben
constantemente variar, siquiera de un modo levisimo, para no perder su virtud. Se
gastan a medida que los reconoce el lector. De ahi el peligro de afirmar que existen
obras clasicas y que lo seran para siempre.

Cada cual descree de su arte y de sus artificios. Yo, que me he resignado a poner en
duda la indefinida perduracion de Voltaire o de Shakespeare, creo (esta tarde de uno de
los ultimos dias de 1965) en la de Schopenhauer y en la de Berkeley.

Clasico no es un libro (lo repito) que necesariamente posee tales o cuales méritos; es un
libro que las generaciones de los hombres, urgidas por diversas razones, leen con previo
fervor y con una misteriosa lealtad”.

Borges, J.L. “Sobre los Clasicos™, en Otras Inquisiciones. Obras Completas.
Tomo 1I. Barcelona: Emecé, 1989. Texto adaptado.

Responde:

1) (Cual es la tesis planteada por el autor? (3 puntos).
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3) ¢ Se advierte algun tipo de estructura en la exposicion y desarrollo del tema que hace
el autor? (3 puntos).

5. RESULTADOS DE LA PRUEBA DE DIAGNOSTICO

a. Il Afio Medio Diferenciado Humanista 1 (Diagnostico realizado sobre un niimero
de 25 alumnos).

40%

35%

30% 1 Onriuy Buena
25% A

20% BEEueno

15% Osuficiente
10% 1=

cop | E Omala

0% T T T T Brauy Malo

7.0a5.9a4.9a3.9a29a
6.0 5.0 4.0 3.0 2.0

Cuadro estadistico Prueba Diagnostico III Medio Diferenciado Humanista 1

Promedio Notas N° Alumnos Porcentaje
7.026.0 02 8%
59a5.0 04 16%
49a4.0 03 12%
39a3.0 10 40%
29a2.0 06 24%
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b. 111 Aflo Medio Diferenciado Humanista 2 (Diagnostico realizado sobre un niimero
de 28 alumnos).

60% -|
50%
0% Onriuy Buena
30% BEEueno
20% 1 Osuficiente
10% I Onalo

0% ' T T T Brauy Malo

7.0a5.9a4.9a3.9a29a
8.0 5.0 4.0 3.0 2.0

Cuadro estadistico Prueba Diagnostico III Medio Diferenciado Humanista 2

Promedio Notas N° Alumnos Porcentaje
7.026.0 00 0%
59a5.0 02 8%
4.9a4.0 06 21,42%
39a3.0 15 53,57%
29a20 05 17,85%
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3.3 Diagnostico
De 3ro Medio Diferenciado Humanista 1 (Argumentacion) y
3ro Medio Diferenciado Humanista 2 (Argumentacion)

1. Identificacion del establecimiento

Colegio Particular Subvencionado “Instituto O’Higgins”.
Institucion educacional mixta de Pre-Kinder a IV Afio de Ensefianza Media.
Ubicado en Avda. Pajaritos 2315, Maipu. Region Metropolitana.

Numero de alumnos: 1400.

2. Problema para situaciones de ensefianza-aprendizaje

Al senalar a los alumnos de III Medio Diferenciado Humanista 1 y 2 el sistema de

evaluaciones a usar durante el presente afo, éstos han sefalado:

a. No saber hacer ensayos.

b. No saber argumentar.

Consultada la Profesora encargada del Departamento de Lenguaje del Instituto
O’Higgins, ésta ha sefialado que de acuerdo al Programa de la asignatura de Lenguaje y
Comunicacién, la materia de Argumentacién y elaboracion de Ensayos corresponde

verla precisamente en II1I Medio.

Para diagnosticar esta situacion se ha procedido a elaborar y tomar una prueba
Diagnostico con el objeto de obtener datos estadisticos sobre el posible grado de

dominio o no de la materia de Argumentacion lingliistica.

3. Materiales y/o medios de los que dispone el establecimiento para realizar las
asignaturas

Es necesario dejar constancia que, producto del terremoto del pasado 27 de Febrero de
2010, las instalaciones de la Ensefianza Media del Instituto O’Higgins sufrieron

deterioros menores que obligaron a su reparacion, trabajos que se extenderdn hasta fines
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de Junio. Por tal efecto, en el presente momento no se cuenta con los materiales y
medios necesarios (sala de proyecciones, de computacion, etc.). Si se cuenta con el

sistema para imprimir guias de trabajo.

4. Caracteristicas fisicas de las salas de clases

La Ensefianza Media del Instituto O’Higgins esta funcionando momentaneamente en la

sede Maipt de la Universidad del Mar. Las salas tienen la siguiente constitucion:

a) Sala del III Medio diferenciado Humanista 1: ubicada en el patio posterior del
recinto, de aproximadamente 5 mts. de ancho por 8 mts. de largo. Con ventanales a
ambos costados, con cortinas azules. Las ventanas del costado derecho dan a un pasillo
de no mas de un metro de ancho, que enfrenta a un alto muro de por lo menos 5 mts. de
altura. La sala tiene la distribucion propia de una sala de clases: pizarron y escritorio del

profesor al frente y sillas universitarias para los alumnos.

b) Sala del III Medio diferenciado Humanista 2: es la misma sala que ocupa el I1I Medio
Humanista 1 (Cuando hay clases de diferenciados, los alumnos se agrupan por electivo

en las salas de los Terceros Medios).

5. Caracteristicas de los grupos cursos

a. El 11l aio Medio diferenciado Humanista 1 esta constituido por los alumnos
humanistas de los III Medios A y B. Cabe hacer notar que para ser un curso que integra
a alumnos de dos cursos diferentes, éste es un grupo cohesionado (hay entre ellos
fuertes lazos de compaiierismo, son sumamente unidos y se defienden entre ellos. No
hacen vacios a ninguno del grupo curso, por el contrario, han integrado plenamente a
dos nuevos alumnos al grupo curso, los datos estadisticos (sus concentraciones de notas
de 1° y 2° Medio) los sefalan con un nivel intelectual que supera ampliamente al otro
Tercero Medio Humanista (el promedio general del curso es de un 5,9. El promedio
general individual mas bajo es un 5,4), son respetuosos y aplicados a sus estudios (no se
permiten ni siquiera entre ellos la coprolalia y son rigurosos para preparar sus pruebas y
trabajos. Debo destacar que entre ellos mismos se preocupan si un compaiiero se llega a

atrasar en alguna materia u trabajo).
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Una alumna esta bajo tratamiento psiquiatrico y una bajo estado condicional (alumna
que fruto de un comportamiento inadecuado ha sido sancionada por las instancias
superiores del establecimiento, bajo condicién de que al més minimo comportamiento u
accion indebida y refiida con el Manual de Convivencia del colegio, queda con

cancelacion de matricula).

b.- El 11l afio Medio Diferenciado Humanista 2 esta compuesto por los alumnos
humanistas de los III Medios C y D. Los alumnos varones de ambos cursos son en su
mayoria inmaduros (lo que queda de manifiesto en juegos propios de nifios de octavo
basico y en el tenor de sus conversaciones) y, a diferencia de los III Medios A y B,
menos aplicados a sus estudios (si bien hay alumnos destacados, la mayoria de ellos
estan bajo un promedio general individual de 5,0). En ambos cursos hay alumnos
nuevos, uno en el III Medio C y dos en III Medio D. Dos de ellos forman parte del
Diferenciado Humanista 2 y uno del Diferenciado Bidlogo. Uno de los alumnos del 11
Medio C es sumamente conflictivo (tiene mas de tres hojas de anotaciones y a regreso
de vacaciones de invierno su caso sera visto por el Consejo de disciplina). No existen

alumnos con problemas de indole psiquiatrico en tratamiento.
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3.4 Planificacion didactica de la intervencion.
Taller de Argumentacion de Filosofia y Artes Visuales

Establecimiento: Instituto O’Higgins de Maipa
Sectores: Filosofia y Artes Visuales
Nivel: 3ro Medio.

Unidades de referencia:

Lenguaje y Argumentacion (Filosofia);

Reconociendo El Disefio en la vida cotidiana (Artes Visuales)
Aprendizajes esperados. El estudiante serd capaz de:
1. Generar juicios criticos y argumentativos sobre los mensajes difundidos por
los medios masivos de comunicacion.
2. Desarrollar una vision integradora de los campos de analisis de la filosofia y

las artes visuales.

OFT: Valorar el actuar comunicativo como un elemento esencial del crecimiento de la

persona y de pluralidad social.

Tiempo: 10 semanas/30 horas.

Recursos de aprendizaje:

PPT del Taller de Argumentacion, 10 capitulos; Muro de Facebook,

Documentos digitales: Portadas, grafica y spots publicitarios.

Sala de computacion, un computador cada dos alumnos para el trabajo duplas;

Salon Auditérium.
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Planificaciéon didactica

Clase/ Objetivo Contenidos minimos Indicadores Actividades Evaluacion
Tiempo de logro
1/ Descubrir la El lenguaje y sus usos en | a), bl) y b2) PPT-EI actuar comunicativo- Entregan
3 hrs. importancia que las diversas actividades de la pauta de | Diapos 1-7. individualmente un
tiene el lenguaje que realiza el sujeto. evaluacion escrito no mayor a

para la vida
humana.

El actuar comunicativo
como prototipo del actuar
intersubjetivo.

La racionalidad
comunicativa.

Reflexion sobre el uso de la
capacidad lingiiistica en actividades
sociales y en los medios de
comunicacion.

Analisis de un texto sobre la teoria
del actuar comunicativo de
Habermas, expuesto en el PPT.

En duplas, responden sobre el texto
leido.

En foro, las duplas exponen y
estudian semejanzas y diferencias
obtenidas en las respuestas.

una carilla con los
aportes de la teoria
del actuar
comunicativo de
Jirgen Habermas.
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Clase/ Objetivo Contenidos minimos Indicador de Actividades Evaluacion
Tiempo logro
2/3 hrs. | Explicar la Conceptos de Lenguajey | c)de lapauta | PPT-Lenguay Lenguaje. Evaluacion
diferencia entre Lengua, desarrollados de evaluacion | Diapos 8-14 formativa
Lenguaje y Lengua. | desde la idea de facultad.
Exposicion por el profesor de la Entregan

Descubrir y
reconocer las normas
y reglas que la
lengua tiene para
construir los
mensajes.

Ideas fundamentales del
concepto de Lengua:

1. Conjunto de
convenciones adoptadas
por el cuerpo social.

2. Hace posible el uso de
la facultad del lenguaje.

La Lengua como sistema
de signos.

diferencia entre Lenguaje y Lengua.

Analizan en duplas texto de
Habermas y responden preguntas de
la Actividad 2 del PPT de Ia clase.
Establecen a partir del texto leido un
paralelo entre la definicion de
Lenguaje y lo sefialado por
Habermas.

Construyen entre todas las duplas un
paralelo final entre definicion inicial
y el texto de Habermas.

individualmente un
escrito de no mas de
una carilla con el
paralelo entre lo
sefialado en la
definicién y el texto
de Habermas.
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Clase/ Objetivo Contenidos minimos Indicador de Actividades Evaluacion
Tiempo logro
3/3 hrs. | Conocen e identifican | Codigos verbales y no d) de la pauta | PPT-Los codigos-Diapos 18-21. Evaluacion
signos y codigos que | verbales de la de evaluacion formativa.

hacen posible la
comunicacion
humana

comunicacion humana.

Exposicion por el profesor sobre
signos y codigos en la comunicacion
humana.

Desarrollo:

1. Alumnos reflexiona
individualmente y plantean una caso
de ambigiiedad que dificultd
comunicacion

2. Retoman el trabajo en duplas, y
crean tres frases que se puedan
prestar para una interpretacion
ambigua

Duplas entregan
texto de tres frases
ambiguas.
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Clase/ Objetivo Contenidos minimos Indicador de Actividades Evaluacion
Tiempo logro
4/ Interactian con los | Conceptos: e¢) de la pauta | PPT-Conceptos de publicidad- Evaluacion
3 hrs. | codigos lingiiisticos de evaluacion | Diapos 22-31 formativa.

y descubren y
trabajan con
significantes de
mas de un
significado

1.-Publicidad y
Propaganda.
2.-Estructura del mensaje.
3.- Cddigos verbales y no
verbales.

4. Significado y
significante.

5. Denotacion y
connotacion.

6. Polisemia y
ambigiiedad

Trabajo en duplas, en sala de
computacion

1. Investigan y describen
significados denotativo y
connotativo de un mensaje
publicitario, que publicaran en el
muro Facebook del Taller.

2. A continuacion, cada dupla
expondra sus respuestas a la clase, a
través del muro, comentara las
apreciaciones de cada dupla, y
contrastaremos las diferentes
apreciaciones de la clase respecto de
cada caso presentado.

Entregan resultados
a través del Muro
Facebook del Taller

76




Clase/ Objetivo Contenidos minimos Indicador de Actividades Evaluacion
Tiempo logro
5/3 hrs. | Conocen elementos | Conceptos: f) de la pauta PPT-Conceptos de lenguaje Evaluacion
de lenguaje de evaluacion | publicitario-Diapos 32-37 formativa.

publicitario que
permiten el andlisis
estructural del
mensaje.

1.- Funciones de Anclaje
verbal denotativo y
connotativo.

2.- Funcion de relevo.

Trabajo en duplas, en sala de
computacion

1. Investigan e identifican los signos
que cumplen la funcion de Anclaje y
Relevo de un mensaje e imagen
publicitaria, que publicaran en el
muro Facebook del Taller.

2. A continuacion, cada dupla
expondra sus respuestas a la clase, a
través del muro, comentara las
apreciaciones de cada dupla, y
contrastaremos las diferentes
apreciaciones de la clase respecto de
cada caso presentado.

Entregan resultados
a través del Muro
Facebook del Taller
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Clase/ Objetivo Contenidos minimos Indicador de Actividades Evaluacion
Tiempo logro
6/3 hrs. | Comprenden la Conceptos: Definen y PPT-Conceptos de Evaluacion
importanciade la | 1. Argumento. describen Argumentacion-Diapos. 37-42 formativa.
argumentacion en | 2. Logica. conceptos
el interactuar 3. Argumento logico. importantes Individualmente completan en su
comunicativo. que definen el | cuaderno los argumentos
Partes del Argumento: argumento. incompletos, expuestos en el PPT.
a. Premisas
b. Conclusion. Aplican Desarrollan individualmente
conocimiento: | comentario apoyando o refutando la
argumentacion del un spot
-completando | publicitario presentado en PPT.
argumentos.
Por grupos afines (apoyo o rechazo),
-analizando debaten y defienden posiciones.
un argumento
publicitario.
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Clase/ Objetivo Contenidos minimos Indicador de logro Actividades Evaluacion
Tiempo
7/3 hrs. | Comprenden la | Exigencias del a), ), g) yh) de lapauta | PPT-Actividad 7. Evaluacion
importancia de | interactuar de evaluacion. Comunicacién y tipos de | formativa.

argumentar
validamente.

comunicativo: validez
de verdad, veracidad,
exactitud e
inteligibilidad.

Premisas verdaderas y
premisas falsas.

Tipos de discurso en la
industria publicitaria y

falacias mas relevantes:

irrelevancia,
ambigiiedad, falso
dilema.

discurso-Diapos. 43-52

Trabajo en duplas. Van a
sala de computacion

Investigan, suben o
vinculan una grafica o spot
publicitario en el muro de
Facebook del Taller de
Argumentacion, indicando
elementos de anclaje y
relevo presentes, premisas
y conclusiones.

Entregan resultados
a través del Muro
Facebook del Taller
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Clase/ Objetivo Contenidos minimos Indicador de logro Actividades Evaluacion
Tiempo
8/3 hrs. | Comprenden la | Exigencias del a), f), g) yh) de lapauta | PPT-Actividad 8. Evaluacion
falacia como un | interactuar de evaluacion. Continuacion actividad formativa.

defecto del
argumento.

comunicativo: validez
de verdad, veracidad,
exactitud e
inteligibilidad.

Premisas verdaderas y
premisas falsas.

Tipos de discurso en la
industria publicitaria y

falacias maés relevantes:

irrelevancia,
ambigiiedad, falso
dilema.

anterior. Diapo 53.

1. Cada dupla comentara
en el muro del taller de
argumentacion en
Facebook sus
coincidencias y diferencias
con los comentarios a las
piezas publicitarias
subidas por las demas
duplas.

2. Individualmente
responden en el mismo
espacio virtual, las
siguientes preguntas del
PPT.

Entregan resultados
a través del Muro
Facebook del Taller
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Clase/ Objetivo Contenidos minimos Indicador de logro Actividades Evaluacion
Tiempo
9/3 hrs. | Son capaces de | Todos los anteriores 1) yj) de la Pauta de Van a Salon Auditorium. | Evaluacion
elaborar una Evaluacion formativa.

reflexion acerca
de la
importancia de
utilizar correcta
argumentacion.

Desarrollan la
capacidad de
descubrir los
falsos
argumentos en
situaciones
comunicativas

Reunidos en duplas o de a
cuatro integrantes,
prepararan un guion y
definen elementos de
produccion, vestuario y
accesorios para la
dramatizacion de una
falacia de tres minutos de
duracioén, que debe ser
descubierta por las otras
duplas.

A continuacion la
dramatizacion debera ser
presentada sin falacias en
la argumentacion.

Las presentaciones seran
en la clase final.
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Clase/ Objetivo Contenidos minimos Indicador de logro Actividades Evaluacion
Tiempo
10/3 hrs. | Son capaces de | Todos los anteriores 1) yj) de la Pauta de Van a Salon Auditorium. | Evaluacion
elaborar una Evaluacion sumativa

reflexion acerca
de la
importancia de
utilizar correcta
argumentacion.

Desarrollan la
capacidad de
descubrir los
falsos
argumentos en
situaciones
comunicativas

Mantienen los grupos de
trabajo y presentan
dramatizacion una falacia,
de dos minutos de
duracioén, que debe ser
descubierta por los otros
grupos.

A continuacion, se
presenta la dramatizacion
sin falacias en la
argumentacion.

Las presentaciones y
debates seran grabadas en
video y subidos por los
profesores al muro de
Facebook del Taller de
Argumentacion de
Filosofia y Artes Visuales
en
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Pauta De Evaluacién

Indicadores de Logro 4 pts. Muy bueno 3 pts. Bueno 2 pts. Suficiente 1 pto. Insuficiente 0 pto. No observado Puntaje
Sobre el estandar Cumple el estandar Se aproxima al Debajo del estandar | Debajo del estandar obtenido
Estandar
a) Cumplimiento de | El alumno cumple Falta una de las Faltan dos Faltan tres Faltan mas de tres
las instrucciones plenamente todas las | instrucciones instrucciones instrucciones instrucciones
instrucciones
b) Formula las ideas | Formula de manera Formula Formula de modo Expresa vagamente No describe las ideas

centrales de los
textos trabajados:
bl) Caracteriza el
actuar intersubjetivo
y sus efectos en la
comunicacion
humana

b2) Caracteriza la
racionalidad
comunicativa como
la maxima forma de
interaccion social,
que permite la
solucidn de los
conflictos
comunicacionales en
el actuar social

precisa citando y
vinculando los
conceptos claves de
los textos trabajados

adecuadamente (en
sus propias palabras)
las ideas centrales,
citando algunos de
los conceptos claves
de los textos

genérico las ideas
centrales, sin citar los
conceptos claves de
los textos

las ideas centrales sin
enunciar conceptos
claves de los textos

centrales

c¢) Distingue las
principales
diferencias entre
Lengua y Lenguaje

Es capaz de
establecer de manera
precisa las
diferencias de lengua
y lenguaje a través de
ejemplos

Establece
adecuadamente, a
través de ejemplos
las diferencias entre
lengua y lenguaje

Establece de modo
genérico las
distinciones entre
lengua y lenguaje

Vagamente puede
establecer las
diferencias entre
lengua y lenguaje

No es capaz de
establecer las
diferencias entre
lengua y lenguaje
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d) Distinguen tipos
de codigos que hacen
posible la
comunicacion
humana.

e) Describen los
rasgos
diferenciadores de
nuestro sistema de
comunicacion:
codigos, significado
y significante,
denotacion y
connotacion y
plisemia

f) Describe
elementos de anclaje
verbal denotativo y
connotativo en el
mensaje publicitario

Describe
perfectamente todos
los elementos de
anclaje verbal
denotativo y
connotativo presente

Describe bien todos
los elementos de
anclaje verbal
denotativo y
connotativo presente
en el mensaje

Faltan uno o dos
elementos de anclaje
verbal denotativo y
connotativo presente
en el mensaje
publicitario

Faltan tres elementos
de anclaje verbal
denotativo y
connotativo presente
en el mensaje
publicitario

No logra describir
los elementos
presentes en el
mensaje publicitario

en el mensaje publicitario

publicitario
g) Describe las Describe Describe No logra describir No logra describir las | No es capaz de
premisas y perfectamente las satisfactoriamente las | una de las premisas premisas presente en | describir ni las
conclusiones insertas | premisas y premisas y insertas en el el mensaje premisas ni la
en los mensajes conclusiones conclusiones insertas | mensaje publicitario | publicitario conclusion insertas

publicitarios presente en el en el mensaje en el mensaje
mensaje publicitario | publicitario publicitario
h) Argumenta y Argumenta y Argumenta y La argumentaciony | La argumentaciony | La argumentacion y

concluye sobre la
veracidad o falsedad
de los argumentos
que sostienen el

concluye
perfectamente sobre
la veracidad o
falsedad de los

concluye bien
respecto a la
veracidad o falsedad
de los argumentos

conclusion deja a lo
menos un aspecto no
bien planteado

conclusion deja dos o
mas aspectos no bien
fundamentados

conclusion es
paupérrima e
insostenible para su
defensa
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mensaje publicitario

argumentos que
sostienen el mensaje
publicitario

que sostienen el
mensaje publicitario

i) Define y aplica
elementos de anclaje,
sustitucion, premisas
y conclusion en la
dramatizacion de una
falacia

Se observan de modo
preciso los cuatro
elementos claves
para la dramatizacion
de la falacia

La falacia queda
clara , no asi uno de
los elementos claves

La falacia queda
clara, no asi dos de
los elementos claves

Tres elementos son
inconsistentes en la
construccion de la
falacia

Todos los elementos
son inconsistentes y
no articulados para la
representacion de
una falacia

j) Define y aplica
elementos de anclaje,
sustitucion, premisas
y conclusion en la
dramatizacién no
falaz del contenido
que se quiere
representar

Se observan de modo
preciso los cuatro
elementos claves
para la dramatizacion
de un argumento
valido

Uno o mas de los
cuatro elementos no
son precisos en la
construccion de un
argumento valido
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3.5 Material didactico

PPT guia de contenidos.

Para 3er Afio Medio

Taller de Argumentacion de
Filosofia y Artes Visuales

Profesores
Carlos Reyes Iribarren - Miguel Angel Alburquerque Calderén

2010

Introduccion

El Taller de Argumentacién de Filosofia y Artes Visuales tiene por
objetivos:

Activar y desarrollar en alumnos de 3ro Medio la capacidad de generar
juicios criticos y argumentativos sobre los mensajes difundidos por los
medios masivos de comunicacion.

Desarrollar una vision integradora de los campos de andlisis de la
filosofia y las artes visuales.

Valorar la teoria habermasiana del “actuar comunicativo” como un
elemento esencial del crecimiento de la persona y del respeto por la
diversidad de percepciones, ideas y lineas de pensamiento que
coexisten, interactian e influyen en la realidad social.
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El actuar comunicativo

Todos los seres vivos emplean informacién del medio ambiente para
lograr su supervivencia.

La diferencia entre el ser humano y otros seres vivos es que el hombre
tiene capacidad linguistica. Es decir, podemos utilizar un sistema de
signos conocidos como lenguas.

Practicamente no existe una actividad social humana en la que no se
ocupe 0 no se pueda ocupar la lengua; y en un mundo interconectado
a escala planetaria, mejorar nuestra capacidad expresiva y
comprensiva linglistica cobran especial importancia, cuando un
ndmero creciente de informacion difundida por los medios de
comunicacién compite por captar nuestra atencién y modificar nuestra
forma de pensar y de actuar.

Utilizamos la lengua para comunicarnos con otros seres humanos en
nuestro entorno cercano, pero también para conocer y difundir el
pensamiento, sensibilidades e ideas de otros, a través de diarios, la
radio y la television, el cine, la Internet y los sistemas de integracion

tecnoldégica multimedia.

Iniciaremos el Taller de Argumentacion de Filosofia y Artes Visuales
con la lectura de un extracto de un ensayo realizado sobre “La Teoria
del Actuar Comunicativo” de Jirgen Habermas”.
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“Para Habermas el actuar comunicativo es el prototipo (lo primero) del
actuar intersubjetivo (entre sujetos)? . Se basa en un proceso
cooperativo de interpretacion a lo largo de lo cual los participantes se
refieren al mismo tiempo a algo que existe en el mundo objetivo, social
y subjetivo, atin cuando destaquen en sus expresiones tematicamente
sélo un componente de los tres. El objetivo final es, en efecto, el
entendimiento y el comunicarse.

“La racionalidad comunicativa de los sujetos es aquella, segin pone
de relieve Habermas, la Ginica que hace posible el actuar comunicativo
como forma maxima de la interaccion social. Los sujetos son
potencialmente poseedores de esta racionalidad comunicativa,
racionalidad que alude, por tanto, a una competencia (capacidad)
comunicativa de los sujetos. De esta determinacion se desprende que
es la racionalidad comunicativa de las personas la que permite la
intervencion y organizacion racional de la vida moderna y la solucién
de los problemas que derivan de una cosificacion de las relaciones
comunicativas.

“El enfoque habermasiano parte de la base de que las personas,
siendo fundamentalmente sujetos reflexivos y sumidos en un proceso
constante de autorrealizacion, actian aplicando los criterios de la
pragmatica universal del lenguaje, con el fin de entenderse y hacerse
entender a través de sus acciones. El objetivo Gltimo del actuar
comunicativo, que es el prototipo del actuar intersubjetivo, reside en
los mismos sujetos y en la solucién de los problemas practicos de la
vida. Es en su seno donde crean los contenidos de significados y los
objetos de su actuar social. El actuar comunicativo, segin Habermas,
implica tendencialmente la posibilidad de una competencia simétrica y,
por consiguiente, le envuelve una racionalidad distinta, que es la
racionalidad comunicativa. Por este motivo, el actuar comunicativo se
convierte en la categoria béasica de su sistema teérico para el andlisis
estructural de la sociedad moderna”.

Rita Radl Philipp, 1998.
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Actividad 1

El actuar comunicativo

1. Se eligen y mantienen en duplas hasta el
término del taller. Analizan el texto anterior y
responden las siguientes preguntas en su
cuaderno:

¢ Como entiendes que el actuar comunicativo sea el
prototipo (lo primero) del actuar intersubjetivo (entre
sujetos)?

Considerando los parrafos 2 y 3, ¢ Qué es la
racionalidad comunicativa?

¢Qué implica para Habermas el actuar
comunicativo?

2. A continuacién, cada dupla expondra sus
respuestas a la clase y estudiaremos las
semejanzas Yy diferencias obtenidas en las
respuestas.

Taller de Argumentacion de Filosofia y Artes Visuales

Lengua y Lenguaje

Profesores

Carlos Reyes Iribarren - Miguel Angel Alburquerque Calderén

2010
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Lengua y Lenguaje

A menudo escuchamos hablar de lenguaje y de lengua como
sinénimos, pero ¢Son lo mismo? ¢ O son conceptos diferentes?
Examinemos las siguientes ddefiniciones:

Lenguaje:
Facultad de comunicar el pensamiento mediante un sistema de signos
(por ejemplo, el sistema de gestos), y especialmente mediante una
lengua.

Lengua:
Conjunto de convenciones adoptadas por el cuerpo social, propia de
un pueblo o de una comunidad, y que hace posible el uso de la
facultad del lenguaje.

Jacqueline Russ. Léxico de Filosofia. Los conceptos y los filésofos en sus citas.
Madrid: 1999, pp. 225-226.

El concepto de lengua comprende dos ideas fundamentales:

En primer lugar, es un conjunto de convenciones adoptadas y
respetadas inconscientemente por el cuerpo social como referente
denominar distintas realidades, pero también las estructuras que
permiten comunicarnos.

La delegacion de deportistas destacados arrib6 al aeropuerto de la
capital ayer, a las 13:00 horas.

Este mismo mensaje pudo haber sido elaborado de diversas maneras:

Ayer, a las 13:00 horas, la delegacion de deportistas destacados arribé
al aeropuerto de la capital; o

Al aeropuerto de la capital, arribé ayer la delegacion de deportistas
destacados, a las 13: 00 horas; o

La delegacion de deportistas destacados arrib6 ayer, a las 13:00 horas,
al aeropuerto de la capital.
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Pero, cualquier persona que hable espafiol aceptaria este mensaje si
se ordenara de la siguiente manera:

De los deportistas capital ayer arrib6 la de 13:00 destacados a
delegacion al de aeropuerto las horas.

¢ Cual es el motivo de que esto suceda? Porque el cédigo de cualquier
lengua tiene normas o reglas para construir los mensajes. Estas
reglas son conocidas inconscientemente por todos nosotros y las
respetamos para lograr una buena comunicacion.

En segundo lugar, la lengua hace posible el uso de la facultad del
lenguaje:

La lengua es un “sistema de signos”, organizado para comunicar
nuestros pensamientos, nuestras opiniones y nuestros sentimientos.

El cédigo de la lengua consta de un nimero ilimitado de mensajes.

Estos elementos se denominan signos linglisticos, los cuales
Ferdinand de Saussure, planteé que estan compuestos de dos
partes:

Significado:
Asociado al concepto mental o idea al que alude el significante.

Significante:
Correspondiente la imagen acUstica de caracter mental, que se
concreta a través de la realizacion.
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“Existen diferentes niveles en la comunicacién simbdlicamente
mediada, ya que el uso de los simbolos significantes permite a la
vez la transmision de significados socio generales y de
significados muy particulares, los que se generan reflexivamente en
las mismas interacciones. Habermas emplea al respecto los
vocablos aspectos proposicionales y aspectos preformativos
para sefialar que estan presentes en cualquier acto de
comunicacion humana, siempre y cuando éstas sean, en definitiva,
interacciones simbdlicamente mediadas y no comunicaciones
unidireccionales”

Rita Radl Philipp, 1998

1. Mantengan las duplas y trabajen las siguientes
preguntas. Posteriormente la clase intercambiara
las conclusiones obtenidas:

Actividad 2

Lenguay Lenguaje. Habermas habla de “aspectos proposicionales” y
“aspectos preformativos”. ¢ Qué relacion tienen
éstos con el significado y el significante?

2. Creen tres frases y posteriormente usando los
signos de ésta, creen otras tres de cada una
variando los signos de la frase original y analicen
si tienen significacion comunicativa.
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Los cédigos

Profesores
Carlos Reyes Iribarren - Miguel Angel Alburquerque Calderén

2010

Los codigos

Lo primero que debemos comprender en la definicion de lengua es la
idea de facultad, que en general podemos definir como la
capacidad y la posibilidad de hacer algo.

Las personas tienen la facultad de comunicar su pensamiento o sus
ideas. Para desarrollar esta capacidad, los seres humanos han
creado distintos sistemas de signos que conocemos como c6digos.

Cadigo lingistico,
las palabras, las estructuras y convenciones de la lengua.

Coédigo visual,
las imagenes, sus propiedades (tono, saturacion y brillo) y disposicion
en el plano, encuadre, movimientos de cdmara, entre otros.
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Codigo proxémico,
la distancia simbdlica que media o debe mediar entre los interlocutores
en distintas situaciones o contextos culturales..

Cdédigo auditivo,
los sonidos, sus elementos de apreciacion timbricos, de frecuencia y
armanicos.

Cdédigos gestual,
los gestos que usamos y reconocemos en la vida cotidiana.

Cadigo olfativo,
los olores que usamos para atraer, diferenciarnos o como defensa en
la vida cotidiana.

¢ Qué signos pueden reconocen en la vida cotidiana? ¢ Los podrian
agrupar en los cédigos vistos anteriormente?

La comunicacién humana, segin La Teoria del Actuar Comunicativo
de Habermas, es posible “por una interaccion de significados y, por
tanto, de gestos o simbolos significantes que en, todo actuar
reflexivo, han de ser comprendidos de manera igual por todos los
individuos que toman parte en la interaccién, debiendo provocar las
mismas ideas y reacciones y, por tanto, deben contar con un
caracter de significado comin”.

“Mediante el uso de los signos linglisticos se hace posible un actuar
humano diferenciado y reflexivo, puesto que el lenguaje facilita la
transmisién simbdlica de sucesos y el pensamiento abstracto no
dependiente de actos concretos. El lenguaje agrupa los simbolos

no verbales o los signos significantes de otro tipo” y hacen posible
la comunicacion del individuo en un contexto social.

¢ Qué paralelo pueden hacer para aportar al andlisis final entre la
definiciéon de lenguaje, dada anteriormente, y estas citas al texto de
Habermas?
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Caracteristicas del codigo linguistico

Las lenguas tiene rasgos de identidad que las distinguen de otros
codigos que hacen posible la comunicacién humana:

Un ndmero determinado de letras y caracteres, que tienen gran
productividad comunicacional en la generacién de mensajes.

La relacioén entre significado linglistico (concepto descriptivo) y
significante (imagen acUstica) es arbitraria, bastando que dos o
mas se pongan de acuerdo en la definicién.

Un significante puede tener mas de un significado; es decir, puede
ser polisémico o generar multiples interpretaciones.

La polisemia trae también un problema: la ambigiiedad.
Esta surge de la presencia de dos o mas sentidos posibles para
interpretar un mensaje. Por ejemplo:

PEDRO COMPRO UNA JOYA A ELENA
Esta oracién tiene tres sentidos o significados posibles:

Pedro compré una joya para regalarsela a Elena.
Elena vende joyas y Pedro le compré una.
Pedro compr6 una joya por encargo de Elena.

La ambigiiedad se soluciona en el contexto de interpretacion del
mensaje aunque la lengua no es un sistema perfecto y no permite
emitir mensajes siempre claros y sin doble sentido.

Sin embargo, la ambigliedad es uno de los elementos méas
importantes de captacion del interés publico en la industria de las
comunicaciones y prensa.
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1. Reflexiona individualmente sobre los temas
que hemos tratado y contesta la siguiente
pregunta:

Actividad 3

Los codigos ¢En qué situacion de tu vida cotidiana se produjo
alguna dificultad en la comunicacién debido a la
ambigiiedad de una palabra, imagen u otro signo?
Relatala brevemente.

2. Retomen el trabajo en duplas, y creen tres
frases que se puedan prestar para una
interpretacién ambigua

Taller de Argumentacion de Filosofia y Artes Visuales

Conceptos de publicidad

Profesores
Carlos Reyes Iribarren - Miguel Angel Alburquerque Calderén

2010
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Conceptos de publicidad

La publicidad surge en los inicios de las relaciones de intercambio
econoémico, social y cultural del hombre.

Donde quera que haya una necesidad insatisfecha y un emprendedor
con una solucién que se haga cargo, sera necesaria una comunicacion
publicitaria que conecte ambos mundos

oeierekings 8

King

Y

Objetivos publicitarios

La publicidad tiene por objetivos crear una imagen de marca,
introducir, incrementar y mantener la venta de productos y servicios.

La propaganda en cambio tiene por objetivo posicionar una idea de
cambio social y cultural, de bien comun.

TENER UN ARMA NO ES UN JUEGD
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Estructura del mensaje

Para el andlisis constructivo (o silogistico) del mensaje publicitario es
necesario recordar algunos conceptos sobre comunicacion.

La comunicacion entre un receptor y un receptor es un proceso
continuo de circulaciéon de un mensaje a través de un medio de
comunicacion (la empresa de comunicaciones) y un canal que lo
distribuye (publicaciones, radio, television, Internet y sistemas de
integracion tecnolégica multimedia)

El mensaje tiene tres elementos que le dan estructura al mensaje en el
proceso de la comunicacion.

Cédigo
Cadigos linglistico, visual, proxémico, auditivo, gestual y olfativo.

Informacion
Conjunto de datos organizados que cambian el estado del
conocimiento de quienes alternadamente asumen el rol de emisor o
receptor.

Contexto
Ambiente en que tiene lugar la interaccién, sus simbolos y pautas
culturales, asi como la experiencia y vivencias del grupo objetivo.
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Signo, significado y significante

Considerando el proceso de la comunicacion, a nivel del cédigo, la
informacién y el contexto, podemos afirmar que todo comunicador
profesional debe buscar referentes contextualizados para la seleccion
de los signos para lograr una codificacion del mensaje adecuado a las
necesidades de un grupo objetivo.

El hombre se comunica a través del lenguaje, cuya unidad minima de
sentido es el signo de la palabra, que evoca una imagen mental
subjetiva, abstracta o mas cercana realidad natural.

La articulacion de aquellas imagenes sonoras y mentales de la palabra
en la accién comunicativa, produce el pensamiento y conecta los
mundos de quienes alternadamente se posicionan como emisores y
receptores en la comunicacién humana.

Sin embargo, la imagen como signo, al igual que la palabra, tienen a la
vez dos componentes: un significante (la representacion del signo en
si) y un significado (el contenido que los sujetos le asignan en
determinado contexto cultural).

¢ Cual es el significante y significado en este signo?

Cada significante es polisémico, es decir, ya sea el signo una palabra,
imagen, sonido, gesto u olor, tiene asociada una cadena de
significados que tendran diversas interpretaciones, de acuerdo al
contexto sociocultural, experiencia, vivencias y valores de quienes
participan en la comunicacion.
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Todo signo tiene un significado denotativo y otro connotativo.

El significado denotativo es referencial en relacién a un objeto,
hecho o idea. El papel del receptor es pasivo.

El significado connotativo es la carga valores que se asocia al signo
desde las realidades culturales que expresan la diversidad humana. El
papel del receptor es activo en el proceso de decodificacién del signo.

Para que la comunicacién humana sea posible, debe existir un
conocimiento y capacidades en el manejo de los significados de los
signos, en un contexto sociocultural determinado.

Cliente: Baygon
Agencia: BBDO, Malasia.

Significado denotativo:
Brazo de Spiderman descansa sin
vida en el suelo de una bodega.
Ubicacion de la mano en relacion
aurea inferior-derecha del plano util
de la gréfica.

Lata de Baygon antiarafias dispuesta
al extremo derecho, en relacién aurea
sin corte, y al corte de la linea base
de la gréfica

Significado connotativo:
En la lucha Spiderman v/s Baygon, el
poder de Baygon antiarafias vence.

100




Trabajo en duplas, en sala de computacién

Actividad 4 1. Investiguen y describan significados

Concepto de publicidad denotativo y connotativo de un mensaje e
imagen publicitaria, que publicaran en el muro
Facebook del Taller.

2. A continuacion, cada dupla expondra sus
respuestas a la clase, a través del muro,
comentara las apreciaciones de cada dupla, y
contrastaremos las diferentes apreciaciones
de la clase respecto de cada caso presentado.

Taller de Argumentacion de Filosofia y Artes Visuales

Conceptos del lenguaje publicitario

Profesores
Carlos Reyes Iribarren - Miguel Angel Alburquerque Calderén

2010
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Conceptos del lenguaje publicitario

El semidlogo de la imagen Ronald Barthes identifica dos instancias
que se complementan en la codificacion del mensaje: las funciones de
anclaje y de relevo.

Nueva
o ‘YTff 4 T LA . . .
.:«:ru.a___"a_-lu.rrmu El anclaje verbal denotativo, sirve
e, para guiar la identificacién de
elementos de la imagen publicitaria.

Redunda explicando lo que vemos.

&
# tiras de tocketa. doble v y doble quess.
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El anclaje verbal connotativo, guia la interpretacion de las
connotaciones de la imagen, para que el receptor se mantenga en los
objetivos del mensaje.

Este elemento que esta presente en las frases de llamada, cierre y
slogan, que porta ademas las cargas ideol6gicas y valéricas que
dominan o estan en pugna en un sistema social.

¢ Cuales son las palabras claves que guian la interpretacion del
mensaje en las Camparias contra el SIDA 2008 y 2010?

Frente al SIDA, o tengo una posturd

Cuando ¢l se
complica
con el condon...

SILMPRL

TLAGO |
| CONDOD

TInISIAY
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El relevo sirve para otorgar énfasis y completan el mensaje a través
de figuras retéricas verbales y visuales.

Las mas frecuentes son las exageraciones, oposiciones, repeticiones,
metéaforas, personificaciones y la asociacion, sustitucion u omisién
total o parcial de imagenes.

¢ Cuales serian los signos claves del tratamiento del cédigo visual y

caédigo gestual y que actian como refuerzo del mensaje en las
compafias contra el sida 2008 y 2010, respectivamente?

| SIDA, yolengo una postura

Cuando él se
complica
con el condén...

SILMPRE

TLNGO
ay CON

Trabajo en duplas, en sala de computacién

1. Investiguen e identifiquen los signos que
Actividad 5 cumplen la funcién de Anclaje y Relevo de un
Concepto de Publicidad mensaje e imagen publicitaria, que publicaran
en el muro Facebook del Taller.

2. A continuacién, cada dupla expondra sus
respuestas a la clase, a través del muro,
comentard las apreciaciones de cada dupla, y
contrastaremos las diferentes apreciaciones
de la clase respecto de cada caso presentado
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Conceptos de argumentacion

Usamos la lengua para comunicar ideas, pensamientos y opiniones en
espacios publicos y privados.

Pero una de las funciones mas importantes del lenguaje es la de
mejorar la posicién de nuestras ideas, pensamientos y opiniones, e
influir en las acciones de los demas.

A esta funcién del lenguaje la conocemos como argumentacion.

La argumentacién es un proceso mediante el cual intentamos influir en
los pensamientos y acciones de los demaés, a través de razones.

Para argumentar, es necesario que tengamos el proposito de
persuadir o convencer a los receptores de una idea propia o lineas de
pensamiento. Mediante el planteamiento de distintas razones o
argumentos, creamos un discurso que tiene tal propdsito.
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Un argumento lingiiistico no es igual al filoséfico. Revisaremos el
concepto de argumento.

Argumento:
“Razonamiento, invocacion de un hecho, etc., que permite declarar
vélida, probar o refutar una proposicion o una tesis”.

Jacqueline Russ. Léxico de Filosofia. Los conceptos y los filésofos en
sus Citas. Madrid: 1999, p. 34

Los argumentos, en filosofia, son estudiados por la Logica.

Légica:

Es la ciencia del razonamiento. La Iégica fue fundada por Aristételes,
quien la definié como la ciencia que determina cuéles son las reglas
del razonamiento correcto. En el siglo XIX se convirti6 en un area
independiente. Respecto de los argumentos, la légica pretende
determinar si son verdaderos o falsos.

Un argumento légico:
Corresponde a una serie de afirmaciones que guardan relacién entre
si. Estas relaciones llevan a una conclusién. Las afirmaciones en que
se basa esta conclusién son conocidas como premisas.

Premisas:
Es la idea inicial. Una premisa es un hecho o motivo a través del cual
podemos aceptar que la conclusion es cierta y, por lo tanto,
aprobamos el argumento como valido.

Conclusion:

Finalmente, se llega a la conclusién del argumento, que es otra idea.
La conclusion se basa en las premisas originales y las inferencias
derivadas de ellas. Para expresar una conclusion, se utilizan las
siguientes expresiones: por lo tanto, concluimos que, etc.

Ejemplo:
Premisa 1: Todos los hombres son mortales.
Premisa 2: Aristoteles es hombre.
Conclusién: Por lo tanto: Aristételes es mortal
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Actividad 6.1

Conceptos de
argumentacion

Trabajo individual. Completa en tu cuaderno
los siguientes argumentos incompletos:

Premisa 1: La expresion de los sentimientos
es recomendable.

Premisa 2: Llorar corresponde a la expresion
de un sentimiento.

Conclusién: Por lo tanto,

Premisa 1: Toda ciencia debe tener un objeto
de estudio.

Premisa 2:

Conclusion: Por lo tanto, la Biologia es una
ciencia

Actividad 6.2

Conceptos de
argumentacion

“Las acciones comunicativas son acciones que se
basan en Ultima instancia en la experiencia central de
la fuerza libremente unificadora del discurso
argumentativo para crear consenso”.

Jurgen Habermas, 1981.

Estudia el siguiente spot de Hidroaysen:

Escribe individualmente un pequefio comentario
de apoyo o rechazo a la argumentacion del spot.
Luego se dividen en grupos de apoyo o rechazo,
se coordinan durante 10 minutos y debaten.
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Taller de Argumentacion de Filosofia y Artes Visuales

Comunicacion y tipos de discurso

Profesores
Carlos Reyes Iribarren - Miguel Angel Alburquerque Calderén

2010

Comunicacién y tipos de discurso

En comunicacion periodistica y publicitaria existen cuatro tipos
generales de discursos, que se construyen segun la calidad de la
informacién, visién y mision de los medios de comunicacion.

Informativos:
tienen una intencién Unica, un lenguaje veraz, y la comunicacion se
basa en datos verificables.

Comunicacion de los 33 mineros atrapados en la mina San José, en 2010
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Argumentativos:
tienen una intencién Unica, usan un lenguaje preciso y el tratamiento
de la informacién se basa en argumentos légicos.

Fundacién Regazo.
Slogan: “Aytdame, ayudate”

%

3
-

Considerando la informacién de los elementos de anclaje y relevo
¢ Cudles serian las premisas y conclusion de este spot?

Persuasivos
tienen por lo general una doble intencién, usan un lenguaje retérico y
hacen un manejo distorsionado u omiten parte de la informacion.

DESODORANTE CORPORAL AXE

Considerando la informacién de los elementos de anclaje y relevo
¢ Cudles serian las premisas y conclusién de este spot?
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Persuasivos
Observa detenidamente la informacion de los elementos de anclaje y
relevo en el cadigo linguistico, visual y auditivo.

Audi RS4 V8. 420 CV Quattro

Slogan: “Disefiador para emocionar”.
Msica. “Violin solo”, interpretado pro Itzhak Perlman.

¢ Cudles serian las premisas y conclusién de este spot?

Manipulativos:
tienen una intencién necesariamente doble, usan un lenguaje retérico
y un manejo de la informacién basado en argumentaciones falaces.

Con frecuencia las lineas editoriales de los medios privilegian el apoyo
a una posicién politica, en desmedro de la veracidad de la informacion.

han aumentado 70% en un afo
el a Segunda

[y S —

Diario La Segunda. 3 noviembre, 2010.

PREMISA: Plan antidelincuencia en

Santiago Centro se aplicara por un
da a Ia periodo de 6 meses
- "
dEllllclleﬂcla en CONCLUSION: “Batida delincuencia en
. = Santiago Centro”
= Santiago Centro
" r Lt Conclusién no valida del titular puesto
gl'f;ag!mm que se basa en un dato falso: el logro

del objetivo antidelincuencia se logré
con el inicio del plan.
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Tipos de falacias publicitarias:

Irrelevancia

Se establece cuando se extraen conclusiones irrelevantes a partir de
la analogia de dos fenémenos que no son comparables.

PREMISA 1: los seres humanos emiten sonidgs para hablar.
PREMISA 2: los loros emiten sonidos. CONCLUSION: los loros hablan.
Argumentaci6n no valida: el lenguaje animal y el lenguaje humano no son comparables.

Firestone Radial Sport
Claim: “ Ir suave, ir mejor”

Ambiguedad
Esta falacia ocurre si se usa un término de manera ambigua.
Generalmente se presenta en aquellos argumentos en que se utiliza
una palabra clave o imagen con distintos significados:
PREMISA: Pedro es diestro con la matematicas.

CONCLUSION: Pedro debe ser diestro para manejar herramientas, a pesar de ser zurdo.
Argumentacioén no vélida apoyada en la doble significacién no comparable del vocablo

“diestro”.

Calzados VIA UNO - Brasil

Slogan “Tus pies pueden ser sensuales también”
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Falso dilema
Presenta dos alternativas como Unicas respuestas a un problema,
cuando en realidad existen otras posibilidades.

PREMISA 1: Si estudio todo el dia, me aburro. PREMISA 2: Si no estudio, repito.
CONCLUSION: Mi problema no tiene solucién.
Argumentacién no valida puesto que es posible dedicar un tiempo al estudio y un tiempo a la
recreacion.

Campafia antitabaco
Slogan: “¢ Piensas que te hace hermosa?”

Presenta el falso dilema entre tabaquismo y verse hermosa, a la moda, sensual y rebelde.

Trabajo en duplas. Van a sala de computacién

Investiguen, suban o vinculen una grafica

Actividad 7 publicitaria o spot en el muro de Facebook del
g‘_omunicacién y tipos de Taller de Argumentacioén, indicando elementos
IScurso

de anclaje y relevo presentes, premisas y
conclusiones.

Filosofia Artes Visuales (Taller de

Argumentacion)
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Comunicacién y tipos de

Trabajo en duplas. Van a sala de computacién

1. Cada dupla comentara en el muro del taller
de argumentacion en Facebook sus
coincidencias y diferencias con los
comentarios a las piezas publicitarias subidas
por las demas duplas.

2. Individualmente responden en el mismo
espacio virtual, las siguientes preguntas:

¢Crees que la publicidad puede prescindir del uso de
la falacia para disefiar mensajes persuasivos?

¢Crees que la gente es capaz de distinguir fantasia
de realidad en el uso de la falacia publicitaria?

¢ Qué peligros pudiera traer en la sociedad el uso
reiterado de la falacia en las comunicaciones,
més all& de la publicidad?

Taller de Argumentacion de Filosofia y Artes Visuales

Actividades de cierre

Profesores

Carlos Reyes Iribarren - Miguel Angel Alburquerque Calderén

2010
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Actividad 9

Sintesis préactica de
contenidos.

“El objetivo Ultimo del actuar comunicativo, que es el
prototipo del actuar intersubjetivo, reside en los
mismos sujetos y en la solucién de los problemas
préacticos de la vida. Es en su seno donde crean los
contenidos de significados y los objetos de su actuar
social”.

Rita Radl Philipp (1990?)

Van a Salén Auditérium.

Reunidos en duplas o de a cuatro integrantes,
prepararan un guién, definen elementos de
produccion, vestuario y accesorios para la
dramatizacion de una falacia de tres minutos
de duracién, que debe ser descubierta por las
otras duplas.

A continuacion la dramatizacion debera ser
presentada sin falacias en la argumentacion.

Las presentaciones seran en la clase final.

Actividad 10

Sintesis préactica de
contenidos.

Van a Salén Auditérium.

Presentacion de dramatizaciones de una
falacia de tres minutos de duracién, que debe
ser descubierta por las otros grupos.

A continuacién, se presenta la dramatizacion
sin falacias en la argumentacion.

Las presentaciones y debates seran grabados
en video y subidos al muro del Taller de
Argumentacion de Filosofia y Artes Visuales
en Facebook.
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Muro de Facebook.
Plataforma digital de la accion comunicativa en el
Taller de Argumentacion de Filosofia y Artes Visuales.

http://es-la.facebook.com/people/Filosofia-Artes-Visuales/100001314297975

|w Filosofia Artes Visuales - Mozilla Firefox =\ Jm

Archivo  Editar  ¥er Historial Marcadores  Herramienkas  Ayuda

@ - Ny @ | B3 http:jfun Facebook comj?sk=messagesitid=15214248803264 1 profile. php?id=10000131 4297975 8sk=m 7 -| |5-"v traductor )'73"

facebook Buscar

J Filosofia Artes ¥isuales

(] Informaciin

~

Iniciec  Perfil Cuenta ~

| ¥ Enviar Mensaje || & Dar un togue || = Sugerir amigos |

Filosofia Artes Visuales (Taller de Argumentacion)

# Estudid Programa de Formacidn Pedagdgica en Ensefianza Media en Universidad Academia de
Humanismo Cristiano # De Santiago, Chile

Compartir: [ Publicacitn Foto 4] Enlace '5H Video Patrocinado Crea un anuncio
tion! x

Play this new S-star game
on Facebook!

Escribe algo...

PRl Filosofia artes visuales
|| "Las cosas obtienen su ser y su naturaleza por dependencia mutua

Fotos v &N si mismas no son nada” (NEgaruna, 150 - 250 d.C.) Gana con el Audi A1 son b
) ) Audi Chils ts invits 5 jugar
20, Arigos Hare 2 minutos * Me gusta * Comentar ‘A} o b Imaginacién v &
— demastrar tu creatividad
i (2) = ;371 “nusutrus‘ Participa
F ! carlos Reyes
':é . Tu Carrera 100% Online X
ul isce.cl

m Estudiar 100% Cnline
shora es posible. Desde
acc tu trabajn, desde tu casa
0 desde donde quieras,

Miguel Angel
Alburquerque

El migrcoles a las 22:34 + Me gusta * Comentar * Wer amistad | aqui solo necesitas las ganas. ul
s Pastula Aqui.
Eliminar de amigos
Compartir perfil Y¥ivi Tango en Argentina X

vigjoalmacen, com

El ¥igjo Almacén te invita
] a disfrutar del mejor
A# Chat (0) [:l

Denunciar/Bloduear esta persona

Lista

Spot 1.

Spot 2.

Spot 3.

Spot 4.

Spot 5.

@3’3@ 22:39

Spots Publicitarios:

HidroAysen, Chile con energia. Chile 2010.
http://www.youtube.com/watch?v=03GRgd2fmé6w

Fundacion Regazo, Ayidame, Ayddate. Chile 2009.
http://www.youtube.com/watch?v=f0jT6NeK8dE

AXE Body, lenguaje corporal. Argentina, 2008.
http://www.youtube.com/watch?v=20XVtVy-xEE

Audi RS4 V8. 420 CV Quattro, Disefiado para emocionar. Espaia 2006.
http://www.youtube.com/watch?v=6CZd4vXSUXA

Firestone Radial Sport, Ir suave, ir mejor. Chile 1986.
http://www.youtube.com/watch?v=yctKukcoXPA
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Capitulo I11. Conclusiones

"Las cosas obtienen su ser y su naturaleza por dependencia mutua

y en si mismas no son nada" (Nagarjuna, 150 — 250 d.C.)

El aula no debe estar ausente de las complejas dindmicas comunicacionales que
presenta de la Sociedad del Conocimiento y de la Informacién. Las capacidades de las
nuevas termologia y la conectividad global nos han puesto en situacién de cambio
epistemoldgico en relacion al origen del conocimiento escolar, que nos obliga a transitar de
la l6gica cartesiana, determinista y unidireccional de la comunicaciones en el aula a una
logica socioconstructiva, donde el conocimiento se comparte y perfecciona a partir de la
relacion multidireccional de elementos; al interior de una “comunidad interpretativa”
(Bruner) o, en el espacio virtual, inserto en una ““comunidad de practica” que explicita y
otorga identidad a la transferencia informal de conocimiento dentro de redes y grupos

sociales.

En este contexto, el proyecto de trabajo interdisciplinario de Artes Visuales y
Filosofia propuesto contribuye, a nuestro juicio, a partir del la opinion, el intercambio de
experiencias y la negociacion entre profesores, a la desfragmentacion del curriculum, a la
actualizacion y articulacion de los contenidos de nuestras disciplinas; y a definir las
estrategias de ensefianza como proceso continuo vinculado a problematicas emergentes y a

las respuestas que los estudiantes deben encontrar por si mismos en su vida cotidiana.

Los problemas en el aula no son sino un reflejo de los problemas de la sociedad.
Comunicarse y lograr la motivacion de los estudiantes hacia una comunicacidon veraz,
precisa y contextualizada, para contribuir a su desarrollo como ciudadanos reflexivos y
activos, con tolerancia por otras ideas respetuosas de la dignidad humana y las formas
diferentes de mirar la realidad, entre ellas de la Filosofia, el Arte y la Comunicacion Social,
requiere a nuestro juicio, tres definiciones claves para la organizacion del trabajo de los

profesores:
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Comunidad de objetivos. Definicion de una perspectiva pedagoégica comun, que

otorguen identidad, una vision y unidad de propositos en la accion.

Innovacion. Capacidad de observar creativamente en el marco curricular,
determinando puntos de encuentro o ajustes de orden epistemologico, para mirar el
contexto local y global, las posibilidades de los estudiantes, observar sus

preocupaciones y construir una clase que se haga cargo.

Instrumentos y metodologias. Seleccion de materiales y recursos por sus cualidades
generativas y vinculacion al medio sociocultural, a fin de lograr un disefio coherente
de las actividades en aula, desde el punto de vista pedagdgico, didéactico y

disciplinar.

Pensamos que si alguno de estos factores falta o no se establece una comunicacion
adecuada entre ellos, no es posible lograr una gestion adecuada de los procesos de aula en

el trabajo interdisciplinario.

Puestos en la probable perspectiva de los estudiantes, pensamos que este ejercicio
de la interdisciplinariedad puede simbolizar la flexibilidad y la capacidad de dialogar para
articular distintos campos del conocimiento, necesarias para adecuarse a las condiciones
cambiantes del tiempo actual. De mismo modo, demuestra como desde disciplinas
aparentemente distantes entre si y de adorno en el curriculum, son capaces como ninguna
otra, de ampliar el horizonte conceptual de los estudiantes, de activar y desarrollar desde las
profundidades de su naturaleza social, de su racionalidades y subjetividades, la capacidad
de analizar y reflexionar criticamente sobre los hechos que afectan su vida cotidiana, de

comunicarse y de actuar con creatividad y autonomia desde el tiempo que les toca vivir.
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ANEXOS

Entrevista realizada a la Profesora de Lenguaje, Sra. Claudia Atenza, Jefa del
Departamento de Lenguaje y Filosofia del Instituto O’Higgins de Maipu

(Sala de Profesores; 20.04.2010; 12:15 hrs.)

1.- Miss Atenza, al estar realizando mi practica profesional con los alumnos de 3°
Medio, especificamente los de electivo humanista, es decir, Argumentacién, he
constatado que éstos no saben argumentar y, ademas, han sefialado que no saben
hacer ensayos ¢Como se explica esta situacion?

““La problemética que sefialas esta dada porque el programa de Lenguaje al cual nosotros
nos cefiimos, que es el del Ministerio, coloca estas materias recién en 3° medio. Es por
ello que descubres o visualizas que hay un déficit tan grande en materia argumentativa”

2.- Pero, sin embargo, el colegio tiene un departamento, que usted preside, y que
agrupa a los profesores de esta area desde 1° basico. ¢(No seria posible que,
atendiendo a los antecedentes que ustedes manejan sobre la pobreza argumentativa
de alumnos de 3° medio, se aplicase un sistema de trabajo previo a este nivel para
suplir dichas falencias?

Se hace, pero debes entender que el colegio se cifie por los parametros del MINEDUC,
por lo tanto, hay otras materias que se deben trabajar y pasar. Estamos conscientes de las
falencias de nuestros jovenes en las materias que sefialas, pero no podemos dejar los
planes y programas inconclusos.

3.- ¢No considera que ver estas materias, recién en 3° medio, es muy tardio? Lo digo
porque estamos a poco mas de un aflo que estos alumnos egresen de Ensefianza
Media.

El departamento se encarga de que todo el programa se cumpla, si corresponde ver estas
materias en 3°, se veran integramente, de eso no debe caber la menor duda.
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