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Resumen

Esta investigacion tiene como objetivo develar como la escuela rural reconoce y da valor a
los saberes culturales del contexto no urbano. La occidentalizacion y la escuela colaboran
en el desplazamiento que el sujeto rural sufre ante la sociedad, sin embargo, es la escuela a
su vez una institucion capaz de dialogar y revertir este proceso. Particularmente en la
asignatura de lenguaje ya que es ahi donde las identidades se van construyendo pese a que
también, a su vez, reproduce el modelo occidental previamente establecido que para esta
investigacion es el ejercicio pedagogico que sostiene el statu quo y en la busqueda de
alternativas nace este documento.

Se abordara esta problematica desde la imposicion epistemoldgica occidental, reconociendo
las teorias de Anibal Quijano acerca de colonialismo y eurocentrismo, como las propuestas
epistemologicas del sur de Boaventura de Santos Soussa y Enrique Dussel donde se enmarca
la influencia epistemoldgica de la occidentalizacion y reconociendo que en el continente
latinoamericano existen epistemologias propias que han sido consumidas por el capitalismo.
Esta investigacion se asume desde la teoria decolonial (Walsh, 2013), que profundiza la idea
de que con el pasar de los afios occidente impuso un sistema econdmico capitalista que
comenz0 a influenciar el orden de la sociedad y donde la escuela juega un papel protagonico
reproduciendo un modelo tanto de estudiante como de egresado.

En el capitulo 1 esta investigacion transitara por la historia de la educacion rural en Chile
abordandola desde los estudios de campo de Guillermo Williamson y desde el ministerio de
educacion nacional. En cuanto a la panoramica relevante para tensionar las didacticas de la
lengua y literatura en contextos no urbanos, las intervenciones en la escuela rural de Swapna
Puni Estévez, Maria Isabel Astorga y Claudia Peirano y también las de Claudio Maldonado,
Eduardo Escalona y Claudia Sepulveda entregan los insumos necesarios para reflexionar la
tension con el curriculum nacional para la asignatura de lengua y literatura.

En el capitulo 2 se profundizaré las ideas de de-colonialismo y de epistemologias del sur con
el que se propone reflexionar el origen del problema en cuestion respecto a la escuela rural
entregando un sustento teorico que descasa en la pedagogia critica y en la pedagogia

decolonial, apuntando siempre hacia la asignatura de lengua literatura.



Finalmente, esta investigacion despliega una propuesta pedagdgica que posiciona un enfoque
validador de la propia cultura de los estudiantes de la escuela rural para el logro y avance de

los aprendizajes de Lengua y Literatura.

Introduccion:

Para responder al como la escuela rural puede reconocer y dar valor a los saberes culturales
del contexto no urbano mediante la asignatura de lengua y literatura es necesario develar que
el paulatino desplazamiento que la institucion educativa le entrega a la vida campesina en
pro de la modernidad tiene una estrecha relacion con la hegemonia politica y social que se
reproduce en la escuelay a lo largo de la historia invalida, por diferentes razones, este modo
de vivir.
Pensando la escuela como uno de los territorios de modificacion e influencia sociocultural,
es posible idear una propuesta pedagogica en la que se involucran diferentes disciplinas
artisticas que rescaten la tradicion cultural del sujeto rural desde un foco que no caiga en lo
pintoresco ni folclérico. De esta manera la cultura se reincorporara a la sociedad con una
perspectiva critica para enfrentar el mundo moderno y lo hard mayoritariamente a traves de
la clase de Lengua y Literatura destinada a un séptimo basico. Esta investigacion se sustenta
bajo la premisa de que el lenguaje es el verdadero motor para cualquier tendencia epistémica
y por lo tanto factor fundamental para el logro de una revolucién del pensamiento en
cualquier area. Bajo el alero de esta declaracidn se sustenta la intencionalidad que en esta
investigacion se le entrega a la asignatura de lengua y literatura en la formacion de una
sociedad que, desde la validacién del otro, comprenda y de sentido a la existencia de la vida
en los contextos no urbanos.

Los modelos educativos actuales de la poblacion estan influenciados por el modelo
econdmico neoliberal instalado en Chile, por lo que la produccién y la calificacion de la mano
de obra es prioridad, dejando de lado la identidad y la validacion que el sujeto posee en sus

saberes auténticos y en sus formas de crear conocimientos. Saberes que no pertenecen al
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modelo econémico debido a la poca productividad que le entregan al sistema quedando
suprimidos por la occidentalizacion y el mercado. De esta manera el espacio definido para
esta investigacion es el entorno rural ya que es el territorio donde abundan las epistemologias
diferentes al occidentalismo y en donde las alternativas pedagoégicas con enfoque critico para
la construccién de una identidad no urbana ain pueden generar un cambio relevante a nivel
local, regional o nacional. El aula de Lengua y literatura, asi como de otras asignaturas, es
un espacio para instalar la reflexion en torno a lo local y su didlogo con lo global, permitiendo
la problematizacion de lo rural desde la escuela.

El paulatino desplazamiento que la escuela rural — amparada en el modelo educativo actual
— le entrega a la vida campesina en pro de la modernidad, ha generado, reproducido y
transmitido una concepcion capitalista para comprender lo que significa la trayectoria
educativa en contextos no urbanos. De esta manera, es posible evidenciar como los procesos
de aprendizaje de estos sujetos estan mediados en la lo6gica del sujeto Util y culturalmente
dominado desde una variable hegemonica que piensa a los/as sujetos estudiantes como
subjetividades minorizadas que deben ser serviles a la propuesta que ofrece el estado dentro
del catalogo de representaciones posibles para quienes aprenden en un contexto rural.

Esta investigacion, piensa la escuela rural como una oportunidad (Freire, 1970) la intencion
es reposicionar el lugar y los saberes del contexto no urbano para legitimarlos como una
forma de comprension de la vida cotidiana y asi normalizar los saberes populares dentro de
los saberes oficiales que propone el curriculum. En tanto, los postulados contrahegemonicos
de la critica y teoria epistemoldgica de los saberes latinoamericanos en cruce con las
discusiones sociopoliticas a los modelos neoliberales, permitiran tensionar el actual modelo
y torcerlo desde la praxis de aula para ofrecer a los/as estudiantes versiones alternativas que
funcionalicen el curriculum para re-pensarse y dar valor a su lugar de sujeto rural.

Bajo el contexto que valida las epistemologias propias de los sujetos rurales que se generan
entre los pensadores latinoamericanos de la corriente critica al multiculturalismo, como los
son Anibal Quijano o Enrique Dussel y también las epistemologias del sur defendidas por
Santos Sousa, nace la discusién que para esta investigacion potenciara las diferentes

didacticas de la lengua y literatura en el contexto rural.



Es asi, como esta investigacion ofrece una discusidn tedrico-metodoldgica que desestabilice
el imaginario social rural instalado a través de una propuesta pedagogica que empodere la
posicion rural de los/as estudiantes, construyendo asi una alternativa a la formacién
tradicional en la asignatura de Lengua y Literatura.

Dentro del contexto rural, la educacion media tiene, a nivel curricular, escaso material para
una validacién del sujeto no urbanizado y, mediante la tecnificacion de sus bases y de manera
paulatina posibilita la extincion de lo campesino y su mediacion y participacion como
miembro de la sociedad. Para efecto de esta investigacion esto es un mal ejercicio puesto que
el foco se sitGa en la critica al multiculturalismo pasivo (SANTQOS, 2011), es decir, critico
con la forma de entender los contrastes sin ser un agente activo dentro de las diferentes
maneras convivir que tienen las diferentes culturas y respetar sin valorar los distintos modos
de entender la vida y la comunidad.

La relevancia de esta problematica involucra la pérdida de un actor importante para el
desarrollo de la sociedad y en su reemplazo colocar un sujeto proletario y precarizado por la
industria transnacional, cambiando el esqueleto de las relaciones humanas con la naturaleza
y su explotacion (Marx, 1844)

Es por estas logicas comentadas previamente que esta investigacion se construye a través de

un estudio teorico acerca de la escuela rural y su propia epistemologia.



Capitulo 1 Antecedentes:

Para entregar antecedentes acerca del sujeto/objeto! de estudio, para esta investigacion se
utilizaran autores que grafican la vida campesina como un modelo del que se puede
desprender diferentes organicas sociales como también un estilo preciso de economia.

Es necesario considerar que para esta investigacion los antecedentes provienen de libros tales
como Organizacion campesina: el objetivo politico de la educacion popular y la investigacion
participativa (1985) de Vera Gianotten y Ton de Wit que en los capitulos tres “Desarrollo
rural: problema y estrategias” y cuatro “Economia Campesina” desarrolla, desde la praxis, la
organizacion campesina haciendo un recorrido por la nocion de desarrollo, economia,
estrategias y tecnologias en el contexto rural. Esta investigacion entrega el material necesario
para teorizar acerca de como en alternativas al capitalismo y la occidentalizacion de los
territorios se logran progresos sustentables en la sociedad. Por esta misma razon es que la
escuela siendo un agente relevante para la comunidad debe cumplir un papel fundamental
en el desarrollo de las culturas epistemologicamente diferentes que si logran mantener un
equilibrio con el ecosistema y con la humanidad, principalmente en la asignatura de lengua
y literatura que debido a su caracter formador para el desarrollo humano es donde se
construyen las identidades de los sujetos que componen la comunidad. Es de esta forma que
se puede validar la propia cultura y se pueden determinar los parametros de una sociedad
campesina que, desde la cultura popular, entrega la resistencia a la hegemonia y genera un
modelamiento de las préacticas que se defienden en esta investigacion desde la asignatura de
lengua vy literatura. Es por ello que nace el caracter rural de esta investigacion.

Para identificar que ha sucedido con la historia de la escuela rural el libro Estado del arte de
la educacion de la poblacion rural en siete paises de Latinoamérica (2003) de Guillermo
Williamson realiza una vasta cronologia del escenario educativo rural chileno. Esta
investigacion detalla todos los movimientos que a lo largo de la historia educativa chilena se

han realizado en el sector rural y de cémo han entregado resultados los distintos programas

1Sl bien es cierto y pese a que el estudio tiene la idea de campesino como principal fuente, es necesario
aclarar que solo se investigara con materiales tedricos por lo que no podemos referirnos a un sujeto sino
mas bien a un objeto de estudio.



estatales como también las iniciativas privadas para mejorar la calidad de la educacion no
urbana. Ademas el trabajo de Williamson busca evidenciar que comportamiento es el que no
entrega aportes al desarrollo de la comunidad rural y desde esta perspectiva tener insumos
para idealizar una solucién pensada desde el aula de lengua y literatura.

El estudio acerca de los factores pedagogicos que la escuela rural mantiene, de Daniela Vera
Bachmann, Sonia Osses, Ernesto Schiefelbein Fuenzalida, llamado Las Creencias de los
profesores rurales: una tarea pendiente para la investigacion educativa (2012) sustenta
diferentes problematicas a evaluar al momento de realizar trabajo en el aula. Este estudio
entrega perspectivas reales del sujeto rural y su modelo educativo clasico, dichas perspectivas
son puestas a disposicion para la presente investigacion con la intencion de reflexionar acerca
de mejoras sustanciales en el aula y de préacticas pedagogicas que deben ser incluidas en la

asignatura de lenguaje y comunicacion debido a su rol formador.

Por otro lado, el ensayo Précticas sociales campesinas: saber local y educacion rural (2008)

de Jesus Nurfiez realiza una extraordinaria investigacion, mezclando diferentes escenarios
rurales, con el objetivo de revalorizar las principales practicas sociales a los fines de
sistematizar sus experiencias, socializarlas y validarlas para generar productos educativos
que contribuyan a la formacion de las sociedades rurales con mayor pertinencia sociocultural.
Dentro de la presente investigacion cada teorico, investigador y también estudio contribuye
como una respuesta a la necesidad que presenta el sistema educativo de contextualizar los
diferentes espacios y asi obtener resultados distintos para los variados sujetos que se
presentan en el aula.

El socidlogo Anibal Quijano en variados ensayos y en especifico Colonialidad del poder
eurocentrismo y América Latina (2002) desarrolla la teoria de la imposicién epistemoldgica
al continente sudamericano. Con esta teoria comienza la presente investigacion y representa
el foco critico con el que se desarrollara.

Bajo este contexto, la escuela ha ido reproduciendo y evolucionando una epistemologia que
desplaza los saberes originarios y los reemplaza por una forma occidental de comprender el
mundo, una version hegemdnica de control de sujetos y mentalidades, con su correspondiente

huella cotidiana en el disefio social.



Si bien la escuela es complice de esta realidad, la propuesta que orienta los sentidos y criticas
que elabora esta investigacién la misma escuela esta convocada a posicionarse como el

espacio desde el cual dar solucién para girar el paradigma.

1.1 Una educacion liberadora

Si el conocimiento, dice Mignolo (2010), es un instrumento imperial de colonizacion, una de
las tareas urgentes que tenemos por delante es descolonizar el conocimiento.

Durante los ultimos 20 afios el panorama social latinoamericano se ha modificado de manera
paulatina desde el oficialismo y la interculturalidad ha tomado importancia dentro de la
agenda nacional de los diferentes gobiernos de la region.

Es posible suponer que el valor que tomd la educacion en el contexto popular a finales de
los afios sesenta asume las practicas pedagogicas y el pensamiento de Paulo Freire (Vera
Gianotten y Ton de Wit, 1970) y con esto las generaciones que han ido avanzando desde ese
comienzo Freiriano se han enfrentado contra las hegemonias que han intentado quitarles
valor a sus propias culturas. Tal ha sido la relevancia que ha adquirido esta nueva tendencia
que para finales de los afios 90 un gran nimero de paises latinoamericanos reconocieron en
su constitucién el caracter multiétnico, pluricultural y multilingle de sus sociedades (Walsh,
2013). Consecuencia de esto, las politicas publicas (que en el area de educacion buscaron
atender la validacion de estos nuevos sujetos) realizaron modificaciones a los curriculum
para incorporar una perspectiva multicultural que respondiera a los cambios sociales de las
nuevas generaciones. En este nuevo escenario las propuestas mas criticas apuestan por una
pedagogia de-colonial que tiene como fuerza motora reconocer a las memorias colectivas
que los pueblos indigenas y afrodescendientes han venido manteniendo como parte de su
existencia y ser. (Walsh, 2013). El vuelco de-colonial es un proyecto de desprendimiento
epistémico en la esfera de lo social y también en el ambito académico (Mignolo, 2010). Es
de esta manera que la concientizacion del sujeto se abandera como el estandarte de lucha para

una educacion liberadora.



Freire sefiala en Educacion como préctica de la libertad que el descontento popular referente
a la crisis de los valores tradicionales y de los nuevos, empoderé al sujeto popular y lo
concientizé como parte de la sociedad. Es decir, que la bisqueda de la democracia es desde
la practica y no desde la pasividad.

Es precisamente en aquel libro donde su atencion estd en Chile y se acerca a los sectores no
urbanos para concientizar al campesino de que sus valores y creencias deben ser entendidos
y respetados.

Sin embargo, la escuela que conocemos en un sistema universalizado de educacion es una
institucién creada bajo los supuestos de la modernidad, amparada en la idea de que el
progreso es posible y en que la educacion es un medio para lograrlo. La crisis de la educacion
y las respuestas a ésta guardan estrecha relacion con la crisis de aquellos supuestos.
(Sacristan, 1999)

Los sistemas econdmicos neoliberales han destruido el valor que tienen las identidades
autoctonas, empobreciendo la cultura nativa y remplazandola por valores que tienen al capital
como fundamento epistémico. Es decir, la riqueza y su acumulacion se transforman en el
unico conocimiento relevante para todas las sociedades.

Precisamente al reflexionar sobre cuéles son los sectores chilenos que més involucrados se
ven en esta coyuntura social, esta investigacion apunta hacia la escuela rural como el
territorio con el campo mas fertil y en el que es necesario para la sociedad revisar y repensar
las definiciones de un sujeto que poco tiene que ver con el mundo occidental y se aproxima
mas a la resistencia epistemologica que para esta tesis es fundamental en el desarrollo de la

escuela.
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1.2 Estado rural hoy

El continuo crecimiento de la poblacion a nivel nacional ha redescubierto en el plano rural
nuevas definiciones para contener dicho concepto. Para esta tesis se entendera por rural un
area de influencia que se extiende a la vida, cultura, existencia, creencias, economias,
politica, organizacion social de los espacios de contacto asi como de las poblaciones y
dindmicas urbanas, particularmente en ciudades pequefias y medianas, amplidndose a las
condicionantes basicas del desarrollo local y regional (Williamson, 2003). En este sentido,
la tarea para comprender como se desarrolla el contexto no urbano tiene relacién con el
desprendimiento de la racionalidad y modernidad bajo el canon colonial como también con
todo poder no constituido en la decision libre de gente libre (Mignolo, 2010).

El mundo rural ha experimentado mutaciones importantes durante las Gltimas décadas como
resultado de las redes de interconexion que la aldea global ha ido conformando por el
crecimiento y valorizacion de los flujos econdmicos y comunicacionales, lo que ha
repercutido de manera significativa en el plano cultural. (Sepulveda , Maldonado, &
Escalona, 2009). Es la instrumentalizacion de la razon por el poder colonial, en primer lugar,
lo que produjo paradigmas distorsionados de conocimiento y malogro las promesas
liberadoras de la modernidad e implanté una epistemologia heredada de la ilustracion y el
pensamiento racional.

Es asi que el estado rural para esta investigacion tiene una lectura desde la deconstruccion
total de las imposiciones coloniales referentes a los diferentes modos de vivir en la sociedad
y en su lugar colocar una perspectiva abierta donde la escuela juega un papel fundamental y
mediante las clases de la asignatura de lengua y literatura, logra reposicionar al sujeto desde

su propia cultura.
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1.3 Escuela rural chilena

Hoy en dia la escuela rural tiene un auge respecto al interés del estado (Williamson, 2003),
esto ha sido alimentado por los diferentes proyectos tanto del gobierno como de instituciones
tales como la iglesia o privados, sin embargo, dichos programas y proyectos han dado como
resultado desempefios paupérrimos en lo que se refiere a los estandares de calidad en la
educacion. Esto basado en la investigacion del 2015 llamada Educacién rural: oportunidades
para la innovacion. (Peirano, Puni, & Astorga, 2015) La escuela rural constituye un sector
especifico del sistema educacional, en el sentido de que se define por su localizacion, el
caracter cultural de la poblacion escolar que atiende y especificidades pedagogicas propias.
Lo pedagogico constituye el mayor desafio. Los procesos de ensefianza y los de aprendizaje
se deben desarrollar bajo la racionalidad holistica de los nifios rurales y particularmente de
los indigenas, asociadas a sentimientos, valores y creencias internalizadas desde la historia
en la cultura comunitaria y en el bagaje cultural personal. (Wiliamsom, 2007)

Una manera de poder aproximarse a como ha sido la comprension de la educacion rural en
Chile es a través de las leyes y programas promulgados, los que de alguna forma explican su

funcionamiento e impacto en la actualidad.

« En la Constitucion Politica de la Republica de Chile de 1980 se decreta la ejecucion
del Programa de Educacion Basica Rural, segun lo dispuesto por las leyes 18 956 y
19 702 (Gracia, 2013)

« Durante la década de los 90 y hasta el afio 2002 se desarrollé un area especifica del
Ministerio de Educacion que se encargaba de la Educacién Rural, y que tenia a su
cargo la ejecucién del programa de Mejoramiento de la Calidad y Equidad
(MECE/Bésica/Rural). Sin embargo, esta area fue absorbida por la Division de
Educacion Bésica cuando tuvo lugar la fusion de una con la otra, lo que conllevo que
disminuyera la atencién directa de la ensefianza en escuelas rurales (Gracia, 2013).

* El Ministerio de Educacion en 1995 edita el “Manual de Desarrollo Curricular para
Escuelas Multigrados” (SepuUlveda, 1995) en el que se proponen: los principios y

modos de proceder en una planificacion escolar descentralizada; el disefio de un
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curriculo para escuelas con estas caracteristicas, y; ejemplos de desarrollo del
curriculo para esta realidad rural.

« En el aflo 2001 se promulga el Decreto N° 4 que Reglamenta el Programa de
Educacién Basica Rural que establece las normas que regularén las actividades que
deben desarrollarse en dicho Programa (Mineduc, Decreto 4. Reglamenta Programa
de Educaciébn Baésica Rural. Santiago: Ley Chile. Recuperado de
http://www.leychile.cl/Navegar?idNorma=183085, 2001)

« En el afio 2010, nuevamente se crea en el Mineduc una seccién encargada
especificamente de atender la educacion para la poblacion rural que, en sus inicios,
tuvo a su cargo las tareas de evaluar los alcances del programa MECE/Basica/Rural
y proponer, a partir de esta revision, acciones pertinentes a desarrollar atendiendo a
los contextos educativos de este sector.

« Enelafo 2012, a través del Decreto N° 968, se reconoce y valida el funcionamiento
de los microcentros, facultando a los docentes de las escuelas rurales para asistir a las

reuniones con una frecuencia mensual (Mineduc, 2012).2

2 (Peirano, Puni, & Astorga, 2015)
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1.4 Lengua y literatura en la escuela rural

Para ejemplificar lo relacionado a los logros académicos del sector rural, esta investigacion
rescata los datos entregados por Liliana Inés Fuentes Monsalves®, acerca de la region de la
Araucania y como ha presentado sistematicamente los mas bajos niveles de logros medidos
a través del Sistema de Medicion de la Calidad de la Educacion (SIMCE).

En el afio 2005 en la evaluacién de los cuartos afios basicos, la Region con mas alto puntaje
alcanzo 260 puntos promedio en Lenguaje, en tanto, la de mas bajo puntaje, la Region de la
Araucania, logré 248 puntos. El promedio nacional fue de 255 puntos.

Debemos agregar que en la parte de Comprension de Lectura de la prueba SIMCE se evalUan
dos niveles de comprension: global y local. Las tareas de comprension global consisten en
determinar la finalidad o proposito de un texto e inferir su sentido; y las de comprension local
en identificar informacion explicita, comprender el significado y funcion que tienen algunas
palabras y expresiones en contexto, e identificar causas y efectos de situaciones o hechos
presentes en el texto. (Monsalves, 2009).

Un segundo factor inquietante al momento de pensar la educacion rural hace mencion sobre
la incapacidad del modelo educativo por orientar la comprension del sujeto rural respecto a
las mutaciones epistémicas que la sociedad global ha generado en su contexto local y, con
mayor fuerza, en el contexto de la aldea global. (Sepulveda , Maldonado, & Escalona, 2009)
Situaciones como las mencionadas en la cita anterior, generan como consecuencia los malos
resultados en las mediciones estandarizadas y es por lo mismo que diversas estrategias
didacticas que aseguren la participacion activa de los estudiantes y fomenten el aprendizaje
compartido y colaborativo pueden ser medios que permitan procesos de ensefianza
adecuados. Sin embargo, es poco el impacto que se lograra en el proceso de
ensefianza/aprendizaje que se lleve a cabo en la escuela si el docente no es capaz de
reflexionar sobre qué estrategia de aprendizaje es la mas adecuada para sus alumnos,
considerar las distintas formas de aprender que desarrollan los estudiantes a partir de la

experiencia dentro y fuera del grupo de trabajo, poder contemplar las condiciones minimas

3 Doctora en Lingiiistica por la Pontificia Universidad Catdlica de Valparaiso, Chile. Linea de investigacién en la
actualidad: comprensién lectora, estrategias de aprendizaje y procesos cognitivos. Encargada de
publicaciones y editora de la revista Sembrando Ideas de la Pontificia Universidad Catdlica de Chile, sede
Villarrica. CE: fuentem@uc.cl
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necesarias (espacio, tiempo y recursos) para que un aprendizaje se logre, y; motivar a sus
alumnos para que investiguen y crean en ellos mismos como constructores de aprendizaje
(Peirano, Puni, & Astorga, 2015)

Lo anterior se vincula de manera directa con la concepcion y uso del curriculum nacional en
el contexto de la educacion rural, tercer punto a declarar como relevante para pensar los
factores que intervienen en la construccion de saberes de agentes ruralizados en la
incertidumbre. Adscritos a una lectura critica que dé cuenta de estas problematicas,
comprendemos que el curriculum funciona como un dispositivo de “Reproduccion Cultural”
(Bourdieu, 1985), promoviendo la asimilacion y el traspaso de codigos altamente distantes
de la realidad histérica, social y cultural del mundo rural, estableciendo un trasvasije de
elementos propios del curriculum hegemonico, siendo el docente un agente que legitima una
cultura u otra a traves de un discurso pedagdgico cuyo funcionamiento estructural se acoge
en las dindmicas de validacion de la elite cultural y de invisibilizacion de lo rural, sometido
a su propia comprension desde un posicionamiento de exclusion respecto a las logicas de
distribucién de capitales simbdlicos y materiales que orbitan en el mundo global. (Sepulveda
, Maldonado, & Escalona, 2009)
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Capitulo 2 Marco Teorico

Para esta investigacion, que defiende la vida campesina y la importancia de la educacién en
el mundo rural, en primer lugar es necesario ubicar lo rural en el paradigma social, a través
de la historia, sus aportes, sus epistemologias y también es necesario revisar como han sido
desplazados sus conocimientos hacia la periferia del saber. Por otro lado y en segundo lugar
estd la reflexidn acerca del campesino y su educacién y mas especificamente en la asignatura
de lengua y literatura. La relevancia que esta investigacion le entrega a la asignatura es, como
ya se ha mencionado con anterioridad, el fundamento para la creacién de material pedagdgico
que dialogue con la realidad rural, construyendo una identidad propia del sector marginado

epistemologicamente por la occidentalizacion.

2.1 Un problema epistemoldgico

La humanidad crea epistemologias desde el mismo tiempo en que se funda como humanidad,
es decir, desde el origen de la historia han existido diferentes formas de crear conocimiento
(Quijano, 1997). Lo particular de esta declaracion es que para las culturas existentes en
América del Sur la forma de creacién de conocimiento estd siempre ligado a una
cosmovisidn cercana con la naturaleza y su equilibrio espiritual. Esa es la raiz de cada una
de las epistemologias que en el periodo precolombino existian en el continente y que no
tienen ninguna relacion con la epistemologia colonial hegemonica que nuestra sociedad vive
en la actualidad. Sinembargo, se puede ver desde Chiapas al sur de México con la revolucion
Zapatista hasta el Wallmapu y su enfrentamiento con el Estado Chileno, la clara resistencia
que durante méas de 400 afios el continente Latinoamericano le ha hecho a la epistemologia
que impera en el orden mundial y que para efecto de esta investigacién se denomina
“occidental”.

La epistemologia occidental trae consigo una cosmovision que suprime la espiritualidad
nativa del continente americano y coloca por encima el eurocentrismo y su valor cientifico

para comprender la vida. De esta forma en un trabajo paulatino pero constante, en un siglo
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de colonizacion, la cultura occidental se instauré como hegemonia tanto para el continente
europeo como también para el americano.

Este proceso, se llevé a cabo desde el siglo XVIII por parte de las colonias europeas en el
continente Americano Yy tiene en auge con las independencias que estallan en el siglo XIX.
El pensamiento ilustrado del siglo XIX es el detonante de la “violencia epistémica por la que
el continente atraviesa en ese periodo y en esta parte de la historia se produce la gran
radicalizacion del pensamiento americano y la destruccion de la epistemologia autdctona del
continente. La modernidad fue para Europa una transicion de siglos, donde el pensamiento
I6gico y cientifico atravesd diferentes revoluciones y se instauré paulatinamente como la
hegemonia epistémica. Este proceso en Europa fue consecuencia de la transicion evolutiva
de su propia existencia, sin embargo, en el continente americano la modernidad no fue un
proceso natural de la cosmovision que se desarrollaba en las distintas culturas del territorio.
La modernidad fue impuesta a los distintos pueblos como la verdad absoluta, negando el
proceso evolutivo natural de la epistemologia originaria. La modernidad tiene la
caracteristica de ser la evolucion del pensamiento europeo y la imposicion epistémica al
pueblo latinoamericano.

Esta hegemonia epistemoldgica trae consecuencias graves para nuestro continente ya que
desde su imposicion en territorio latinoamericano, ha sido benefactora de la ciencia y ha
exterminado la espiritualidad y conexidn con la naturaleza de cada una de las culturas que en
Sudamérica han existido, logrando la destruccion de gran parte del capital cultural que como
region habia sostenido por siglos.

El proceso en Latinoamérica se enmarca por distintos agentes impulsores del pensamiento
ilustrado. La literatura neoclasicista latinoamericana reconocié una nueva configuracion en
los agentes sociales y desplaz6 por completo la epistemologia autoctona. Libros tales como
Facundo civilizacién y barbarie de Domingo. F Sarmiento desarrollaron en la sociedad
nuevas configuraciones acerca del pensamiento y de las formas de generarlo. De esta manera
se impone a la sociedad latinoamericana una identidad moderna que se construye desde un

pueblo que lucha por mantener sus propias relaciones con el conocimiento. Esta

4 Julia Kristeva y Luce Irigaray, han insistido, en sus propios términos, que el pensamiento occidental ha
tematizado al Otro como una amenaza que debe ser controlada, reducida y domesticada; es decir, como un
potencial igual, que, no obstante, jamas alcanza dicha condicién, porque nunca sera lo mismo. (Mdnica L.
Espinosa Arango, pagina 140)
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epistemologia occidental de caracter hegemonico tiene como una de sus caracteristicas la
invalidacion de cualquier otra episteme (Quijano, 1997). Sin embargo, existe una forma de
crear conocimiento que es tan antiguo como el conocimiento, se origina en los momentos
iniciales de la historia humana y ha sido una de las resistencias epistemologicas emblema
para el occidentalismo de nuestro continente. Me refiero a la vida campesina y su forma de
generar conocimiento, que se instaura en la historia como la contra respuesta a la hegemonia
epistemoldgica que ha vivido el pueblo Latinoamericano desde su conquista.

El panorama mas reciente sobre la hegemonia epistemoldgica tiene un nuevo factor relevante
para las diferentes sociedades sometidas al occidentalismo. Este factor es la concepcion
capitalista en una sociedad de libre mercado donde la industrializacion juega un papel
trascendental. De este proceso surge el proletario que es el nuevo agente social para el nuevo
escenario que es la ciudad.

Otro factor relevante e importante para el desarrollo de este proceso es que la escuela, viene
siendo la matriz en la reproduccion perpetua del modelo epistemologico occidental.

Desde que Marx lo demostro en el tomo Il de El Capital, todo el mundo reconoce (incluso
los economistas burgueses que trabajan en la contabilidad nacional, o los modernos teoricos
"macroeconomistas” que no hay produccion posible si no se asegura la reproduccion de las
condiciones materiales de la produccion: la reproduccién de los medios de produccion.
(Althusser, 1988)

Respecto al como se asegura la reproduccion de la calificacion (diversificada) de la fuerza
de trabajo en el régimen capitalista Althusser entiende que contrariamente a lo que sucedia
en las formaciones sociales esclavistas y serviles, esta reproduccion de la calificacion de la
fuerza de trabajo tiende (se trata de una ley tendencial) a asegurarse no ya "en el lugar de
trabajo™ (aprendizaje en la produccion misma), sino, cada vez mas, fuera de la produccion,
por medio del sistema educativo capitalista y de otras instancias e instituciones. Junto con
esas técnicas y conocimientos, en la escuela se aprenden las "reglas” del buen uso, es decir
de las conveniencias que debe observar todo agente de la division del trabajo, segln el puesto
que esta "destinado" a ocupar: reglas de moral y de conciencia civica y profesional, lo que
significa en realidad reglas del respeto a la division social-técnica del trabajo y, en definitiva,
reglas del orden establecido por la dominacion de clase. Se aprende también a "hablar bien

el idioma", a "redactar” bien, lo que de hecho significa (para los futuros capitalistas y sus
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servidores) saber "dar érdenes"”, es decir (solucion ideal), "saber dirigirse™ a los obreros,
etcétera. (Althusser, 1988).

Sin embargo, la interrogante que nos convoca en esta investigacion es acerca de que sucede
con esta segunda ola en el plano rural y especificamente en la escuela rural.

Es necesario de antemano determinar ciertas condiciones que merman cualquier avance en
lo que a la defensa de las epistemologias del sur competen y tienen una estrecha relacion con
el capitalismo y su forma de comprender la vida.

En primer lugar, existe una vertiente que se ha dejado bloquear por la primera dificultad (la
de imaginar el fin del capitalismo). En consecuencia, dejé de preocuparse por el fin del
capitalismo y, al contrario, centré su creatividad en desarrollar un modus vivendi con el
capitalismo que permita minimizar los costos sociales de la acumulacion capitalista
dominada por los principios del individualismo (versus comunidad), la competencia (versus
reciprocidad) y la tasa de ganancia (versus complementariedad y solidaridad) (SANTOS,
2011)

En la otra vereda esté la tradicion critica que no se deja bloquear por la primera dificultad y
en consecuencia vive intensamente la segunda dificultad (la de imaginar como seré el fin del
capitalismo). La dificultad es doble ya que, por un lado, reside en imaginar alternativas pos-
capitalistas después del colapso del socialismo y por otro, implica imaginar alternativas pre-
capitalistas anteriores a la conquista y al colonialismo (SANTQOS, 2011)

Sin embargo ambas posturas vienen de la misma epistemologia occidental que dejo de
heredero en la hegemonia al sistema capital con el que desfiguramos aun mas las

epistemologias que nacen desde el mismo pueblo latinoamericano.
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2.2 Creencias

Para esta investigacion la validacion de los saberes contextuales del estudiante, es decir sus
creencias y costumbres, se presenta mediante el estudio de la estructura cognoscitiva de los
individuos.
Las tradiciones y creencias generan un panorama mental que involucra el aspecto social y no
social y se consideran como elementos constitutivos de diversos conceptos, tales como
actitudes, valores, ideologias y prejuicios y éstos, a su vez, han demostrado una gran
relevancia para la explicacion del comportamiento humano (Myers, 2003).
La experiencia que los sujetos viven cotidianamente se transforman en el motor de la
creencia que a su vez son versiones de la realidad, que simplificadas son utilizadas para tomar
decisiones, mantener actitudes e interpretar situaciones. Las creencias tienen un origen de
caracter cultural, en tanto se construyen en “formatos de interaccion social y comunicativa”
(Jackson, 2002).
En el ambito social e interpersonal, las creencias cumplen un papel fundamental, pudiendo
establecer los fines de la accion individual y colectiva (Gonzalez, 1999).
Las creencias sociales pueden llegar a ser auto confirmatorias, no solo en relacion con los
gue nos rodean, sino también en relacién a nosotros mismos. En este sentido, las creencias
no responden a un conocimiento convencional, por lo que no requieren demostracion
empirica, ya sea porque la conviccion del sujeto que la adopta es tan fuerte que no admite
duda o porque su demostracion empirica no es posible, el ejemplo mas simple es Dios.
(Bachmann, Osses, & Schiefelbein Fuenzalida, 2012)
Para esta investigacion la escuela rural es un pilar fundamental para el desarrollo tanto al
sujeto a nivel intelectual y critico como a la comunidad organizada y alerta, por lo tanto,
validar al sujeto desde sus costumbres y creencias se transforma en una necesidad de primera
urgencia.
(...) las culturas tienen sus ideas aceptadas respecto del comportamiento
apropiado. Con frecuencia vemos estas expectativas sociales 0 normas como
fuerzas negativas que aprisionan a las personas en un esfuerzo ciego por

perpetuar la tradicion. Las normas nos restringen y controlan de manera tan
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efectiva y sutil que casi no percibimos su existencia (...) Las normas lubrican

la maquinaria social. (Myers, 2003)

Muchas veces las personas elaboran falsas creencias. Estas, aun cuando son erroneas, se
resisten a una contrastacion con la realidad, incluso en ocasiones nos llevan a actuar de
formas que producen aparente confirmacion (...) la evidencia tedrica avala el supuesto de
que lo que el profesor cree de sus alumnos incide en el rendimiento de éstos, pues sus
conductas estan determinadas por sus creencias, las que a su vez, han sido construidas sobre
los aspectos sociales y culturales de los educandos, quienes responden consecuentemente a
las diferentes conductas, expectativas y creencias del profesor (Bachmann, Osses, &
Schiefelbein Fuenzalida, 2012)

2.3 El docente y la creencia

La investigacion en torno a las creencias de los profesores ha demostrado que en el saber
pedagdgico estan comprometidas racionalidades, representaciones y afectos, que son las
fuerzas que guian y dan sentido a la practica pedagdgica (Gonzélez, 1999) En la practica,
estas creencias pueden tomar muchas formas. Ellas pueden permear las expectativas del
profesor sobre el desempefio del estudiante o en las teorias del profesor sobre un area o tema
particular de lo que esta ensefiando
El nivel de relevancia que posee la creencia del docente o futuro docente es relevante en el
sentido en que crea abstracciones donde categoriza y prioriza determinadas conductas para
la realizacion de una clase. Es decir, adopta convicciones sobre tipos de estudiantes, tipos de
didacticas y sobre que ensefiar entre otros.

Es por esto que la influencia de las creencias del profesor afectan indiscutiblemente las
aulas de la escuela tanto tradicional como rural. Sin duda, los aspectos sefialados, reafirman
la nocién de que las creencias de los profesores tienen relacion con distintos aspectos del

proceso educativo y constituyen un punto importante a considerar (Gonzéalez, 1999)
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Ademas del contexto y de la formacidn, otro factor que tiende a mediar e influir en las
actuaciones de un docente, son las creencias que se tienen sobre aspectos como el objeto de
ensefianza o los procesos de ensefianza-aprendizaje asociados a este. (Munita, 2016)

¢Qué sabemos, pues, de la relacion entre creencias y préacticas en el &mbito de la educacion
lectora y literaria? Sabemos, por ejemplo, que la identificacion de docentes exitosos en la
ensefianza lectora, asi como la indagacion acerca de sus teorias implicitas en este &mbito, ha
confirmado que estos maestros creen en el lugar central que ocupa la construccion de
significado en las practicas letradas (Medwell, Wray, Poulson, & Fox, 1998) y en movilizar
una actitud de entusiasmo intelectual hacia la lectura como objeto de ensefianza-aprendizaje
(Munita, 2016)

En este marco de un fuerte respaldo a la incidencia de la postura lectora personal en las
practicas didacticas del docente, existen igualmente algunos estudios de caso que parecen
poner este supuesto en entredicho o, al menos, matizar una interpretacion absoluta del mismo.
(Munita, 2016)

2.4 Un problema econémico:

Las sociedades que surgieron después de la revolucion industrial potenciaron en un nivel
macro la desigualdad econdmica, esto bajo el amparo del sistema econémico capitalista que
se reguld desde el libre mercado. Particularmente en Chile, la actualidad tiene un sistema
econdmico que esta principalmente influenciado por las teorias liberales de Milton Friedman,
que propone una libre competencia en la creacion de empresas, potenciando el capitalismo
entendido como la acumulacién de riqueza por parte del grupo de actores que sustentan la
creacién de estas empresas, es decir, la sociedad tiene la libertad de generar negocios de
cualquier tipo en pro de la capitalizacion del recurso. Con esto se espera que cada empresario
genere una actividad que le deje la mayor cantidad de utilidad posible y es el estado solo un
agente regulador restandole protagonismo en su actuar benefactor. De este modo dejar en las
manos de los privados cualquier actividad que competa a la sociedad (salud, educacion,

vivienda, etc.)
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Sin embargo, la acumulacion de riqueza por parte de solo algunos grupos econdémicos trae
consigo la monopolizacion de la economia y con esto del poder (Foucault, 2001).

Bajo esta mirada se devela en Chile una realidad que estd en frente de todos y se ha
normalizado por la hegemonia dandole el nombre de progreso. El ejemplo mas significativo
radica en la misma escuela rural técnica que tiene por objetivo calificar la mano de obra de
las mentes jovenes en pro de un interés econdmico y asi, invalidando la epistemologia
original, crea un proletario calificado para la manufactura de un empresario especifico.
Podemos tomar de ejemplo la gran mayoria de escuelas técnicas rurales del norte de Chile y
revisar en ellas el enfoque tecnificador hacia la mano de obra minera, pasando por alto que
finalmente en esa reproduccion del sistema volvemos mas desigual la distribucion de la
riqueza.

Ahora bien si hacemos el mismo ejercicio en el sur de Chile el panorama no varia en su forma
y solo lo hace en su manera de reproducir el sistema. Es decir, la escuela técnica rural del sur
propone la calificacion de la mano de obra del campesino siempre pensandolo como un
proletario de una gran industria.

Los intereses economicos son el combustible de la sociedad desigual que se sigue
reproduciendo y son los mismos grupos economicos los que han desarrollado férmulas de
normalizacién. Un ejemplo notorio en esta materia es el uso de eufemismos como
“emprendimiento” o aforismos como la consigna de que el progreso tiene que siempre
sustituir lo viejo.

Para esta investigacion es indispensable definir los diferentes modelamientos que la escuela
le entrega al sujeto en sociedad, porque al entender que propone también entendemos que es
lo que desechard y es en esta invalidacion donde el campesino se ve afectado. También es
necesario tener en consideracion como ha transcurrido la historia de la escuela rural en cuanto

a sus inicios y sus nuevas posturas ante los cambios culturales que surgen en el pais.
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2.5 Un problema educacional

Para graficar el problema desde la perspectiva educacional en primer lugar es necesario
revisar de qué manera el Ministerio de Educacion define un perfil de egreso en las
comunidades educativas rurales. El aporte estatal en esta materia no se define con claridad,
las expectativas sobre el estudiantado estan puestas en la idea de progreso econémico y no
en la validacion de las humanidades
Para esta investigacion es necesario hacer frente a la hegemonia. Desde este posicionamiento
nace el énfasis popular con el que se debe abordarla comunidad rural y donde mezclando
diferentes artes y vinculandolas con la educacion se acerca una respuesta definitiva al
material pedagdgico que se utilizara en la propuesta docente.
En nuestro pais existen aproximadamente 290.000 familias asentadas en el medio rural
constituidas por 2.185.831 personas. Encuestas nacionales muestran que el 26.0% de los
hogares rurales, pese al desarrollo econdmico que ha experimentado el pais, ain se ubica
bajo la linea de la pobreza y que el 30.6% de los habitantes del sector vive en esos margenes.
Estas carencias, al perjudicar especialmente las oportunidades de los 300 nifios y jovenes de
familias rurales de escasos recursos, llegan a convertirse en fuente de mayores desigualdades
en el futuro proximo (Bachmann, Osses, & Schiefelbein Fuenzalida, 2012)
Para esta investigacion hay que esclarecer la definicion de lo rural:
Se entendera por “rural” el territorio (relacion de espacio-ambiente, sociedad y cultura y
economia) estructurado en torno a procesos econdémicos de extraccion natural, de
produccién directa de productos agro-pecuarios, mineros o pesqueros, de turismo
especializado, que cuentan con poblacion relativamente dispersa o agrupada en pequefias
villas de no méas de 2.000 habitantes. Lo rural cuenta con procesos de socializacion,
produccién y reproduccion cultural y/o linglistica particulares. No se explica s6lo por la
contradiccion, tension o diferenciacion con lo urbano ni se define s6lo por una categoria

censal, estadistica o geogréafica (Williamson, 2003, pag. 5)

Dentro del mismo contexto, el sistema educativo nacional entrega a la comunidad rural
escuelas denominadas completas (esto debido a que se imparten la totalidad de los cursos de

formacidn basica, es decir, hasta 8° basico) y también las escuelas incompletas o llamadas
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de igual manera de multigrado (escuelas que albergan estudiantes hasta el 6° basico,
principalmente en aulas compartidas por estudiantes de distintos niveles). En la realidad
actual de la escuela rural chilena predominan los establecimientos de caracter municipal con
un 81 % de la matricula mientras que el sector privado y subvencionado es representado con
un 13 % de la totalidad de estudiantes. En 1980, periodo de la dictadura militar, los intereses
privados que lucran con la educacion tiene un auge en el espacio rural, esto se debe a la falta
de legislacién acerca de los estandares educacionales, poniendo el énfasis en la construccion

de un mercado de la educacion (Williamson, 2003)

En la Constitucion Politica de la Republica de Chile de 1980 se decreta la ejecucion
del Programa de Educacion Basica Rural, segun lo dispuesto por las leyes 18 956 y
19 702 (Gracia, 2013)

Para finales de la década de los 80" y con los inicios de la administracion de la concertacion
de partidos por la democracia, los estudios acerca de la escuela rural arrojaban un diagnostico
paupérrimo acerca de la calidad y equidad de las escuelas existentes. Dada esta situacion
educacional el gobierno de turno desarrolla programas especiales denominados: “Programa
de Educacion Basica Rural y el Programa de Educacion Intercultural Bilingiie” Durante la
década de los 90 y hasta el afio 2002 se desarrollé un area especifica del Ministerio de
Educacion que se encargaba de la Educacion Rural, y que tenia a su cargo la ejecucion del
programa de Mejoramiento de la Calidad y Equidad (MECE/Basica/Rural). Sin embargo,
esta area fue absorbida por la Division de Educacion Basica cuando tuvo lugar la fusion de
una con la otra, lo que conllevé que disminuyera la atencion directa de la ensefianza en
escuelas rurales (Gracia, 2013)

El programa de Educacion Béasica Rural siendo el primero y mas antiguo, tiene la cobertura
y amplitud territorial, logrando ya mostrar sus primeros logros en la formulacion de una
propuesta pedagogica para poblaciones escolares culturalmente heterogéneas; incorporando
casi el 100 % de los establecimientos a la Jornada Escolar Completa y elaboracion de PEI
con participacién de docentes y familias, y en el mejoramiento de los aprendizajes, dado por

una comparacién entre las mediciones Simce de 1992 y 1996 (alumnos de 4° Basico en
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ambos casos) al demostrar un mejoramiento de 25,3% en lenguaje y de 26,5% en matematica;
en tanto la reprobacion disminuy6 en un 5,4% y los retiros en un 6%. (Williamson, 2003)

El Ministerio de Educacion en 1995 edita el “Manual de Desarrollo Curricular para
Escuelas Multigrados” (Sepulveda, 1995) en el que se proponen: los principios y
modos de proceder en una planificacion escolar descentralizada; el disefio de un
curriculo para escuelas con estas caracteristicas, y; ejemplos de desarrollo del
curriculo para esta realidad rural. (Peirano, Puni, & Astorga, 2015, pag. 55)

En la decada de los noventa, la cobertura, la calidad y también la infraestructura se desarrolla
mediante los diferentes programas, que junto a los ya mencionados se suman el Programa de
Educacion Intercultural Bilingle, la Jornada Escolar Completa en su dimension pedagdgica
y de infraestructura, los Proyectos de Mejoramiento Educativo, los Programas de Educacion
Parvularia, los Programas de la Junta de Auxilio Escolar y Becas (JUNAEB), el esfuerzo
especifico de ONGs, Universidades (programas y proyectos, empiezan a aparecer algunas
carreras orientadas a la Educacion Rural) y las Iglesias a traves de proyectos especificos. Sin
embargo, los estudios y mediciones de calidad arrojan datos que siguen siendo alarmantes
para la sociedad rural. Los afios de estudio alcanzan un promedio de 10,3 afios en el sector
urbano y 6,7 en el rural; el porcentaje de analfabetos, con tendencia a desaparecer en el pais,
en el sector rural se eleva a 12,2%, mientras en el urbano es apenas de un 2,6%. (Williamson,
2003)Es decir, la situacion de la poblacion rural continda con menores indices de acceso al
derecho a una educacidon de calidad, con pertinencia y participacion. EI promedio de
escolaridad de la poblacion rural, pese a los aumentos de la Gltima década, continda
expresando una baja calidad de la educacion y mostrando una profunda desigualdad respecto
de los promedios urbanos. En el afio 2001 se promulga el Decreto N° 4 que Reglamenta el
Programa de Educacién Basica Rural que establece las normas que regularan las actividades
que deben desarrollarse en dicho Programa (Ministerio de Educacion de Chile - Mineduc,
2001). Pese a los avances logrados en los Gltimos afios en el mejoramiento de la calidad de
los aprendizajes, establecidos por mediciones nacionales, continda siendo la modalidad y
sector educacional de menores resultados. La pertinencia curricular adn es relativa, en la

medida en que no existen planes y programas propios para estas modalidades de cursos
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combinados, ni adecuados necesariamente a la diversidad de contextos culturales e
interculturales rurales (Williamson, 2003).

El andlisis indica que los mayores problemas de la educacion rural no estan ni en la cobertura
ni en la permanencia, sino, y a pesar de los avances de la Gltima década, en la calidad de la
educaciony en la desigualdad de oportunidades educativas segun territorios de vida: regiones
0 localizacion en zonas urbanas o rurales. A pesar de ello todos los indicadores cuantitativos

promedio muestran que se acortan las distancias urbanas-rurales como tendencia del sistema.

En el afio 2010, nuevamente se crea en el Mineduc una seccion encargada
especificamente de atender la educacion para la poblacion rural que, en sus inicios, tuvo
a su cargo las tareas de evaluar los alcances del programa MECE/Basica/Rural y
proponer, a partir de esta revision, acciones pertinentes a desarrollar atendiendo a los

contextos educativos de este sector. (Peirano, Puni, & Astorga, 2015, pag. 55)

El MINEDUC al 2010 declara que de un total de 11.907 establecimientos educativos,
4.367 corresponden al mundo rural, lo que representa el 36,6% de la totalidad de
instituciones que imparten ensefianza formal en Chile, cifra significativa para adentrarse

en un estudio de este fendmeno educativo. (Sepulveda , Maldonado, & Escalona, 2009,

pag. 3)

En el afio 2012, a través del Decreto N° 968, se reconoce y valida el funcionamiento de los
microcentros, facultando a los docentes de las escuelas rurales para asistir a las reuniones con
una frecuencia mensual (Mineduc, 2012).

Se puede observar entonces que, en las Gltimas décadas, leyes y programas han considerado
a la educacion rural dentro de sus enunciados. No obstante, ain es necesario desarrollar

politicas mas consistentes y que contemplen sus particularidades.

5 Los datos entregados por el Ministerio de Educacién al 2010 corresponden a cifras declaradas al afio 2008.
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2.6 ldentidad desde la cultura

Cultura popular

Nadar en el rio de las culturas locales en la

busqueda de su comprension, interpretacion y reconstruccion
puede representar una de las salidas mas pertinentes para
dignificar al ser andnimo y al sujeto olvidado: el hombre
latinoamericano. Supone, por lo tanto, ir en contracorriente
con los empujes de la cultura occidental para rescatar las
bases de la identidad sudamericana. La pretensién no es
aislar al sujeto local del contexto global sino anclarlo en lo
propio para digerir (no tragar, como lo hemos venido
haciendo), con posturas criticas y sélidas, los avances
culturales de otros grupos sociales del planeta. Unicamente a
partir de sujetos concretos con profundas raices culturales y
sentidos de pertinencias bien arraigados es posible tamizar
los saberes universales y adaptar/adoptar aquellos que
conscientemente sumen ventajas sociales, politicas,
econdmicas y ambientales a los colectivos locales. (Nufiez,
pag 54, 2008)

La investigacion tiene el enfoque validador de este sujeto anonimo, de sus tradiciones y de
su cosmovision. El espacio rural alberga una poblacion rica en cultura que con el paso del
tiempo se perderd por la imposicion hegemonica de la occidentalizacion. Dentro de los
margenes de la cultura popular y en especial de la campesina existen diferentes actores que
han, a lo largo de la historia, defendido sus tradiciones mediante diferentes expresiones. Son
el testimonio que va quedando y que sustentan la intencidn de esta tesis. Desde el trabajo de
Violeta Parra respecto a la recuperacion de la tradicion popular rural, haciendo un recorrido
por la literatura nacional que defiende Fidel Sepulveda mediante los cuentos campesinos o
la misma poesia popular recopilada por la editorial Quimantu, crean el surco que el profesor
debe arar en el aula.

Finalmente para esta investigacion, es necesario tener en cuenta los planes y programes del
primer ciclo de educacion media, es decir, 7° y 8° basico para la asignatura de lengua y
literatura. En el caso particular de esta investigacion se hara un trabajo que liga los ejes
curriculares de oralidad y lectura que son las maneras de crear conocimiento del campesinado

(en especial oralidad)
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2.6 Eje curricular

Lectura y Oralidad.

El lenguaje oral es uno de los principales recursos que los
estudiantes poseen para aprender y para participar en la vida de la
comunidad: a través de él se comparte y se construye el
conocimiento en conjunto con otros; es decir, se crea una cultura
comun. Vygotsky sefiala que mediante la participacion en actividades
sociales los nifios experimentan e internalizan varias herramientas
psicoldgicas que hacen avanzar su desarrollo cognitivo a niveles
mayores. El lenguaje no solo manifiesta el pensamiento, sino que lo
estructura, y el habla da forma a procesos mentales necesarios para
el aprendizaje. En sintesis, el lenguaje oral es un elemento
constitutivo de gran parte de los procesos de aprendizaje y, por este
motivo, desarrollar habilidades de comunicacion oral es clave para
formar estudiantes autbnomos, capaces de compartir y construir el
conocimiento en una sociedad democratica.

(Mineduc, pag 67, 2016)

Si bien es cierto, las bases curriculares entregan una orientacion hacia lo que los estudiantes
deben conocer, saber y comprender para la educacion media, para esta investigacion el auge
esta en las siguientes consideraciones curriculares y aparatos legales nacionales:

Obijetivos Generales de la Educacion Media (OGEM) que se promulgan en la Ley General
de Educacion N° 20.370.

e Conocer los hitos y procesos principales de la historia de Chile y su diversidad

geogréfica, humana y sociocultural, asi como su cultura e historia local, valorando la

pertenencia a la nacion chilena y la participacion activa en la vida democrética.
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e Conocer y valorar el entorno natural y sus recursos como contexto de desarrollo

humano, y tener habitos de cuidado del medioambiente.®

De esta manera, el aula de la escuela rural puede intencionar las practicas que validen las
epistemologias propias de la comunidad, haciendo del trabajo docente una resignificacion de
los contenidos abordados para la clase de lengua y literatura.

El curriculum entrega ademas los Objetivos de Aprendizaje Transversales (Mineduc, Bases
Curriculares, 2015) que se vinculan a esta investigacion en la dimensién sociocultural y
ciudadana

"Los objetivos que se plantean en esta dimension sitian a la persona como un ciudadano en
un escenario democratico, comprometido con su entorno y con sentido de responsabilidad
social. Junto con esto, se promueve la capacidad de desarrollar estilos de convivencia social
basados en el respeto por el otro y en la resolucion pacifica de conflictos, asi como el
conocimiento y la valoracion de su entorno social, de los grupos en los que se desenvuelven
y del medioambiente.

Los Objetivos de Aprendizaje en esta dimension son:

» Valorar la vida en sociedad como una dimension esencial del crecimiento de la
persona, asi como la participacion ciudadana democratica, activa, solidaria,
responsable, con conciencia de los respectivos deberes y derechos; desenvolverse en
su entorno de acuerdo a estos principios y proyectar su participacion plena en la
sociedad de caracter democratico.

« Valorar el compromiso en las relaciones entre las personas y al acordar contratos: en
la amistad, en el amor, en el matrimonio, en el trabajo y al emprender proyectos.

 Participar solidaria y responsablemente en las actividades y proyectos de la familia,
del establecimiento y de la comunidad.

« Conocer y valorar la historia y sus actores, las tradiciones, los simbolos y el
patrimonio territorial y cultural de la nacion, en el contexto de un mundo
crecientemente globalizado e interdependiente, comprendiendo la tension y la

complementariedad que existe entre ambos planos.

5 (Mineduc, Bases Curriculares, 2015)
7 (Mineduc, Bases Curriculares, 2015)
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» Reconocer y respetar la igualdad de derechos entre hombres y mujeres y apreciar la
importancia de desarrollar relaciones que potencien su participacion equitativa en la
vida econémica familiar, social y cultural.

» Conocer el problema ambiental global, y proteger y conservar el entorno natural y

Sus recursos como contexto de desarrollo humano.

Ademas, el enfoque cultural busca destacar el caracter de practica y producto cultural del
lenguaje v la literatura y, consecuentemente, su papel en el conocimiento y la comprension
de diversas culturas, sistemas de creencias y formas de vida, asi como su funcién en la
construccion de distintas identidades personales, sociales y nacionales, entre otras. (Mineduc,

Bases Curriculares, 2015)

Sin embargo, el ministerio apunta su mirada a la eleccion de textos por parte del docente,

siendo categorico en sefalar lo siguiente:

(...) para elegir las lecturas, se deben tener en cuenta criterios que contribuyan a una
seleccion de textos de calidad. En el caso de los literarios, deben privilegiarse los textos de
autores, hombres y mujeres, antologados o premiados, que aparezcan en historias de la
literatura, que sean representativos de algun género o época, que hayan sido publicados o que
hayan sido objeto de la critica especializada. En el caso de los cuentos folcléricos, deben
privilegiarse las versiones de recopiladores reconocidos por la critica especializada. Por su
parte, los textos no literarios deben ser coherentes y estar bien construidos, ademas de
presentar informacion relevante y claramente explicada. En suma, los textos de calidad,
literarios y no literarios, aportan a los conocimientos previos de los y las estudiantes y

amplian la mirada hacia otras culturas. (Mineduc, Bases Curriculares, 2015)

De esta manera y concluyendo las intenciones estatales se pueden establecer dos posturas
referente a lo que los estudiantes leen en el aula. La primera constituye que las bases

reproducen el canon literario, utilizando los eufemismos correspondientes para declararlo en
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sus bases y otorgandole al docente la facultad de escoger material dentro de los propios
pardmetros gubernamentales.

Por otro lado la palabra folclorico para referirse a los cuentos tiene una connotacién cultural
que para esta investigacion se representa como una invalidacion a la cultura popular. Esto se

debe a la diferenciacion evidente sobre cultura popular y folclore.

Avanzando en lo que se refiere a curriculum las Bases Curriculares de Lengua y Literatura
promueven un conjunto de actitudes personales y sociales, tanto en el &mbito del
conocimiento como en el de la cultura, que derivan directamente de la Ley General de
Educacion y de los Objetivos de Aprendizaje Transversales (OAT) (Mineduc, Bases
Curriculares, 2015)
Para esta investigacion las actitudes relevantes dentro de lo estipulado por el curriculum son
las siguientes:

e Manifestar disposicion a formarse un pensamiento propio, reflexivo e informado,

mediante una lectura critica y el didlogo con otros.
e Manifestar una disposicion a reflexionar sobre si mismo y sobre las cuestiones

sociales y éticas que emanan de las lecturas®

Finalmente para esta investigacion la propuesta pedagogica se enmarca en el séptimo afio de
educacion, en la unidad 3 Mitologia y relatos de creacion donde el curriculum define los

siguientes factores:

Proposito

El propdsito de la unidad es que los estudiantes lean, investiguen y escriban acerca de textos
seleccionados por el docente, relacionados con la mitologia y los relatos de creacién. Se
espera que, a partir de la lectura y el analisis e interpretacion de una variedad de mitos, los
alumnos reflexionen sobre la importancia de estos relatos no solo para la literatura, sino para

nuestra vision de mundo. Que descubran cémo estas narraciones reflejan la cosmovision de

8 (Mineduc, Bases Curriculares, 2015)
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los seres humanos de distintas épocas y pueblos, y el sentido que otorgan a diversos
fendmenos: la vida, la muerte, la destruccion, la naturaleza, entre otros. También se busca
que, desde la lectura de estos mitos, los alumnos investiguen sobre distintos aspectos de las
culturas que los originaron, de manera que amplien sus conocimientos para comprender
mejor los relatos. En esta unidad, la escritura y la comunicacion oral estan al servicio de la
comunicacion de los resultados de una investigacion. Los estudiantes aprenden las
habilidades que les ayudan a escribir mejores textos con propésitos explicativos, para lo cual
aplican el proceso de escritura. La unidad se focaliza en el desarrollo de las habilidades que
permiten la investigacion, es decir, la organizacion y recopilacion de ideas, la evaluacion de
la pertinencia de las ideas incorporadas, la coherencia y cohesion de la escritura, y la
organizacion en el nivel oracional y en el textual. Ademas, se espera que las investigaciones
sean una oportunidad para que los alumnos ejerciten sus habilidades de busqueda, manejo y
elaboracion de la informacion, asi como las de expresion oral, ya que deben exponer lo

investigado frente a una audiencia.

WActitudes
e Manifestar disposicion a formarse un pensamiento propio, reflexivo e informado,
mediante una lectura critica y el didlogo con otros. (OA A)
e Realizar tareas y trabajos de forma rigurosa y perseverante, entendiendo que los

logros se obtienen solo después de un trabajo prolongado. (OA G)

10 (Mineduc, Bases Curriculares, 2015)
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Capitulo 3 Marco Metodologico

Dentro de las realidades educacionales chilenas y desde una perspectiva critica interpretativa
esta investigacion desarrollara el estado actual de la escuela rural y propondra una respuesta
a las practicas hegemonicas de invalidacion cultural que sufre la comunidad campesinas. Esta
respuesta se originara desde la escuela y en particular desde la asignatura de lengua y
literatura para 7°basicos en la unidad 3 Mitologia y relatos de creacion.

Esta tesis es de caracter tedrico-metodoldgica, sin intervencién, es decir solo analisis
documental. El caracter tedrico y no préctico responde a la complejidad que conlleva situarse
en un espacio escolar rural.

La relevancia, por su parte, alberga las intenciones estructurales que la sociedad pensada
desde una postura anticapitalista marxista puede sostener y llevar a cabo para el comun de la
escuela rural chilena. Es decir, la relevancia que se le asigna a esta investigacion es de un
caracter politico estructural de las culturas populares, en especifico de la campesina y su
nocion de progreso. Por esta razon, se presenta esta investigacion como una alternativa al
paradigma real actual.

En cuanto al tema de la investigacion, apunto la critica a la tecnificacion de la escuela rural
y la falta de innovacion para el desarrollo del pensamiento critico ante el progreso.
Consecuencia de esto surge el problema a tratar por esta investigacion, que es donde se ha
quitado valor a la vida en contextos rurales y lo ha hecho pensando el canon de progreso de

los sistemas econdmicos neoliberales.
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3.1 Pregunta de investigacion

Esta investigacion tiene como pregunta fundamental para su desarrollo: ¢De qué manera la
escuela rural puede transformarse en un agente validador de la cultura propia de los
estudiantes del contexto rural?

Para responder a esta interrogante se desprenden de esa misma pregunta nuevas interrogantes
que podréan facilitar el desarrollo de la investigacion ¢Qué sucede con la escuela rural en la
actualidad? ¢Cual es el paradigma que los ha alejado de la sociedad moderna actual? ;Qué
interés fue promovido por la hegemonia para con los habitantes rurales? ;Qué consecuencia

trajo para este sector de la poblacion? etc.

3.2 Relevancia

La importancia que se le entrega a esta investigacion tiene estrecha relacion con su tema
central, es decir la escuela rural, ya que es un tema que se esta construyendo continuamente
desde diferentes intereses y el trabajo que entrega una estrategia que se enfoque en el contexto
cultural, sera un aporte a la educacién en los contextos no urbanos. Por esta razon, esta
investigacion propone una solucion que abarca a cada actor que se vea involucrado en virtud
de una solucidn a la proletarizacion que la hegemonia de mercado de las sociedades modernas
mantiene invalidando las culturas propias de los sujetos de la sociedad rural.

La relevancia, por su parte, alberga las intenciones estructurales que la sociedad pensada
desde una postura anticapitalista marxista puede sostener y llevar a cabo para el comun de la
escuela rural chilena. Es decir, la relevancia que se le asigna a esta investigacion es de un
caracter politico estructural de las culturas populares, en especifico de la campesina y su
nocion de progreso. Por esta razon, se presenta esta investigacion como una alternativa al

paradigma real actual.
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3.3 Propuesta de hipotesis: El paulatino desplazamiento que la escuela le entrega a la vida
campesina en pro de la modernidad tiene una estrecha relacion con la hegemonia politica y
social que a lo largo de la historia han invalidado por diferentes razones este modo de vivir.
Dentro de una propuesta pedagdgica, en la que se involucran diferentes disciplinas artisticas
que rescaten la tradicién campesina desde un foco que no caiga en lo pintoresco ni folclérico,
esta forma de vivir se reincorporara a la sociedad desde una perspectiva critica. Esta
investigacion se sustenta bajo la primicia de que el lenguaje es el verdadero motor para
cualquier tendencia epistémica y por lo tanto factor fundamental para el logro de una
revolucion del pensamiento en cualquier area. Bajo el alero de esta declaracion se sustenta la
intencionalidad que en esta investigacion se le entrega a la asignatura de lengua y literatura
en la formacion de una sociedad que desde la validacidn comprenda y de sentido a la

existencia de la vida campesina.

3.5 objetivo de investigacion:

3.5.1 General:

Teorizar acerca de las propuestas escolares rurales y su situacion epistemoldgica en el
contexto de una cultura propia del campesinado. De esta manera definir aspectos centrales
para una propuesta pedagogica para la escuela rural en la asignatura de lengua vy literatura
que rompa el paradigma de la proletarizacion y lo remplace por una validacion de tanto los

saberes populares como la vida campesina.
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3.5.2 Los objetivos especificos:

e Revisar y analizar de manera critica la historia de la escuela rural chilena
elucubrando una panoramica del estado actual mediante los aportes de diferentes
estudios relacionados con la escuela rural chilena.

e Teorizar las propuestas didacticas que la escuela rural ha recibido tensionandola con
las teorias sobre epistemologias propias del hombre sudamericano y campesino.

e Generar una propuesta didactica de la lengua y literatura que comprometan los

saberes propios de la identidad y cultura rural

Capitulo 4 Propuesta Didactica

Para esta investigacion la propuesta didactica se focaliza en el primer ciclo de ensefianza
media. Especificamente en un 7° basico.

De todas maneras y para cualquier afio de la asignatura de Lenguaje y Comunicacion o
Lengua y Literatura, para cualquier contenido o para cualquier unidad el trabajo a realizar en
el aula y como se menciond anteriormente, tiene estrecha relacion con la creacion por parte
de los estudiantes. Creaciones tanto de poesia, dibujo, cine, representacion plastica, una
revista y una narracion. Como también creaciones no dictaminadas por el profesor y que mas
bien sean propuestas por los propios estudiantes comprometiéndolos con el desarrollo de sus
competencias y habilidades.

Por otro lado, el material didactico que se utilizara para cualquier curso siempre recae en los
autores que defienden la vida campesina. En este universo de personajes, colectivos y
corrientes de pensamiento se sitian: Canciones desde la trova de Victor Jara hasta el rap de
Tiro de Gracia. Poesia desde Gabriela Mistral a Jorge Teillier, pasando por cada uno de los
autores que defienden las tradiciones populares y campesinas. Gran aporte de la lira popular
en Chile. Por otro lado documentales como ¢Y si dejaramos de cultivar? Campesinado y

produccién de Nyria Ramirez.
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En cuanto a la propuesta didactica concreta en esta investigacion, la intencionalidad de lo
rural se determina en la unidad 3 de séptimo bésico, llamada Mitologia y relatos de la
creacion.
La unidad se realiza en 36 horas pedagdgicas. Para esta propuesta se define como 3 clases a
la semana de dos horas pedagdgicas durante 6 semanas.
En cuanto a los contenidos a revisar:

e Diferenciar textos literarios de no literarios

e Poesia como medio de expresion

e Narrativa y su vinculo con la realidad

e Teogonias

e Revista como medio de divulgacion

Esta propuesta propone 5 productos realizados por el estudiante a lo largo de las 6 semanas
de duracién de la unidad. La primera semana los alumnos reescribiran graficamente (dibujo)
un poema real. La segunda semana crearan una representacion plastica (se recomienda grada,
masilla, engrudo) acerca de una narracion particular. Para la tercera semana el producto que
los estudiantes deberan entregar es un escrito (se recomienda poesia y narrativa) sobre una
imagen determinada. El cuarto producto demora dos clases mas, es decir 5 en total y busca

que los estudiantes recreen en grupo y de manera audiovisual una teogonia de libre eleccion.

Finalmente para el udltimo producto los estudiantes deberan realizar una revista de
divulgacion acerca de minimo tres productos, tanto propios como de sus compafieros vistos

en clases.

A continuacion se detalla en un clase a clase el como se logra vincular los Objetivos de
Aprendizaje (OA) con los contenidos desde la perspectiva que defiende la identidad de

saberes rurales
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Planificacion clase a clase

Establecimiento Educacional Docente(s) | Fecha/numero sesion
-Daniel / Sesion n°1
Castillo

Asignatura Curso Unidad

7° basico Unidad 3: Mitologia vy
Lengua y Literatura relatos de creacion

Contenido(s) Conocimiento(s) previo(s)

- Poesia en cuanto a su metrica, retorica,
objeto y hablante lirico Diferenciar texto literario de un no literario

- Interpretacion de la naturaleza en el poema.

Objetivo(s) de Aprendizaje Actitud(es)

LEO7 OA 07 Manifestar disposicion a formarse
Formular una interpretacion de los textos
literarios, considerando: Su experiencia
personal y sus conocimientos. Un dilema informado, mediante una lectura
presentado en el texto y su postura personal
acerca del mismo. La relacion de la obra con
la vision de mundo y el contexto historico en
el que se ambienta y/o en el que fue creada.

un pensamiento propio, reflexivo e

critica y el dialoo con otros. (OA A)

Objetivo de la sesion Secuencia Didéctica

Inicio (15 min)
Reconocer elementos de la | Paradar inicio a esta unidad se estableceran los objetivos que

poesia tales como: durante las siguientes seis semanas los estudiantes deben

-Figuras retoricas cumplir. Se darad a conocer el producto semanal que van a
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-Métrica
-Hablante lirico
-Obijeto lirico
-Motivo lirico
-Temple de animo

realizar pero el cdmo lo haran se omitira hasta que llegue el
momento de comenzar a confeccionar (10 min). Luego el
docente leerd un poema de Gabriela Mistral que da el
puntapié inicial para el desarrollo de la clase.

Actividad General

La actividad por parte de los

estudiantes recae en la
disposicion a responder lo
aprendido durante la etapa
final de la clase. Para esta
sesion no hay una actividad
concreta, sino que es el inicio
del proceso semanal al que
tendran que responder con
un producto y su defensa la

Ultima clase de la semana.

Desarrollo (60 min)

El poema de Gabriela Mistral se proyecta en la pizarra y
comienza desde ahi la descomposicién entregando a los
estudiantes el contenido relevante acerca de las figuras -
Figuras retoricas -Métrica -Hablante lirico -Objeto lirico.
Cada punto definido y ejemplificado en profundidad

Cierre (15)

En el cierre se realizara una lectura breve de un poema donde
los estudiantes responderan las preguntas pertinentes al
contenido revisado en la clase.

-Figuras retoricas

-Métrica

-Hablante lirico

-Objeto lirico

Finalmente se entrega parte de la actividad a realizar para la
siguiente clase. La actividad es que planifiqguen de qué
manera recrearan de manera grafica un poema. Se sugieren
elementos para dibujar y pintar como temperas, lapices y

hojas

Recurso(s) de aprendizaje

Indicador(es) de | Instrumento(s) de

evaluacion evaluacion
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Proyector
Poema libro desolacion de
Gabriela Mistral

Plumon y pizarra

estudio.

Explican y ejemplifican por
qué el texto leido se inserta

en el tema que esta en

instrumento

PLANIFICACION CLASE A CLASE

Docente(s) Fecha/numero sesion

Establecimiento Educacional
- Daniel 2/ Sesion n°
Castillo

Asignatura Curso  practica | Unidad

docente

7° basico Unidad 3: Mitologia vy
Lengua y Literatura relatos de creacion

Contenido(s)

Conocimiento(s) previo(s)

- Poesia
-Lira popular

- La naturaleza en la cultura popular

- Diferenciar textos literarios de no literarios

- Elementos de la estructura interna del poema

Objetivo(s) de Aprendizaje

Actitud(es)

LEO7 OA 07

Formular una interpretacién de los textos
literarios, considerando: Su experiencia
personal y sus conocimientos. Un dilema
presentado en el texto y su postura
personal acerca del mismo. La relacion
de la obra con la vision de mundo y el

Manifestar

pensamiento propio, reflexivo e informado,

mediante una lectura critica y el didlogo con

otros. (OA A)
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contexto historico en el que se ambienta -

y/o en el que fue creada.

Realizar tareas y trabajos de forma rigurosa
y perseverante, entendiendo que los logros
se obtienen solo después de un trabajo
prolongado. (OA G)

Objetivo de la sesidon

Secuencia Didactica

Desarrollar de  manera

individual una
representacion grafica del
poema popular madre tierra

de Miguel Luis Castafieda

Inicio (10)
Se recuperan conocimientos previos mediante la lectura de
una décima y su descomposicidén seguin los conocimientos

revisados con anterioridad.

Actividad General

Leyendo y analizando el
de

Castafieda

poema madre tierra
Miguel  Luis
realiza una representacion

gréfica (dibujo) acerca del

poema. Ten en
consideracion el objeto
lirico, hablante lirico y
temple de animo para

realizar tu disefio.
Las exposiciones de este

trabajo son la siguiente clase.

Desarrollo (75)

Durante gran parte de la sesion los estudiantes deberan
trabajar de manera individual en su representacion grafica.
El labor docente para esta sesion tiene relacion con el
monitoreo y la evaluacion de procesos. ( revisar rubrica de

procesos )

Cierre (5 min)
Los alumnos escogen mediante lo avanzado que tienen sus
trabajos quien o quienes comenzaran la exposicion de sus

obras para la siguiente clase.

Recurso(s) de aprendizaje

Indicador(es) de | Instrumento(s) de

evaluacion evaluacion
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Poema escrito y distribuido | Relacionan el texto con sus
para cada estudiante propias  experiencias Yy |Rubrica de proceso
Cada alumno trae consigo | ofrecen una interpretacion
los elementos para | para un fragmento o el total
desarrollar su | de lo leido

representacion. La clase
anterior fue dada esa

indicacion.

PLANIFICACION CLASE A CLASE

Establecimiento Educacional Docente(s) Fecha/numero sesion
- Daniel 3 / Sesion n°
Castillo

Asignatura Curso Unidad

practica

docente
Lengua y literatura 7° basico Unidad 3: Mitologia vy

relatos de creacion

Contenido(s) Conocimiento(s) previo(s)
- Lira popular - Estructura interna de poesia
- La naturaleza en la cultura popular - Lira popular

- Cultura popular

Objetivo(s) de Aprendizaje Actitud(es)

> Manifestar disposicion a formarse un
LEQ7 OA 07 pensamiento propio, reflexivo e informado,
Formular una interpretacion de los textos | mediante una lectura critica y el didlogo con

literarios, considerando: Su experiencia otros. (OA A)
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personal y sus conocimientos. Un dilema
presentado en el texto y su postura
personal acerca del mismo. La relacion de
la obra con la vision de mundo y el

contexto historico en el que se ambienta

y/o en el que fue creada.

> Realizar tareas y trabajos de forma rigurosa
y perseverante, entendiendo que los logros se
de

obtienen solo después

prolongado. (OA G)

un trabajo

Objetivo de la sesidon

Secuencia Didactica

Exponer delante del curso la
representacion gréfica
realizada en base a la lira
Luis

popular de Miguel

Castarieda.

Inicio (5 min)

Segun lo acordado la clase anterior a esta altura ya esta
definido el orden de las exposiciones con lo que se dara
comienzo de inmediato dejando en claro las creencias de
convivencia que desarrollemos para la exposicion de un

estudiante.

Actividad General

Leyendo y analizando el
de

Castafieda

poema madre tierra
Miguel  Luis
realiza una representacion

grafica (dibujo) acerca del

poema. Ten en
consideracion el objeto
lirico, hablante lirico y
temple de animo para

realizar tu disefio.

Desarrollo (75)

Los estudiantes expondran frente a la audiencia sus

representaciones graficas respondiendo las preguntas
sefialadas en la rabrica de producto N°1. En cuanto a la labor
docente queda referida a la evaluacion de los productos

mediante la rubrica de producto N°1.

Cierre (10)

Luego de que cada estudiante realice su exposicion se dara
cierre a este primer micro espacio de la unidad mediante un
breve coloquio donde se discutiran tanto los temas presentes

en los dibujos, la ligadura con la poesia y la lira popular. Se
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Exponer  respetando las
normas de convivencia con

tus comparfieros.

rescataran opiniones y se debatirdn ideas entregando como

aprendizaje final la utilidad de la poesia y la pintura como

forma de expresion de las identidades que dialogan con la

comunidad.

Recurso(s) de aprendizaje

Indicador(es) de

evaluacion

Instrumento(s)

evaluacion

de

Representaciones Graficas

de cada estudiante

> Ofrecen una interpretacion
del texto leido que aborda
temas que van mas alla de lo
literal o de un mero
recuento.

> Relacionan el texto con
sus propias experiencias y
ofrecen una interpretacion
para un fragmento o el total
de lo leido.

> Plantean su postura frente
a un dilema o situacion
problematica que se propone
en el texto y fundamentan

con ejemplos del mismo

Rubrica de producto N°11*

11 Rubrica creada por Daniel Castillo en el contexto de planificacién de la propuesta didactica para la tesis de
pre-grado. Esta rubrica esta adjunta al fin de las planificaciones.
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PLANIFICACION CLASE A CLASE

Establecimiento Educacional

Docente(s) Fecha/namero

sesion

- Daniel 4 /
Castillo | Sesion n°

Asignatura Curso Unidad
practica
docente
Lengua y Literatura 7° basico Mitologia y relatos
de creacion

Contenido(s)

Conocimiento(s) previo(s)

Narrativa Chilena desde lo popular y el campesino

- Diferenciar textos literarios de no
literarios

-Cultura popular

Objetivo(s) de Aprendizaje

Actitud(es)

LEO7 OA 03

Analizar las narraciones leidas para enriquecer su
comprension,  considerando, cuando  sea
pertinente: El o los conflictos de la historia. El
papel que juega cada personaje en el conflicto y
cdmo sus acciones afectan a otros personajes. El
efecto de ciertas acciones en el desarrollo de la
historia. Cuando habla el narrador y cuando hablan
los personajes. La disposicion temporal de los
hechos. Elementos en comun con otros textos

leidos en el afio.

Realizar tareas y trabajos de
forma rigurosa y perseverante,
entendiendo que los logros se
obtienen solo después de un

trabajo prolongado. (OA G)
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Objetivo de la sesién

Secuencia Didactica

Leer  compresivamente  una
narracion para generar una
interpretacion acerca de la

identidad de los personajes y sus

acciones.

Inicio (10)

Para dar inicio a esta segunda semana se recordaran los
objetivos que durante las siguientes cinco semanas los
estudiantes deben cumplir. Se dard a conocer el
producto semanal que van a realizar pero el como lo
haran se omitird hasta que llegue el momento de

comenzar a confeccionar.

Actividad General

Responde las siguientes preguntas
desarrollando tu argumento con
propias Yy
entendimiento de la vida.

1- Los

experiencias tu

dos  compadres
de

opuestas

representan escalas
valores
crepresentan a la sociedad
chilena? ;Qué se puede
hacer para superar este
problema?

Compara la actitud del
las

del

compadre rico Yy

viejitas con la

Desarrollo (60 min)

El docente realiza una lectura acompariada del cuento
compadre pobre y compadre rico escrito por Yolando
Pino Saavedra (antologado por Fidel Sepulveda).
Luego se da comienzo a la actividad reflexiva respecto
a los personajes y sus acciones. Se hara mediante

preguntas destinadas a dicho tema.

Cierre (20)

Para dar cierre a esta sesion se retroalimentaran las
respuestas entregadas por los estudiantes para
finalmente entregar parte de la actividad a realizar para
la siguiente clase. La actividad es que planifiquen de
qué manera recrearan de manera plastica el cuento. Se

sugieren elementos como greda, engrudo, etc...
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compadre pobre.
Profundiza respecto a la
solidaridad en la historia
de

pasada Yy reciente

nuestro pais.

Recurso(s) de aprendizaje

Indicador(es) de evaluacion

Instrumento(s) de

evaluacion

Copias suficientes del Cuento
compadre pobre y compadre rico
escrito  por Yolando Pino
Saavedra (antologado por Fidel

Sepulveda)

>Describen los problemas a los
que se enfrentan los personajes en
un texto.

> Describen a los personajes y
ejemplifican su descripcion a
partir de lo que dicen, hacen y lo
que se dice de ellos. > Explican y
justifican por qué un personaje
tiene mayor o menor relevancia en
el desenlace de la historia.

> Explican cdémo cambia un
personaje después de un evento
provocado por otro.

> Explican cdmo los personajes
intentan resolver los dilemas que
enfrentan y dan una opinion
justificada al respecto.

> Describen cuales son las
consecuencias de las acciones de

un personaje.

Las respuestas de
los estudiantes
deben ser
entregadas
lugar vy

conversadas en el

en

primer

coloquio final. Ahi

se desarrollaran las

ideas de los
estudiantes 'y el
sentido que le
dieron a la
actividad.
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> Distinguen qué partes del texto
estan contadas por el narrador y
cudles por los personajes.

> Recuentan un evento relevante
del relato y explican qué otros se
desencadenan a partir de este o
argumentan por qué es relevante

para la historia
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PLANIFICACION CLASE A CLASE

Establecimiento Educacional

Docente(s) | Fecha/namero sesion

-Daniel 5/ Sesién n®
Castillo

Asignatura

Curso Unidad
practica

docente

Lengua y Literatura

7° basico | Unidad 3: Mitologia y
relatos de creacion

Contenido(s)

Conocimiento(s) previo(s)

- Narrativa Chilena desde lo popular y el

campesino

- Diferenciar textos literarios de no
literarios
-Cultura popular

- Narrativa Chilena popular

Objetivo(s) de Aprendizaje

Actitud(es)

LEO7 OA 02

Reflexionar sobre las diferentes dimensiones de
la experiencia humana, propia y ajena, a partir
de la lectura de obras literarias y otros textos que
forman parte de nuestras herencias culturales,
abordando los temas estipulados para el curso y

las obras sugeridas para cada uno.

LEO7 OA 03
Analizar las narraciones leidas para enriquecer

su comprension, considerando, cuando sea

Realizar tareas y trabajos de
forma rigurosa y perseverante,
entendiendo que los logros se
obtienen solo después de un

trabajo prolongado. (OA G)

Manifestar disposicion a formarse
un pensamiento propio, reflexivo

e informado, mediante una lectura
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pertinente: El o los conflictos de la historia. El critica y el didlogo con otros. (OA

papel que juega cada personaje en el conflicto y A)

cOmo sus acciones afectan a otros personajes. El
efecto de ciertas acciones en el desarrollo de la
historia. Cuando habla el narrador y cuando
hablan los personajes. La disposicion temporal

de los hechos. Elementos en comUn con otros

textos leidos en el afio.

Objetivo de la sesion

Secuencia Didactica

Desarrollar una
representacion plastica del
cuento compadre pobre y
compadre rico escrito por
Yolando Pino  Saavedra
(antologado  por  Fidel
Sepulveda)

Inicio (10)
Se recuperan conocimientos previos mediante un resumen de

los acontecimientos ocurridos en el texto.

Actividad General

Desarrollo (75)

Durante gran parte de la sesion los estudiantes deberan
trabajar de manera individual en su representacion plastica.
El labor docente para esta sesion tiene relacion con el
monitoreo y la evaluacion de procesos. ( revisar rubrica de

procesos )
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Confecciona con los
materiales que escogiste una
representacion pléstica del
cuento compadre pobre vy
compadre rico escrito por
Saavedra

Fidel

Yolando Pino

(antologado  por

Sepulveda)

Cierre (5 min)

Los alumnos escogen mediante lo avanzado que tienen sus

trabajos quien o quienes comenzaran la exposicion de sus

obras para la siguiente clase.

Recurso(s) de aprendizaje

Indicador(es) de

evaluacion

Instrumento(s) de

evaluacion

Materiales escogidos por los

propios estudiantes

> Recuentan un evento
del

qué

relevante relato vy

explican otros se
desencadenan a partir de
este 0 argumentan por qué es

relevante para la historia.

Rubrica de procesos
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PLANIFICACION CLASE A CLASE

Establecimiento Educacional Docente(s) Fecha/namero sesion
-Daniel Castillo 6 / Sesion n°
Asignatura Curso préctica | Unidad
docente
Lengua y Literatura 7° béasico Unidad 3: Mitologia vy
relatos de creacion

Contenido(s)

Conocimiento(s) previo(s)

- Narrativa Chilena desde lo popular y el

campesino

- Diferenciar textos literarios de no literarios

-Cultura popular

- Narrativa Chilena popular

Actitud(es)

Objetivo(s) de Aprendizaje
LEO7 OA 02
Reflexionar sobre las  diferentes

dimensiones de la experiencia humana,
propia y ajena, a partir de la lectura de
obras literarias y otros textos que forman
parte de nuestras herencias culturales,
abordando los temas estipulados para el

curso Y las obras sugeridas para cada uno.

LEO7 OA 03

Analizar las narraciones leidas para

enriquecer su comprension,

considerando, cuando sea pertinente: El o

Realizar tareas y trabajos de forma
rigurosa y perseverante, entendiendo
que los logros se obtienen solo después

de un trabajo prolongado. (OA G)

Manifestar disposicion a formarse un

pensamiento  propio, reflexivo e
informado, mediante una lectura critica

y el didlogo con otros. (OA A)
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los conflictos de la historia. El papel que
juega cada personaje en el conflicto y
cébmo sus acciones afectan a otros
personajes. El efecto de ciertas acciones
en el desarrollo de la historia. Cuando
habla el narrador y cuando hablan los
personajes. La disposicion temporal de
los hechos. Elementos en comuln con

otros textos leidos en el afo.

Objetivo de la|Secuencia Didactica

sesion

Inicio (5 min)
Reflexionar Segun lo acordado la clase anterior a esta altura ya esta definido el orden
mediante la| de las exposiciones con lo que se dara comienzo de inmediato dejando
expresion en claro las normas de convivencia para la exposicion de un estudiante.

plastica la vida

rural

Desarrollo (75)
Actividad Los estudiantes expondrén frente a la audiencia sus representaciones
General plasticas respondiendo las preguntas sefialadas en la rubrica de producto

N°1. En cuanto a la labor docente queda referida a la evaluacion de los

productos mediante la rabrica de producto N°1.
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Exponer una
representacion
plastica del
cuento compadre
pobre y
compadre  rico
escrito por
Yolando  Pino
Saavedra
(antologado por
Fidel Sepulveda)

Cierre (10)

Luego de que cada estudiante realice su exposicion se dara cierre a este
segundo micro espacio de la unidad mediante un breve coloquio donde
se discutiran tanto los temas presentes en los dibujos, la ligadura con la
poesia y la lira popular. Se rescataran opiniones y se debatiran ideas
entregando como aprendizaje final la utilidad de la poesia y la pintura
como forma de expresién de las identidades que dialogan con la

comunidad.

Recurso(s) de

aprendizaje

Indicador(es) de evaluacion Instrumento(s) de

evaluacion

Representaciones
pléasticas de los
propios

estudiantes

e Explican el o los conflictos de | Rubrica producto N°2
una narracion.

e Describen los problemas a los
que se enfrentan los personajes
en un texto.

e Describen a los personajes y
ejemplifican su descripcion a
partir de lo que dicen, hacen y lo
que se dice de ellos.

e Explican y justifican por qué un
personaje tiene mayor o menor
relevancia en el desenlace de la
historia.

e Explican como cambia un
personaje después de un evento
provocado por otro.

e Explican cémo los personajes
intentan resolver los dilemas que
enfrentan y dan una opinién
justificada al respecto.
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PLANIFICACION CLASE A CLASE

Establecimiento Educacional

Docente(s) | Fecha/nimero sesion

-Daniel 7 / Sesion n°
Castillo

Asignatura

Curso Unidad
practica
docente

Lengua y Literatura

7° bésico Unidad 3: Mitologia vy

relatos de creacion

Contenido(s)

Conocimiento(s) previo(s)

Escritura creativa

Identificar textos literarios de no literarios

Objetivo(s) de Aprendizaje

Actitud(es)

Escribir, con el propdsito de explicar un tema,
textos de diversos géneros (por ejemplo,
articulos, informes, reportajes, etc.),
caracterizados por: Una presentacion clara del
tema. La presencia de informacion de distintas
fuentes. La  inclusion de  hechos,
descripciones, ejemplos o explicaciones que
desarrollen el tema. Una progresion tematica
clara, con especial atencion al empleo de
recursos anaforicos. EIl uso de imagenes u
otros recursos graficos pertinentes. Un cierre
coherente con las caracteristicas del género.
El uso de referencias segun un formato

previamente acordado.

Manifestar disposicion a formarse
un pensamiento propio, reflexivo e
informado, mediante una lectura

critica y el dialoo con otros. (OA A)
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Objetivo de la sesion

Secuencia Didactica

Reconocer elementos de la
narracion como: tema, lugar vy

personajes

Inicio (10 min)

Se dard a conocer el producto semanal que van a
realizar pero el como lo haran se omitird hasta que

llegue el momento de comenzar a confeccionar

Actividad General

Desarrollo (70)

El desarrollo de la clase se basa en la lectura del
cuento Pedro Urdemales y su descomposicion
referente a sus distintos elementos. La exposicion del
docente define cada uno de los elementos y los
ejemplifica con el cuento leido.

Cierre (10)

En el cierre se realizard una lectura breve de una
narracion donde los estudiantes responderan las
preguntas pertinentes al contenido revisado en la
clase.

Finalmente se entrega parte de la actividad a realizar
para la siguiente clase. La actividad es que planifiquen
de qué manera recrearan escribiendo una imagen
entregada por el docente. Se sugiere escribir una

narracion o una poesia

Recurso(s) de aprendizaje

Indicador(es) de | Instrumento(s) de

evaluacion evaluacion
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Power Point

Pizarra

Cuento Pedro Urdemales de Ramon
Laval

Fotografia

Organizan el
agrupando las ideas
en parrafos.

texto | Para esta sesibn no existe
evaluacion mas que la propia

clase

PLANIFICACION CLASE A CLASE

Establecimiento Educacional Docente(s) | Fecha/numero sesion
-Daniel 8 / Sesion n°
Castillo

Asignatura Curso Unidad
practica
docente

Lengua y Literatura 7° basico Unidad 3: Mitologia vy

relatos de creacion

Contenido(s)

Conocimiento(s) previo(s)

Escritura creativa

-lIdentificar textos literarios de no literarios
-Elementos de la poesia

-Elementos de la narracion

Objetivo(s) de Aprendizaje

Actitud(es)

LEO7 OA 07

Formular una interpretacién de los textos
literarios, considerando: Su experiencia
personal y sus conocimientos. Un dilema
presentado en el texto y su postura personal

acerca del mismo. La relacion de la obra con

Manifestar disposicion a formarse
un pensamiento propio, reflexivo e
informado, mediante una lectura

critica y el dialoo con otros. (OA A)
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la vision de mundo y el contexto historico en
el que se ambienta y/o en el que fue creada.
LEO7 OA 13

Escribir, con el propésito de explicar un tema,
textos de diversos géneros (por ejemplo,
articulos,  informes,  reportajes, etc.),
caracterizados por: Una presentacion clara del
tema. La presencia de informacion de distintas
fuentes. La  inclusion de  hechos,
descripciones, ejemplos o explicaciones que
desarrollen el tema. Una progresion tematica
clara, con especial atencion al empleo de
recursos anaforicos. El uso de imagenes u
otros recursos graficos pertinentes. Un cierre
coherente con las caracteristicas del género.
El uso de referencias segun un formato

previamente acordado.

Objetivo de la sesion

Secuencia Didactica

Escribir con la finalidad de

cautivar al lector

Inicio (10)
Se recuperan conocimientos previos mediante la lectura de
una narracién breve y su descomposicion segun los

conocimientos revisados con anterioridad.

Actividad General

Desarrollo (75)
Durante gran parte de la sesion los estudiantes deberan

trabajar de manera individual en su escrito. El labor docente
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Escoge entre realizar un

poema O una narracion

vinculando la  imagen
entregada. Cada producto se
evaluara con una rdbrica
diferente (revisar Rubrica

producto tercera semana)

para esta sesion tiene relacion con el monitoreo y la

evaluacion de procesos. ( revisar rubrica de procesos )

Cierre (5 min)

Los alumnos escogen mediante lo avanzado que tienen sus

trabajos quien o quienes comenzaran la exposicion de sus

obras para la siguiente clase.

Recurso(s) de aprendizaje

Indicador(es) de

evaluacion

Instrumento(s) de

evaluacion

Imagen repartida para cada
estudiante
Pizarra

Plumoén

-Escriben un texto en el que
cada parrafo trata un aspecto
del tema abordado.

-Escriben un texto en el que
todas las ideas se relacionan
con el tema sobre el que se

expone

Rubrica de proceso
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PLANIFICACION CLASE A CLASE

Establecimiento Docente(s) Fecha/nimero sesion
Educacional

- Daniel Castillo 9 / Sesién n°
Asignatura Curso préctica docente Unidad
Lengua y literatura 7° bésico Unidad 3: Mitologia vy

relatos de creacion

Contenido(s)

Conocimiento(s) previo(s)

- Escritura creativa

- Elementos de la poesia

- Elementos de la narracion

Objetivo(s) de Aprendizaje

Actitud(es)

LEQ7 OA 22

Expresarse frente a una
audiencia de manera clara y
adecuada a la situacion, para
de

Presentando

comunicar temas Su

interés:
informacion fidedigna y que
investigacion

denota una

previa. Siguiendo una

progresion tematica clara.

> Manifestar disposicion a formarse un pensamiento propio,
reflexivo e informado, mediante una lectura critica y el
dialogo con otros. (OA A)

> Realizar tareas y trabajos de forma rigurosa y
perseverante, entendiendo que los logros se obtienen solo

después de un trabajo prolongado. (OA G)

Objetivo de la sesion

Secuencia Didactica

Exponer delante del curso la

representacion literaria

Inicio (5 min)
Segun lo acordado la clase anterior a esta altura ya esta
definido el orden de las exposiciones con lo que se dara

comienzo de inmediato dejando en claro las creencias de
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creada en base a la fotografia

entregada

convivencia que desarrollemos para la exposicion de un

estudiante.

Actividad General

Escoge entre realizar un

poema O una narracion

vinculando la  imagen
entregada. Cada producto se
evaluard con una rubrica
diferente (revisar Rubrica

producto tercera semana)

Desarrollo (75)

Los estudiantes expondran frente a la audiencia sus
representaciones literarias  respondiendo las preguntas
sefialadas en la rubrica de producto N°1. En cuanto a la labor
docente queda referida a la evaluacion de los productos

mediante la rubrica de producto N°1.

Cierre (10)

Luego de que cada estudiante realice su exposicion se dara
cierre a este tercer micro espacio de la unidad mediante un
breve coloquio donde se discutiran tanto los temas presentes
en los dibujos, la ligadura con la poesia y la lira popular. Se
rescataran opiniones y se debatiran ideas entregando como
aprendizaje final la utilidad de la poesia y la narracién como
forma de expresion de las identidades que dialogan con la

comunidad.

Recurso(s) de aprendizaje | Indicador(es) de | Instrumento(s) de
evaluacion evaluacion
Trabajos de los estudiantes e Organizan su | Rubrica producto 3

presentacion
ordenando los temas
de

ayuden a cumplir el

manera que
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proposito

comunicativo.

Exponen casos
especificos 0
ejemplos para

ilustrar el tema.
Exponen causas o
efectos  relevantes
del hecho o

PLANIFICACION CLASE A CLASE

Establecimiento Educacional

Docente(s) | Fecha/numero sesion

-Daniel 10 / Sesion
Castillo n°l
Asignatura Curso Unidad

Lengua y Literatura

relatos de creacion

7° basico | Unidad 3: Mitologia y

Contenido(s)

Conocimiento(s) previo(s)

Teogonias de diferentes culturas

literario

Diferenciar texto literario de un no

Objetivo(s) de Aprendizaje

Actitud(es)

LEQO7 OA 02

experiencia humana, propia y ajena, a partir de la

Reflexionar sobre las diferentes dimensiones de la|pensamiento  propio, reflexivo

Manifestar disposicion a formarse un

e
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lectura de obras literarias y otros textos que forman
parte de nuestras herencias culturales, abordando los
temas estipulados para el curso y las obras sugeridas
para cada uno.

LEO7 OA 03

Analizar las narraciones leidas para enriquecer su
comprension, considerando, cuando sea pertinente: El
o los conflictos de la historia. El papel que juega cada
personaje en el conflicto y coémo sus acciones afectan
a otros personajes. El efecto de ciertas acciones en el
desarrollo de la historia. Cuando habla el narrador y
cuando hablan los personajes. La disposicion
temporal de los hechos. Elementos en comin con
otros textos leidos en el afio.

LEO7 OA 06

Leer y comprender relatos mitologicos, considerando
sus caracteristicas y el contexto en el que se

enmarcan.

informado, mediante una lectura critica

y el diadloo con otros. (OA A

Objetivo de la|Secuencia Didéactica

sesion

Inicio (15 min)

Reconocer
diferentes

teogonias que
la  humanidad

ha concebido

Para dar inicio a esta unidad se estableceran los objetivos que durante las
siguientes cinco clases los estudiantes deben cumplir. Se dara a conocer
el producto que van a realizar pero el cdmo lo haran se omitira hasta que
llegue el momento de comenzar a confeccionar (10 min). Luego el

docente leera la teogonia cristiana desde a biblia.

Desarrollo (60 min)

Actividad

General

La introduccion al tema a definir hoy por parte del relato biblico deja la

reflexion en el aula acerca de dénde venimos, cuales son nuestras

creencias respecto al tema, etc... El coloquio creado manifestard las
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No hay
actividad, solo
se entregan las
instrucciones

para la siguiente

sesion.

concepciones del mundo que los estudiantes poseen y en el minuto de
mayor controversia el docente expondra otra teogonia (la mapuche) la
intencion es quebrar la concepcién que puedan tener acerca de las
religiones y que decidan su postura, luego el docente expondra la ultima
de sus teogonias creando un conversatorio final que resignifique en sus

posicionamientos la creencia.

Cierre (15)

Finalmente se entrega parte de la actividad a realizar para la siguiente
clase. La actividad es que investiguen una teogonia para representar de
manera audiovisual. Se solicita que hagan equipos de trabajo de por lo
menos 5 personas Yy decidan cual teogonia sera la que trabajaran.

Recurso(s) de | Indicador(es) de evaluacién Instrumento(s) de
aprendizaje evaluacion

Power Point e Recuentan el mito leido. No hay evaluacion,
Pizarra e Explican las caracteristicas de los mitos | solo exposicion.

usando ejemplos de los textos leidos en
clases.

e Describen, en términos generales, la
cultura en que se generan los mitos leidos

y qué fendmeno se explica a través de ellos.
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PLANIFICACION CLASE A CLASE

Establecimiento Docente(s) Fecha/nimero sesion
Educacional

-Daniel Castillo 11/ Sesion n°1
Asignatura Curso Unidad

7° basico Unidad 3: Mitologia y
Lengua y Literatura relatos de creacion
Contenido(s) Conocimiento(s) previo(s)
Produccion audiovisual Teogonias a lo largo de la historia

Objetivo(s) de Aprendizaje | Actitud(es)

OFT 10. Producir, | Manifestar disposicion a formarse un pensamiento propio,
principalmente para | reflexivo e informado, mediante una lectura critica y el
expresarse, narrar, describir y | dialoo con otros. (OA A

exponer,

en forma manuscrita y digital,
textos de intencion literaria y
no literarios,

organizando varias ideas o
informaciones sobre un tema
central, apoyadas

por ideas complementarias,
marcando las conexiones

entre ellas.

Objetivo de la sesion Secuencia Didéctica

Inicio (10min)
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Comprender los elementos
basicos de la produccion
audiovisual:

Lenguaje Dramatico
Presentacion del conflicto
Desarrollo del conflicto
Climax

Desenlace dramatico
Aspectos técnicos
audiovisuales

Planos y angulaciones

La clase comienza con observaciones sobre lo revisado y lo
conversado acerca de las concepciones del universo
manteniendo una direccionalidad hacia sus trabajos

cinematogréficos

Actividad General

Desarrollar un cortometraje
que represente una teogonia

escogida por el grupo.

Desarrollo (70)

La clase avanza con la presentacion del docente acerca de los
aspectos técnicos en el cine, es decir, planos y angulaciones.
Se entregara el contenido en el formato PPT Donde se
abordara con fotogramas los distintos ejemplos de cada

plano y angulacion.

Cierre (10)
Al cerrar esta sesion se entregara la Rabrica con la que seran

evaluados ( adjunta)

Recurso(s) de aprendizaje | Indicador(es) de | Instrumento(s) de
evaluacion evaluacion

Pizarra e Leen una variedad | Rubrica de producto

Power point de textos | cinematogréafico

relacionados con un

tema de estudio.
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Relacionan  obras
leidas con los temas
en estudio.
Comparan
personajes de las
narraciones con
personas de su
propia vida o que
estan en los medios.
Sacan conclusiones
de las lecturas que
son aplicables a sus
propias vidas.

Hacen referencia a
las obras leidas con
anterioridad.
Describen los
elementos de wuna
obra que estan
presentes hoy en
nuestra sociedad.
Comentan
experiencias de los
personajes que son
distintas a  las

propias.
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PLANIFICACION CLASE A CLASE

Establecimiento Educacional Docente(s) Fecha/namero sesion
- Daniel 12 / Sesion n°
Castillo

Lengua y Literatura

Asignatura Curso practica | Unidad
docente
7° bésico Unidad 3: Mitologia vy

relatos de creacion

Contenido(s)

Conocimiento(s) previo(s)

Produccion audiovisual

Teogonias de la historia

Concepciones acerca del origen de la
historia

Desarrollo de un cortometraje

Objetivo(s) de Aprendizaje

Habilidad(es)

LEO7 OA 15
Planificar, escribir, revisar, reescribir y
editar sus textos en funcion del
contexto, el destinatario y el proposito:
Recopilando informacién e ideas y
de

Adecuando el registro, especificamente

organizandolas  antes escribir.

el vocabulario (uso de términos

técnicos, frases hechas, palabras propias

de las redes sociales, términos y
expresiones propios del lenguaje
hablado), el wuso de la persona

gramatical y la estructura del texto al

género  discursivo, contexto vy
destinatario. Incorporando informacion
pertinente. Asegurando la coherencia y

la cohesién del texto

Manifestar disposicion a formarse un

pensamiento  propio, reflexivo e
informado, mediante una lectura critica y

el didlogo con otros. (OA A)

Realizar tareas y trabajos de forma
rigurosa y perseverante, entendiendo que
los logros se obtienen solo después de un

trabajo prolongado. (OA G)
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Objetivo de la sesion

Secuencia Didactica

Desarrollar una produccién

cinematogréfica

Inicio (10)
Se recuperan conocimientos previos mediante la revision de

un cortometraje 'y su descomposicion segun los

conocimientos revisados con anterioridad.

Actividad General

Desarrollar un cortometraje
que represente una teogonia

escogida por el grupo.

Desarrollo (75)

Durante gran parte de la sesion los estudiantes deberéan
trabajar de manera individual en su representacion grafica.
El labor docente para esta sesion tiene relacion con el
monitoreo y la evaluacion de procesos. ( revisar rubrica de

procesos )

Cierre (5 min)
La actividad, por su proceso extenso, utilizara la siguiente

clase de igual forma para el desarrollo.

Recurso(s) de aprendizaje

Indicador(es) de | Instrumento(s) de

evaluacion evaluacion

Relacionan el texto con sus | Rubrica proceso

propias  experiencias Yy
ofrecen una interpretacion
para un fragmento o el total

de lo leido
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PLANIFICACION CLASE A CLASE

Establecimiento Docente(s) Fecha/namero sesion
Educacional
- Daniel Castillo 13/ Sesion n°

Asignatura Curso préactica docente Unidad

7° bésico Unidad 3: Mitologia vy
Lengua y Literatura relatos de creacion
Contenido(s) Conocimiento(s) previo(s)
Produccion audiovisual - Concepciones acerca del origen de la historia
Teogonias de la historia - Desarrollo de un cortometraje

Objetivo(s) de Aprendizaje | Actitud(es)

LEO7 OA 15 - Manifestar disposicion a formarse un pensamiento
Planificar, escribir, revisar, propio, reflexivo e informado, mediante una lectura
reescribir y editar sus textos critica y el didlogo con otros. (OA A)

en funcién del contexto, el

destinatario y el propdsito: Realizar tareas y trabajos de forma rigurosa y
Recopilando informacion e perseverante, entendiendo que los logros se obtienen
ideas y organizandolas antes solo después de un trabajo prolongado. (OA G)

de escribir. Adecuando el
registro, especificamente el
vocabulario (uso de términos
técnicos, frases  hechas,
palabras propias de las redes
sociales, términos y
expresiones  propios  del
lenguaje hablado), el uso de
la persona gramatical y la
estructura del texto al género

discursivo, contexto vy
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destinatario.  Incorporando

informacion pertinente.
Asegurando la coherencia y

la cohesion del texto

Objetivo de la sesidon

Secuencia Didactica

Desarrollar una produccion

cinematografica

Inicio (10)
Se recuperan conocimientos previos mediante la revision de
un cortometraje 'y su descomposicion segun los

conocimientos revisados con anterioridad.

Actividad General

Desarrollar un cortometraje
que represente una teogonia

escogida por el grupo.

Desarrollo (75)

Durante gran parte de la sesion los estudiantes deberan
trabajar de manera individual en su representacion grafica.
El labor docente para esta sesion tiene relacion con el
monitoreo y la evaluacion de procesos. ( revisar rubrica de

procesos )

Cierre (5 min)
La actividad, por su proceso extenso, utilizara la siguiente

clase de igual forma para el desarrollo.

Recurso(s) de aprendizaje

Indicador(es) de | Instrumento(s) de

evaluacion evaluacion
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propias

de lo leido

Relacionan el texto con sus
experiencias y
ofrecen una interpretacion

para un fragmento o el total

Rubrica proceso

PLANIFICACION CLASE A CLASE

Lengua y literatura

Establecimiento Educacional Docente(s) | Fecha/namero sesion
Daniel 14 [ Sesion
Castillo n°

Asignatura Curso Unidad
practica
docente
7° basico | Unidad 3: Mitologia y

relatos de creacion

Contenido(s)

Conocimiento(s) previo(s)

La revista como medio de comunicacion.

e Diferenciar textos literarios de

no literarios

e Poesia como medio de

expresion

e Narrativa y su vinculo con la

realidad

e Teogonias

Objetivo(s) de Aprendizaje

Actitud (es)
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LEO7 OA 24

Realizar investigaciones sobre diversos temas para
complementar sus lecturas o  responder
interrogantes relacionadas con el lenguaje y la
literatura: Delimitando el tema de investigacion.
Utilizando los principales sistemas de bisqueda de
textos en la biblioteca e internet. Usando los
organizadores y la estructura textual para encontrar
informacién de manera eficiente. Evaluando si los
textos entregan suficiente informacion para
responder una determinada pregunta o cumplir un
propésito.  Organizando en categorias la
informacion  encontrada en las  fuentes
investigadas.  Registrando la  informacion
bibliografica de las fuentes consultadas.
Elaborando un texto oral o escrito bien
estructurado que comuniqgue sus hallazgos.

LEO7 OA 25

Sintetizar, registrar y ordenar las ideas principales
de textos escuchados o leidos para satisfacer
propdsitos como estudiar, hacer una investigacion,
recordar detalles, etc.

LEO7 OA 01

Leer habitualmente para aprender y recrearse, y
seleccionar textos de acuerdo con sus preferencias

Yy propositos.

Manifestar disposicion a formarse un
pensamiento  propio, reflexivo e
informado, mediante una lectura

critica y el dialoo con otros. (OA A)
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Objetivo de Ia

sesion

Secuencia Didactica

Reconocer la
estructura externa e
interna de una

revista.

Inicio (15 min)

Para dar inicio a esta unidad se estableceran los objetivos que durante
la semana los estudiantes deben cumplir. Se dard a conocer el
producto final que van a realizar pero el como lo haran se omitira

hasta que llegue el momento de comenzar a confeccionar (10 min).

Actividad General

Desarrollo (50)

La sesion parte con una exposicion de la revista como medio de
divulgacion para luego avanzar hacia su estructura interna.
Finalmente se detallaran los aspectos formales y la estructura

externa.

Cierre (20)

Finalmente se entrega parte de la actividad a realizar para la siguiente
semana. La actividad es que elaboren una revista de divulgacion
acerca de los trabajos realizados durante la unidad. La idea es que se
relacionen los intereses de cada estudiante con los trabajos expuestos
por sus compafieros y den como resultado una revista que utilice
como principio por lo menos tres productos elaborados por el resto

del curso. Se sugiere trabajar en computador.
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PLANIFICACION CLASE A CLASE

Establecimiento Educacional Docente(s) | Fecha/nimero sesion
Daniel 15 / Sesion
Castillo n°
Asignatura Curso Unidad
practica
docente
7° bésico | Unidad 3: Mitologia y
Lengua vy literatura relatos de creacion

Contenido(s)

Conocimiento(s) previo(s)

La revista como medio de comunicacion.

e Diferenciar textos literarios de
no literarios

e Poesia como medio de
expresion

e Narrativa y su vinculo con la
realidad

e Teogonias

Objetivo(s) de Aprendizaje

Actitud (es)

LEO7 OA 24
Realizar investigaciones sobre diversos temas para
complementar sus lecturas o responder
interrogantes relacionadas con el lenguaje y la
literatura: Delimitando el tema de investigacion.
Utilizando los principales sistemas de busqueda de
textos en la biblioteca e internet. Usando los
la estructura textual

organizadores 'y para

encontrar informacién de manera eficiente.

Evaluando si los textos entregan suficiente

Manifestar disposicién a formarse un

pensamiento  propio, reflexivo e
informado, mediante una lectura critica

y el dialoo con otros. (OA A)
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informacion para responder una determinada
pregunta o cumplir un propdsito. Organizando en
categorias la informacién encontrada en las
fuentes investigadas. Registrando la informacion
bibliografica de las fuentes consultadas.
Elaborando un texto oral o escrito bien
estructurado que comunique sus hallazgos.

LEO7 OA 25

Sintetizar, registrar y ordenar las ideas principales
de textos escuchados o leidos para satisfacer
propdsitos como estudiar, hacer una investigacion,

recordar detalles, etc.

Objetivo de la| Secuencia Didactica

sesion

Inicio (10)

Desarrollo de | Se recuperan conocimientos previos mediante la revision de una revista y

una revista de | su descomposicidn segun los conocimientos revisados con anterioridad.

divulgacio
n
Desarrollo (75)
Durante gran parte de la sesion los estudiantes deberan trabajar de manera
Actividad individual o grupal en su representacion grafica. El labor docente para esta
General sesion tiene relacion con el monitoreo y la evaluacion de procesos. ( revisar
rubrica de procesos )
Crear una

revista en base | . .
Cierre (5 min)
a los
productos

_ forma para el desarrollo.
realizados por

los
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comparieros

de curso
durante el
transcurso de

esta unidad.

Recurso(s) de

aprendizaje

Indicador(es) de evaluacion

evaluacion

Instrumento(s)

de

Rubrica de

proceso

Trabajan en equipo o individualmente, siguiendo
un cronograma, para realizar una investigacion.
Colaboran para llevar a cabo una investigacion.
Redactan el tema de manera especifica.

Agrupan la informacion en torno a las categorias
establecidas.

Hacen una lista de las fuentes consultadas.
Describen brevemente el contenido de cada una de
las fuentes consultadas, incluyendo titulo y autor.
Escriben un articulo informativo en el cual
comunican la informacion aprendida.

Elaboran una presentacion oral para transmitir los

principales hallazgos de su investigacion.

Rubrica

proceso
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PLANIFICACION CLASE A CLASE

Establecimiento Educacional

Docente(s) | Fecha/namero sesion

Daniel 16 /Sesiéonn®

Castillo

Asignatura

Curso Unidad
practica

docente

Lengua vy literatura

7° bésico | Unidad 3: Mitologia y

relatos de creacion

Contenido(s)

Conocimiento(s) previo(s)

La revista como medio de comunicacion.

e Diferenciar textos literarios de
no literarios

e Poesiacomo medio de expresion

e Narrativa y su vinculo con la
realidad

e Teogonias

Objetivo(s) de Aprendizaje

Habilidad(es)

LEO7 OA 24
Realizar investigaciones sobre diversos temas
para complementar sus lecturas o responder
interrogantes relacionadas con el lenguaje y la
literatura: Delimitando el tema de investigacion.
Utilizando los principales sistemas de busqueda
de textos en la biblioteca e internet. Usando los
la estructura textual

organizadores y para

encontrar informacion de manera eficiente.
Evaluando si los textos entregan suficiente

informacion para responder una determinada

Manifestar disposicion a formarse un

pensamiento  propio, reflexivo e
informado, mediante una lectura critica

y el dialoo con otros. (OA A)
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pregunta o cumplir un propésito. Organizando en
categorias la informacién encontrada en las
fuentes investigadas. Registrando la informacién
bibliografica de las fuentes consultadas.
Elaborando un texto oral o escrito bien
estructurado que comunique sus hallazgos.

LEO7 OA 25

Sintetizar, registrar y ordenar las ideas principales
de textos escuchados o leidos para satisfacer
propésitos como  estudiar, hacer una

investigacion, recordar detalles, etc.

Objetivo de la|Secuencia Didactica

sesion
Inicio (10)
Desarrollo de una | Se recuperan conocimientos previos mediante la revision de una revista
revista de|y su descomposicion segun los conocimientos
divulgacion anterioridad.

revisados con

Desarrollo (75)

Actividad

General

Crear una revista . .
de procesos. ( revisar rubrica de procesos )

Durante gran parte de la sesion los estudiantes deberan trabajar de
manera individual o grupal en su representacion grafica. El labor

docente para esta sesion tiene relacion con el monitoreo y la evaluacion

en base a los

productos : .
Cierre (5 min)
realizados por los

comparieros de
forma para el desarrollo.

curso durante el
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transcurso de esta

unidad.

Recurso(s) de
aprendizaje

Indicador(es) de evaluacion

Instrumento(s)

evaluacion

de

Rubrica de

proceso

o Trabajan en equipo o individualmente,
siguiendo un cronograma, para realizar
una investigacion.

e Colaboran para llevar a cabo una
investigacion.

e Redactan el tema de manera especifica.

e Agrupan la informacion en torno a las
categorias establecidas.

e Hacen una lista de las fuentes
consultadas.

e Describen brevemente el contenido de
cada una de las fuentes consultadas,
incluyendo titulo y autor.

o Escriben un articulo informativo en el
cual comunican la  informacion
aprendida.

o Elaboran una presentacion oral para
transmitir los principales hallazgos de

su investigacion.

Rubrica proceso
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PLANIFICACION CLASE A CLASE

Establecimiento Educacional

Docente(s) | Fecha/nimero

sesion
Daniel 17 /
Castillo Sesion n°
Asignatura Curso Unidad
practica
docente

Lengua y literatura

7° basico | Unidad 3: Mitologia y

relatos de creacion

Contenido(s)

Conocimiento(s) previo(s)

La revista como medio de comunicacion.

e Diferenciar textos literarios
de no literarios

e Poesia como medio de
expresion

e Narrativa y su vinculo con la
realidad

e Teogonias

Objetivo(s) de Aprendizaje

Actirud(es)

LEO7 OA 24

Realizar investigaciones sobre diversos temas para
complementar sus lecturas o responder
interrogantes relacionadas con el lenguaje y la
literatura: Delimitando el tema de investigacion.
Utilizando los principales sistemas de busqueda de
textos en la biblioteca e internet. Usando los
organizadores y la estructura textual para encontrar

informacidon de manera eficiente. Evaluando si los

Manifestar disposicién a formarse un
pensamiento propio, reflexivo e
informado, mediante una lectura

critica y el didloo con otros. (OA A)
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textos entregan suficiente informacion para
responder una determinada pregunta o cumplir un
proposito. Organizando en categorias la
informacién encontrada en las fuentes investigadas.
Registrando la informacion bibliogréfica de las
fuentes consultadas. Elaborando un texto oral o

escrito bien estructurado que comunique sus

hallazgos.
LEO7 OA 25

Sintetizar, registrar y ordenar las ideas principales
de textos escuchados o leidos para satisfacer

propdsitos como estudiar, hacer una investigacion,

recordar detalles, etc.

Objetivo de la sesiéon

Secuencia Didactica

Desarrollo de una revista de

divulgacion

Inicio (10)
Se recuperan conocimientos previos mediante la revision de
una revista y su descomposicion segun los conocimientos

revisados con anterioridad.

Actividad General

Crear una revista en base a
los productos realizados por
los compafieros de curso
durante el transcurso de esta

unidad.

Desarrollo (75)

Durante gran parte de la sesion los estudiantes deberan
trabajar de manera individual o grupal en su representacion
gréfica. El labor docente para esta sesidn tiene relacion con
el monitoreo y la evaluacion de procesos. ( revisar rubrica de

procesos )

Cierre (5 min)
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Los alumnos escogen mediante lo avanzado que tienen sus
trabajos quien o quienes comenzaran la exposicion de sus

obras para la siguiente clase.

Recurso(s) de aprendizaje

Indicador(es) de | Instrumento(s) de

evaluacion evaluacion

Rubrica de proceso

o Trabajan enequipo o | Rubrica proceso
individualmente,
siguiendo un
cronograma,  para
realizar una
investigacion.

e Colaboran para
llevar a cabo una
investigacion.

e Redactan el tema de
manera especifica.

e Agrupan la
informacion en torno
a las categorias
establecidas.

e Hacen una lista de
las fuentes
consultadas.

e Describen
brevemente el
contenido de cada
una de las fuentes

consultadas,
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incluyendo titulo vy
autor.
Escriben un articulo

informativo en el

cual comunican la
informacion
aprendida.
Elaboran una
presentacion  oral

para transmitir los
principales
hallazgos de su

investigacion.

PLANIFICACION CLASE A CLASE

Lengua y literatura

Establecimiento Docente(s) Fecha/nimero sesion
Educacional

Daniel Castillo 18 / Sesion n°®
Asignatura Curso préctica docente Unidad

7° basico Unidad 3: Mitologia vy

relatos de creacion

Contenido(s)

Conocimiento(s) previo(s)

La revista como medio de

comunicacion.

Diferenciar textos literarios de no literarios

Poesia como medio de expresion

Narrativa y su vinculo con la realidad

Teogonias
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Objetivo(s) de Aprendizaje | Habilidad(es)

LEO7 OA 24

Realizar investigaciones sobre diversos temas
para complementar sus lecturas o responder
interrogantes relacionadas con el lenguaje y la
literatura: Delimitando el tema de investigacion.
Utilizando los principales sistemas de busqueda
de textos en la biblioteca e internet. Usando los
organizadores y la estructura textual para
encontrar informacion de manera eficiente.
Evaluando si los textos entregan suficiente
informacion para responder una determinada
pregunta o cumplir un proposito. Organizando en
categorias la informacién encontrada en las
fuentes investigadas. Registrando la informacion
bibliografica de las fuentes consultadas.
Elaborando un texto oral o escrito bien
estructurado que comunique sus hallazgos.

LEO7 OA 25

Sintetizar, registrar y ordenar las ideas
principales de textos escuchados o leidos para
satisfacer propositos como estudiar, hacer una

investigacion, recordar detalles, etc.

Manifestar disposicion a formarse un
pensamiento  propio, reflexivo e
informado, mediante una lectura critica

y el di&loo con otros. (OA A)

Objetivo de la|Secuencia Didactica

sesion

Inicio (5 min)
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Exposicion  de
una revista de
divulgacion  de

creacion propia

Segun lo acordado la clase anterior a esta altura ya esta definido el orden
de las exposiciones con lo que se dara comienzo de inmediato dejando
en claro las buenas costumbres de convivencia que desarrollemos para

la exposicion de un estudiante.

Actividad
General

Crear una revista
en base a los
productos

realizados por los
de

curso durante el

comparieros

transcurso de esta

Desarrollo (75)

Los estudiantes expondran frente a la audiencia sus revistas
respondiendo las preguntas sefialadas en la rabrica de producto N°1. En
cuanto a la labor docente queda referida a la evaluacion de los productos
mediante la rabrica de producto N°1.

Cierre (10)

Luego de que cada estudiante realice su exposicion se dara cierre a esta

unidad mediante un breve coloquio donde se discutiran los temas

unidad. . ., .
presentes en las revistas y su relacion con la comunidad. Se rescataran
opiniones y se debatirdn ideas entregando como aprendizaje final
necesidad de incluir identidades que nacen y dialogan con la
comunidad.

Recurso(s)  de | Indicador(es) de evaluacién Instrumento(s) de

aprendizaje evaluacion

Rubrica de

proceso

o Trabajan en equipo o individualmente, | Rubrica proceso

siguiendo un cronograma, para
realizar una investigacion.
e Colaboran para llevar a cabo una

investigacion.
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Redactan el tema de manera
especifica.

Agrupan la informacion en torno a las
categorias establecidas.

Hacen una lista de las fuentes
consultadas.

Describen brevemente el contenido de
cada una de las fuentes consultadas,
incluyendo titulo y autor.

Escriben un articulo informativo en el
cual comunican la informacion
aprendida.

Elaboran una presentacion oral para
transmitir los principales hallazgos de

su investigacion.
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Rubrica de producto

Categoria Excelente Bueno Regular Necesita apoyo
Creatividad Hace uso de su | Hace uso de su | Hace poco uso | No hace uso de
creatividad, creatividad de su | su creatividad
destacando  su creatividad
trabajo por sobre
lo comdn.
Opinion Presenta una | Presenta  una | Presenta No existe
opinion  clara | opinién problemas al | opinién
que o identifica identificar  su
con una postura opinion.
elocuente  que
es coherente a lo
largo del
producto.
Estructura Tiene una | Lograorganizar | Identifica No cumple.

organizacion

clara referente a
la estructura.
Propone la
estructura basica

estable

la estructura

basica.

parcialmente la

estructura.
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Rubrica de procesos

Categoria Excelente Bueno Regular Necesita apoyo

Estructura Tiene una | Lograorganizar | ldentifica No cumple.
organizacion la  estructura | parcialmente la
clara referente a | basica. estructura.
la  estructura.

Propone la
estructura bésica
estable

Creatividad Hace uso de su | Hace uso de su | Hace poco uso | No hace uso de
creatividad, creatividad de su | su creatividad
destacando  su creatividad
trabajo por sobre
lo comun.

Opinion Presenta una | Presenta  una | Presenta No existe
opinion  clara | opinidn problemas al | opinidn
que o identifica identificar  su
con una postura opinion.
elocuente  que
es coherente a lo
largo del
producto.

Proceso Logra cumplir | Logra La No presenta un
con sus | parcialmente planificacion es | plan a
planificaciones | cumplir con sus | inverosimil con | desarrollar
para el | planificaciones | su producto.
desarrollo  del | para el
producto. desarrollo  del

producto

90




Conclusiones

El conocimiento popular que rescata la vida en el campo o ruralidad que trato de defender y
que haga integrantes de su comunidad a los diferentes actores por ser quienes sean con sus
conocimientos occidentalizados primarios en la evolucion del capitalismo, no tiene relacion
con conocimientos tipo me duele la pierna y lloverd, sino mas bien con reconocer en las
palabras un concepto que englobe la relacion del significado con el todo, con el equilibrio en
la tierra, con la concepcion y manufactura de un articulo. Es decir, que al momento de hablar
de una tabla reconozcamos al arbol del que fue desprendida como lo hicieron las
comunidades que habitaron la region en el pasado, como lo hacen las comunidades que adn
viven ahi y tienen contacto directo con la naturaleza.

En este sentido la discusion epistemologica de los autores latinoamericanos sirve como un
sustento tedrico para defender lo indefendible en el contexto académico, en validar opciones
que permiten una educacion sin la definicion de escuelas como hemos heredado, sin ese
sentido que la occidentalizacion le dio. Sin embargo y contradictoriamente, lo hace desde el
academicismo del que se quiere desprender.

La concepcion de una epistemologia distinta, comprender algin fenGmeno con una mirada
que englobe un vinculo con el espacio y la concepcidn de una escuela que se deprenda de lo
occidental son una tarea ardua, compleja y cargada de contradicciones. En las miradas mas
puristas, la propia concepcion de la escuela es un atentado a las epistemologias del sur.

La escuela de-colonial se presenta como una alternativa, sin embargo, para esta investigacion
siempre estuvo presente que en un pais tan occidentalizado una propuesta de este caracter es
inverosimil con la realidad nacional. Para realmente validar la escuela de colonial, habria que
en primer lugar hacer cambios estructurales en la validacion de epistemologias y culturas
diferentes dentro de la sociedad. EI mundo y las sociedades avanzan muy rapido, Chile en
particular se transforma hoy (en pleno 2019) en un heredero del capitalismo mas agresivo, lo
vemos con la privatizacién de recursos naturales para mercantilizar cada elemento que dentro
de la biodiversidad entregue alguna utilidad, por esta razon las concepciones que se quieren
rescatar en esta investigacion estan sujetas a este mundo real donde su peso tiene valor para

un porcentaje a lo mejor importante en nimero pero débil en peso politico 0 econdmico.
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El objetivo principal de esta investigacion deja por conclusién un sabor tan amargo como el

mate.

Los distintos acercamientos que las autoridades han intentado respecto a la escuela rural para
esta investigacion son solo reaccionarias a problemas que las mismas autoridades proponen
como problemas (el simce y la psu) La respuesta esta en tomar el toro por las astas y ejecutar
medidas desde lo profundo de la discusion. Pese al intento de las autoridades por querer
asumir la multiculturalidad en el aula, creando el variopinto de programas gubernamentales
que no le han dado lugar a la diversificacion de las concepciones epistemoldgicas del
continente, se ha dejado de lado la valorizacion de aspectos culturales y se siguen asumiendo
las practicas del neoliberalismo. “Se traga pero no se mastica”.

Si bien es cierto las politicas educativas dan libertades al docente para que pueda
contextualizar el contenido de sus clases priorizando los espacios socioculturales donde se
desempefia, siempre esta alternativa se desajusta con los estdndares nacionales. LoS
instrumentos de evaluacion solo comprometen las epistemologias occidentales de
razonamiento ubicando al hombre por sobre cualquier aspecto natural. ¢Es acaso la escuela
una manera de reproducir el problema? Lamentablemente la respuesta es si. La expansion de
los saberes académicos por sobre las latitudes mas espirituales del conocimiento han dado
como resultado la desaprobacion de saberes que involucren una naturaleza viva, presente y
autonoma dentro de las decisiones del hombre, dando paso a una realidad que deja en el
olvido las raices epistemoldgicas originarias.

El panorama es poco alentador, no hay duda, pero donde nace un problema nace una
posibilidad, en este sentido una propuesta didactica o una investigacion al respecto cumple
con una doble funcién. En primer lugar cumple con la tarea de acercar un tema distante para
los contextos urbanizados al plano académico y en segundo plantar la semilla de la de
colonizacion como alternativa fuertemente argumentada para el reconocimiento de

identidades, saberes y culturas que han ido pasando al olvido

En cuanto a la propuesta didactica, los resultados solo se veran desde la practica y las
suposiciones 0 posibles reacciones intelectuales que se promovieron como tesis se

comprobaran en el momento de llevar a cabo la propuesta y recibir los productos finales
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Ademas, por el caracter tedrico de esta investigacion la respuesta solo se queda ahi, es decir,
en lo tedrico. Al momento de llevar a la préctica esta teoria comprobareé el real impacto que

puede causar poner esta tematica en el aula.
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Anexos
Poema de Gabriela Mistral clase 1

Desolacion

La bruma espesa, eterna, para que olvide
donde

me ha arrojado la mar en su ola de
salmuera.

La tierra a la que vine no tiene
primavera:

tiene su noche larga que cual madre me
esconde.

El viento hace a mi casa su ronda de
sollozos

y de alarido, y quiebra, como un cristal,
mi grito.

Y en la llanura blanca, de horizonte
infinito,

miro morir intensos ocasos dolorosos.

¢A quién podra llamar la que hasta aqui
ha venido

si mas lejos que ella sélo fueron los
muertos?

iTan solo ellos contemplan un mar
callado y yerto

crecer entre sus brazos y los brazos
queridos!

Los barcos cuyas velas blanquean en el
puerto

vienen de tierras donde no estan los que
no son mios;

sus hombres de ojos claros no conocen
mis rios

y traen frutos palidos, sin la luz de mis
huertos.

95

--Y la interrogacion que sube a mi
garganta

al mirarlos pasar, me desciende, vencida:
hablan extrafas lenguas y no la
conmovida

lengua que en tierras de oro mi pobre
madre canta.

Miro bajar la nieve como el polvo en la
huesa;

miro crecer la niebla como el agonizante,
y por no enloquecer no encuentro los
instantes,

porqgue la noche larga ahora tan solo
empieza.

Miro el llano extasiado y recojo su duelo,
que viene para ver los paisajes mortales.
La nieve es el semblante que asoma a mis
cristales:

isiempre sera su albura bajando de los
cielos!

Siempre ella, silenciosa, como la gran
mirada

de Dios sobre mi; siempre su azahar sobre
mi casa,;

siempre, como el destino que ni mengua
ni pasa,

descendera a cubrirme, terrible y
extasiada.



Poema popular madre tierra de Miguel
Luis Castarieda clase 2
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Compadre pobre y compadre rico clase 3
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Cuento Pedro Urdemales de Ramon Laval
clase 7

Las tres palas

Entrd a servir Pedro Urdemales en casa de
un caballero hacendado que tenia tres hijas
muy bonitas, que le llenaron el ojo. Pedro
se condujo muy bien y en poco tiempo se
gano la voluntad y la confianza de su
patrén, que nada hacia sin consultarlo con
él. Fueron un dia a ver como iban los
trabajos de un canal que se construia en la
falda de un Cerro y el mayordomo de la
obra le dijo que el trabajo no avanzaba
como debiera por falta de palas. Entonces
el caballero mand6é a Pedro que fuera a
buscar tres palas que habia en la bodega de
la casa, que se las pidiera a su hija mayor,
que tenia las Illaves. Lleg6 Pedro
Urdemales a la casa y encontr6 bordando a
las tres nifias. — "Sefioritas — les dijo —
el patrén esta hecho el diablo con ustedes:
no sé qué cuentos le han llevado y no
quiere hablar mas con ustedes; me ha
encargado que las lleve donde su abuelita".
Las nifias se pusieron a llorar y le dijeron
a Urdemales — Pero no sera a las tres;
alguna de nosotras se quedara con mi papa.

— No, sefiorita, las tres se han de ir; me lo

102

dijo clarito el patron. Preguntémoselo
desde aqui y veran. Y Pedro grit6: — ¢No
son las tres, patron, las que he de llevar? Y
el caballero que creia que le preguntaba
por las palas, le grité desde la loma: — Si,
las tres, y lueguito con ellas. Los cuentos
de Pedro

www.librosmaravillosos.com Ramén A.

Urdemales

Laval 14 Preparado por Patricio Barros —
Ya ven, pues, sefioritas; con que las tres a
montar a caballo ligerito, y nos vamos por
la puerta de atras antes que el patron
venga, que es capaz de matarnos a todos a
balazos, porque estd muy enojado. Y las
tres niflas montaron mas que ligero a
caballo y se fueron con aquel picaro.

iPobrecitas!



Imagen clase 9

La creacion clase 10

1 En el principio cre6 Dios los cielos y la
tierra. 2Y la tierra estaba sin orden y
vacial’, 'y las tinieblas cubrian la
superficiel® del abismo, y el Espiritu de
Dios se movia sobre la superficiel de las
aguas. * Entonces dijo Dios: Sea la luz. Y
hubo luz. *Y

luz era buena; y separ6 Dios la luz de las

vio Dios que Ila
tinieblas. °Y llamé Dios a la luz dia, y a
las tinieblas llamé noche. Y fue la tarde y

fue la manana: un dia.
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6 Entonces dijo Dios: Haya expansion(® en

medio de las aguas, y separe las aguas de

las aguas. "E hizo Dios la expansion, y
separé las aguas gque estaban debajo de la
expansion de las aguas que estaban sobre
la expansion. Y fue asi. 8Y llamo Dios a la
expansion cielos. Y fue la tarde y fue la

mafiana: el segundo dia.

% Entonces dijo Dios: Juntense en un lugar
las aguas que estan debajo de los cielos, y
que aparezca lo seco. Y fue asi. 1°Y llamé
Dios a lo seco tierra, y al conjunto de las
llamo Y vio Dios

aguas mares.

que era bueno.!' Y dijo Dios: Produzca la


https://www.biblegateway.com/passage/?search=G%C3%A9nesis+1&version=LBLA#fes-LBLA-2a
https://www.biblegateway.com/passage/?search=G%C3%A9nesis+1&version=LBLA#fes-LBLA-2b
https://www.biblegateway.com/passage/?search=G%C3%A9nesis+1&version=LBLA#fes-LBLA-2c
https://www.biblegateway.com/passage/?search=G%C3%A9nesis+1&version=LBLA#fes-LBLA-6d

tierra vegetacionl: hierbas!m que den
semilla, y arboles frutales que den fruto
sobre la tierra segtin su género™, con su
semilla en él. Y fue asi. 12'Y produjo la
tierra  vegetacion™: hierbasllque dan
semilla segun su género, y arboles que dan
fruto con su semilla en él, segun su género.
Y vio Dios que era bueno. Y fue la tarde

y fue la mafana: el tercer dia.

14 Entonces dijo Dios: Haya lumbrerast! en
la expansion de los cielos para separar el
dia de la noche, y sean para sefales y para
estaciones y para dias y para afios; 1°y
sean por luminarias en la expansion de los
cielos para alumbrar sobre la tierra. Y fue
asi. '®E hizo Dios las dos grandes
lumbrerasl, la lumbrerall mayor para
dominio del dia y la lumbreral™ menor
para dominio de la noche; hizo tambien las
estrellas.}” Y Dios las puso en la expansion
de los cielos para alumbrar sobre la
tierra, ¥y para dominar en el dia y en la
noche, y para separar la luz de las tinieblas.
Y vio Dios que era bueno. *°Y fue la tarde

y fue la mafiana: el cuarto dia.

20Entonces dijo Dios: Llénensel™ las
aguas de multitudes de seres vivientes, y
vuelen las aves sobre la tierra en la
abiertal®! expansion de los cielos. 2 Y cred
Dios los grandes monstruos marinos y

todo ser viviente que se mueve, de los
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cuales estan llenas™ las aguas segun su
género, y toda avel segln su género. Y
vio Dios que era bueno. Y Dios los
bendijo, diciendo: Sed fecundos vy
multiplicaos, y llenad las aguas en los
mares, y multipliquense las aves en la
tierra. 2Y fue la tarde y fue la mafiana: el

quinto dia.

24 Entonces dijo Dios: Produzca la tierra
seres vivientes segun su género: ganados,
reptiles y bestias de la tierra segun su
género. Y fue asi. 2° E hizo Dios las bestias
de la tierra segin su género, y el ganado
segun su género, y todo lo que se arrastra
sobre la tierra segun su genero. Y vio Dios

que era bueno.

Creacion del hombre y de la mujer

26y dijo Dios: Hagamos al hombre a

nuestra imagen, conforme a nuestra
semejanza; y ejerzall dominio sobre los
peces del mar, sobre las aves del cielo,
sobre los ganados, sobre toda la tierra, y
sobre todo reptil que se arrastra sobre la
tierra. 2/ Cred, pues, Dios al hombre a
imagen suya, a imagen de Dios lo creo;
varén y hembra los cre6. 22Y los bendijo
dijoll:  Sed

llenad la

Dios y les fecundo

multiplicaos, vy tierra 'y

sojuzgadla; ejerced dominio sobre los
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https://www.biblegateway.com/passage/?search=G%C3%A9nesis+1&version=LBLA#fes-LBLA-28s

peces del mar, sobre las aves del cielo y
sobre todo ser viviente que se
muevell sobre la tierra. ° Y dijo Dios: He
aqui, yo os he dado toda planta que da
semilla que hay en la superficiel! de toda
la tierra, y todo arbol que tiene fruto™ que
da semilla; esto 0S servird
del alimento. Y a toda bestia de la
tierra, a toda ave de los cielos y a todo lo
que se mueveld sobre la tierra, y que tiene
vidall, les he dado toda planta verde para
alimento. Y fue asi. 'Y vio Dios todo lo
que habia hecho, y he aqui que era bueno
en gran manera. Y fue la tarde y fue la

manana: el sexto dia.
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