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Introduccion

Es innegable que nuestro pais esta constituido de una multiplicidad histérica
y cultural, es decir, una diversidad étnica o indigena que es imposible e
innecesario olvidar. Hoy por hoy esta diversidad cultural insiste en resistir y no ser
excluida por el tiempo y la sociedad de consumo. En la actualidad, son variados
los modelos que irrumpen y construyen patrones de coexistencia; la escuela es
una herramienta eficaz de adoctrinamiento. La educacion nos muestra que
sentirnos parte de un pais es también la adopcion forzada de una historia colectiva

que aprender y de tradiciones que adoptar.

Como hemos mencionado, las tierras que delimita el Estado nacional
sostienen una multiplicidad cultural innegable y con claros signos de chilenizacién.
Muchas son las culturas originarias que se han transformado en lo que llamamos
raices, su origen esta enclavado en el corazon de la sociedad chilena, no asi sus
necesidades actuales. Por un lado y como resultado del denominado proceso de
conquista espafiola, poco a poco la historia indigena, su gente, sus tradiciones, se
abren paso en las glorias de este pais, la abundancia icénica de sus batallas y

personajes forman la esencia explicativa de nuestro presente.



El siguiente trabajo reune la atencion sobre el discurso y la construccion de
la Historia mapuche, se extiende procurando desbaratar el discurso docente y
develar tanto la dinamica como las nociones que constituyen el pasado y la
explicaciéon del presente mapuche en las aulas. El trabajo apunta hacia la
comprension y los modos de transmitir los contenidos asociados a la cultura
mapuche, es una mirada aguda de la didactica histérica en un establecimiento

municipal.

Para el caso de este trabajo, la Historia es un constructo vivo, sea ésta
percibida como propia o ajena, distante o cercana, la historia es esencialmente
politica, cambiante, interpretativa, es accion y memoria. Diferenciamos esta
manera de sentir la historia de otras fijaciones mas rigidas, como podria ser una

Historia de orden positivista o tradicional.

La ensenanza de la historia reciente es el estudio del tiempo de los
hombres, es el despertar de las acciones humanas sostenidas en el analisis, la
interpretacion y la problematizacion de las relaciones. El estudio del pasado es la
explicacion del hoy, de nuestro presente, de alli la importancia por analizar cémo
reconstruimos la Historia, esa relacion con el espacio-tiempo y que se transforma

en un todo explicativo.



En educacion, la ensefianza de la historia reciente deberia influir en el
analisis profundo del tiempo, en toda su extension, es decir, considerar la historia
como un enmarafnado de causas y efectos que van y viene en el tiempo. Una
historia con multicausalidad, siempre entrelazada entre el pasado y el presente.
Una historia donde se consideren las voces de subalternos obviados y marginados

dentro de explicacion historiografica.

Las posibilidades del docente de historia son las de construir por medio de
un relato oficial, una narracion de hechos acontecidos en el tiempo y sujetos a ser
adscritos en una cronologia exacta, lineal. Como sefiala Federico Alvarez la
disciplina de ensenar tiene una “enorme facilidad para los docentes de realizar un
‘lavado cerebral” y un adoctrinamiento ideologico sobre los alumnos”. Sin
embargo, existe la posibilidad de que los conocimientos corran el riesgo de caer
en generalizaciones y de sopesan lo que somos, nuestra historicidad, como

acciones distanciadas del presente.

Como en el caso de la narracion, las imagenes son representaciones, una
forma de ver los hechos, la historia. Las imagenes pueden llevar a errores o

simplezas, pueden transformar la historia en una foto regular que hay que

' Federico Alvarez Cavanna, Luis Fernando Cerri. “Ensefianza de la historia reciente en Uruguay: pasado y
laicidad en el juego de la identidad”. Pag. 105.
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memorizar para saber quiénes somos 0 podemos llegar a ser, como individuos o
sociedad, crea prototipos. La historia no es pasiva ni cronoldgica por excelencia,
sino que reacciona cada vez que tomamos conciencia de nuestra participacion, la

humanidad completa, sobre ella.

La seleccion de hechos para la comprensidon del pasado y la construccion
de una identidad esta intimamente relacionada entre si, aunadas por la idea de
una historia que progresa. La historia se construye de modo intencional, suele
caer sobre ajustes irregulares, anacronismo y simplezas, dejandose llevar por
influencias. La historia planteada asi, dura, tradicional, selectiva o0 mas bien

positivista, se empecina en forjar un nosotros’.

La historia se nos presenta como la inclusion y exclusion de los sucesos en
el tiempo historico, es decir, la inscripcion de las acciones humanas en todo
momento. Para el caso particular de esta investigacion, la intencion del olvido
histérico y la valoracién aplicada a los hechos del pasado de forma selectiva, es
muestra del desequilibrio estructural en la cual se desarrolla la ensefanza de la

historia.



Versar sobre la inclinacion selectiva de los hechos del pasado es moldear
conciencias para el entendimiento y la explicacién de la actualidad, recrear héroes
para recordar, batallas que conmemorar y simbolos que asumir, en definitiva
construir la conciencia historica. La idea entonces es develar estas evidencias en

el discurso del profesor de historia, un estudio de caso en un liceo municipalizado.

La propagaciéon de una historia oficial, tradicional y pasiva, implica la
confirmacion de un discurso que oculta, suprime o invisibiliza, parte de los hechos
y de los procesos historicos que constituyen el pasado-presente de cualquier
nacién o pueblo. Por ejemplo, la Historia de Chile construye una idea comun,
determina un pasado que conmemorar, promueve imagenes que incentiven la
unidad nacional, es decir da argumentos histéricos colectivos con los cuales

entender y extender la relacion pasado-presente en la sociedad de nuestro pais.

De este modo, el trabajo investigativo se instala dentro del discurso
docente, se empecina en buscar aquellas relaciones dentro del discurso que dan
paso a la elaboracion de la historia, para comprender la reconstruccion de la
historia en el interior de los procesos de ensefianza formal. Se pregunta por la
reconstruccion de la historia, por la mirada adquirida y extendida de la historia

mapuche en los colegios, desde el docente, aquel ideario explicativo del pasado
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indigena y la re-significacion que adquieren los elementos de la historia reciente

mapuche.

En este sentido, la pregunta central de la investigacion apunta a develar
cdmo se reconstruye la historia del pueblo mapuche reciente en el discurso del
profesor de historia para el caso de un liceo municipal. Para lograr esto, el objetivo
principal se da a la tarea de analizar las construcciones discursivas de docentes
de historia en relacion a la tradicion y actualidad de la cultura mapuche en un
establecimiento municipal en Huelquén, Paine. Los objetivos especificos tienen
relacion con 1) Interpretar las narrativas en docentes de historia en relacion a la
vision actual de la cultura mapuche en un liceo municipalizado. 2) Sistematizar los
discursos docentes de historia respecto la construccion pasado-presente de la
cultura mapuche desde una perspectiva critica de analisis. 3) Definir los factores
de poder insertos en el discurso del profesor de historia respecto de la

construccion de contenidos mapuches recientes en un liceo municipalizado.

Este trabajo presenta tematicas particulares respecto de la ensefanza de la
cultura mapuche, de la actualidad y las problematicas sociales, esta estructurado
en capitulos y se ordenan de la siguiente manera: El capitulo numero | plantea las
indicaciones basicas respecto del problema de investigacion, los diferentes

objetivos y justificaciones que sustentan la pesquisa. El capitulo Il presenta las
11



bases tedricas en las cuales se sustenta el trabajo. El capitulo Ill entrega una
perspectiva metodoldgica, es decir, las bases que permiten responder a la
pregunta de investigacion. El capitulo IV expresa las problematicas pedagogicas
en relacion a las tematicas indigenas actuales, ademas de los diferentes
elementos que estructuran el tratamiento discursivo en el ambito particular y con
las caracteristicas del caso. El capitulo se constituye como a) Ensefar Historia
reciente mapuche: Analisis del discurso docente en contexto de vulnerabilidad. b)
El Estado y las politicas educativas: Una mirada al sistema educativo en un ambito
local. ¢) La cultura escolar en contexto rural. El capitulo V y VI expresan,
respectivamente, tanto las conclusiones y recomendaciones de la investigacion
como las referencias utilizadas para el logro del trabajo. Finalmente el capitulo
numero VIl presenta los documentos, registros y materiales rescatados durante el

proceso de investigacion.

Esta introduccién ha intentado dejar en evidencia la complejidad a la hora
de construir un relato historico, denotar la fragilidad de la historia y de las
influencias que en ella se desatan. Ademas, dar importancia a la elaboracién de la
historia desde la actualidad, desde la pedagogia critica, para el entendimiento de
las acciones humanas en el tiempo, de la disposicidn, del caracter de los actores
que la fundan e invitar a otras investigaciones futuras relacionadas con la tematica

y reconstruccion de la historia mapuche.
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Capitulo |

Problema de investigacion:

Es interesante revisar y develar los elementos que rodean los procesos de
ensefianza y aprendizaje, mas aun, centrar la atencién en el discurso docente, es
decir, en el texto y textualidad. Resulta necesario mirar el discurso histérico desde
una perspectiva critica y reconstructiva, como base sustancial del proceso del

“

‘conocer’, del ‘saber’, aquello que constituye y explica finalmente lo que somos, el
presente. De esta manera, problematizar las diversas aristas que constituyen el
proceso educativo (los contenidos, el Curriculum, el docente, el discurso, entre

ofros) con las acciones, tradiciones pasadas y actuales de la sociedad multiétnica

es fundamental.

De un tiempo a esta parte se ha escrito y hablado de la falta de inclusion de
tematicas indigenas en el Curriculum nacional, esta tarea se reduce
principalmente a los contenidos para 2° ano medio, alli se persigue la
“Construccion de una identidad Mestiza”. Es realmente escaso encontrar estas
tematicas en el curriculum, en las aulas lo hacen remitidas a ubicaciones
geograficas y aplazamientos anacronico, aparecen como tematicas detenidas en

el tiempo, casi ‘prehistoricas’.
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A pesar que los textos utilizados en las escuelas siempre han incluido
temas del pueblo mapuche, ni hoy ni ayer estos han problematizado respecto de
las necesidades y demandas indigenas, mas aun, han tendido a idealizar y
folclorizar las tematicas de la cultura mapuches, sus demandas territoriales y
reivindicativas. Los textos de estudio acentuan los elementos eurocentristas, las
conceptualizaciones ligeras y escuetas, nos atan a un reconocimiento simple y
caricaturesco del pueblo mapuche. Respecto de estas construcciones Daniela
Frias? plantea ‘las imagenes de estos mapuches son las que aun manejan los
nifios, jovenes y adulfos de la Nacion, y la que nuesfros maestros y padres

acostumbran a asociar con el mapuche de antarno’.

El Curriculum admite una idea folclérica de las culturas indigenas pero no
traduce las condiciones y controversias actuales. Para Omar Turra Diaz el
curriculum “se ha aproximado a las culturas indigenas mediante la descripcion de
sus tradiciones, costumbres y leyendas, es decir folclorizando su patrimonio
cultural’™ de otro modo construye y fomenta una pedagogia limitada, con modelos
repetitivos y normativos que en el caso de la ensefanza de la historia de los

pueblos ancestrales se aleja de la actualidad y la problematizacion, “os

2 |icenciada en Historia y Ciencias Sociales de la universidad ARCIS

3Daniela Frias. “La representacion del pueblo mapuche en los textos escolares 1880-1930”. Articulo de
memoria chilena. pag. 9

4 Omar Turra Diaz, “Diversidad cultural en el Curriculum: un discurso educacional que posibilita la
configuracién de las formas culturales mapuche en los contextos escolares”. Horizontes Educacionales. Vol.
14. 2009. Universidad del Bio-Bio. Chile. Pag. 39.
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argumentos de /Jos fextos escolares legitimaron el proceso expansionista
economico del Estado bajo el amparo de la civilizacion e integracion de lo barbaro
al mundo civilizado™. En el mismo sentido, es indudable que el discurso del
profesor de historia forma parte de un proyecto sociohistérico pues permite la
construcciéon no solo del proceso educativo, sino que ademas de la conciencia

historica colectiva.

Las falencias en el curriculum respecto de la ensefianza multicultural
han llevado a que las puestas discursivas del docente de historia, las ideas
proyectadas como /nferaccion, lenguaje y comunicacion, presenten una imagen
especial de lo que constituyen los pueblos indigenas en el tiempo, ideas escuetas
que despiertan tanto confusién como conformismo en los procesos de ensenanza.
Es en este sentido que problematizar sobre la ensefianza de la historia indigena
mapuche requiere esencialmente detenerse y analizar el discurso docente, sus
modos, las formas, actividades e interacciones en el aula y el material didactico.
Tratamientos y afinaciones temporales contenidas en el cotidiano, en la

construccion de la discusividad historica de los profesores.

> Daniela Frias. “La representacion del pueblo mapuche en los textos escolares 1880-1930”. Articulo de
memoria chilena. Pag. 30.
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Sin duda que el profesor de Historia es gran responsable no solo de la
idealizacion del pasado, sino que ademas de construir y presentar formas/modos
histéricos que ayudan a crear una memoria colectiva. En algunos casos, fracturas
que explican, folclorizan o suprimen el pasado y el presente de la humanidad.
Entre otras cosas, la labor del docente, poco a poco va generando una identidad
colectiva que valorar, técnicas excluyentes que rodean la ensefianza y ahogan

también las tematicas indigenas.

Cabe mencionar que el estudio de tiempo de los hombres, de las acciones
humanas en el tiempo, no puedes ser entendida como mera proliferacion de
iconos histdricos o sucesos sin copropiedad con el presente. Siguiendo esta idea,
la historia a la que se aferra este trabajo pone énfasis no son solo el resultado sin
razon de un compromiso singular con los hechos/iconos del pasado, sino que se
posiciona desde el goce enriquecedor de un innumerable afecto con nuestro
pasado y sus lazos actuales. Pues si la ensefanza de la historia es el estudio de
‘nosotros’, es decir de quienes somos, como un analisis a contra luz debe de
considerarse la simultaneidad de los sucesos, la duracion de los tiempos, la
escala de estudio asi como también debe aparecer un interés por los organismos

politicos y econdmicos que bordean la historia.
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Tanto los textos de estudio como los discursos docentes tiendan a
invisibilizan, suprimir o distorsionar parte de los escenarios y sucesos historicos.
Respecto de los textos Teresa Oteiza plantea “os /ibros de texfo de Historia
registran una escasa presencia de elaboracion de ideas y, por consiguiente, los
estudiantes se enfrentan a la falta de explicaciones sobre hechos historicos’. Del
mismo modo el discurso historico tiende a ocultar o exacerbar parte de los actores,
procesos y resultados histéricos provocando y derribando realidades, remitiendo el
tiempo a espacios frios, atando a los acontecimientos en una medicion simple de
fechas y lugares. En fin, los discursos, escritos u orales, inventan una armonia y
una explicacién de nuestro pasado y presente, se aferran de golpe a las bocas y a

las mentes de toda la sociedad educativa.

Se percibe que la construccion discursiva del profesor de Historia, es decir
los diferentes flujos que vinculan el texto y contexto discursivo respecto de la
historia Mapuche reciente, tiende a caer en prejuicios, segregacion vy
superficialidades, propios del sistema educativo actual, como sostiene Peter
Mclaren "/a tendencia dominante en educacion en el mundo promueve /la
privatizacion, las pruebas de evaluacion estandarizadas, los indicadores

cuantitativos de rendimiento academico y paquetes curriculares fragmentados y

® Teresa Oteiza. “Discurso & Sociedad”. Vol 3. 2009. Pdg. 168.
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superficiales’” De otro modo, tanto el discurso del docente como el curriculum,
pensando en aquellas propuestas relativa a la ensenanza de la historia Mapuche
actual, tienden a la oxidacion de elementos ligados a la ensefianza multicultural,

niegan y omiten las problematicas actuales de los pueblos indigenas.

En la actualidad, no sélo el valor de la historia mapuche se pierde entre las
aguas de la historia, aquella que se expone como oficial, sino que también las
posibilidades de proponer, crear y reconstruir una perspectiva histérica diferente,
mas cercana, mas propia. La historia oficial invita a la construccion del tiempo
desde una mirada Europea, se apropia de una mirada clasica y homogénea
queriendo dar a entender que en historia todo esta dicho. Sin embargo, de alguna
manera deja al descubierto una fractura, la necesidad urgente de ‘hacernos

participes de nuestra historia’.

Pareciera que los discursos del docente de historia se remiten al traspaso
descriptivo de las culturas indigenas de este pais, quizas caen en la majaderia, en
el resultado apresurado de un pueblo o la explicacion de un periodo. Una mirada
analitica puede descubrir que el discurso ha asociando ideas que son simples

para el entendimiento complejo que la realidad mapuche muestra actualmente.

7 peter Mclaren. “Pedagogia critica, De qué hablamos, donde estamos”. 2008. editorial GRAO Barcelona
Espana. Pagina 299.
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Hoy seguimos los noticieros crénicos y los juicios a comuneros mapuches sin
comprender el tema de fondo. Reivindicacién. De algun modo, es urgente ampliar

la mirada y hablar en las aulas de la cuestion mapuche con nuevas perspectivas.

De un tiempo a esta parte, los noticieros y textos presentan de una forma
muy particular las condiciones del pueblo mapuche, fundamentalmente asociadas
a hechos esporadicos y sin mayores repercusiones en la sociedad chilena. Lo que
se conoce generalmente de la cultura mapuche mantiene relacion con aquellas
particularidades heroicas, folcléricas que sostienen los modos de convivencia y
tradicion de la gente de la tierra. Hablamos de organizacion sociopolitica y
territorial “/a caracteristica principal de este mundo mapuche no es precisamente
una uniformidad cultural, sino una rica diversidad acorde con las caracteristicas
espaciales de cada espacio geografico ocupado y las actividades economicas

desarrolladas’@

Son muchas las publicaciones y demasiadas las interrogantes, parte de la
sociedad ve los enfrentamientos actuales entre el estado chileno y los mapuche
desde un punto lejano, anclando las explicaciones que parezcan mas a la mano,

como un ataque a la base del estado y la democracia, terrorismo o delincuencia,

8 pablo Mariman, Sergio Caniuqueo, José Millalén, Rodrigo Levil. 2006. ;..Escucha Winka...!. Santiago de
Chile. LOM. Pag. 49.
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sin ahondar en las fundamentos mas elementales ligados con la historia, el paso
del tiempo hecho injusticias. Pero se insiste, la sociedad no atiende al origen de
esta tensién, no comprende la resistencia cultural ni el origen del problema.
Antiguas relaciones se han fundido, han dado paso a nuevos actores que
despiertan en la ciudad y en los campos. La ciudad ha acogido entre sus ajetreos
de corbata y bocinas a una variedad multicultural que crece conforme crecen los
malestares. En este contexto es interesante analizar de qué manera se construyen

los discursos.

Profundizar en la problematica, ‘enserianza de /a historia reciente mapuche”
es tensionar la sucesién de hechos que constituyen la historia y la actualidad de la
cultura mapuche, no como mera construccion folclérica sino como una historia
viva. Esta investigacion, un estudio de caso, se realiza basandose en la docente
Sigrid Reyes, quien egreso de la universidad de concepcion hacia en afno1983,
actualmente es profesora de historia en un establecimiento municipal en
Huelquén, comuna de Paine, Santiago. Se busca en los tiempos establecidos,
explicar los diferentes procesos y selecciones historicas en las construcciones de

concientizacion del pasado comun y el entendimiento de la actualidad.
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En la Historia de Chile, las experiencias y reconstrucciones del
tiempo se aunan en un solo texto, en la oficialidad, dan origen a una historia
destilada, es decir selectiva y muchas veces anacronica. La Historia de Chile
idealiza los hechos del pasado, sin sobresaltos, cae en descripciones que ahogan
a parte de los actores y suaviza los momentos historicos. Esta desviacién o
anulacion historica influye también en los hechos que constituyen el pasado y que

finalmente guian el presente de la cultura mapuche actual.

La distancia entre lo que se dicta con categoria de oficial y la vinculacién de
aquello con la realidad, puede resultar difusa. La categorizacion apresurada y
simple de un tema genera conceptos erroneos, inexactos para el entendimiento
histérico de un pueblo o la rutina de un artista. La clasificacion liviana de un
evento, es decir reducida, de una cultura o un sujeto es un atentado que desplaza
las vidas y las formas, las remite a un espacio lejos de la realidad y su
comprension. Es alli donde el discurso de la Historia oficial se llena de conceptos
que simplifican, obstruyen o acotan a tiempos cronolégicos los procesos y

términos de acuerdo a la necesidad.
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Al ver a contra luz un trozo de la Historia de Chile, sin mayores
controversias se nos muestra como claros almanaques de héroes y batallas por
recordar, algo asi como recuentos selectivos del pasado. Cabe preguntarnos
sobre qué olvidan los discursos historicos, es decir qué de toda la historia es presa
de la indiferencia en el discurso docente, mas aun, déonde ponemos la historia no
contada y sus personajes. Dénde queda la historia del pueblo mapuche y quién
dice que ha acabado. Es urgente entonces advertir en que parte la necesidad se
hizo remota y dejar caer sobre el marco de la oficialidad la voz alarmante de los

olvidados, de las culturas indigenas de nuestro pais.

Considera que los docentes son seres con poder supone estar en alerta de
sus practicas de ensefnanza. El profesor de historia construye un discurso
impregnado de significado, un conjunto poderoso de ideas, unas herramientas
para la constitucién de simbolos ligados a la formacion de conciencia nacional. De
este modo al conceptualizar los sucesos histéricos (fos indigenas) se fomentan la
exclusion, reduccion e invisibilizacion significativa de lo que somos porque muchos
de los productos derivados de la ensefianza del pueblo mapuche no cumplen
cabalmente con el contexto actual ni con la cosmovision indigena reciente. Como
veremos mas adelante la cosmovision mapuche es compleja y presume de ser
entendida como parte multidimensional entre el hombre y la tierra, como un

conjunto animal, tradicionalmente simbalico y ancestral.
22



El reduccionismo de los contenidos promueve la confusién y la concepcién
simple o basica de la Historia, llevando por un lado al observador a notar lo
escueto del tratamiento de los hechos del pasado indigena y por otro el
desinterés de las voces del hoy, es decir, en ello reinan los acontecimientos y
acciones heroicas y simplistas que para la cohesion nacion conviene considerar,
contenidos poco claros que no ayudan en la comprension de la historia mapuche
reciente. Los discursos olvidan algunas cosas, invisibilizan y no contextualizan
otras, desaparecen y reducen la tension, la dolencia que el mundo mapuche vive

en la actualidad.

En este sentido junto con el analisis sistematico de los elementos que
constituyen el discurso docente, las imagenes que proyecta y las actividades que
propone, se entiende la necesidad de analizar el tratamiento que se da a la cultura
mapuche en su totalidad, la reconstruccion sustancial del hoy. Explorar y analizar
el desempeno discursivo docente, es decir, el tratamiento de conceptos y
tradiciones indigenas en la ensefianza de la historia, permitira dejar al descubierto
posibles falencias o desaciertos, inclusiones y exclusiones de conceptos mal

utilizados, arrancados o simplemente ausentes del proyecto educativo.
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Identificar y analizar las perspectivas del discurso docente, es decir,
contemplar criticamente las situaciones y tratamientos de las tematicas indigenas,
es un compromiso con el valor y futuro de nuestra herencia cultural. Si de muchas
maneras la Historia oficial se ha encargado de atenuar las voces de nuestros
antepasados y de regular constantemente su comprension, esta problematica
invita a la tarea urgente de exponer lo importante que es la historia reciente

mapuche.

Los afios 90 en Chile marca el fin de la dictadura militar y socialmente un
triunfo para la democracia, las demandas sociales retoman su curso y nuevos
actores dejan sentir sus demandas, ideas y suenos. El éxito en las elecciones de
Patricio Aylwin en los afos 90 es la victoria de una sociedad que esperanzada y
llena de deseos comienza lo que pareciera ser una nueva vida. Sin duda que este
nuevo amanecer dejara a la luz publica lo horrores cometidos en el pasado. Para
Antonio Skarmeta las inseguridades, miedos y limitaciones sociales actuales son
algunas de las consecuencias derivadas de las cadena de violaciones durante la
dictadura militar en Chile, sefala “a comunidad chilena tenia las siguientes
certezas. que la vida humana era un bien respetado, que los derechos humanos

eran privativos del hombre y que la libertad era algo con lo cual se nacia™.

® Michael J. Lazzara Antonio Skarmeta. “Los afios de silencio”. Editorial Cuarto Propio. Chile. 2002. Pag.
237.
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En el ambito de la ensefianza, la necesidad social de transformaciones,
reivindicaciones y autonomia de los pueblos indigenas lleva a que hacia 1996 el
Estado instaure un proyecto piloto, derivado de la Ley 19.253 o ley indigena, que
apunta hacia la proteccion y preservacion de las raices indigenas actuales, un
proyecto Educativo Intercultural Bilingie que promueva la integracién de tematicas
indigenas en los procesos educativos. La EIB es un modelo educativo utilizado en
varios paises de América, ‘persigue el mantenimiento y desarrollo de las lenguas y
culturas verndculas... se situa estratégicamente en el marco de las demandas del

movimiento indigena”o.

Hacia el ano 2002 y hasta el ano 2009 ese proyecto instala en Chile un
programa pedagogico mas riguroso y formal, sitia como objetivo el disefio, la
implantacién, el mejoramiento y la amplitud de los contenidos indigenas en el
Curriculum nacional en relacion con los pueblos indigenas. Las politicas
educativas hacia el afo 2010 llevan a la creacion de un sector de aprendizaje, la
lengua indigena en el subsector de lenguaje y comunicacion para 1¢r aio basico.
Las modificaciones se extienden paulatinamente hasta el ano 2017 donde

deberian alcanzar el 8° ano basico.

1% Chiodi Francesco. “La educacion indigena en América Latina”. Editorial Abya-Yala. 1990. Pag. 400.
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El proyecto de Ensenanza Intercultural Bilingie (EIB) en Chile como en
América es una puerta abierta a la integracion de las sociedades indigenas a las
sociedades actuales. Sin embargo, hemos de cuestionar las bases con las cuales
se han intentado manejar el asunto. El plan en Chile muestra algunas deficiencias,
hacia el ano 2004, el departamento de antropologia de la Universidad de Chile
realizé una evaluacion al proyecto de integracion bilingtue (EIB), dando énfasis al
desarrollo del programa en la region metropolitana. El estudio arroja un analisis
que hace referencia a:

‘a) Son procesos discontinuos que terminan cuando finaliza el
financiamiento y apoyo, lo que les invalida en tanfo no cumplen la finalidad
Intrinseca de estos procesos, que es, precisamente, que se proyecten.

b) En general han sido procesos aislados, que no han logrado involucrar al
conjunto de la comunidad escolar y menos aun lograr intervenciones sustantivas
en los Proyectos Educativos Institucionales de los establecimientos y/o en los
Planes y Programas de Estudio.

c) La falta de continuidad de los procesos y su incapacidad de involucrar al
conjunto de los agentes educativos de los establecimientos educacionales invalida
el sentido ulfimo de esta apuesta educativa, en la medida que descuida los
esfuerzos por construir relaciones interpersonales (sociales e interculturales) de

cooperacion, no co-responsabiliza a todos los agentes educativos y no refuerza

26



dia a dia esta opcion -no hegemonica en la sociedad- y que, por lo mismo, tiende

a revertirse si es que no hay un trabajo constante apuntalando este objetivo™.

Si bien el proyecto invita a la incorporacién y reconocimiento de los pueblos
originarios, este mantiene una postura limitada en términos de las tematicas. ‘Este
reconocimiento de la diversidad se ha realizado a fravés de la inclusion de lo
indigena en la escuela, pero es precisamente a la hora de decidir que es /o
indigena que se inserta en la escuela es cuando se observan los elementos mas

controversiales de /a EIB en la ciudad’’?

El proyecto EIB pareciera fomentar una integracion basada en la
supremacia de uno sobre otro. Cabe preguntar si las capacidades de los docentes
realmente constituyen un aporte para el descubrimiento, difusibn y compromiso
con las culturas indigenas en el tiempo y es que actualmente este proyecto es de
caracter opcional y se remite proyectos educativos ocasionales. Es acaso que la
educacion intercultural bilinglie es un paso mas hacia la chilenizaciéon de lo

mapuche.

" Roberto Hernandez A. “INFORME FINAL. Evaluacién de la eficiencia programdtica y la pertinencia
intercultural del programa de educacion intercultural bilingiie del ministerio de educacion en escuelas de
la region metropolitana”. Mayo 2004. Pag. 51.
2 Roberto Hernandez A. “INFORME FINAL. Evaluacién de la eficiencia programdtica y la pertinencia
intercultural del programa de educacion intercultural bilingiie del ministerio de educacion en escuelas de
la region metropolitana”. Mayo 2004. Pag. 28.

27



Pregunta de Investigacion:

¢ Como se reconstruye la historia del pueblo mapuche reciente en el

discurso del profesor de historia para el caso de un liceo municipalizado?

Obijetivo General:

El objetivo general de este trabajo apunta hacia los discursos historicos,
aquello que el profesor de historia estipula sobre el pasado y presente indigena en
un colegio municipal con un alto riesgo por dificultades geograficas, marginalidad y
pobreza en una localidad de Paine, Huelquén. Una mirada a contra luz que
permita visualizar los diferentes elementos contenidos en los modos y formas
discursivas, en los tratamientos e imaginarios que demanda esta problematica. De
manera critica, se apunta al valor y la intensidad que el pasado y el presente

indigena mapuche adquiere en las aulas.

En definitiva, como objetivo general, la atencidn apunta hacia el analisis de
/las construcciones discursivas de docentes de historia en relacion con la tradicion
y actualidad de la cultura mapuche en un establecimiento municipalizado de

Huelquén, Paine.
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Objetivos Especificos:

1.- Interpretar las narrativas de la docente de historia en relacion a la vision
actual de la cultura mapuche en un liceo municipalizado.

2.- Sistematizar los discursos de la docente de historia respecto la
construcciéon pasado-presente de la cultura mapuche desde una perspectiva critica
de analisis.

3.- Definir los factores de poder insertos en los discursos del profesor de
historia respecto de la construccién de contenidos mapuches recientes en un liceo

municipalizado.

Justificacién:

Esta investigacion es esencialmente necesaria, puesto que no se ha
profundizado demasiado en el concepto Aistoria reciente mapuche. De un tiempo a
esta parte la invisibilizacion u omisiéon de las tematicas que rodean las culturas
Originarias son limitadas e invitan al analisis. De este modo, la motivacién
persigue develar la pasividad o cristalizaciéon con que son tratados los contenidos
ligados a la ensefanza de historia mapuche y que han dado como resultado un
vacio inmensurable de la realidad de esta cultura, su relaciéon con el presente y

todo aquello que sostiene su reconocimiento.
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Se hace necesario ahondar en el tono con que son tratadas las tematicas
respecto de los pueblos indigenas y la actualidad. Un diagnostico anticipado
demuestran que algunas categorias y problematicas dejar al descubierto las
coherencias, los olvidos o prejuicios en el proceso ensenanza-aprendizaje. Los
contenidos presentan una fractura severa que dana no solo la comunidad escolar
sino también la memoria histérica en su conjunto. Es importante dilucidar estos
factores en el caso planteado, analizar los posicionamientos pedagogicos, el
tratamiento que se ajusta a las practicas educativas como un elemento sustancial,

casi natural, para explicar una cultura.

En este sentido, la importancia de esta investigacion se vincula con la
posibilidad de analizar ideas especificas y significativas del pueblo mapuche
reciente en el discurso, develar la exclusion de las tematicas en los procesos de
ensenanza y la pertinencia de las inclusiones contextuales tanto en el discurso
como en los elementos didacticos que sustentan el proceso educativo. Este
trabajo se permite abrir una ventana hacia nuevas investigaciones asociadas a la
recuperacion y tratamiento de las sociedades indigenas de nuestro pais y por qué

no de las comunidades indigenas de América.
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El trabajo esta planteado para posibilitar el analisis discursivo de una
profesora en especifico. Esto se explica por las caracteristicas contenidas y las
experiencias observadas en ella. De alguna manera, la practica de la profesion
sostenida en los anos, su participacion como docente en un periodo importante
para la historia de este pais como es el fin de la dictadura y vuelta de la
democracia hacia los anos 90. Esa experiencia incluye una participacion en
ambientes escolares con multiplicidad culturas, caracteristicas derivadas de su
trabajo en Punta Arenas, en el sur de Chile y que hoy se desempefia en un colegio

municipalizado.

Sin duda, problematizar respecto de la calidad de los levantamientos
conceptuales y significativos de la historia reciente mapuche, los flujos que
conectan el pasado-presente y los modos de tratamiento, resultan fundamentales
para la elaboracion historiografica, valoracion y el entendimiento sustancial de las
culturas indigenas, no solo como Folclore sino como parte de una historia viva. De
alguna manera esta investigacion se compromete con la liberacion de los
oprimidos en el tiempo, siguiendo las ideas de Paulo Freire ‘Pensar en un plan de
historia desde la perspectiva de la emancipacion de los oprimidos... exige que los
educadores y educados problematicen las representaciones y practicas de estos

saberes historicos y sus narraciones, cuestionen sobre cudles son los grupos
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sociales e infereses que estan legitimando estos saberes y cual es el poder que

estos conocimientos curriculares tienen de representar a otros actores sociales’’.

Los supuestos de investigacion:

Se espera que los resultados respondan a las ideas plateadas en la
pregunta de la investigacion, los supuestos tentativos de esta indagacion se
vinculan con: “7) La discursividad de docentes historia, respecto de historia
indigena reciente, constituye una imagen anacronica, proclive a simplificarse como
parte del folclore chileno por su falta de competencia respecto del tema. 2) E/
poder contenido en los discursos del profesor de historia posibilita la exclusion e
inclusion de relaciones temporales respecto de la cultura mapuche y la actualidad
a causa de la empatia o compromiso con los temas”. Sin dudas el estudio de la
discursividad y el tratamiento a la hora de reconstruir la historia mapuche reciente

permitira generar un aporte para futuros estudios respecto del tema.

3 Ana Maria Saul. “Paulo Freire y la formacién de educadores: multiples miradas”. Siglo XXI. 2002. Pag.
301.
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Capitulo Il

Marco Tedrico.

Siguiendo el compromiso instalado en el texto ‘Escucha Winka” esta
investigacion valora las tradiciones, vivencias, la memoria y las historias, aquellas
instaladas en el olvido histérico, como parte importante dentro del analisis
explicativo, siempre mayor, del pueblo mapuche, pensado no so6lo en la
constitucion de esta cultura, sino que ademas acercando su historia al tiempo

presente.

Muchas cosas de la modernidad influyen en la construccion de la historia,
entregan una idea sobre ciertas situaciones o sucesos de la historia, como la
literatura, las imagenes en las calles, los libros de la escuela, todo golpea las
pupilas y la conciencia colectiva. En estos tiempos, donde el consumo es
creciente, la sociedad es como una ‘esporja”que deja absorber cualquier idea sin
mayor esfuerzo. Se concibe que el contexto actual, sea decir el presente
economico, politico y cultural mas inmediato, esta influenciando la construccion
histdrica y la sociedad en su totalidad. La construccion historica y la ensefianza de
la historia se ve bombardeada por un sin fin de informacion sin control; por la

television, por el internet, etc.
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En primer lugar, concebimos la historia como el modo para analizar el
tiempo, es praxis, una manera de entender la complejidad de lo que somos, de la

I

actualidad y del futuro que nos sorprende, siguiendo las ideas de F. Braudel 7a
historia es una dialéctica de la duracion, por €lla, gracias a ella, es el estudio de lo
social, de fodo lo social, y por lo tanfo del pasado. y tambien, por tanto, del/
presente, ambos inseparables”. Por hisforia reciente entendemos el resultado
social de la actualidad, una solucion inquietante de sucesos que acontecen y que

no terminan nunca, hechos instantaneos en los cuales la sociedad nunca esta

ausente.

Para el caso de esta investigacidon centramos la atencién sobre los
significados de la historia del pueblo mapuche, disponemos la mirada en el
presente cercano, en su constitucién y en la conciencia del pasado, como dice

“

Carlos Aguirre “../a historia no es...ni puramente objetiva ni puramente subjetiva,
sino una compleja dialéctica de la relacion enfre objeto y sujeto”®. Fernand
Braudel, reconoce que el tiempo debe entenderse no como simple conjunto de
‘relatos precipitados, drasticos, de corto alienfo”. El tiempo histdrico se compone

de extensiones sonoras y hechos, que a corto o largo plazo, constituyen la Historia

y explican el presente.

4 Carlos Pereira. “Historia ;Para Qué?”. 2005. Siglo XXI Pag. 25.
'3 Carlos Antonio Aguirre Rojas. “Antimanual del mal Historiados”. Montesinos. 2007. Pagina 107.
'® Fernand Braudel. “La Historia y las Ciencias Sociales”. Alianza Editorial. Madrid. 1968. Pagina. 64.
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Sobre como definir la historia reciente, desde cuando es tal y desde donde
escribir de ella. “../a especificidad de esta historia no se define exclusivamente
segun reglas o consideraciones temporales, epistemologicas o metodologicas
sino, fundamentalmente, a partir de cuestiones siempre subjetivas y siempre
cambiantes que interpelan a las sociedades contemporaneas y que transforman

los hechos y procesos del pasado cercano en problema del presente”’.

Mirar hacia el pasado implica considerar la actualidad como un soneto de
hondos relatos por ser escuchados, construir la historia desde la actualidad
consciente por medio del rescate del relato vivo, de la evidencia profunda he
incalculable de la memoria, del trauma y la observacion severa de la sociedad. El
estudio de la historia es tomar de las rutas del saber social los elementos
heredados del pasado, el recuerdo que descansa o duerme en la memoria. Es
decir ‘la Historia es un tejido continuo, como el curso de un rio que recorre los

paisajes, pero en ningun momento se detiene’.

Persiguiendo dar una base sustancial a esta investigacion, el estudio del
tiempo presente esta sujeto constante e infranqueablemente a los hilos del pasado

de la humanidad. Siguiendo esta idea Mariana Franco y Florencia Levin levantan

7 Mariana Franco y Florencia Levin. “Historia reciente, perspectivas y desafios para un campo en
construccion”. Paidds. 2007. Pagina 35.
'8 José Luis Comellas. “Historia breve del mundo” Madrid, 2005, pag. 10.

35



la siguiente aclaracion ‘Se frata... de un pasado ‘actual” o, mas bien, de un
pasado en permanente proceso de ‘actualizacion” y que, por tanto, interviene en
las proyecciones a futuro elaboradas por sujetos y comunidades”®. Para el caso
de esta investigacion, distinguimos tiempo cronologico del tiempo histérico, el
primero nos ayuda a ordena los sucesos, el segundo nos facilitaria explicar, nos

permite interpretar.

En Historia tradicional, el presente se reconstruye valorando los hechos del
pasado, como bien lo dice Fernand Braudel, en un tiempo corto, en episodios
fragmentados unos de otros, por medio de métodos elementales que construyen
desde la exclusion y alineacion de los acontecimientos una explicacion
totalizadora de la Historia. Por el contrario, para el caso de esta investigacion, la
historia debe tender a incluir mas que a suprimir, a problematizar mas que a
apaciguar los elementos del tiempo (flempos y duraciones) como lo plantea Carlos
Aguirre lo importante son las duraciones multiples, es decir la relacion entre estas

“

concepciones del tiempo. En definitiva “..estudiar los fendmenos historicos dentro
de los diversos y mdltiples flujos, siempre convergentes, de sus respectivas

auraciones historicas 0.

"% |bid. Pag. 31.
20 Carlos Antonio Aguirre Rojas. “Antimanual del mal Historiados”. Montesinos. 2007. Pagina 73.
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Para este estudio, el tratamiento del tiempo histérico, aquellos sucesos del
pasado y de la realidad social del presente, debe de contener y permitir un estudio
comparativo, multicausal e interpretativo, debe permitir un analisis donde los
actores, sucesos y eventos interactuen entre si, es decir, “una sola trama tanto
esa historia de los acontecimientos, como de las coyunturas y de las estructuras...
una sola melodia... complejo de hechos, fenomenos y procesos de distinta

auracion historica’?’.

La Historia Oficial, es decir la historia que contempla los hechos del pasado
de manera cronologica, pasiva y determinada, es el resultado de un movimiento
historiografico de importancia que entiende el tiempo de una manera especial, una
mirada totalizadora en base al orden y el progreso de las cosas. Hoy por hoy esa
tradicionalidad historiografica llena la sociedad de ideas con un rigor que regula el
tiempo, sufre de amnesia, propone las vias del entendimiento de la historia y
asesina la explicacion comparada del tiempo de los hombres. Todo esto es

también para las culturas originarias de nuestro pais.

Cuando se dice que la Historia oficial cae en amnesia, hace referencia a
que logra una ‘perturbacion mas o menos graves de la personalidad y, del mismo

modo, la ausencia o la perdida, voluntaria o involuntaria de la memoria colectiva

2 |bid. Pagina 107.
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en los pueblos y en las naciones, pueden determinar perturbaciones graves de la

fdentidad colectiva’??.

De esta manera, estudiar el presente es entender el pasado que lo
constituye, tomar el pulso del tiempo y redescubrir que la historia no un estudio
pasivo de los sucesos, menos la cronologia inmutable que aparece en los
discursos docentes. En palabras de Carlos Aguirre, “7/a historia no es esa aburrida
ciencia del pasado?? no se trata de una suma de hechos anudados en la
amalgama del tiempo. El historiador no es un coleccionista de datos, ni un devoto
de las anécdotas, su labor va mas alla de la mera distribucién de fechas y datos

en una correa cronometrada.

En este marco, considerar la historia reciente del pueblo mapuche es
avanzar en el entendimiento de lo que constituye hoy por hoy un movimiento
cultural ancestral y de gran importancia para la historia de este pais, es considerar
y valorar su cultura agobiada por la opresién del tiempo. En este sentido, dar
sentido a la historia mapuche es permitir la integracién de elementos criticos en el
analisis del tiempo de los hombres, es modelar el presente cooperando con la

explicaciéon multicausal y la problematizacion de los saberes, de otro modo, como

22 Jacques Le Goff. “El orden de la memoria”. Paidos. Pagina 133.
2 Carlos Antonio Aguirre Rojas, “Antimanual del mal Historiados”. Montesinos. 2007. Pagina 19.
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“

lo entiende Carlos Aguirre “.. restituir siempre el cardcter dinamico, contradictorio

y multiple de toda situacion o fenomeno historico posible’??,

Estar invitados a entender la historia de manera multicausal y romper
incansablemente con la nocion lineal del tiempo, es sentar conciencia sobre la
realidad misma que impulsa la historia, es comprender que el presente tiene
muchas explicaciones, que el hoy representa el resultado de variadas experiencias
sociales, econdmicas y culturales del pasado, aristas dinamicas y complejas que

construyen una idea en comun de lo que somos.

Se deja por sentado que el profesor, asi como el historiador, no es fuente
pasiva en los procesos de reconstruccion histérica, es mediador de los procesos,
su discurso debe permitir la elaboracidn critica de los sucesos historicos y la
reelaboraciéon de las diferentes mareas histéricas que bordean la humanidad en
cualquier tiempo. Para Carlos Aguirre “..no puede existir esa relacion pura,
aséptica e incontaminada entre el historiador y su ‘materia prima’, por lo que e/

frabajo historico llevara siempre y necesariamente la marca de sus

constructores’?s.

24 |bid. Pagina 18.
2 Carlos Antonio Aguirre Rojas. “Antimanual del mal Historiados”. Montesinos. 2007. Pagina 68.
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Descentralizar la Historia oficial, es decir tensionar, transformar vy
reinterpretar los distintos elementos del tiempo, ayuda a la construccion de una
explicacién historica con mayor amplitud, enriquece los giros del tiempo. Se
entiende que el tiempo es una construccidon humana, por lo tanto la posibilidad de
concebir la relacion espacio-realidad social de manera diferente esta siempre
abierta. Para John Lewis Gaddis ‘Percibimos el tiempo de manera que tenga
sentido para nosotros” es decir moldeamos las acciones de la vida en funcion de

categorias temporales, responsabilidades en infinitas acciones de la vida.

Considerar un analisis mas acabado de la actualidad y de la historia del
pueblo mapuche, es alimentar la ensefanza con integracion y problematizar los
elementos pasivos, es incluir mas y nuevos protagonistas en los procesos, es
hacer temblar los cimientos de la Historia tradicional en busca de nuevas
relaciones explicativas, es reorientar la memoria colectiva con la finalidad de lograr

abrir entendimiento hacia la historia mapuche en la actualidad.

La construccion del pasado es una interpretacién subjetiva desde el
presente, es esencialmente politica, atractivamente simbdlica, una herramienta
funcional para la fortaleza de diversos ambitos institucionales, una estructura

basica para la formacion de la nacion en cualquier parte del mundo “..una

conciencia, una identidad colectiva... la creacion de simbolos, valores y
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representaciones destinadas a reforzar los sentimientos de pertenencia social™?b.
En las escuelas la historia mapuche se construye en funcién de una serie
armonica pero desigual de los acontecimientos del pasado, va folklorizando. La
historia tradicional incluye y excluye acontecimientos de la realidad, va idealizando

el presente.

En el marco de esta Historia tradicional que incluye y excluye, subyace el
olvido. La inclusiva y el olvido excluyente actian como agentes que vulneran las
tradiciones y el valor de las historias colectivas. Desde esta idea, apreciar y
discriminar acontecimientos varia segun quien o quienes las reconstruyan en

forma de discurso como también del método ocupado.

En este sentido, considerando las ideas para la formacion de conocimiento
historico, confiamos en las exploraciones de caracter comparativo, es decir la
dialéctica entre lo singular y lo general; lo interpretativo “/a esencia general misma
y el momento global determinante de toda actividad’?7, esa interaccién critica que
debe constituir toda construccion de conocimiento; la generalizacién, vale decir,
totalizar los acontecimientos no a modo de causar mimesis entre las obras del

hombre en el tiempo sino, muy por el contrario, pretende construir un marco

% Viviana Gallardo Porras. “Revista de Historia Indigena N°5”. Departamento de Ciencias Histéricas
Universidad de Chile. Pagina 123.
7 Carlos Antonio Aguirre Rojas. “Antimanual del mal Historiados”. Montesinos. 2007. Pagina 67.
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explicativo, un panorama acerca de la historia, una ‘fotalidad articulada,
Jerarquizada y dotada de sentido’; por ultimo entender la historia como una

construccion abierta, es decir, una historia que no esta finalizada.

Como se ha mencionado antes, proponer métodos de analisis del tiempo y
lo mapuche, es seleccionar en el discurso docente “7as obras de los hombres en e/
tiempo”, es refundar desde la explicacion, desde la generalizacion, la
interpretacion, desde la critica, desde la emancipacion, es poner sobre el
escenario explicativo de la historia, la problematizacién, las multiples
causalidades, la actualidad, la relacién de causa y efecto de todo acto en el

tiempo.

Pensando en las duraciones del tiempo y en las construcciones
historiograficas, Viviana Gallardo devela tres formas de mirar el pasado indigena
en nuestro pais; una mirada pretérita, futura y presente. La primera se asocia con
la percepcion vy significacion del indigena en el periodo denominado
independencia, en el proceso. Una mirada que se sostiene desde el imaginario
impuesto por Ercilla, ‘pasado heroico’”. El segundo, una mirada futura, en el
sentido de lo que se esperaba del indigena, es decir, de la igualdad social y en el

contexto de la utopia ‘nacionalizacion y ciudadania’. El tercero, de total interés
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para este posicionamiento tedrico, habla de la situacidn actual, de su conducta

heterogénea?s.

Para el caso de esta investigacion, el presente indigena debe de estudiarse
desde la sincronica, es decir, desde la simultaneidad. Concebimos que la sociedad
no es homogénea, sus acciones en el tiempo tampoco. Resulta necesario
considerar las voces que han permanecido ahogadas por el oficialismo, oprimidas

por la tradicionalidad, deja una realidad torcida de nuestras culturas originarias.

Pensando en algunos autores que permitan explicar y refundar la historia
mapuche, Pablo Mariman, Sergio Caniuqueo (entre ofros) en texto publicado con
el nombre de ‘Escucha Winka 9 reconstruyen la historia mapuche como la historia
de un conflicto vivo, es decir instalan la historia del pueblo mapuche con las
consideraciones actuales. Todos revisan y analizan las problematicas que da lugar
al contexto historico presente, postulan el reconocimiento de los valores y la

complejidad de las tradiciones, del atavico estamento de su historia y su gente.

“

2 Tomado e interpretado de las ideas de Viviana Gallardo Porras en revista de Historia indigena “ Héroes
indémitos, barbaros y ciudadanos chilenos: el discurso sobre el indio en la construccion de la identidad
nacional”

2 pablo Mariman, Sergio Caniuqueo, José Millalén, Rodrigo Levil.j...Escucha Winka...!. LOM. Santiago de
Chile. 2006.
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Tanto Manuel Manquilef:® como la sociedad de escritores dentro del texto
“Escucha Winka” reconstruyen la historia del pueblo mapuche desde una mirada
distinta, en el primero se aprecia la opinion y el significado en los procesos de
inclusion al Estado chileno, una fractura para su cultura y las tradiciones. En el
segundo, se reconoce la importancia del proceso politico, cultural y econdmico
que dio paso a la actual condicion del pueblo mapuche, un libro que incluye en sus

ideas la nocién de resistencia ancestral.

Se considera que el discurso historico es una herramienta, un arma util para
el aparato ideoldgico del Estado. Esta investigacion confia en que todo discurso es
ideolodgico, todo discurso es construido conscientemente, con un propésito y desde
un paradigma determinado. Todo discurso es ademas una imposicion violenta y
simbdlica, politica y excluyente. En ideas rescatadas de Pierre Bourdieu hablamos
de la violencia no ejercida directamente, hablamos de una violencia “dulce”, que

se desata de manera sutil entre las relaciones de ensefnanza-aprendizaje.

Se considera que el discurso docente es una herramienta poderosa, en
ideas de Peter Mclaren ‘“Los discursos y practicas discursivas influyen en como

vivimos nuestras vidas como sujetos conscientes; modelar nuestras

% Manuel Manquilef. “Comentarios del pueblo araucano”. Publicado en los anales de la universidad, tomo
CXXVIII. Entrega de Marzo y Abril. Santiago de Chile. 1911.

44



subjetividades... porque solo en el lenguaje mediante el discurso que la realidad

social puede otorgar significado ™.

Para la eventualidad de este trabajo, no se desconoce la funcién social del
conocimiento, es decir, el valor transformador de la educacion, el compromiso
social del maestro. De otro modo, la labor docente responde a ‘proporcionar a los
estudiantes un modelo que les permita examinar los fundamentos politico, sociales

y economicos subyacentes en la sociedad’.

Se considera que el profesor tradicional, es decir quién contempla las
practicas de ensefianza-aprendizaje como una simple transmisién de contenidos,
sin solidarizar con la emancipacion y problematizacion de contenidos, aquel que
proyecta la actividad de modo instruccional, rutinario y absoluto, cae en la
confusion de los procesos educativos. EI maestro determina regimenes de verdad,
mas aun, determina temporalidades en donde se juega con la explicacion del

tiempo y de las relaciones humanas de manera muy simple.

31 peter McLaren. “La vida en las escuelas: una introduccion a la pedagogia critica en los fundamentos de la
educacion”. México: Siglo XXI Editores. 1994. Pagina 284.

32 peter McLaren. “La vida en las escuelas: una introduccién a la pedagogia critica en los fundamentos de la
educacion”. 15" edicion en espanol. Siglo XXI editores. 1984. Pagina 203-234.
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Se cree que la verdad brota de la comparacion, es decir, del analisis
profundo de las influencias culturales, el contexto y de los diferentes esquemas y
resultados de la economia. De otro modo, la verdad no es unica, en ella confluyen
multiples causas. “La verdad no es relativa (en el sentido de que las “verdades”
proclamadas por varios individuos y sociedades sean todas iguales en su efecto)
sino que es relacional (los planteamientos considerados “verdades” son
dependientes de la historia, el confexto cultural y las relaciones de poder que

operan en la sociedad dada’33.

El docente de historia, por medio del discurso crea una mirada
apasionantemente lineal, una postura que prioriza en el tiempo cronoldgico, en un
tiempo con caracter de oficial, de verdad unica. Se entiende que el discurso
docente, de caracter instrumental, esta ligado a la creacidén pasiva de la Historia,
selectiva y por sobre todo ideoldgica. El docente es un instrumento para construir
y sostener un discurso histoérico oficialista. Respecto del discurso, Stephen J. Ball
plantea “los discursos limitan las posibilidades del pensamiento. Ordenan y
combinan las palabras en formas especificas y excluyentes o desplazan ofras

combinaciones’34.

33 peter McLaren. “La vida en las escuelas: una introduccién a la pedagogia critica en los fundamentos de la
educacion”. México: Siglo XXI Editores. 1994. Pagina 222.
34 Stephen J. Ball. “Foucault y la educacién: disciplinas y saber”. Espaiia. Morata. 2001. Pagina 6.
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Pensar en la docencia como un desafio, donde las significaciones de los
estudiantes se enfrentan con el producto duro de la historia institucional, es
levantar nuevos enfoques para la pedagogia critica, es ademas levantar la
capacidad de transgredir, repensar y transformar los contenidos, generar una
dinamica educativa efectiva donde los distintos elementos del tiempo y la sociedad
escolar, la memoria, confluyan. “a pedagogia tiene que ver tanto con /los
esfuerzos encaminados a cambiar e/ mundo como con el repensar de las
calegorias de que nos valemos para realizar nuestra condicion actual en el ambito

de /a historia’.

La integracion del pueblo mapuche al aparato estatal, al corazén histérico
de la patria, es una estrategia necesaria para la identidad nacional. Esta estrategia
da como resultado la creacion de un pasado comun, fomenta la integracion de
tradiciones culturales mapuche al contexto fundacional, simbdlico y explicativo de

la historia de este pais.

Se entiende la memoria de dos maneras, una individual y otra colectiva. La
primera se acerca a la relacion y contencidn de las acciones humanas en la
medida mas proxima, es decir, la capacidad de cada sujeto de acoger en su

memoria los recuerdos que constituyen su personalidad, su identidad. La segunda,

% Ana Maria Ara(jo Freire. “La pedagogia de la liberacion en Paulo Freire”. Espaia. Crao. 2004. Pagina 155.
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en ideas de Jacques Le Goff, plantea una resonancia mayor, la memoria colectiva
genera ideas comunes en una sociedad sin discriminacion. En cualquier caso ‘“La
memoria es un elemento esencial de lo que hoy se estila llamar la «identidady,
individual o colectiva, cuya busqueda es una de las actividades fundamentales de

los indlividuos y de las sociedades de hoy 6.

El Estado y la Educacion:

El Estado, por medio de la educacion formal absorbe las comunidades
indigenas, las hace suyas como parte de una dominacion cultural, una
impregnacion rigurosa traducida en ideas que tienden a homogenizar y perturbar
la tradicionalidad histérica de los pueblos. Definitivamente el Estado chileno al
incluir la etnicidad a sus patrones nacionales, gana en simbolos, va incluyendo
nuevas idea, como las de un pasado comun. Sin embargo pierde al comprimir o

invisibilizar la historia y los conflictos actuales mapuche.

La integracion de la etnicidad al Estado chileno da nuevos aire a la nacion,
poco a poco va conformando el alma nacional y creando lo que Amado Lascar ha

llamado el ‘mito nacional’?”. De otro modo, la union del pueblo mapuche a la

3% Jacques Le Goff. “El orden de la memoria”. Barcelona. Paidés. 1991. Pagina 181.
37 Amado Lascar. “Lo chileno en tierra mapuche”. Santiago de Chile. Mosquito Comunicaciones.2007.
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historia nacional es una creacion forzada, una invencion donde el valor por los

hitos deslumbra. Un invento en funcién del logro de una homogeneidad social.

La historia del pueblo mapuche y el estado chileno se desarrolla en
paralelo, bajo un ala de conflictos, desacuerdos e incomodidades de ambos lados
que se extiende hasta nuestros dias. Las diferencias se vuelven incomodidades y
se resuelven momentaneamente con la apropiacion de uno sobre el otro “Werken
de comunidad mapuche denuncia violenfo allanamienfo por parte de
Carabineros™s. E| estado chileno busca la integracion, pero todo interés de incluir

implica la sumision a las normas y conceptos, es decir, excluir.

Para el caso de esta investigacion se considera que el Estado ha buscado
productos en el pasado que promuevan una historia en comun, fundamentos del
pasado que constituyen el alma de cualquier nacion. Las herramientas para
elaborar esta proyeccion se realizan por diversos medios, por ejemplo: discursos,
educacion, espacialidad, articulos, leyes, internet, programas de tv, revistas, etc.
La labor de la educacién es fundamental para la cohesion nacional. El docente es
un agente potenciador del saber, dominante y severo, contiene poder. Pensando

en la labor de la educacion, ‘Jos ambitos educativos estan sujetos al discurso, pero

38 “Werkén de comunidad mapuche denuncia violento allanamiento por parte de Carabineros”. Diario online
Emol. http://www.emol.com/noticias/nacional/2012/04/20/536656/werken-de-temucuicui-denuncia-
violento-allanamiento-por-parte-de-carabineros.html. Santiago de Chile. Viernes 20 Abril 2012.
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también estan envuelfos en sentido fundamental, en la propagacion y divulgacion
selectiva del discurso, en la ‘adecuacion social” de éstos. Las instituciones
educativas controlan el acceso de /los individuos a los diversos tipos de

discurso’s.

Como se ha mostrado, el profesor de Historia y Ciencias Sociales es un
actor importante a la hora de integrar y excluir tematicas indigenas. En su calidad
de actor con saberes y poder, Michel Foucault propone reconocer en los
conocimientos (saber) un agente de poder sustancial de todo modelo social. Ese
poder se relaciona con una idea de fuerza y es parte de una estrategia, para una
sociedad determinada. El poder es una relacion que se mueve entre la violencia y
el sometimiento. En este se sentido, tanto poder como saber, contenidos en el
maestro, se conjugan de manera regular cada vez, ambos mantienen una relacién
apasionada dentro de un discurso, ‘Saber y poder son inseparables, que las
formas de poder estan imbuidas en el saber y que las formas de saber estan

peneltradas por las relaciones de poder™o.

%% Stephen J. Ball. “Foucault y la educacién: disciplinas y saber”. Espaia. Morata, 2001. Pagina 7.
“0|bid. Pagina 175.
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El poder no es exclusivo de las instituciones. Independiente de cualquier
conexion con las puestas Estatales, el poder se presenta en todas las relaciones
humanas, se asocia con presién, con relaciones de fuerzas que supone, entre
otras cosas, la integracion forzada de conocimientos. En las escuelas como en la
carcel (instituciones disciplinarias), el poder constituye un lineamiento de la
conducta, una pedagogizacion de los sujetos, es una regulaciéon constante en lo
cotidiano y tiende a establecer factores conductuales en las personas, apunta al
control social, cultural, religioso e histérico. El poder practicado en las escuelas
como el contenido en la prision busca la sumision de conductas sociales
determinadas. Para Fidel Negrete “La cultura moderna... se ha caracterizado por
fomentar el desarrollo de los modos de objetivacion por medio de los cuales se

concibe a un ser humano como un mero objeto™1.

La necesidad de construir un Estado fuerte implica el dominio sustancial del
territorio, sostiene la homogenizacién de la sociedad de un determinado espacio y
la masificacion de una lengua oficial, transversal a estas practicas nace una nueva
idea “e/ control”. Respecto de normar las acciones sociales-historicas, de la
homogeneidad, Corina Guardiola plantea “/a homogenizacion ha interferido en la

constitucion de identidades sociales-culfurales, en tanto ha desalentado el

“! Negrete Estrada Fidel. “Dominacién, poder y educaciéon”. Ethos Educativo N° 28 Septiembre-Diciembre de
2003. Pag. 131.

51



reconocimiento de particularidades propias de las diferentes colectividades, asi

como de caracteristicas e infereses particulares 2.

Hoy, los mecanismos de integracion pervierten la realidad. Para el caso de
esta investigacion se concibe que la oficialidad, sus discursos absolutos y
generales, crean sujetos volubles a la voluntad del Estado. Los docentes se
apropian de nuevas formas de control, una sutil, someten los conocimientos, las

practicas y los métodos a disposicion de la clasificacion voluntaria, racional.

Pensando la relacion histérica entre el Estado chileno y la cultura mapuche,
se hacen necesario translucir los hechos que constituyen el pasado en comun y el
proceso por el cual se estructura la unificacién cultural. Al respecto Gabriel Salazar
indica ‘“La via diplomatica no resolvio la incorporacion de la Araucania al territorio
nacional; si ella se llevo a cabo, fue por la fuerza™3. Para el caso de esta
investigacion, contener y homogeneizar, es decir, hacer del territorio un espacio en

comun y de la historia una nocion de unidad.

“2 Corina Guardiola. “Escuela, sujetos y aprendizaje: homogeneidad vy diversidad: representaciones sociales
del aprendizaje”. Buenos Aires. Noveduc. 2004. Pagina 56.
43 Gabriel Salazar y Julio Pinto. “Historia contempordnea de Chile”. Chile. LOM. Pagina 151.
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En las aulas, la Historia de Chile, suma hechos excluyentes, es decir, tiende
a valorar espacios, cuentos, personajes y fechas. ;A quién olvida esa historia?
Manuel Manquilef en sus comentarios del pueblo mapuche, texto rescatado de la
‘Revista de la sociedad de folklore Chileno™* ensefia su vida y sus experiencias
en la sociedad Chilena, nos habla de una “chilenizacion forzada” nos muestra la
relacion inequivoca de su gente con la tierra y sus tradiciones, reconstruye la

historia personal e instala el marco de las significaciones.

El trabajo de Manquilef esta escrito en mapudungun y en castellano,
extraordinaria combinacién de tradicién y regularidad, lo que permite una mayor
soltura de las ideas, permite expresar como se desenvuelve el mapuche en su
cotidianidad. “.. escrifo en castellano i en mapuche, en él se desarrollan algunas

costumbres de la vida intima del araucano en sus relaciones sociales 3.

Manquilef presenta al mundo su historia personal, deja patente un analisis
compartido de la cotidianidad e historia de su pueblo. El trabajo de Manuel M.
delega sobre nuestro presente la responsabilidad de un analisis mas severo de la

realidad indigena actual y la conformacion de la identidad mapuche.

“ Manuel Manquilef. “Comentarios del pueblo araucano”. Publicado en los anales de la universidad, tomo
CXXVIII, entrega de Marzo y Abril, Santiago de chile. 1911.
“ Ibid.: 9
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Respecto de la construcciéon de la identidad mapuche, Enrique Antileo
Baeza, en texto publicado con el nombre de “Mapuche y santiaguino; El
movimiento mapuche en torno al dilema de la urbanidad”, nos habla de la
conexion sustancial de la cultura y la memoria “La identfidad mapuche se
estructura a partir de la memoria historica mapuche, lo cual supone un rescate de
formas culturales, modos de relacion social y de produccion simbdlicas, - a lo

menos -, distinta de la winka“.

La Historia de Chile, se construye en funcion de la otredad, entiende lo
chileno en funcion de la diferencia de unos y otros. El estado chileno interviene en
nuestras vidas desatando estrategias, para convencernos de una nocion de
unidad promedio, estandar y gloriosa a ratos. En este contexto la aparicion de
antiguos problemas continuan en boga, Richard vera y otros, titulan su obra como
El despertar del pueblo mapuche.: nuevos confiictos, viejas demandas’, alli se
materializan ideas actuales del pueblo mapuche, migracion forzada, demandas
territoriales, el esperado retorno, vida urbana y tradiciones que agitan las
concepciones rigidas de la gente de la tierra. “E/ origen del movimiento mapuche

desde el campo a la ciudad tiene que ver con la pérdida de sus tierras, un

“ Enrique Antileo Baeza (pdf). “Mapuche y santiaguino; El movimiento mapuche en torno al dilema de la
urbanidad”. Working Paper Series 29 Nuke Mapuforlaget.
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proceso que se inicio con la llegada del conquistador espariol y alcanzo su cenit

tras la ‘pacificacion de la Araucania en 188347,

Para reconstruir la historia indigena reciente es necesario indagar, tensionar
los conceptos actuales, comprender la cosmovisiéon y diversidad del pueblo
mapuche. En este sentido la labor del docente es fundamental. Rodrigo Calfiman
Mansilla, en su tesis de grado, plantea la necesidad de analisis la etnicidad, nos
habla del reflejo y del reflejado, nos invita a comprender la historicidad de los
pueblos indigenas y como se ha construido un relato poco realista. En ideas de
José Bengoa, la historia oficialista se ha hecho cargo de incluir la cultura mapuche
en el “Gran Teatro del Mundo™® es decir, ha dispuesto los hechos del pasado
sobre el discurso social y la historia, el problema es que la historia pierde sentido

cuando infunde cada vez con mas fuerza el olvido.

La cultura escolar y docente:

Por un lado, esta investigacion entiende que las escuelas son centros
donde diferentes flujos de conocimientos se encuentran y germinan. En él tanto
docentes como los estudiantes se enfrentan constantemente corrigiendo las

practicas de convivencia, desafiando los limites, experimentando, criticando o

47 Richard vera, José Aylwin, Andrea Cofuecar, Elicura Chihuailaf. “El despertar del pueblo mapuche”.
Santiago. LOM. 2004.
“8 José Bengoa. “Historia de un conflicto”. Santiago. Planeta. 1999.
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valorando. Siguiendo las ideas de Angel Pérez Gémez este lugar de encuentros
es a la vez un sitio de construccién de conocimiento, ‘es /la mediacion reflexiva de
aquellos influjos plurales que las diferentes culturas ejercen de forma permanente
sobre las nuevas generaciones, para facilitar su desarrollo educafivo™d. Si las
escuelas tienen un factor cultural propio, costumbres complejas e innegables, sin
duda los docentes son parte elemental de aquellas variables culturales. La cultura
docente se expresa en los tratamientos educativos, en los valores que se
construyen y las reglas establecidas, la cultura docente precisa de multiples

relaciones sociales siempre en encuentro, desacuerdos y obligaciones.

Es importante integrar a la idea de la cultura docente aquellas fortalezas e
inclemencias que el tiempo y el sistema han agregado a las relaciones actuales de
ensefanza, como son la economia, tecnologia, la religion, “/as determinaciones
plurales, conscientes e inconscientes, individuales y sociales, racionales y
sentimentales, convergentes y discrepantes, de los valores, expectalivas y
comportamienfos de las personas y de los grupos™’. Resulta fundamental
entonces establecer cual es la voluntad de transformacion contenida en el docente

y cdmo se presenta en las aulas.

¢ Angel Pérez Gomez. “La cultura escolar en la sociedad neoliberal”. Ediciones Morata. Pag. 17.
%0 Angel Pérez Gémez. “La cultura escolar en la sociedad neoliberal”. Ediciones Morata. 1998. Pag.162-163.
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Capitulo lll

Marco Metodolégico:

Para es caso de este estudio, una investigacion cualitativa, se procura dar
una revision detallada de las significaciones que guarda el discurso docente, que
esconde la ensefianza de la historia reciente mapuche, de aquello que aflora como
verdad. La indagacién es de caracter cualitativa, por cuanto se centra en aquellas
caracteristicas fenomenologicas y hermenéuticas. En la interaccion social y en la
ensefianza regular, en la explicacion que sutil o explicitamente se instala dentro
del discurso docente. Se pone especial atencidén en el analisis, en los modos de
expresion, en los significados y los simbolos; las interpretaciones de los discursos
y en los simbolos que subyacen de las relaciones sociales y politicas dentro del

proceso educativo.

Se buscan las relaciones de poder ocultas en el discurso del maestro, que
se traducen en las identidades histdricas consumidas o acalladas desde el
presente y por el oficialismo. Se hace indispensable analizar los discursos, los
elementos graficos que corresponden a las metodologias adoptadas por el
docente, las imagenes e ideas planteadas por €l y notar asi como se construyen
ideas, lenguajes, simbolos que excluyen e incluyen, formas totalizadoras y

objeciones temporales del pueblo mapuche.
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En este sentido, la investigacion apunta a analizar el tratamiento de la
historia, la inclusidon o exclusion de tematicas mapuches en el proceso de
ensefianza, para la reconstruccion de la historia indigena reciente. Y analizar de
este modo, cdmo la conceptualizacidon cultural mapuche se instala y se transforma
en material de estudio para estudiantes y descubrir qué papel juega el docente en
ello. Se intentara dejar en manifiesto, que tan actualizada y pertinente puede
resultar ese contenido, para explicar y comprender la historia del pueblo mapuche

en la actualidad.

Paradigma y posicionamiento critico:

Esta investigacion da gran importancia a la reconstruccion historica
mapuche en los procesos de ensefianza desde una postura critica, persigue
inducir a la reflexion de los elementos que por distintos factores se encuentran
sometidos a exclusion u omisién de las redes de encuentro social e histérico. Una
disposicién critica posibilita construir levantamientos tendientes a la
transformacion, contribuye a la participacion en funcién de la libertad, el
compromiso social y la historia. Esta investigacion es una propuesta por pensar y
vivir en un mundo dispuesto a acoger ideas, construir, proponer, problematizar,
discutir, revolucionar tematicas en la relacion a la ensefianza y el aprendizaje de

las culturas indigenas.
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Disefio de investigacion:

En esta investigacion se busca profundizar en la inclusion y la exclusion de
hechos, aquellos procesos historicos en el discurso docente, es decir, en su
textualidad sujeta al tiempo histérico y como base sustancial de la memoria

colectiva.

El tipo de investigacidn es de caracter cualitativa, exploratoria y descriptiva;
considerando el escaso de la idea ‘“hisforia reciente mapuche’. El estudio apunta
sus esfuerzos a explorar los fenémenos, las situaciones y eventos surgidos en el

proceso de ensefianza de la historia para el caso de segundo ano medio.

Definicién de la muestra:

La poblacion de muestra, es decir, aquella seleccion de los sujetos para la
resolucion y enriquecimiento de esta investigacion, se tomara considerando las
guias expertas de quien sustenta la realizacion del trabajo, una muestra no
probabilistica, sostenida en la idea de agotar las experiencias en un
establecimiento de tipo municipal en Huelquén, Paine. Un liceo con caracteristicas
especiales respecto de su ubicacion y su gente. El trabajo propone una poblacién
finita por cuanto se trata de un estudio de caso y depende esencialmente de las

cantidades que presenta el liceo.

59



En este sentido, la discriminacidn de la muestra se determina en funcion de
un universo particular, docentes de historia insertos en sus labores educativas y
dispuestas a exponer sus ideas, aquellas sensaciones respecto del tema tratado y

la posibilidad de visitar sus practicas educativas.

Tipo de muestreo:

Las muestras permitiran analizar los significados contenidos en los
discursos que explicitos o implicitos aparezcan durante la investigacion. Se apela
al juicio del observador de las actividades y las estructuras pedagogicas
generadas en las aulas durante tres semanas. Se sostiene que esta investigacion
es cualitativa y que asume una muestra de tipo no probabilistica o de juicio, es
decir que en ella el criterio del investigador es quién determina las muestras a
tratar. Esta investigacion, un estudio de caso, impulsa un analisis de las
experiencias y expresiones discursivas de una profesora en la localidad de

Huelquén, Paine.

Técnicas e Instrumentos:
En funcién del logro de los objetivos de este estudio, las técnicas e
instrumentos estan orientadas a obtener la mayor cantidad de elementos y

categorias para el andlisis, logro y levantamiento de conocimientos asociados al
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proceso de ensefanza-aprendizaje de la historia reciente mapuche, las

interrogantes que ello implica y la satisfaccion personal que continua.

Las técnicas:

Las técnicas que responden al cumplimiento de la pregunta planteada, el
analisis discursivo de los profesores en busca del o los tratamientos de la historia
reciente mapuche, se vinculan con la observaciéon reflexiva, una instancia que
permitira percibir tanto las habilidades conceptuales como las asociaciones
actitudinales generadas en la relacion con los estudiantes. La observacion
permitira ademas registrar aquellos elementos temporales, es decir, las
estructuras del tiempo y su relacidén con la multiplicidad causa/efecto de los

postulados histoéricos.

Los instrumentos:

Los instrumentos de esta investigacion se vinculan con:
Formato N°1, “Topicos a ftratar en entrevista” busca rescatar el maximo de
informacién. Basicamente esta compuesta por una serie de preguntas o tematicas,
elementos asociados al examen de la Cultura Escolar, la Ensefianza de la historia
Mapuche en el colegio y las asociaciones de educacion y el Estado. Son
entrevistas con preguntas abiertas atentas a perseguir y rescatar el maximo de

informacion mediante la conversacion.
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PAUTA N° 1 Tépicos a tratar en entrevista

Fecha:

Propdsito de la entrevista: Analizar las narraciones del profesor historia en
buscar de los tratamiento y factores de poder ocultos u explicitos respecto de la
cultura mapuche y su actualidad, una busqueda en los procesos de

ensefanza/aprendizaje.

Aspectos tratados: Cultura Escolar, Ensefianza de la historia Mapuche,
Educacion y Estado.

1. Ensefanza de Ila historia reciente mapuche; ensefianza e
interculturalidad, ensenanza bilingle, posesionamiento pedagogico y cambios
en periodo de transicién en Chile.

2. Cultura escolar; factores disciplinarios y adoctrinamiento educativo,
responsabilidades docentes, compromiso y contexto educativo.

3. Estado y educacion; opinion sobre propuestas conocidas vy

experiencias vividas.

Comentarios:
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PAUTA N°2, ‘Registro de Campo” busca por medio de la observacion en

aula el analisis del discurso como herramienta sustancial del proceso de

construccion y difusién de tematicas asociadas al problema de investigacion.

Formato N°2 Registro observaciones de Campo.

Fecha:

Ubicacion:

Tema:

Registro de Observaciones

Comentarios

Este ultimo instrumento de observacion es la base fundamental para la

interpretacion posterior. A la postre sera transformado en un documento ampliado

y expresivo siempre acorde a las prioridades que persigue la investigacion e

incluyendo los comentarios surgidos al respecto en el proceso de investigacion en

terreno.
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Triangulacién de informacion:

La triangulacion de los resultados se efectuara mediante la relacion
continua entre los distintos factores que constituyen la base tedrica del trabajo.
Asociando y prescribiendo las variables, las posibilidades, aciertos y fracturas
rescatadas durante las estadias y cotidianidades de las visitas en el liceo,
interpretando los resultados y llevando un paso mas adelante los efectos de
manera critica, lo mas reflexiva posible, a modo de cubrir de forma responsable

los objetivos y levantar interrogantes que promuevan estudios posteriores.

El anadlisis de los resultados, la articulacion bondadosa de los elementos
levantados, de las diferentes tematicas derivadas de las entrevistas vy
observaciones, se realizaran mediante la clasificacion de estas ultimas, dando
valor y reflexion a los discursos. Mas aun, sistematizando los elementos que
despierten en el proceso, en relacion con “La ensefanza de la historia reciente
mapuche”, “El Estado y la educacion”, “Cultura Escolar’” armonizando las
diferentes reflexiones en un “todo” a fin de conectar las aristas de la investigacion

y responder con los desafios personales.
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Capitulo IV

Analisis:

El siguiente capitulo presenta el analisis de los discursos y observaciones
levantadas en el trabajo en terreno. Vale la pena considerar que acceder al
analisis es una de las etapas donde el desafio es mayor, por cuanto la
interpretacion debe permitir la conjugacion de las distintas variables. Dialogo y

enfrentamiento de los elementos levantados.

El primer vértice es el resultado del analisis de ideas derivadas del discurso,
tomadas de las técnicas e instrumentos (entrevistas y observaciones de campo)
sopesando a cada momento la seleccion con una mirada reflexiva y
problematizadora los diferentes elementos que sostiene los procesos de
ensenfanza investigados. El segundo vértice se asocia con la seleccidon teodrica
presentada, elemental para la elaboracién y resolucion de respuestas e
inquietudes respecto del tema indigena, el tiempo y el discurso. Finalmente, el
tercer vértice se vincula con el aporte reflexivo y critico del autor, quien paso a
paso descompone, analiza y selecciona los diferentes aportes administrando los
resultados necesarios para el analisis del tema. Todas categorias que permiten
comprender los distintos aspectos del discurso docente, en pos de responder a los

objetivos de la investigacion.
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a) Ensefiar Historia reciente mapuche: Analisis del discurso docente en
contexto de vulnerabilidad:

Las entrevistas y observaciones realizadas han arrojado como resultado
construcciones discursivas de la profesora en relacion con la ensefianza de la
historia reciente mapuche. Como se ha mencionado, la historia es el estudio de las
acciones humanas en el tiempo. Sin embargo es un inconveniente comprender el
estudio del presente a contra luz del pasado pues la dinamica de la historia no es
necesariamente la “Historia contemporanea”, es preciso comprender el pasado a
través del presente. Considerando esto ultimo, en una primera instancia, podemos
interpretar que la profesora construye un discurso de la cultura mapuche asociado
al reconocimiento parcial, simple y ligado al pasado del tema. Al analizar el
discurso de la profesora se desprenden algunas propuestas orientadas al logro de
objetivos de primer orden, como es reconocer. ‘La profesora presenta una serie de

imagenes” (lineas 13/14 Reg. Obs. N°1)

Otro de los elementos pedagodgicos descubiertos durante la investigacion
tiene relacién con el levantamiento valdrico y el reconocimiento cultural de lo
mapuche versus lo no mapuche. Lo primero, el valor, se expresa en la entrevista
“voy haciendo que mis alumnos... mejoren su autoestima, porque uno de los
problemas mas grave de los pueblos originarios tiene que ver con el autoestima”

(lineas 461/465 enfv. N°2). De lo segundo, el reconocimiento, tiene ademas
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relacion con la discriminacidn, con los estereotipos generados a lo largo de la
historia y que dibujan una imagen respecto de la cultura mapuche y que durante
los registro de observacion se desatan cuando la profesora comenta, ‘no esfos los

hacen otros... los de alla son mas indios” (lineas 29/30 Reg. Obs. N°1)

Una vision de esto ultimo, es decir, la construccion de un imaginario de la
cultura mapuche frente a la existencia de una historia oficialista comun, la
profesora entrevistada plantea lo siguiente ‘No pretendo que se la aprendan sino
que sepan reconocerias” (lineas 16/17 Reg. Obs. N°7) aqui se hace referencia a la
absorcion de saberes por medio de la diferenciacion. Este método de ensefanza
se reitera constantemente intentando establecer escalas de aprendizaje, lo que

supone la conjugacién de los contenidos y la conexidn personal de los temas.

Recordemos entonces que existe una relacion entre la disciplina histérica y
la educacion, esta representa un escenario complejo y por tal motivo su estudio
debe ser una labor que invite constantemente a la investigacion. Esta
preocupacion aparece también en la profesora ‘e/ objetivo de esta clase es
tambien proponer el desarrollo infegral de /a cultura... jDesde la vision mapuchel...
jvamos a poner musica para los latinoamericanos!’(Lineas 45/50 Reg. Obs. N°1)
La vocacion de la profesora respecto de la ensefianza de la historia reciente

mapuche cobra sentido durante la dinamica y propuesta pedagdgica en las aulas.
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De otro modo, los objetivos desatado por la docente tiene relacion con que los
estudiantes logren “reflexionar... desde su historia... el contacto que ellos tienen
con los pueblos originarios” (lineas 495/497 entv. N°2). Pero de alguna extrafa
manera, la relacion con el pasado indigena queda sujeta como un “cuento”

distante a la actualidad.

Esta distancia educativa respecto de la ensefianza de la historia reciente
mapuche se ve seriamente coartada por las politicas y lineamientos derivados del
Curriculum nacional, ‘tiende a la simplificacion y fragmentacion del conocimiento
causando Incomprension de la realidad e identidad de /los sujetos, no
respondiendo a la complejidad e incertidumbre de la vida™'. Se aprecia que los
lineamientos a los que aspiran las politicas educativas respecto del tema indigena
finalmente no hacen mas que reiterar y compartir una vaga nocion de estas
materias con la sociedad. Asi también, los discursos pedagdgicos terminan
afectando y limitando constantemente cualquier profundizacion respecto del tema,
queda reflejado en la escueta respuesta de la profesora cuando un estudiante
pregunta ‘con copefe dice un estudiante” ella responde “...eso es una

consecuencia de sus fiestas... las danzas indigenas no son como nuestros bailes

son rituales” (lineas 133/137 Reg. Obs. N°2).

> Daniel Quilaqueo R. “Categorizacion de saberes educativos mapuches mediante la teoria fundamentada”.
Estudios Pedagdgicos XXXIV. 2008. Chile. Pag. 164.
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Como ha quedado al descubierto, existen incoherencias en el discurso
docente, vacios que provocan alteraciones en el conocimiento publico de las
comunidades mapuche, de sus historias, de su Ser. Los contenidos asociados a la
cultura mapuche son tratados por medio de estrategias tradicionales, ligadas al
reconocimiento y orientados hacia la simplicidad. ‘ya esfos son los pueblos que
revisamos... Los Onas, chonos, las costumbres, el pillan... La proxima clase
hacemos guias y trabajamos en grupo para terminar con la cosmovision indigena”

(lineas 143/147 Reg. Obs. N°1)

A pesar del tiempo limitado con que se cuenta, la docente responde a la
tarea de ensenar historia mapuche “7Todos tenemos un pillan en casa es un
espiritu de familia hay espiritus en los apellidos compuestos conectados con la
naturaleza” (lineas 100/7103 Reg. Obs. N°7) aqui se muestra la necesidad de
conectar la historia oficial con aquellas perspectivas, valores y capacidades
contenidos en los estudiantes con el fin de impulsar habilidades criticas y

constructivas con las cuales sostener aprendizajes significativos.

Cabe recordar que el desafio de ensefar tiene relacion con la posibilidad de
enriquecer las habilidades, entregar las herramientas necesarias para la
transformacion de lo conocido, enfrentar los desafios y ser participe de la historia,

su dinamica y su multiplicidad. Respecto de esto ultimo, se considera que el
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aprendizaje es “Cuando el estudiante recibe el conocimiento y puede aplicarlo a su
propia experiencia o puede llevarlo a la prdctica, se reafirma su interés en /a
investigacion y puede solucionar problemas cofidianos haciendo uso de /los
conocimientos tedricos™?. La aplicacidon a la cual se esta haciendo mencion
aparece también durante la entrevista, e doy importancia saber donde queda
mdas que los mapuches por su cosmovision para que €llos logren respetar al
pueblo... no porque la gente baila baila baila” (lineas 353/358 entv.N°7), aqui se
plantea la necesidad de ver mas alla de la mera construccion anecdética del tema,
a fin de relacionar las particularidades histéricas con las multiplicidad cultural en la

cual se esta situando.

Si consideramos que ensenar historia es instruir, es fomentar la
interpretacion de lo que nos rodea, buscar incansablemente los motivos de las
sociedad, del hoy, en un equilibrio interpretativo personal y publico del tiempo, una
interpretacion que ahonda cada vez mas en una inquietante complejidad social.
Para la profesora, esta idea se traduce en métodos como la lectura y busqueda de
documentos, “yo no tengo nombres de autores que me abanderizo con ellos, sino
que pequerios textos donde ellos puedan trabajar” (lineas 505/509 entv. N°2). Se

hace aqui hincapié en la construccion del material, y como en ello influyen

52 Wolfgang Kiiper. “Pedagogia intercultural bilingiie: fundamento de la educacién bilingiie”. Abya-Yala.
Ecuador. Pag. 126.
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diversos factores, una clasificacion basada tanto en los valores personales como
el cumplimiento del plan de estudios, “primero yo selecciono los femas que voy a
tratar, despuées selecciono los contenidos... de acuerdo a mi enfoque y a mi... yo
ejerzo en dominio y el manejo de enfocar las materias y/o encuadrar a los alumnos

en el conocimiento y en el liderazgo” (lineas 310/323 entv. N°2).

De muchas formas se puede apreciar durante la entrevista que la profesora
apunta en todo momento a la extension y reconocimiento de las raices de cada
estudiante, y en este contexto hace uso del discurso para someter a estos a
identificarse con su pasado. Apunta a “que ellos se digan... si yo formo parte de y
es parte de mi historia” (lineas 520/522 entv. N°2). Sin embargo, otros elementos
comienzan también a aparecer en el discurso, un sesgo de discriminacion, un
prototipo respecto de la poblacion mapuche y la sociedad actual, “cuando alguien
se molesta o molesta al ofro por alguna actitudes (se refiere a los modos de
relacionarse de los estudiantes)... esfd mostrando tu ascendencia indigena y es
tuya y es mia y es nuestra... no es una cuestion fea” (lineas 549/554 entv. N°2).
De este modo, el discurso asume que la idiosincrasia de la sociedad actual estan
asociadas a las malas actitudes, cualidades que serian el resultado, la herencia de

la cultura y de las tradiciones mapuches.
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Tradicionalmente la sociedad ha tendido a construir una imagen de la
cultura mapuche asociada a estereotipos, la educaciéon ha sido parte fundamental
en esta labor, como sefiala Barbara Negron ‘Los estereofjpos y discriminadores,
formados historicamente, muestran a los indigenas y al mapuche en particular
como barbaros, [gnorantes, flojos y borrachos, lo que los lleva a la negacion de su
identidad y al deseo de transformarse definitivamente en ‘chilenos™3. Frente a
este panorama y en conexidn con el analisis del material levantado se desprende
que al construir ensefanza/aprendizaje respecto de la cultura mapuche reciente lo
que importa es siempre garantizar que los estudiantes potencien la reflexion, un
acercamiento hacia la accion urgente de pensar criticamente respecto de la
realidad que nos sostiene. Para la profesora esa intencién se traduce en “Lo que
Yo quiero es que ellos aprendan a quererse en su diferencia con respecto a ofros

pueblos del mundo” (lineas 526/529 entv. N°2).

El discurso analizado muestra que la ensenanza de la historia permite
potenciar o invisibilizar la reconstrucciéon de las acciones humanas en el tiempo y
la memoria colectiva. De este modo el discurso es una herramienta que establece
una genealogia nacional a partir del olvido del error histérico, es decir, la omision

de las complicaciones y acciones humanas sostenidas en el tiempo. Esta

> Negroén Barbara. “Diversidad cultural: el valor de la diferencia”. LOM ediciones. Santiago de Chile. 2005
Pag. 106.
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adecuacion, queda en evidencia en el discurso de la profesora PSR, quien se
acerca constantemente a la necesidad de esperar mas de sus estudiantes, ‘con
estos chiquillos hay que entrar de a poco con el tema” (lineas 258/260 entv.N°2).
Sin embargo, al sociabilizar los contenidos y conformar las dinamicas “de a poco”
cae en prejuzgar las capacidades de los estudiantes del liceo, ‘no sé s/ e/ debate
sea lo mas apropiado... yo creo que aqui estamos en el pie de conocimiento y
respeto en este colegio no podemos traer un tema de debate porque claro en ofro
tipo de nirios a lo mejor si, pero aqui no aqui no” (lineas 286/295 entv.N°2). Esta
tipo de declaraciones comprometen a la profesora con la promocion de prejuicios

respecto de los estudiantes del liceo.

Los registros tomados desde el censo 2002 sefialan que son 182.963
personas de origen mapuche registradas en Santiago y hoy muchos mas los
descendientes, aquellos que José Alarcon describe como ‘mapuches del umbral”
es decir aquellos “que no es dentro ni fuera, sino una especie de invitacion a
entrar o a retirarse™*. De alguna manera, la disciplina histérica como herramienta,
favorece la regulacion de las mentalidades. En las escuelas los estudiantes crecen
constantemente bajo las voluntades historicas preestablecidas y poco a poco

sucumben hacia la normalizacion de un ideario estandarizado de nuestro pasado.

Como se ha mencionado antes, el Estado juega un papel importante en la

> José Alarcon. “Intelectuales Indigenas Piensan América LATINA”. ABYA YALA. 2007. PAGINA. 39.
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extension de ideas globalizantes como asimilacion, asi también lo dice PSR, ‘en
el fondo tampoco hay un reconocimiento del estado de nuestra identidad mestiza,

esta muy bonito el lefrero pero en eso se queda” (lineas 668/672entv.N2).

En este contexto de inestabilidad y escases en las practicas para la
ensefanza de la historia reciente mapuche, la comunidad escolar comprende casi
a tientas una pequefa realidad de su pasado. El liceo que es fuente de
investigacion muestra que el discurso se esta orientando hacia la valoracién de
rasgos singulares asociados a un tiempo determinado, el pasado y la cosmologia,
caracteristicas cualidad para la complejidad contenida en los muchos afos de
existencia de la comunidad mapuche. Para la profesora PSR enriquecer y
potencia aquellas habilidades de los estudiantes es una tarea constante, ‘A m/ /o
que me inferesa es que los alumnos sepan aprender y a resolver problemas en la
vida... el contenido es el medio, saque toda su potencialidad y habilidades” (lineas
264/271 entv.N°1) estos propositos son atendidos por medio de aplicacion, ‘esta

aprendiendo esta aplicando” (lineas 327/328 entv.N°7) propone la profesora.

La cultura mapuche es por sobre todo una unidad ancestral compleja y
como tal su estudio, un analisis necesario, debe estar fundamentado en una vision
critica y problematizadora. Para Manuel Painiqueo extender y mantener la cultura

mapuche en la sociedad actual implica definir las diferencias elementales adscritas
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en ella. Plantea que la esencia de la cultura se extiende sobre una multiplicidad de
areas. ‘Nuestra concepcion esta reflejada en todos los aspectos, en la politica, en
la economia, la religiosidad, en los aspectos lingtisticos”. Apreciar es una de las
apuestas que resalta la entrevistada “yo valoro mucho la cultura mapuche y yo la
exalto lo mas posible” (lineas 127/129 entv.N°7) este interés se aprecia también
con los aspectos linguisticos ‘recuerden que ellos tenian una formacion

lingdistica... tenian una riqueza oral increible”(lineas 67/68 Reg. Obs. N°2)

Existe un interés particular sobre el tema indigena en la profesora PSR y
eso se denota pensando frente a una propuesta de ensenanza intercultural, ella
comenta “Yo no sé nada de mapuche pero que una persona por €femplo que lo
sepa que a lo mejor nos venga a contar historias y nos vaya traduciendo y vamos
Introduciendonos de a poquito” (lineas 595/601 entv.N°2). Es claro que esta
postura apunta al mejoramiento de los valores historicos que hasta aqui la
educacion actual escasamente propone para estos temas. Cabe mencionar
ademas la necesidad urgente de integrar una postura critica en los procesos
educativos. “Ser critico en la actualidad significa, fundamentalmente, reconocer las
insuficiencias, deficiencias y maledicencias de aquellas teorias, acciones o

practicas que se presentan como optimas a traves de atractivas propuestas de
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Inocuidad y, a su vez, proponer alternativa constructiva a las mismas, sobre fodo,

al propio statu quo que las origino™s.

Es innegable que la tarea de enseiar es un desafio constante, Paulo Freire
nos recuerda “a educacion verdadera es praxis, reflexion y accion del hombre
sobre el mundo para transformarlo™¢ esta inclinacion transformadora implica
fomentar el nacimiento de un posesionamiento critico y libertario en los
estudiantes, trascendiendo la simplificacion u omision pasiva de los saberes.
Como senala la entrevistada, ‘me remito a cosas como cotidiano de la gente para
acercar la historia a la gente” (lineas 331/334 enfv.N°7). Este modo de construir y
motivar la ensefianza de la historia es también una manera de transgredir la
pasividad con la que se nos ha presentado nuestra relacion con el tiempo
historico. Proponer una perspectiva de analisis histérico es ademas aspiras hacia
la integracion y problematizacion de aquellos elementos naturales, es decir, de las
emotividades, intereses y proyecciones socio-culturales que los sujetos

constituyen en diferentes estados sociales en relacion al tiempos-espacio.

5 Manuel Ferraz Lorenzo. “De la pedagogia oficial a la pedagogia critica. Un intento reflexivo por redefinir
el perfil de su objeto de estudio”. Revista Iberoamericana de Educacion n° 58/4. 2012. Pag. 3.
% Paulo Freire. “La educacién como parte de la libertad”. Siglo XXI. 2009. Pag. VII.
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Como se ha mencionado una de las estrategias pedagdgicas descubiertas
durante las observaciones de aula apunta a potenciar constantemente en los
estudiantes el manejo de elementos basicos, ‘Hoy dia trataremos las
caracteristicas de los mapuches, atacamerios y otros” (lineas 8/10 Reg. Obs. N°1).
De alguna manera, denotar estas intenciones ayuda a que el analisis camine
hacia dos direcciones, por un lado se comprende que la profesora apunta a que
los estudiantes logren reconocer particulares y por otro aprendan a diferenciar
aquellos estamentos socioculturales propios de los pueblos indigenas. Sin
embargo, estas prioridades de reconocimiento y clasificacion fomentan en los
estudiantes una construccion ligera de la historia indigena y finalmente no ayudan,
en si mismas, al enriquecimiento paulatino de una experiencia significativa, por el
contrario y como se ha mencionado contribuyen a que los saberes sean oprimidos
o suprimidos, generando una postura inadecuada frente al presente y las

problematica que golpean a las comunidades mapuche.

Entonces, es necesario recordemos lo importante que son para los
procesos de ensenanza y aprendizaje las aportaciones personales, es decir, las
experiencias, opiniones y cuestionamientos constituyen elementos esenciales para
el proceso educativo. Quizas es esto lo que intenta la profesora cuando indica a
sus estudiantes ‘;Donde tienen familia? Les pregunto esto porque quiero ver e/

tema de la pobreza mapuche” (lineas 41/43 Reg. Obs. N°71). Esta es una invitacion
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clara hacia el logro de habilidades potencialmente necesarias a la hora de
conectar las armonias y desavenencias que constituyen el presente mapuche/no

mapuche en relacion con la educacion.

b) EIl Estado y las politicas educativas: Una mirada al sistema educativo en un
ambito local:

Existe una relacion entre el Estado y la educacién, una asociacion que es
innegable al momento de construir raices historicas. El Estado, por medio de la
educacion fomenta modelos de asimilacion sociohistorico, un sentimiento nacional,
donde la ensefianza de la historia es una praxis que no descansa y que deja a su

paso una idea general de nacion.

El Estado ha construido una base histérica Iégica, un plan respecto del
pasado colectivo, de lo que se entiende por Historia de Chile y sus vinculaciones
con la sociedad actual. Por medio de la educacion, se ha propuesto extender,
controlar y constituir una estructura basica de identidad, un imaginario de

ciudadano, un compromiso tenue con la historia mapuche actual.

Los sistemas educativos son estructuras de poder y vigilancia, promueven
exclusiones e inclusiones de saberes, entre ellos los asociados a las comunidades

indigenas. Como sefala la entrevistada, los sistemas educativos tenderia a
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‘mantener esa unidad dividida” (lineas467/469 entv.N°2) esto hace referencia a
extender el control sobre las demandas de la cultura mapuche, problematicas

antiguas.

Cuando la profesora plantea ‘por ofro /ado alinearse con el resfo” (lineas
468/469 entv.N°2) asi explica los afos de asimilacion que ha sufrido la cultura
mapuche respecto de la educacién, esta busca transformar y mantener un tipo
determinado de sociedad, hablamos de mimetizarse, un proceso de chilenizacion,

de homogeneidad.

Hoy por hoy existe en Chile una propuesta respecto del reconocimiento de
la cultura mapuche, promesas gubernamentales respecto del tema, que se
extiende en el Curriculum educativo, que se consideran en los textos de estudio y
se divulgan en el discurso. Estas puestas se expresan sin temor en las cuentas
publicas “..nuesfros pueblos originarios estan fteniendo un nuevo trafo. No
solamente para promover su desarrollo social, sino que también para respetar y
cuidar su cultura, su lengua, su historia y sus tradiciones™’. El discurso oficial del
gobierno plantea la intencion de corregir las ausencias y alteraciones en relacion a

la cultura mapuche, como folclore, pero no hace mencién alguna de las demandas

de autodeterminacion y violacion de derechos humanos cometidos recientemente.

57 Tercera Cuenta Plblica. Discurso del presidente Sebastian Pifiera el 21 de Mayo 2012.
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Una revision de las politicas educacionales impulsadas por la Organizacion
para la cooperaciéon y desarrollo econdmico (OECD) comprende que las reformar
educativas desde 1990 en adelante “ha sido persistente, creafiva, integrada y fiel a
un conyjunto de principios desarrollados desde el comienzo de la vuelta de la
democracia, relacionados con la importancia dada a los estudiantes y su
aprendizaje realé. De alguna manera esas reformas son las que experimenta la
profesora en los textos, quien plantea por un lado ‘ahora el fexto... los textos
estan hablando, estan hablando arto sobre el tema” (lineas 283/286 entv.N°2) y
por otro, respecto de la politicas educativas ‘quieren destacar nuestras culturas
originarias, pero en la practica no lo hacen...nuestros textos no lo hacen...

nuestras maneras de hacer las clases no lo hacen” (lineas 110/115 entv.N°2)

Esas intenciones de compensar la historia de la cultura mapuche como
mero folclore aparecen también a lo largo del discurso de nuestra entrevistada
asociado al tiempo ‘me hubiese gustado haber visto mas eso, pero no puedo
porque o si no se me acaba el tiempo”. (Lineas 661/664 entv.N°2) Lo escaso del
tiempo al que se refiere la profesora nos recuerda aquellos limites en los cuales se
estructura el proceso de ensefianza, muestran las determinaciones del Estado

respecto de la educacion y la funcién de la historia.

*Martin Carnoy. “Revision de Politicas Nacionales de Educacion”. OECD Publishing. 2004. Pag. 255.
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Hacia fines del ano 2010 las politicas educativas muestran una nueva
intencion, el Consejo Nacional de Educacion (CNED) aprueba una reforma al
sistema educativo asociado al recorte de las horas de historia y ciencias sociales,
mas aun a fines del 2011 se aprueba la eliminacion de contenidos indigenas para

4° y 5° ano basico estos son los limites con los que juega la docente entrevistada.

La educacion, durante casi los 17 anos del régimen militar, mantuvo un
estricto control sobre las bases ideoldgicas y la educacién, a tal punto de corregir y
controlar por las armas el desarrollo, creacién y promocion de nuevas ideas
(incluye sofocar antiguas ideologia contraria a régimen). Hacia los 1990 la libertad

y seguridad aun es invadida por el temor “... mis temores, digamos haber...
muchos aros de opresion podiamos decir de temor, de no poder decir nuestra
posicion politica porque se podia ver digamos percibir mal eh hizo por su puesto
que los temas no fueran muy cambiantes” (lineas 152/159 entv.N°2). La profesora
entrevistada plantea que educar respecto de la historia durante este periodo fue
dificil, sin embargo esa experiencia no favorecio la apertura de las tematicas
indigenas en evolucién. De otro modo, la opresién ejercida sobre la docente
durante este periodo de la historia no comprometio a esta con la posibilidad de

generar una nueva mirada respecto al tema “habia mucha desconfianza como

para que uno pudiera abanderizarse en cierta manera con algo”. (Lineas 164/167
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entv.N°2) A pesar de todo aquello la profesora PSR aclara “digamos ftratar de

mantener la boca cerrada me complica”. (Lineas 318/320 entv.N°1)

La profesora, que es objeto de esta investigacion, tiene una imagen
respecto de la sociedad actual, una vision respecto de las sociedad “no mapuche”
actual y su relacion con las estructuras educativas ‘somos doble estandar, somos
partidarios ahi de la unidad, de la igualdad con nuestros pueblos originarios, pero
a la hora de las acciones no ocurre en ningun caso y yo creo que los profesores
somos iguales” (lineas 173/179 entv.N°2) esta opinidon constituye quizas la base
fundamental de las actitudes y aspiraciones a la hora de levantar conocimientos
para una clase en relacion con historia de la cultura mapuche actual, “yo a/ menos
me considero una persona pendiente a nuestros pueblos originarios” (lineas

190/192 entv.N°2).

Esa actitud de valorar la cultura mapuche implica estar atento a las
pulsaciones noticiosas que fluyen en la actualidad. De alguna manera existe la
disposicidn a confrontar, criticar y problematizar las acciones cometidas o como
resultado de la sociedad. Como cuando la profesora sefala “cuando los primeros
pueblos originarios fueron a ofrecer su bandera o mostrar su bandera al gobierno y
eh no la aceptaron, no lo recibieron entonces yo decia... claro como los van a

recibir si en el fondo una bandera te simboliza una unidad en el fondo una unidad
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de /la nacion, la separacion de esta nacion con respecfo a la chilena”
(lineas171/181 entv. N°2) Este grado de reflexion indica el interés personal

contenido en la profesora respecto de la actualidad.

El estado ha buscado modos de integrar a las comunidades indigenas en el
marco de los cambios sociales, por medio de la CONADI®® y ha instalado
tematicas en el Curriculum. Se comprende que la republica de Chile, como
estructura de poder, se ha propuesto lo siguiente ‘es deber de /a sociedad en
general y del Estado en particular, a través de sus instituciones, respetar, profeger
y promover el desarrollo de los indigenas, sus culturas, famifias y comunidades,
adoptando las medidas adecuadas para tales fines...” (Ley Indigena, 1993). Para
la profesora el sistema educativo reduce las posibilidades de ensefar respecto de
la cultura mapuche, ‘Lamento mucho que el sistema educativo no de mucho pie
para tratar esto de una manera, haber, que solo se convierta en un texto y solo en
un texto pero no da pie para que uno desarrolle y profundice” (lineas 643/649

entv.N2).

% CONADI es una institucion destinada a la promocion y proteccién de las comunidades indigenas creada en
1993 por la ley N° 19.253.
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La responsabilidad gubernamental de educar, es decir, de construir saberes
respecto de la cultura mapuche, tiende a caer permanentemente en un circulo de
vicios y de comodidad. Esta vision aletargada y simple también afecta la
perspectiva de la entrevistada, quien ve pocas posibilidades de relacionar,
presentar y problematizar respecto del tema ‘historia mapuche”y en parte esta
posicion negativa tiene relacién con los elementos que la herencia cultural e
historica nos ha presentado. Sefhala “en e/ fondo tampoco hay un reconocimiento
del estado de nuestra identidad mestiza esta muy bonito el letrero pero en eso se

queda’ (lineas 668/672 entv.N°2)

Las politicas educativas generan una postura respecto de las culturas
indigenas, proponen una base temporal y espacial con afinidad a los topicos
culturales que el oficialismo y tiempo ha dejado. Estas politicas educativas se
instalan en una estructura asociada a una situacion de ‘asimilacion forzada con
resistencia’®d, es decir la lucha de la una cultura por sobre otra con constantes
flujos de conflicto. A pesar de estas estructuras rigidas y conflictivas, en las aulas
las posibilidades se acrecientan, de acuerdo al valor que cada docente contiene
respecto de las problematicas indigenas, va permitiendo abrir puertas y enriquecer

saberes respecto del tema indigena por medio de tacticas que ayudan al

¢ |deas tomadas del texto “Pedagogia Intercultural Bilingiie: fundamentos de la educacién bilingiie” Escrito
por Wolfgang Kiiper (compilador) en 1993 en Quito. Ecuador.
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reconocimiento de aquellos contenidos afines a la comprensién de un pueblo. La
profesora plantea “Yo me enfoco principalmente hacia que ellos respeten las
culturas originarias y me parece que ahora hay nuevos programas y nuevos

proyectos” (lineas 51/56 entv.N°2).

Los discursos historicos permiten construir cuadros explicativos que
idealizan las acciones de los hombres en el tiempo y que en la practica tienden a
caer en simplezas que obstruyen el encanto de la actualidad y las complejidades
temporales de las culturas indigenas. Respecto de la posicion que la politica
adquiere frente a las problematicas mapuches actuales la profesora plantea a los
estudiantes ‘¢ Quée opinion deberian tener los politicos?”Y la respuesta “Se busca
la sustentabilidad... la comunidad tiene una vision propia de la sustentabilidad”
(lineas 72/76 Reg. Obs. N°7) poner en cuestionamiento la fortaleza de la cultura y
el compromiso social es dejar en el aire la posibilidad de pone en escena la

urgencia por reflexionar respecto del tema.
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c) La cultura escolar en contexto rural:

Si se considera que el analisis de la cultura escolar tiene relacion con el
desenvolvimiento temporal de la sociedad, del caracter politico e cultural dentro de
un sistema educativo, entonces se puede considerar que cuando la profesora
expresa ‘reconocerse a si mismos y hagan un ensayo sobre la posicion que ellos
tienen’(lineas 474/476 entv.N°2) esta promoviendo el reconocimiento de la
multiculturalidad de la sociedad actual, intenta llevar a los estudiantes hacia
nuevas interrogantes, relaciones que les permitan conectarse con el pasado

indigena mapuche.

Como se ha mencionado, la sala es un lugar de encuentros y desacuerdos,
en ella las emociones se entremezclan con los saberes, las dudas y los prejuicios,
es un lugar de lucha de saberes, de apuestas, de desafios, de apertura a nuevos
mundos y no la antesala de la caricaturizacién de la sociedad (figura 1) ‘as
culturas funcionan como patrones de inftercambio precisamente porque forman
una coherente red de significados compartidos que los individuos generalmente no
cuestionan’®’. La ensefianza de la historia mapuche actual debe impulsar a los
estudiantes hacia el logro de mejores capacidades para la comprension de su
entorno espacial y temporal, una posicion libertaria y critica de lo que nos

sostiene, absteniéndose de generar un ambiente tenso para los estudiantes y que

¢ Angel Pérez Goémez “La cultura escolar en la sociedad neoliberal”. Morata. 1998. pag.16.
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finalmente compliquen el desarrollo de la clase, ‘frabaje ahora o se me ocurre una

cosa mas compleja... proxima clase otra guia peor” (lineas 111/113 Reg. Obs.

N2)
Figura 1: £/ aula como lugar de encuentro.
Cultura escolar
— Control. Desorden. <
Docente —— la «—— Estudiantes
Estrategia. Desafios.
> <=

Analizar una cultura escolar implica tomar conciencia de un modelo
particular, de un sistemas tan unicos y especiales que en su conjunto componen
un modo de ser ‘aqui hay tema, una cultura local muy propia de estos alumnos...
Sus papas trabajan cerca... hasta la posta esta contenida” (lineas 491/496 entv.
N°1) El liceo de Huelquén alberga cada dia unos 682 estudiantes, muchos de
ellos asociados al ambito rural-local, muchos de ellos jévenes y nifos adscritos a
un sistema de vida de escasos recuerdos®2. Este escenario social es muy

particular y ademas se combina con corrientes moral, religiosa y econdmica que

2 Tomado de Informativo del gobierno “Anexo 1 resumen ley de subvencion escolar preferencial” (Ley n°
20248, Junio 2008). Indica que un 65,5 % de estudiantes de Huelquén son prioritarios por cuanto mantiene
un alto indice de vulnerabilidad escolar: en basica 75.63 %, Media 80,84%. Comprendemos con ello que
pertenecen al sistema de proteccion social chile solidario y que sus estudiantes estan dentro del tercio mas
vulnerable segln la ficha de proteccion social, ingresos familiares, escolaridad de los padres, ruralidad y
pobreza de la comuna.
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finalmente decantan en una tradicion, como mencionamos anteriormente un modo

de ser en constante extension.

Comprendemos que existe una convivencia tradicional en el liceo, es decir,
un contexto que lleva a un modo de ser. Sin embargo, este contexto debe ser
atendido no como impedimento para el desarrollo de las didacticas educativas sino
como un desafio para el mejoramiento de las habilidades de los estudiantes, debe
colaborar mas que limitar, guiar mas hacia la reflexion critica y menos hacia la
simplicidad. En este sentido, debe permitir hacer de la historia mapuche un
desafio que invite hacia el despertar multidimensional de la cultura, por sobre
cualquier encasillamiento temporal. Cuando la profesora se pregunta ‘Queremos
nuestra cultura... ;Quée sabes de ella?” (Lineas 537/5638 entv. N°2) esto cobra
sentido si realmente consideramos qué saberes, donde adquirirlo y con qué

herramientas alcanzarlo.

Como se ha mencionado, los encuentro y desacuerdos presentes en el
contexto educativo tienen relacion con la manifestacién de una cultura escolar y
docente que en tanto armoénica, aun mas particular, contiene en si misma
constante enfrentamientos de poder. Cuando la profesora comenta ‘usfedes
tienen que leer, pensar y transcribir en el cuaderno” (lineas 17/18 de Reg. Obs. N°

3) esta construyendo una relacion social en funcion de una metodologia
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determinada, que mas alla de la efectividad pedagogica es una estrategia
asociada al tratamiento de la historia mapuche, una mirada particular de la historia
mapuche por cuanto, como se ha senalado, es una exposicion con tendencia a

cristalizar y posponer las tematicas hacia el pasado.

Mas en especifico y considerando aquellos temas de convivencia escolar,
frente a la ensefanza de la historia mapuche actual, se presentan condiciones que
delegan atencion. Las relaciones entre poder y ensefianza dentro del aula son

“

enfrentados por la profesora PSR de este modo “... mis alumnos... los empodero
en el tratar de entender... respetar a las culturas, le reordeno el esquema, yo
empodero a los alumnos y hago yo ejerzo desde mi manejo” (lineas 319/332
entv.N°2). Aqui se enfatiza que los pasos a seguir en educacion mantiene una
linea estricta. En el aula estas influencias se traducen en opiniones que en
ocasiones complican el ambiente, ‘mira no me vengas con esas... esta bien, no

leas nada pero me las vas a pagar, te tendré leyendo, lo veras” (lineas 37/40 Reg.

Obs. N°2)

La educacidon es una herramienta, ella puede potencia o estigmatizar una
idea respecto de la cultura mapuche, mas no puede acallar los latidos de sus
protagonistas. Por su parte la profesora entrevistada destaca ‘/a idea es entender

la riqueza de las comunidades no la pobreza, la idea es potenciar la comunidad y
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el entorno” (lineas 78/81 Reg. Obs. N°7). Se confia que potenciar es un objetivo
necesario pero en si mismo no constituye una herramienta adecuada a la hora de

comprender la actualidad de la historia mapuche.

Entonces, poner énfasis en la ensefanza de la historia mapuche implica
comprometerse con las problematicas que bordean la sociedad actual, es dar un
paso hacia la superacion de los estigmas sociales e histoéricos que persisten en los
sistemas educativos. Del mismo modo, es importante superar las alteraciones o
ausencias que subsisten en el sistema educativo, es que no basta con que los
estudiantes ‘Jean donde se ubican y como se vestian... ellos mueren con las
enfermedades europeas” (lineas 111/7113 Reg. Obs. N° 1) esto cristaliza la historia
mapuche y la lleva a permanecer en un tiempo exclusivo del pasado. Muestra
esto que existe una relacion contradictoria, una fractura entre lo que se dice y lo

que se hace respecto de la ensenanza de la cultura mapuche.
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Capitulo V

Conclusiones y recomendaciones.

El analisis ha permitido levantar diferentes estructuras, saberes que
apuntan hacia el estudio de caso y que redundan en alcanzar el analisis de /as
construcciones djscursivas de docentes de historia en relacion con la tradicion y
actualidad de la cultura mapuche en un establecimienfo municipalizado de
Huelquén, Paine. El siguiente capitulo se propone reflexionar sobre los resultados
finales de procesos, evaluar los resultados obtenidos y agregar algunas
recomendaciones tanto para la ensenanza de la historia reciente como para

posteriores investigaciones.

a).- Ensefar Historia Mapuche: Paradigma asimilador.

Se intenta describir aqui la visién que el liceo construye, como contenido y
por medio del discurso de la docente investigada, respecto de la cultura mapuche.
Como se ha mencionado, el discurso analizado muestra que la ensefanza del
mundo mapuche apunta, en muchos casos, hacia la simplicidad, hacia la
adecuacion y vision anacronica. En respuesta, una revaloracién implica afinar la

mirada, notar el valor social de la educacién, entregando las herramientas
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necesarias a los estudiantes para causar intriga e interés ante la fuerza de lo

oficial, es decir, lo que se nos presenta como verdad absoluta.

Reflexionar y cuestionar lo que hasta aqui se conoce respecto de la cultura
mapuche es invitar a los estudiantes a espantar viejos fantasmas. Los resultados
obtenidos revelan que el discurso de la profesora persiste en recrear conceptos y
significaciones escasos respecto de la cultura mapuche actual. Esta simpleza en
la elaboracion de aprendizajes va construyendo en la sociedad una serie de
omisiones y malentendidos respecto de las problematicas mapuches en general.

Es aqui que el uso de una postura critica/transformadora cobra sentido.

Pese a cualquier intencion por solidarizar, la profesora persiste en preservar
asociaciones basicas respecto del tema indigena actual. Genera vacios, en
multiples apreciaciones, son contribuciones tendientes a levantar una imagen
rotunda pero simple de lo que es hoy ser mapuche. Sea reconstruyendo o
improvisando, la profesora crea una nocién desvinculada de la realidad, una
imagen a corto plazo que niega cualquier posibilidad de cuestionar. El discurso de
la profesora en si mismo sostiene la accion la historia mapuche, su totalidad, su

verdad, como mero cuento de anécdotas.
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Como se ha retratado, el discurso sobre la historia mapuche ha provocado
cristalizaciones en la esencia de lo que representa la cultura en si misma. Como
algo pintoresco se ha anexado todo lo mapuche al pasado y presente de una
sociedad singular, es decir, se ha construido como una historia resuelta, concluida
y enlazada a un tiempo pretérito, transformada en esencia de todo lo chileno,
sumada a los fundamentos del Estado/Nacion chileno y transmitida por medio de
la educacion formal. Al contrario, toda manifestacion indigena, su tradiciéon y el

encanto de la cultura mapuche se aferra a no desaparecer.

El discurso docente analizado nos muestra que la ensenanza de la historia
del pueblo mapuche tiende a caer en asimilaciones forzadas y negaciones
fructiferas que repletan de confusion las conciencias de los estudiantes. En mayor
medida, fomenta las concepciones basicas de una comunidad indigena, del
mundo y su ser en desmedro de las demandas. Los discursos estudiados
persisten en ensefiar por medio de la ausencia o tipificacidon anecdoética una
escena particular, indiferente de las pulsaciones, disposiciones y necesidades que

rodean las costumbres y tradiciones de la cultura mapuche en el tiempo.

Dar vida a la ensefianza de la historia mapuche implica engendrar en los
sentidos del macizo social no sélo un interés normativo sino también accién

interrogante, es decir, en necesario activar las multiples posibilidades de
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transformacion, mejorar las habilidades que permitan liberar los cometidos
personales respecto del tema. Una historia plegada a ser pasado no constituye un
factor primordial para explicar el mundo actual. Sin remediar, ni plantear, ni
acercar los hechos mas reciente, la historia mapuche, soélo se transforma en una
piedra anclada tras la espalda y deja sobre el olvido una historia viva, un manto de

malestares y orgullos heridos.

Cuando un discurso centra la atencion en la liberacion de los saberes y la
voluntad de criticar constructivamente, los procesos antiguos de asimilacién social
cambian, se transforman al punto de integrar nuevos elementos en el proceso. Por
el contrario, la investigacion muestra que las culturas indigenas hacen su aparicién
en el escenario educativo como la explicacion mas elemental de nuestro pasado,
‘hoy un pasado comun” se aferra en la memoria colectiva de tal forma que la
explicacién resulta sencilla y rapida, despierta asi, brutalmente, un sentimiento de

identidad que homogeniza el pasado/presente de la sociedad.

Los discursos analizados dotan de arritmia la historia actual mapuche,
limitan y niegan la posibilidad de construir relaciones que fortalezcan la
multiculturalidad nacional, por el contrario redundan en la descompensacion mas
que en la profundizacién, en la existencia innegable pero no asi en las demandas

locales y transversales, limitado las actitudes y tradiciones que los anos han
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forjado sobre la cultura mapuche. La imposibilidad de corresponder con las
problematicas actuales indigenas provoca que la enseflanza de la historia

mapuche fluctue entre negacién, asimilacion, simpleza y cristalizacion.

Se deduce que, por un lado y mas alla de los motivos personales, los
contenidos entregados por la profesora difieren de lo que constituye hoy por hoy la
cultura mapuche. La ensefianza de la historia mapuche tiende a colaborar con la
simpleza, invita a la folkclorizacién de los elementos que sostienen el serindigena,
el entorno sociohistérico y politico de lo mapuche en el tiempo. Las consecuencias
de la ensefianza son publicas y de alta trayectoria, se vinculan con la asimilacién
de lo diferente y la domesticacion de las necesidades para el compromiso historico

frente a tema.

Estas consecuencias inherentes que hablan de atenuaciones vy
cristalizaciones, niegan cualquier posibilidad de problematizar, obstruyen el
aprendizaje de los estudiantes en cuanto al devenir y porvenir de la cultura
mapuche, en los multiples conflictos que hoy pervierten en la convivencia temporal
con la sociedad chilena. Insistir frente a la ignorancia respecto del tema mapuche
es implicar los saberes adscritos en pos de la generosa riqueza que ello implica,

luchar frente a las desavenencias del destino y dan sentido al mar furtivo de la

95



naturaleza historica, ser parte de ella. Dar sentido a la ensefianza de la historia

mapuche implica aferrarse a los avatares del tiempo.

b).- Ensefanza de la Historia Mapuche: Construccién temporal/espacial.

Como se ha sefalado a lo largo de ésta investigacion, la docencia
transformadora se vincula con el compromiso, con el deber, con los desafios. La
pedagogia debe impulsar a los estudiantes hacia el logro de habilidades asociadas
a la integracion, la transformacion, la liberacion sociocultural y la creacion, entre
otras. Con las experiencias levantadas hasta este punto es posible determinar que
los discursos historicos, que hablan de la cultura mapuche, comparten una

negatividad, omision y cristalizacion.

Socialmente, existe una tension respecto de las posturas y sentimientos de
discriminacion en los establecimientos educativos. Frente a ello, los resultados
levantados durante los procesos de investigacion muestran que, por un lado, la
docente tiende a promover esta perspectiva, contribuyendo a crear estereotipos
que le permitan ir levantando y explicando una conexion con el pasado indigena.

Sin embargo, no existe es este proceso una conciencia respecto de las
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transformaciones sufridas durante el tiempo, la historia mapuche queda asi

remitida al pasado, raida por la exclusion.

Como senala la Figura N°2 existe en el discurso analizado una fractura
profunda entre lo que se describe en el liceo respecto de la cultura mapuche y
aquello que establece la historia mapuche en si misma. Se comprende que el
discurso establece un juego entre lo deseable y lo posible, entre o que conviene
contar y lo que soporta el tiempo. El discurso docente se empecina en construir

ensenanza de historia mapuche temporalmente agotada, resuelta.

Figura N° 2: Discurso Oficial.
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Por otra parte, la Figura N° 3 muestra una mirada diferente respecto de la

actualidad y la historia mapuche. Una vision critica, resulta del trabajo de analisis,

intenta describir la concepcion que rodea el tema ‘Enserianza de la historia

mapuche reciente’. Sefnala que existe una continuidad histérica, una relacién del

espacio/tiempo compleja, diferente, inexacta y unica. La cohesidén de la historia

mapuche se mantiene a pesar de las alteraciones causadas por los procesos de

educacion tradicional chilena.

Figura N°3: Vision Mapuche.
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indigena, no asi su actualidad, dentro del folclore. Esta asociacion pintoresca es el
resultado sociohistérico que la educacién formal chilena, en virtud del tiempo, ha
generado. Construye una mirada del pasado/ presente indigena que resulta
ineludible obviar, considerando que ésta es una cultura viva, mas aun, en razon de

las condiciones actuales que las comunidades sostienen.

De este modo, ensefar e integrar la historia mapuche, estas relaciones de
pasado/presente, implica dar un sentido estimulante a las tematicas, un juego
constante con la multi-causalidad temporal, integrando nuevos complejos
reflexivos y propuestas liberadoras. La investigacion muestra que la profesora ha
impulsado una revisidén de las contenidos indigenas en general, como cosmologia
y ha dejado en evidencia el valor asociado que ello implica, una clase de los
pueblos indigenas, un motivo para reconocer y valorar, una metodologia, una
intencion constante por mejorar y reconstruir materiales, se busca ademas atenuar
los prejuicios. En cualquier caso, existen ocasiones en que los discursos caen en
la omisién o ausencia de temas producto de los factores externos e internos. La

tarea de educar la memoria histérica es ardua y es necesario insistir.
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c).- Ensefianza de la Historia Mapuche: El discurso docente, la cultura
escolar y las estructuras de poder.

De alguna manera las experiencias particulares de la profesora, aquellas
que resaltan durante la entrevista y que fluyen durante las observaciones,
posibilitan la investigacion e instalan una mirada diferente respecto de Ila
educacion y ensefianza de la historia mapuche en contexto presente. Las distintas
caracteristicas discursivas analizadas han permitido detectar, entre otras cosas,
que existe una relacion estrecha entre la construccion del discurso, lo que se
comunica respecto de la cultura mapuche, y la detencién del poder en la praxis.
Esta relacion Discurso/Poder esta fundamentada por factores externos e internos
que constituyen por un lado un entramado de control, miedo y desgano en los
estudiantes, por otro, una simplicidad discursiva que atenua las problematicas

actuales indigenas. (Figura N° 4.)

Figura N° 4: Cultura Escolar.

Factores internog Planes de disciplina A
asociado a la control y formacion
h caracteristicas Vi de estrategias d¢g
valores particulareg ensefianza a cortd
. del establecimiento. plazo.
Discurso
Docente. > > Cultura escolar.
Factores  externog Limitaciones
ligados con el curriculares y
sistema  educativg—®| propuestas
J impulsado por el temporales.
Estado. Y,
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Se ha dispuesto que, para comprender una cultura escolar es necesario
analizar los diversos factores que en ella se mezclan, pues como se ha
mencionado antes el aula es un punto de encuentro, un lugar donde los
problemas, dudas y desafios se enfrentan. Para el caso de esta investigacion,
tanto profesor como estudiantes observan y viven a diario bajo un contexto
particular. Este contexto se asocia con la calidad de ser un liceo municipalizado,
un establecimiento sumido en una sociedad esencialmente rural, con bajos

recursos econdémicos y altos grados de desercion escolar.

De este modo, el aula como escenario de encuentros y desencuentros, ha
entregado problematicas y desafios a la investigacién. De ello, se ha podido
establecer que las condiciones que contextualizan la escena escolar influyen de
manera negativa en el discurso del docente, lo que provoca que exista una
relacion dependiente/tradicional mas que critica/transformadora en proceso de
ensefianza/aprendizaje respecto de la historia mapuche. Mas aun, el discurso
docente aparece como constructor de obstaculos para el proceso educativo,
reproduciendo estructuras tradicionales con metodologias poco eficientes para la

ensefnanza de la historia que hoy compete a esta investigacion.
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Los discursos analizados contienen metodologias de ensefianza rigidas, es
decir, estrategias tradicionales vinculadas al logro de habilidades simples y en
ocasiones ajenas a la comprension de la realidad temporal de la cultura mapuche.
Ocurre que los discursos muestran que las tematicas indigenas estan

cristalizadas, es decir, sumidas exclusivamente al pasado.

A pesar de los intentos por revivir el interés del tema a nivel nacional, como
lo muestra los proyectos multiculturales descritos con anterioridad y pese al interés
personal prestado por la docente, los estudiantes comprenden que finalmente “/a
historia le pertenece a otros”, ‘a otros hombres y mujeres, otros tiempos”. Estas

situaciones generan idealizaciones que alteran la imagen y las necesidades que

despiertan socialmente las comunidades indigenas en la actualidad.

d).- Ensefanza de la Historia Mapuche: Didactica, Estrategias y
Recomendaciones:

Una didactica motivadora para la ensefanza de la historia mapuche
reciente implica la apropiacion del deber ser y /a libertad, es decir, levantar los
procesos de ensefanzal/aprendizaje con una preocupacion progresiva por el
despertar de habilidades criticas en los estudiantes, responsabilizandose de la
Historia en cualquiera de los tiempos. Ensefar Historia mapuche, significa también

encausar en ello la participacion del educando en términos temporal, sociales y
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problematizadora respecto del conocimiento. Un proceso educativo implica la
socializacién del conocimiento, como recuerda Peter Mclaren “as acciones y
elecciones tienen su origen en un proceso de soclalizacion y toman forma
mediante las interacciones con ofros participantes dentro del confexto de la

escuela’®s

De la investigacion realizada se desprende que las didacticas asociadas a
la ensefanza de la historia mapuche son s6lo una primera instancia para la fluidez
que el tema requiere. El despertar de la pasado/presente de la historia mapuche
solicita, mas que transferir informacion, construir e indagar en nuevos horizontes.
Pues consignar la labor de ensefia, exclusivamente como una entrega de datos,
es una mala estrategia para el florecimiento de la memoria historica respecto del
tema. En palabras de Pulo Freire ‘Ensenar no es transferir conocimiento, sino

crear las posibilidades para su propia produccion o construccion’®4.

Si se comprendi6 que las salas de clase representan un punto de encuentro
y que el discurso es el medio por el cual introducir a los estudiantes hacia la
maduracion de los saberes. Entonces, se deprende que las estrategias de trabajo

utilizadas muestran que existe una propuesta generalizada mas que profunda del

%3 peter Mclaren. ”"Pedagogia critica. De qué hablamos, donde estamos”. Ediciones CRAO, Barcelona. 2008.
Pag. 311.

¢ Paulo Freire. “Pedagogia de la autonomia: Saberes necesarios para la prdctica educativa”. Siglo XXI.
2006. Pag. 47.
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tema indigena, mas conservadora y clasica que apremiante y libertaria, mas
apropiacion dogmatica que esencia de una pasién temporal. Fundamentalmente,
se confiesa, que la ensefianza de la historia mapuche debe siempre permitir el
logro de habilidades responsables, incluyentes mas que excluyentes, hacia el
florecimiento, enfrentamiento simbdlico, personal y generoso, del tiempo de los
hombres, es decir, debe dar intencidn y accién a los diferentes actores que
constituyen el almanaque histérico mapuche, inquietando con ello los estereotipos

anecddticos y la simplicidad cristalizante que fluye en las puestas analizadas.

Los procesos de ensefanza/aprendizaje deben invitar a los estudiantes a
indagar, debe generar posibilidades de transformar y asociar, crear y emocionar,
debe permitir una opinion liberadora al respecto y no una idea absoluta, finita o
pausada. Como se ha descrito, la profesora va creando un juicio peligroso, uno
confuso en el que las comunidades indigenas y la historia se ausentan del latido
del kimUn®5 mapuche. Corregir el problema implica levantar el potencial reflexivo y
critico contenido en los estudiantes en contra de una posicion simplista, arbitraria y
resulta, es proporcionar aprendizajes efectivos, a modo de ser y liberar, en
intencién constante, a los estudiantes y docentes hacia el despertar del mundo

mapuche y las problematicas que hoy perviven.

85 Concepto mapuche asociado al mundo de la sabiduria ancestral.
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En esta linea reflexiva, una estrategia de ensenanza/aprendizaje temporal-
critica debe invitar hacia la explosion de nuevas habilidades, saberes e
interrogantes. Ensenar historia mapuche se sostiene sobre el despertar y no sobre
la pleitesia anecddtica. Alimentar el conocimiento histérico mapuche, porvenir y
devenir de las acciones humanas, en los procesos educativos actuales, es dar
sefnales reveladoras de identidad en la memoria colectiva, fomentar habilidades

amplias para despertar de multiples aristas pedagdgicas.

Se recuerda que la pedagogia critica considera el conocimiento como
fuente de liberacion, posibilita el fortalecimiento de la autonomia y la autogestion.
En esta idea, ensefar historia mapuche es dar apropiacion e integracion a nuevos
conocimiento, apoyar asi la inclusion mas que la exclusién, hondando en la

encuentro inevitable de sabidurias mas que en la simpleza que cristaliza y domina.

El cuadro N°7 sefiala una propuesta para la liberacion y consolidacion de
saberes. Como se ha sefalado antes, la invitacién es a despertar, transformar y
recobrar nuevos/antiguos conocimientos respecto del tema mapuche, para ello y
considerando que no existe una receta magica para ensefar, la Efapa 7 propone
que los estudiantes descubran y valoren las vivencias personales como saberes
histéricos, con ello lograr establecer una conexién que invite a la participacion en

el proceso educativo. La Efapa 2, propone acercar y enfrentar los saberes con el
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fin de sofocar las interrogantes latentes respecto del tema indigena, enfrentar los
saberes mediante la aplicacion y tratamiento multicausal de los sucesos histéricos.
Se concibe que conocer y aplicar posibiliten la apropiacién de los conocimientos.
La Etapa 3 requiere sostener el proceso como una composicion, perseguir asi la

liberacion de saberes con una perspectiva creativa y diferente.

Cuadro N°1: Desafio en el proceso de enserianza/aprendizaje.

Etapa 1. Conocimiento Etapa 2: Conocer, Etapa 3: Analisis y
previo. Aplicacion. composicion.
Develar las nociones del | Aplicacion de las | Formulacion de analisis,
tiempo convencional en los | situaciones espaciales | propuestas y

estudiantes respecto de la | temporales de la cultura | caracterizaciones histéricas

cultura mapuche. mapuche; objetos, | propias respecto de la
localizaciones, politica, | condicion pasado/presente
cultura, economia. de la cultura mapuche.
Logro: Una conexion entre | Logro: Proponer, integrar y | Logro: Levantar una
los saberes del estudiante y | transformar diferentes | propuesta valiosa,
los conocimientos | conocimientos pertinente y emancipadora.
pendientes del tema. interrelacionando los

diferentes factores respecto

del tema indigena.
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La construccién de una casa no puede comenzar con la colocacion de las
tejas del techo. Del mismo modo la ensefnanza de la historia requiere establecer
cimientos solidos, estructuras que apunten, en una primera instancia, hacia el
encuentro adecuado de saberes, dando paso a conocimientos mas complejo. Este
proceso educativo debe ser direccionado hacia la liberacién, es decir, el despertar
del las habilidades e interrogantes criticas y constructivas. Pensando en la
ensefanza de la Historia y respondiendo en parte a la pregunta por la apropiacion
de las tematicas mapuches actuales en los procesos de ensefianza, es necesario
considerar: 1) El desarrollo cognitivo de los estudiantes. 2) Un enfoque didactico.
3) La subordinacién de contenidos. 4) Una busqueda interminable, rupturista y
reconstructiva de los saberes asociados. En su conjunto y como lo sefala la
Cuadro N°2 esta propuesta invita a desarrollar una posicién activa frente a la

ensefanza y posesionamiento de los procesos historicos.
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| Cuadro N°2: Puntos a considerar en el proceso enserianza/aprendizaje.

Cognicion. Praxis.

Propone.:  Conocer | Propone:  Estrategia

\

las habilidades | de  liberacion  y Crea: Estadios

de conocimiento
contenidas en los | compromiso social de Historico.
estudiantes en | los saberes. _Estaplgce: y

identificacion
consideracion  del social con los

procesos
contexto y /a historicos.
actualidad. )

Dominio. Creatividad, opinién y
Propone:  Manejo | transformacion.

oportuno de | Propone.: Formacion
contenidos en base | de una  memoria
al conocer desde el | historica participativa.
encuentro y las

Interrogantes.

El discurso analizado es el retrato frio, calculador y efectivo que la
educacion oficial a construido durante largo tiempo, una dialéctica tirana para un
tema que encanta, propone, siente, late y resiste en el tiempo. Ensenar historia

mapuche reciente no debe ser visto como el resultado ultimo del pasado, mas
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bien, como el transito inquieto y vivo, cada vez mas cercano y torturante, del
tiempo. Algo tan sutil como complejo de Io que somos en términos histéricos,
politicos y sociales. En fin, dar un paso hacia el abastecimiento, la solidaridad y el
compromiso social es parte de la educacion, el logro de habilidades criticas en los
procesos de ensefanza se hace necesario, cada vez mas urgente, como caracter

provocativo y emancipador al contexto temporal que rodea la sociedad actual.
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Capitulo VI: Anexos.
Muestra N° 1

Formato N°1 Tépicos para entrevista.

Nomenclatura

Frase incompleta, por ruido o mala pronunciacion. (...)
Pausa

Afirmacién o Espejo que no rompe con la oracion -espejo-
Entrevistador E (Entrevistador)
Entrevistado (PSR)

Fecha: 10 mayo 2012.

Propésito de la entrevista: Analizar las narraciones del profesor historia en
buscar de los tratamiento y factores de poder ocultos u explicitos respecto
de la cultura mapuche y su actualidad, una busqueda en los procesos de

ensenanza/aprendizaje.

Aspectos tratados: Cultura Escolar, Ensenanza de la historia Mapuche,
Educacion y Estado.

1. Ensefanza de Ila historia reciente mapuche; ensefianza e

interculturalidad, ensenanza bilingle, posesionamiento pedagdgico

y cambios en periodo de transicion en Chile.
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2. Cultura escolar; factores disciplinarios y adoctrinamiento educativo,

responsabilidades docentes, compromiso y contexto educativo.

3. Estado y educacion;

experiencias vividas.

opinion sobre propuestas conocidas y

N° de | Transcripcion de la Observaciones. Topico.
Lineas | entrevista.

1 E: Profesora, su nombre y|El  Proyecto personal, su|Ensefanza
2 un poco de sus | educacién, es fruto de wuna|de la
3 estudios.PSR: Mi nombre |relacion de esfuerzo constante. |historia.

4 es PSR, yo soy de Tome y | Sus motivaciones estan

5 estudie en la universidad |asociadas primero a las

6 de concepcidén por el 78|capacidades, en segundo lugar a

7 por ahi 78 79 y egrese en|la magia descubierta con el

8 1983. Yo en realidad no|tiempo al descubrir la

9 queria estudiar Historia, no |importancia e influencia que su

10 estaba dentro de mis|profesion puede generar en los

11 planes estudiar Historia|estudiantes, poder guiar o

12 eso ocurri6  solamente |terminar con el futuro.

13 porque por familia una

14 entrar a la universidad es lo
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15

16

17

18

19

20

21

22

23

24

25

26

27

28

29

30

31

32

33

34

mas seguro para escalar
verticalmente en la
sociedad... mis papas eran
obreros, ahora la situacion
de la zona es como para
preparar a la gente para
universidad en ese tiempo
al menos no se hoy dia...
era como para que la gente
fuera a la universidad. Si
fuera a universidad no la
mentalidad no es, no,
porque el trabajo que ellos
realizan es un trabajo
limpio es un trabajo técnico
entonces eso hacia que la
gente tuviera mas
aspiraciones profesionales
universitarias  en

€S0S

tiempos y estudie los cinco

Las experiencias florecidas,
tiempo de ejecucidon de la
profesion, dan importancia a la
investigacion en cuanto

constituyen una variedad

valorable en términos de

experiencias. Manejo de grupo y

relaciones de
ensenanzal/aprendizaje con
estudiantes de diferentes

Ensenanza
de la
historia.
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35

36

37

38

39

40

41

42

43

44

45

46

47

48

49

50

51

52

53

54

anos, egrese y me tuve
que ir a Punta Arenas y en
Punta Arenas me dedique
a trabajar... no encontré
trabajo en la zona y en el
83 comencé a trabajar en
Punta Arenas hasta el 90 y
de ahi mi papa se murié...
mi madre se, como se
llama se... no queria que
yo me quedara alla porque
era muy lejos para
cualquier cosa entonces yo
me vine a Santiago y del
91 por ahi estoy aqui en
Santiago trabajando en
distintos niveles, desde...
he trabajado desde tercero

basico hasta cuarto medio.

E: Cual era el ambiente en

origenes.

La profesora reconoce por un
lado la existencia primordial del
mestizaje espafnol/mapuche y su
fuerte extensidon territorial pero
admite el

ademas choque

cultural inminente entre
europeos/indigenas presentes e
impulsado por el Estado en el sur

de Chile.

Ensenanza
de la
Historia.
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55

56

57

58

59

60

61

62

63

64

65

66

67

68

69

70

71

72

73

74

la sala de clase. PSR:

Haber... yo hice mi
practica... yo
practicamente no fue
mucho lo que estuve, pero
en la zona magallanica
habian digamos... es un
choque cultural entre los
europeos y los indigenas
cuncos Y hilliches desde la
zona de maullin y la isla de
Chiloé, haya es tan normal
digamos encontrarse con
un “Ramaicol” con y con
un... no sé. Oldrish.

E: es ahi donde usted dice
puede notar ese choque
cultural.

PSR: en todo sentido...
cosa, los

pero una

La diversidad cultural presente
en la sala de clases se distingue
y se comparte. Se vive de modo
diferente dependiendo del lugar
donde se encuentre ejerciendo la

profesion docente.

Su experiencia la ha llevado a

conocer diversas realidades.
Para el caso de Santiago la
discriminacién fatiga la sala y se
expande rapidamente, sin
embargo, debido a su
experiencia y su temperamento
(fuerte) la profesora comenta que
estas

logra el control de

Cultura

escolar.

Cultura

escolar.
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75

76

77

78

79

80

81

82

83

84

85

86

87

88

89

90

91

92

93

94

chiquillos... ya ahora claro

no hay yo diria que para

aca es mucho mas... noto
mucho mas la... haber
como se llama... el ataque

podriamos decir, digamos
la discriminacion que alla,
alla es tan es muy normal,
es muy normal ver a una
persona con apellido
indigena porque casi todos
tienen mezcla y esa mezcla
hace que sean por un
lado... pueden ser ingleses
y el otro apellido de la
madre generalmente,
generalmente el apellido de
la madre ya es apellido

indigena.

E: Alguna vez se topo

situaciones. Promueve una
relacion de equilibrio entre un

“dar y controlar’.

La profesora sostiene que la
sociedad chilena es veleidosa.
De alguna manera, su mirada
solemos

plantea que

enganamos. Perdemos la
capacidad de desnudar nuestros
malestares. Por el contrario, ella
se presenta como
discriminadora, asume su

molestia contra lo diferente, lo

tiene claro.

Ensenfanza
de la
historia.
Ensenanza
de la
historia.
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95

96

97

98

99

100

101

102

103

104

105

106

107

108

109

110

111

112

113

114

adentro de las clases con
un acto de discriminacion
hacia un nino mapuche o
de origen mapuche quizas
por su color por su forma
de hablar.

PSR: En Magallanes los

alumnos... todos tienen
una forma de hablar
distinta, porque es una

mezcla distinta entre
Europeo y chilote y el
chilote tiene... son muy
particulares para hablar,
entonces en el fondo yo
utilizo la palabra chiquita,
es decir nina (aclara) y eso
yo me la pegue y jamas me

la saque. Y hoy dia...

iprofe si no soy tan chical...

La profesora ‘juega” con una

postura particular, en la cual
tiende por un lado a aceptar las
particularidades de una cultura,
sin embargo le molestan que
esas caracteristicas sean parte
de su cotidiano o que esas
caracteristicas sean contenidas
en una persona que se relaciona
con ella. ‘es una posicion frente
a las cosas’”. Esta postura es la
que finalmente ocupa para
sostener que la discriminacién no
debe ser parte de las relaciones
en la sala de clases. De otro
modo, Ella no discrimina las
culturas en si mismas sino las
las

caracteristicas visibles de

personas que lo conforman.

Estado

educacion.

y
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115

116

117

118

119

120

121

122

123

124

125

126

127

128

129

130

131

132

133

134

no es que no me refiero a ti
me refiero que es la forma
de decir nina en vez de
nina...

decir digo chica

pero es una cosa
magallanica pero haber...
yo en lo personal que haya
que tenga un recuerdo asi
importante sobre
discriminaciéon no, primero
que todo porque yo no les
permito que discriminen a

nadie. Ahora si yo parto

hablando de discriminaciéon

entonces cuando yo
siempre planteo su
concepto de la

discriminacion pero planteo
yo soy discriminadora de

repente la gente Chilena

Aunque no especifica los
cambios, se aprecia que tiene un
prejuicio respecto a las
capacidades de los estudiantes.

Compara constantemente.

La profesora apunta
constantemente a la resolucion
de las labores en aula a partir de
la reflexion personal de los
estudiantes. Confia en que las
estrategias pedagdgicas
utilizadas apunten a ello, a la

reflexion, y que su

Ensenanza
de la
historia.
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135

136

137

138

139

140

141

142

143

144

145

146

147

148

149

150

151

152

153

154

tenemos el concepto que
es justamente...
hablabamos en el otro
curso de hoy dia de que
nosotros tenemos una...
una, nuestro nuestra union
con los espafnoles somos
muy... somos muy
veleidosos entonces por un
lado decimos una cosa
pero... pero nosotros
somos otra. Incluso en mi
otro colegio... de que yo
soy muy discriminadora y
que lamentablemente no

sé qué pasa... pero tengo

una condicion
discriminadora, yo
discrimino hacia los

mapuches, los indigenas,

posicionamiento pedagogico no

interfiera en ello.

La profesora plantea que
elementalmente la vocacién de

ensenar sin accién no sirve o no

Cultura
escolar.
Ensenanza
de la
historia.
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155

156

157

158

159

160

161

162

163

164

165

166

167

168

169

170

171

172

173

174

contra los peruanos, contra
los ecuatorianos y porque
contra los

contra ellos...

negros, ¢porque contra
ellos?... digamos, un tema
contra cualquier pueblo con
cualquier cultura digamos.
No yo discrimino... a mi no
me gusta los Coreano, los
cuanto se llaman... los
alemanes no se qué cultura
mas pero... es como... a 'y

el sonsonete colombiano

no... por naturaleza no lo

soporto. Entonces eso
hace que chiquillos
visualice que la
discriminacion que uno

pueda tener no es contra la

pobreza de un pueblo

lleva a nada. Es decir que la

vocacion estaria intimamente
relacionada con las posibilidades
que se puedan presentar. De

alguna manera sus acciones

estan determinadas por las
condiciones que el espacio
presente.
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175

176

177

178

179

180

181

182

183

184

185

186

187

188

189

190

191

192

193

194

contra las caracteristicas
de un pueblo sino que en el
fondo es wuna posicion
frente a las cosas.
Entonces por eso no les
permito a ninguno... al
contrario yo valoro mucho
la cultura mapuche y yo la
exalto lo mas posible. Y
como te decia... yo
depende de los colegios en
los que he trabajado en
donde los alumnos tienen
mMAas recursos O mas
motivaciones yo he hecho
trabajos muy bonitos pero
en este colegio
particularmente no tanto
por el hecho de que aqui...

aqui este colegio

El desenlace de la vocacion de la

Cultura

escolar.
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195

196

197

198

199

200

201

202

203

204

205

206

207

208

209

210

211

212

213

214

culturalmente ha pasado
por muchas transiciones...
muchos cambios (sefala
en voz tenue) claro.

E: Profesora,
discriminacion aqui el liceo
se ha presentado.

PSR: no no no no no
Porque cuando ellos tratan
de hablar sobre el tema yo
primero que todo les parto
diciendo... yo solamente
conozco... un estudiante
que yo he tenido todos mis
anos de servicio de que es
europeo por lo tanto todos
somos mestizos. Por lo
tanto segun digamos... la

historia dice que lo peor es

el mestizaje, ya mas que la

profesora se asocia con el poder,
la influencia que ejerce o puede
llegar ejercer un profesor sobre

sus estudiantes.

Respecto de sus propodsitos. La
profesora se postula coémplice
del trabajo constante por lograr
la reflexion. La historia seria para
ella  una herramienta para
pensar, ella se declara ajena a
los ajustes, a las
normalizaciones de la historia, la
profesora espera el florecimiento
de las habilidades personales.

(Quizas es aqui donde se pierde

la importancia por /la historia

Ensefanza
de la
historia.
Ensefanza
de la
historia.
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215

216

217

218

219

220

221

222

223

224

225

226

227

228

229

230

231

232

233

234

pureza de la raza e incluso
en cuarto medio cuando
vimos el tema de...
nazismo y... los chiquillos
quedaron muy asustados...
no es contra los indigenas
al contrario ellos de los
neonazis defienden por la
pureza de raza el tema,
esta en la intervencion
espafola entonces como
que ahi... Yo apunto
siempre hacia la reflexiéon
nunca hacia la direccién yo
no le dirijo... haber su linea
de pensamiento, yo quiero
reflexionen y

que ellos

analicen y tomen sus
propias decisiones

E: Cual fue la motivacion

mapuche reciente).

Pese a las complicaciones vy

temores de los afos de
dictadura. La profesora persiste,
en la medida que puede, en
historia  sin

construir una

omisiones.
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235

236

237

238

239

240

241

242

243

244

245

246

247

248

249

250

251

252

253

254

que la llevo a estudiar
historia.

PSR: ehh no habilidades
no mas, solo habilidades
porque digamos me fue
siempre, siempre fue muy
facil yo en el colegio tenia
buena nota en historia,
ahora yo podia haber
estudiado en esos tiempos
derecho porque mi
compafiera de asiento
teniamos la competencia
eh digamos yo quede
repitiendo un ano en cuarto
medio y ehh ella entro a
estudiar derecho y vyo iba
a ir a la universidad po y no

era problema de capacidad

sino que fue un problema

La elaboracion de materiales
para la ensefanza de Ia
profesora es el resultado de una
recopilacion constante. Ella se
anima por periodos a elaborar
materiales guiada por la
recoleccion y necesidades que el
periodo le determine. Resulta un
cortado y rearme de documentos
destinado a la

cada cual

asociacion de elementos

histéricos particulares mas alla

de las exigencias curriculares. La

Ensenanza
de la
historia.
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255

256

257

258

259

260

261

262

263

264

265

266

267

268

269

270

271

272

273

274

que yo no queria ir a la
universidad yo  queria

estudiar otra cosa,
entonces a mi me daba lo
mismo digamos lo que
fuera a estudiar . Estudie la
pedagogia porque era lo
mas... como te digo, yo a
todo el mundo le digo y no,
el tema de la vocacién yo
lo tengo bien cuestionado
porque uno puede tener
mucha vocacion pero no
accion, entonces para mi
digamos yo fue una cosa
pensada analizada y
decidida. Ahora yo tuve
una crisis cuando estaba
ano de

en el tercer

universidad porque no

profesora se guia por las
necesidades, los gustos y las
experiencias. Ella declara que
apunta a la enseflanza mas

elemental, Inferir y analizar.

Al definir los métodos de
ensefanza la profesora plantea
la posibilidad de modificar ano a
ano. Existe un cambio, sostiene,
en los estudiantes en su
desembarazo ‘wna disposicion
diferente a” La metodologia

asume la posibilidad de elaborar

Ensenanza
de la
historia.

129




275

276

277

278

279

280

281

282

283

284

285

286

287

288

289

290

291

292

293

294

queria seguir estudiando

pero después volvi vy
después empecé a conocer
el mundo y empecé a
darme cuente cual es el
aporte y cual es lo que yo
podia provocar en los
alumnos y eso me hizo
amar esta carrera, trabajar
por ella y perfeccionarme
en ella y empecé a
asegurarme digamos con
el estudio el trabajo que me
ha costado yo creo que
dentro de la gente de
profesores de historia es
de la de mi grupo de
amigos incluso es la que
costado...

mas le ha

digamos abrirse camino en

ceramicas, de reconocer una
cultura en algun lugar del mundo
y una prometedora diferenciacion
cultural de los almanaques
indigenas que pueda plantear.
Sin embargo que importante es
proliferar en la  proteccion
sucesiva de la problematizacion,
la critica constructiva y la
divulgacion de elementos
recientes en historia, relaciones

pasado/presente, etc.

La profesora identifica las
condiciones en las cuales estan
insertos lo estudiantes, un sector
de pobreza, de trabajo, de

sacrificado en los campos.

Considerando esto, la profesora

Cultura
escalar.
Ensenanza
de la
historia
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295

296

297

298

299

300

301

302

303

304

305

306

307

308

309

310

311

312

313

314

la pedagogia, a los otros le

ha salido muy facil
encontrar un trabajo poco
menos al lado de su casa,
entonces eso y, yo incluso
recuerdo el dia en que
descubri la incidencia que
podia tener un profesor con
un alumno.

E: ;Qué fue eso?

PSR: fue conversando con
unos alumnos que querian
estudiar... no sabian qué
hacer en la vida y yo creo
que tenia como el tercer
afno si como el tercer afo
pasadito de la profesion.
Yo trabaje en un colegio

de hombres y uno estaba

joven se veia mejorcita,

propone incentivar a los
estudiantes a trabajar de manera
diferenciada, en pos de elevar

los intereses de los estudiantes.

La profesora senala uno de los

propodsitos de ensenar.

La exposicion de los contenidos

permitiria potenciar las

habilidades naturales de los

estudiantes.

Estado

educacion

y
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315

316

317

318

319

320

321

322

323

324

325

326

327

328

329

330

331

332

333

334

entonces... me  costd
mucho hacer clases con
los chiquillos, porque los
chiquillos hacian lo que
querian conmigo,
digamos... yo no podia
controlar ni dominar las
situaciones, entonces mas
uno se cuestiona decir que
hago aqui, entonces
cuando llega un momento
en que estamos
conversando asi como
estamos conversando
contigo... de la importancia
que tenia, porque yo le dije
“mira chiquillos tu estarias
muy bien estudiando
filosofia, por tu forma de

ser, por tu comportamiento

Sostener  algun  comentario
contrario a las ideas que propone
el régimen militar es afrontar un

tiempo de temor y resistir.
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335

336

337

338

339

340

341

342

343

344

345

346

347

348

349

350

351

352

353

354

por tu conocimiento por tu
capacidad critica, filosofia
te queda muy bien” y ahi
reciéen yo hice wow yo
puedo hacer que los
chiquillos estudien algo o

como dejen de estudiar.

E: ;Cual es la labor del
profesor de Historia?

PSR: Abrir conciencia
hacia la libertad primero
que todo porque somos
profesores...

queria ser

historiador ~ quizas un

licenciado, pero en historia
recuerde

colega que

somos  profesores de
historia y geografia el

trabajo tiene dos temas...

Para

deben

la profesora las cosas

de ser dichas a pesar de

lo dificil de las situaciones vy

controversias sociales.

Ensenanza
de la
historia.
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355

356

357

358

359

460

461

462

463

464

465

466

467

468

469

470

471

472

473

474

desarrollar la historia es un
medio para que ellos
desarrollen... es un medio
para que ustedes piensen.
A mi lo que me interesa es
que los alumnos sepan
aprender y a resolver
problemas en la vida yo le
encuentro razén en la
medida  desarrollo  de
habilidades el contenido es
el medio saque toda su
potencialidad y habilidades.
E: Cual es su experiencia
como profesora.

PSR: Wow dificilisima
primero mi escuela ha sido
en punta arenas en un
momento muy dificil de

este pais deciamos todo lo

La profesora muestra que lo
cotidiano, que la historia del
tiempo presente, es importante
también para la asociacion y

comprension del pasado.

Para la profesora se aprende en

cuanto se aplica.

Ensenanza
de la
historia.
Ensenanza
de la
Historia.
Cultura
escolar
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475

476

477

478

479

480

481

482

483

484

485

486

487

488

489

490

491

492

493

494

que pensabamos teniamos
un director muy “Lucifer”...

en segundo ano de trabajo

no se podia estudiar
contenido de... la
democracia y después

viene el concepto (...) de
cuando hablamos de los
bolcheviques, pasé Ila

semana siguiente  con
miedo de la DINA. Mi idea
es hacer que los alumnos
aporten, queden ahi, como
motivados. Todo lo
contrario cuando no se
podia tocar estos temas
claro claro... cuando llegue
me encontré con el mundo

de la gente que se cuida

las espaldas, de frente, yo

Para la profesora lo importante,
lo que se debe de aprender,

pasa por el respeto.

Para la profesora los estudiantes
representan sujetos propensos a
carentes de la

la simpleza,

habilidad necesaria para el

alcance de objetivos complejos.

Aqui se esconde otro proposito,

Cultura

escolar.
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495

496

497

498

499

500

501

502

503

504

505

506

507

508

509

510

511

512

513

514

he trabajado en muchos
colegios que no sea
cuestionador me parece
muy raro no lo leia
tampoco a él siempre es el
que primero estudia para
ser dirigente gremial
trabajamos con el tema
social es nuestra critica he
pasado digamos tratar de
mantener la boca cerrada
me complica.

E: Tiene algun autor
favorito, uno en el que se
apoye para construir
ciertos contenidos.

PSR: Autor favorito no
tengo... nombre de autores
no leo, yo solamente

manejo temas de la clase y

incentivar a los estudiantes a

romper con un futuro regular.
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515

516

517

518

519

520

521

522

523

524

525

526

527

528

529

530

531

532

533

534

temas que me interesan
porque a nivel de colegio
no te sirve, no tengo
ninguno... hay cosas que
me interesan de autores.
este libro me interesa me
remito a cosas como
cotidiano de la gente para
acercar la historia a la
gente y ahora no me
encuentro no los he podido
encontrar de nuevo no
estoy trabajando mas alli la
elaboracion de materiales
almanaque de ciertas guias
de mucho tiempo tengo
guias preparadas de
mucho tiempo pero jamas
he podido acomodar en el

segundo medio a mi no me
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535

536

537

538

539

540

541

542

543

544

545

546

547

548

549

550

551

552

553

554

importa lo que diga el
programa yo no los preparo
para la PSU demostrar
resultados externos
metodologia esta
aprendiendo esta aplicando
desarrollar analizar inferir
hacia eso apunto el
contenido no es tan alta
esta en como ellos son
capaces de manejar con
esa poca informacion una
especie de eje que yo tomo
y a eso le doy importancia
saber déonde queda mas
que los mapuches por su
cosmovision para que ellos
logren respetar al pueblo
no porque la gente baila

baila baila. Ahora por
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555

556

557

558

559

560

561

562

563

564

565

566

567

568

569

570

571

572

573

574

ejemplo, el un trabajo en
computador... son muy
basicos, un desarrollo una
conclusion reflexion con
€so me quedo.

Los alumnos eran
demasiado basicos hacia
dos anos atras alumnos
viajaban por el mundo sin
hacer el minimo esfuerzo,
si son distintas realidades,
su metodologia en una
clase culturas indigenas
primero ubicacion
geografica después hacer
una diferenciacion entre un
pueblo y otro cosa que
ellos reconozcan las ya sea
por sus caracteristicas de

relieve climaticas y cultural
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575

576

577

578

579

580

581

582

583

584

585

586

587

588

589

590

591

592

593

594

y después de una manera
especial leyendas
completas depende del
grupo humano como te
decia el otro dia aca no
incluso el proximo afo hay
que corregir algo hagan
articulos en ceramica en
otro colegio porque estos
ninos son mas investiguen
y lean va a depender el
grupo de alumnos no podia
hacer nada mas que de
conducta los alumnos aqui
€s como una maquina
salen de cuarto medio y
caen en un hoyo mundo
del trabajo arraigada a
costado mucho sacarla

todos los colegios
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595

596

597

598

599

600

601

602

603

604

605

606

607

608

municipales no creo porque
aqui hay tema una cultura
local muy propia de estos
alumnos es wuna fusion
viven en sus casas sus
papas trabajan cerca...
hasta la posta esta
contenida, porque dentro
de todo la alimentacion por
eso que los alumnos este
sector la ciudad gran
cantidad de indigenas
tendria que trabajar de

manera distinta.

Comentarios:

Por un lado las experiencias particulares de la profesora en sectores de
multiculturalidad posibilitan una mirada diferente respecto de la educacion

y ensenanza de la historia

caracteristicas

indigena. Junto a ello

141
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detonadas en los anos de experiencia docente, el miedo y el control a la
hora de construir un discurso en un sistema militar suponen un valor
agregado. La existencia de sentimientos encontrados respecto de
discriminacion y la promulgacién de un placer a la hora de proponer una
clase de los pueblos indigenas es intrigante. Mas aun si se sobre pone la
intencién constante por mejorar y reconstruir materiales, si se tiene en
mente una propuesta en contra posicion con los prejuicios hacia las
habilidades académicas de los estudiantes. Las persistencias de estas

interrogantes seran resueltas en el analisis de trabajo.
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Capitulo VI: Anexos.
Muestra N° 2

Formato N°1 Topicos para entrevista.

Nomenclatura

Frase incompleta, por ruido o mala pronunciacion. (...)
Pausa

Afirmacién o Espejo que no rompe con la oracion -espejo-
Entrevistador E (Entrevistador)
Entrevistado (PSR)

Fecha: 16 mayo 2012.

Propésito de la entrevista: Analizar las narraciones del profesor historia
en buscar de los tratamiento y factores de poder ocultos u explicitos
respecto de la cultura mapuche y su actualidad, una busqueda en los

procesos de ensefianza/aprendizaje.

Aspectos tratados: Cultura Escolar, Enseianza de la historia Mapuche,

Educacion y Estado.
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1. Ensefanza de la historia

reciente mapuche; ensefanza e

interculturalidad, ensenanza bilingue,

posesionamiento

pedagdgico y cambios en periodo de transicion en Chile.

2. Cultura escolar; factores

disciplinarios

y adoctrinamiento

educativo, responsabilidades docentes, compromiso y contexto

educativo.

3. Estado y educacién; opinion sobre propuestas conocidas y

experiencias vividas.

Numero Transcripcién de la Observaciones. Tépico.
de entrevista.

linea.

1 E: Estoy con PSR del Colegio

2 Huelquén, vamos a profundizar

3 algunos temas, como Docente y

4 su experiencia. La otra vez me

5 contaba que usted tuvo

6 experiencias en otro colegio,
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10

11

12

13

14

15

16

17

18

19

20

21

22

23

24

25

26

me podria hablar mas de eso,
¢ En qué colegio era?

PSR: Haber ;Sobre qué cosa?
E: Sobre su experiencia como
Docente.

PSR: Pero de cual yo eh
trabajado en hartos colegios,
asi que no sé a cual te refieres,
SA la ultima?

E: La ultima.
PSR: A /a ultima donde
nosotros ftrabajabamos cierto
modelo, haber, no es la palabra
holistico, es como semi
organico, ya eh donde se
trabaja la agricultura y por,
ademas de eso un poquito
ablerto el colegio, por lo tanto

tambien se trabaja la via de, se

trabajaba el tema de la paz, la

La vocacion por la
enseflanza de la historia
persiste, resulta en
experiencias que permiten
desarrollar valores hacia la
tradicion y las culturas
ancestrales. Donde |la
libertad y las posibilidades
lo permitan. Ella apuesta

hacia la ensefanza de las

culturas originarias como

Ensefanza
de la
historia.
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27

28

29

30

31

32

33

34

35

36

37

38

39

40

41

42

43

44

45

46

actividad de paz se hacian, eh

haber, encuentros con el
contraste con la tierra y ahi
digamos eh la idea era que los
nifos aprendieran a valorar la
tierra y por ende digamos las
culturas ancestrales nuestras.

E: cuales cree usted que son

las responsabilidad de la

vocaciéon, el ser profesor de

historia. La otra vez
conversabamos algo al
respecto, su labor como

docente se guiaba hacia... la
posibilidad de crear un cambio
cultural en los chiquillos.

PSR: Claro de todas maneras,
hacia un respeto hacia nuestros
pueblos originarios, a nuestras

culturas, es decir, hacia nuestra

parte de desarrollar esa
motivacion personal. Seria
una manera de identificar,
de identificarse en alguna
parte de la historia que nos

rodea.

El reconocimiento con el
pasado estaria dado por la
posibilidad de identificarnos

con un presente mestizos.

Ensefanza
de la
historia
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47

48

49

50

51

52

53

54

55

56

57

58

59

60

61

62

63

64

65

66

identidad mestiza porque es

cosa de que ellos vayan
dandose cuenfa de que
nosotros no somos... haber,

nosotros somos IMPUROS por
llamarse asi... y eso hace que
reconozcan - nuestra  parte,
nuestra historia de mestizaje.
Yo me enfoco principalmente
hacia que ellos respeten las
culturas originarias y me parece
que ahora hay  nuevos
programas y nuevos proyectos
y eh cuando djgamos el ofro dia
incluso el ministro digo que e/
marichiweu... Debiera decirse,
debiera ser nuestro grifo de
guerra, y es una forma de

identificarnos, me parece muy

correcto y yo incluso se los ler.

La profesora realiza una

comparacion respecto de

as experiencias
pedagodgicas, ve en ello
que los estudiantes del
colegio municipal de
Huelgquén carecen de las
habilidades necesarias
para la realizacion de

actividades diferentes.

Cultura

escolar.

Estado vy

Educacion.
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68

69

70

71

72

73

74

75

76

77

78

79

80

81

82

83

84

85

86

Y los chicos se me largaron a
reir, porque nadie identificaba
esa expresion, y que uno
siempre yo al menos eh ido
varias veces a manifestaciones
que tienen, porque no son

encuentros, del 12 de Octubre y

ahi digamos todo Ilo que
reclaman los pueblos
originarios sobre la

recuperacion de sus tierras y de
su cultura y yo les comento a
los chiquillos. Mi idea, mi
proposito es que ellos respeten
a los pueblos originarios y se
reconozcan asi mismos como
mestizos.

E: Ok, y esa traduccion
digamos...

plano lo cotidiano

¢ Como se traduce en la clase

La profesora establece una
postura radical respecto de
los textos de estudio, ve en
ellos la simpleza y egoismo
de las tematicas indigenas.
El texto seria un reflejo de
la veleidad con que la
sociedad chilena, es decir,
el Estado,

construye un

discurso.
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87

88

89

90

91

92

93

94

95

96

97

98

99

100

101

102

103

104

105

106

eso? ¢Con qué tipos de
trabajo?

PSR: Haber en este tipo de
colegio... es que va a depender
del colegio, en el colegio
anterior  haciamos  incluso,
haber  como se llama,
representaciones como djje la
ofra vez... kay kay/tren ftren,
tambien fueron los alumnos con
eh... cuanfo se llama, fuimos a
buscar mapuches para que
hicieran a un baille, nos
explicaran foda su cultura.
Hicimos una... como se llama
un debate, un debate con ellos.

S/ yo donde he andado he

tratado de rescatar digamos y|La profesora, por medio de
que aprendan a respetar a los|su experiencia, opina que

pueblos originarios y| el periodo de transicion en

Estado

y

educacion.

Estado

y
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107

108

109

110

111

112

113

114

115

116

117

118

119

120

121

122

123

124

125

126

reconocerlos. Subirlos,  no
clerfo, a una plataforma de
interés porque incluso en los
libros no lo tratan y yo separo...
hay ftemas que fomo como
profesora y ftemas que fomo
que le doy mas importancia y
profundizo porque los {textos
son tan burgueses podemos
decir que no tratan... haber,
como se busca, es decir, fodos
dicen politicamente correcto
correcto

todo  politicamente

quieren  destacar  nuestras
culturas originarias, pero en la
practica no lo hacen, nuestra
digamos... nuestros textos no lo
hacen, nuestra haber... nuestra

manera de hacer las clases no

lo hacen, pero yo si me doy mi

Chile es un periodo lento y
con temor, en el es poco lo
que se puede cambiar. Los
textos de estudio
mantienen una manera de

elaborar las tematicas, una

manera de ver la historia.

La educacién plantea la
necesidad de corregir los
conflictos, de suavizar las
demandas entre el estado

y las culturas originarias.

La profesora de declara

testigo de las demandas

educacion.

Ensefanza
de la

historia.

Estado vy

educacion.
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127

128

129

130

131

132

123

124

125

126

127

128

129

130

131

132

133

134

135

136

tiempo para trabajar, para

profundizar y que  €ellos

profundicen, reconozcan...
incluso nosotros  buscamos
libros, porque son los libros de
formas de modo de ser de ellos
(pueblos originarios) y algo me
hubiese gustado haber tenido
(se refiere a la posibilidad de
encontrar y  usar  libros
pertinentes para la construccion
de conocimiento), yo sabia que
existian poemas, yo escuche en
la ftelevision poemas de los
Onas, ya y no lo tengo... (Aqui
ella reconoce la ausencia o la
imposibilidad de un material
adecuado) pero, lo poco que se
ha profundizando en el respeto
nuestros

hacia pueblos

indigenas, las conoce e

intenta mantenerse

informada al respecto.

La profesora plantea que la
docencia esta enclavada
en las demandas politicas
pero no asi en las

reivindicaciones indigenas.

Ensefanza
de la
historia.
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137

138

139

140

141

142

143

144

145

146

147

148

149

150

151

152

153

154

155

156

originarios y reconocieéndonos
nosotros como mestizos.

E: Ok, en algun punto se hablo,
los afnios 90 marca un periodo
importante para el pais.
Digamos, con el comienzo de la

democracia y el fin de la

dictadura... como vivié este
cambio en términos de la
educacion.

PSR: La educacion en si

misma, digamos la educacion
en general.

E: La educacién en general y
después su experiencia
respecto al tema.

PSR: Yo creo que la transicion
fue muy muy lenta, en mi caso
personal

como  profesora,

porque haber... mis femores,

La profesora insiste en su
preocupacion por el
reconocimiento de las
culturas originarias, de sus
demandas. En la escuela
sugiere construir en base a
la reflexion y un presente
mestizo, sin embargo esa
reflexion no estaria a la
disponible a ser
conseguida en los
estudiantes de Huelquén.
Nuevamente se despierta
una postura negativa

respecto de los estudiantes

del liceo.
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157

158

159

160

161

162

163

164

165

166

167

168

169

170

171

172

173

174

175

176

digamos haber... muchos afios
de opresion podiamos decir de
temor, de no poder decir
nuestra posicion politica porque
se podia ver digamos percibir
mal eh hizo por su puesto que
los temas no fueran muy
cambiantes. Eh los ftextos lo
decian Eh yo me recuerdo
incluso ahora estamos viendo
una pelicula sobre la época de
los 90 digamos cuando asume
Aylwin, entonces habia mucha,
haber... habia mucha
desconfianza como para que
uno pudiera abanderizarse en
clerta manera con algo y yo me
recuerdo que una de las cosas
que paso que fue... no me

acuerdo en que época, pero en

Cultura

escolar.
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177

178

179

180

181

182

183

184

185

186

187

188

189

190

191

192

193

194

195

196

el gobierno de Aylwin, cuando
los primeros pueblos originarios
fueron a ofrecer su bandera o
mostrar su bandera al gobierno
y eh no la aceptaron no /o
recibieron enfonces yo decia...
claro como los van a recibir si
en el fondo una bandera fe
simboliza una unidad en e/
fondo una unidad de la nacion,
la separacion de esta nacion
con respecto a la chilena,
entonces haber... yo diria que
como dice el chileno somos
doble estandar somos
partidarios ay de la unidad, de
la [gualdad con nuestros
pueblos originarios, pero a la

hora de las acciones no ocurre

en ningun caso y yo creo que

Para la profesora el
proceso de transicion en
Chile, camino hacia la

democracia y un nuevo

sistema politico, fue tan
lento que provoco la
somnolencia de la

ensefianza en variados
términos. Entre ellos el de

la cultura mapuche y su

actualidad.

Estado vy

educacion.

Cultura

escolar
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198

199

200

201

202

203

204

205

206

207

208

209

210

211

212

213

214

215

216

los profesores somos iguales,
es decir, yo al menos me
considero una persona
pendienfe a nuestros pueblos
originarios de lo que yo manejo
de /a Informacion que yo
manejfo ya e investigo mas,
pero en general la pedagogia
los profesores no, no es un
tema transcendente para nada.
Los profesores de Historia se
abanderizan, pero md&ds se
abanderizan en lo politico que
en nuestra identidad originaria,
no, mas en lo politico.

E: Y en que colegio estaba
usted mas menos estaba usted
el ano 90 en el fin de la
dictadura.

PSR: Haber... yo estaba

La profesora construye
ensefanza de la historia en
el liceo considerando que

sus estudiantes carecen de

las habilidades necesarias.

Por tal motivo estaria
sujetos a instalar una
mirada asociada al

reconocimiento y respeto

de las culturas originarias.

Cultura
escolar.
Ensefianza
de la
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217

218

219

220

221

222

223

224

225

226

227

228

229

230

231

232

233

234

235

236

siempre... he estado en /los
colegios particulares
subvencionado desde el

noventa en adelante, es que yo
vivia en Punta Arenas anfes y
después lleque aqui a Santiago
¥ me encontré con ofra realidad

hay... haber, en

y aqui
Magallanes justamente ayer
mostraban un chiguay en un

programa de television 'y

nosotros  teniamos  chiguay
nosotros en Magallanes
digamos...  distincion  entre

nativos, podriamos decir, no
diria pueblos originarios sino
que gente porque
generalmente eran de Chiloe no

eran fodos magallanicos y ahi

los chiguay eran alacalufes yo

Para la profesora
comprende que el poder
en las salas de clase
estaria fundamentado por
la relaciones de

normalizacién y liderazgo.

En el cual ella juega un

papel fundamental. Ella
establece una conexién
con estudiantes

controlando las dinamicas
y estructurando tiempos
para ejecucion de la

desarrollo del programa de

estudio. La profesora
mantiene el control por
medio de una lucha

constante.

historia.
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238

239

240

241

242

243

244

245

246

247

248

249

250

251

252

253

254

255

256

no sabia ya, no habian tanfos
haber ahi hay una mezcla una
bastante

Interculturalidad

grande contra ingleses,
indigenas y de ftodo, pero uno
llega aca a Santiago y se
encuentra la diferencia... de
hecho aqui nuestros indigenas
incluso he yo me acuerdo haber
conversado en alguna
oportunidad con uno de ellos
me dijo que era de Renca y que
eran del sur, pero aqui en
Santiago yo creo que hay
menos, haber mas capacidad
de borrar su identidad que
exaltarla de sobrellevarla y
despues de ahi pase a otro
esos fueron como

colegio,

colegios chicos colegios

Divagando sobre el valor

de la autoestima, del
reconocimiento, agrega un
“sin

valor tiempo” a la

cultura mapuche. En el
sentido, mantiene el
proceso de ensenanza bajo
una idea que folcloriza la
riqueza y el tiempo de los

pueblos mapuche en el

presente.

Ensefianza

de la
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258

259

260

261

262

263

264

265

266

267

268

269

270

271

272

273

274

275

276

basicos colegios de media, pero
el ultimo colegio que estuve fue
el de la ‘merian’. Que es entre
comillas un colegio alfernativo
que ftrata de la cultura organica
¥ que también trabaja los temas
del desarrollo holistico entonces
yo creo que ahi fue donde yo
eh como se llama haber se me
permitio  desarrollar mas el
tema. Y los alumnos tambien
permiten por eso que fue fueron
muchas actividades que
hicimos en ese tono, en cambio
aca por efemplo es como mas
dificil porque es como mas
suena como raro, suena como
raro en el fondo con esfos
chiquillos hay que entrar de a

poco con el tema.

historia.
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278

279

280

281

282

283

284

285

286

287

288

289

290

291

292

293

294

295

296

E: Entonces usted noto un
cambio, hubo un cambio en la
forma de  transmitir los
contenidos en los distintos
periodos, dictadura, transicion y
después durante el periodo de
democracia.

PSR: S/, yo digamos fue como
en la época del 2000 yo ahi
recien creo que uno pudo
bien

expresarse  bastante

porque  hubo un  periodo

digamos  durante fodo el
noventa fue un periodo digamos
lgual bajo el control militar.

E: Y como se traduce esa
libertad en la practica, en la
sala.

PSR: En pueblos originarios o

en general.

La profesora intenta

asociar  su propuesta
reflexiva, su capacidad de
historiadores por medio de
la creaciéon de un ensayo.
Un trabajo austero que
pretende la creacion de un
analisis de los procesos de
‘conquista” asumiendo una

postura en dicho proceso

de construccion.
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298

299

300

301

302

303

304

305

306

307

308

309

310

311

312

313

314

315

316

E: En pueblos originarios.

PSR: En lo personal lo que he
hecho no mas, en lo que he
hecho yo frato de destacarlo de
desarrollar su importancia, pero
en términos de avance, ahora e/
texto... los fextos estan
hablando  bastante, estan
hablando harto sobre el tema,
pero no sé€ si el debate, por lo
menos en el modelo cultural de
este colegio, no sé si el debate
sea lo mas gpropiado... yo creo
que aqui estamos en el pie de
conocimiento y respeto en este
colegio no podemos ftraer un
tema de debate porque claro en
ofro tipo de nifios a lo mejor si,
pero aqui no aqui no.

E: Pasando a otro punto,
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317

318

319

320

321

322

323

324

325

326

327

328

329

330

331

332

333

334

335

336

educar tiene relacion con el
poder. Hablar sobre el poder en
la relacion se
ensenanza/aprendizaje. En la
escuela como la carcel hay
redes de poder basicas, no
estoy pensando en un modelo
sino en las relaciones entre uno
y otro y ese poder también se
da en las salas. ;Qué crees
Usted De ello?

PSR: A pero por su puesto
digamos el poder como poder
no, sino el liderazgo que uno
gjerce, como liderazgo s,
porque digamos haber...
primero yo selecciono los femas
que voy a ltralar, despues
selecciono  los  contenidos,

digamos  los femas @ los

Ensefanza
de la
historia.
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337

338

339

340

341

342

343

344

345

346

347

348

349

450

451

452

453

454

455

456

contenidos que voy a pasar y
como de acuerdo a mi enfoque
y a mi, si yo esfoy hablando de
una cosa de historia, pero
puede ser ofro profesor tiene un
enfoque  distinfo, pero de
acuerdo a mi enfoque yo ejerzo
en dominio y el manejo de
enfocar las materias y/ o
encuadrar a los alumnos en el
conocimiento y en el liderazgo.
Pero no, pero ahora a
diferencia de un profesor que a
lo mejor se maneja con poca
informacion haber la incidencia
que tenga en los alumnos va a
ser menor. Y yo enfoco eso, es
decir, yo infenfo que mis
alumnos  digamos eh los

empodero en el lratar de

La profesora muestra por

un lado la necesidad de

Ensefanza
de la
historia.
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458

459

460

461

462

463

464

465

466

467

468

469

470

471

472

473

474

475

476

entender de manera como se
llama de respetar a las culturas
porque cuando una sale una
pregunta y viene el ofro y le
echa una tallita yo le bajo alfiro
digamos... le reordeno el
esquema, porque eso me esta
diciendo que no [lo estd
nivelando alineando al chiquillo
s/ es mas morenito si es no lo
es. Entonces djgamos yo eh
haber yo empodero a Ilos
alumnos y hago yo ejerzo
desde mi manejo.

E: Entonces siempre hay un tira
y afloja. Es usted quien decide
y entrega un poco de poder
para que el alumno responda,

reflexione.

PSR: Reflexione y ademas me

corregir las falencias en
una ensenanza bilingue. La
postura de la profesora
respecto a la vocacidon
hace caer su discurso en
Ella

una encrucijada.

propuso que era necesario

ensefar en cuanto las
posibilidades sean las
necesarias. Entonces

¢ Como ensenar historia
mapuche reciente en un
ambito urbano, mas aun
como hacerlo en funcién de

la ignorancia respecto del

idioma?

Ensefanza
de la
historia.
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478

479
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481

482

483

484

485

486

487

488

489

490

491

492

493

494

495

496

haga la critica, pero a la vez yo
mantengo el control de lo que
Yo quiero que haga, es decir, no
creo que exista profesor,
haber... que pueda no decir
desde su postura manejar los
contenidos, es decir no puede
ser. A no ser que no sepa nada
que eso puede pasar también,
que no se maneje en ninguna
informacion, pero uno ya con
los arfos de servicio ya va
teniendo una postura frente a lo
que esta diciendo y ademas de
eso voy haciendo que mis
alumnos eh mejores su
autoestima porque uno de los
problemas md&s grave de los
pueblos originarios tiene que

ver con el aufoestima, haber

Se apuesta a que
estudiantes, Apliquen

tratado e integren

los

lo

una

postura personal respecto

de lo mapuche.

Ensefanza
de la
historia.
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499

500
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503

504

505

506

507

508

509

510

511

512

513

514

515

516

digamos en una disfuncion
podriamos decir entre querer
mantener esa unidad dividida y
por ofro lado alinearse con e/
resto.

E: Un profesor tiene una actitud
frente a las tematicas historica
a tratar, cierto. Usted me decia
que prefiere mostrar varias
miradas, asi permitir que ellos
decidan, me puede comentar
un poco mas de eso, alguna
actividad, algun contenido que
recuerde quizas.

PSR: Haber eh cuando hicimos
el dltimo ftrabgjo sobre un
pequerio ensayo sobre la
identidad mestiza, ya ahi por
elemplo, yo hice que algunos

alumnos que tienen

La profesora Insiste en
posesionar o empoderar a
los estudiantes, invitar a
construir desde las

perspectivas personales.

Cultura
escolar
Ensenanza
de la
historia.
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518

519

520

521

522

523

524

525

526

527

528

529

530

531

532

533

534

535

536

descendencia indigena, eh que
traten de reconocerse a si
mismos y hagan un ensayo
sobre la posicion que ellos
tienen y otros que se dicen
blanquitos y que no tienen
digamos ningun rasgo indigena
de que ellos se miren bien y
que si tienen digamos sus
origenes indigenas y de donde
vienen cudles son sus haber si
vienen del sur o donde estan,
para que puedan digamos
haber reflexionar desde su pie
desde su historia en el contacto
que ellos tienen con los pueblos
originarios, eso es lo que yo
busco de ellos. Enfonces en el
fondo eh haber... politicamente

yo hablo desde distintas

Nuevamente la necesidad
de reconocer y diferenciar
respecto de la cultura
mapuche en nuestro

presente.

Ensefanza

de la

historia.

Ensefnanza
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538

539

540

541

542

543

544

545

546

547

548

549

550

551

552

553

554

555

556

posturas y ademds de eso
cuando tambiéen entrego
distinfos documentos sobre lo
que opinan clertas digamos
entre lo que dicen algunos
textos, yo no tengo nombres de
autores que me abanderizo con
ellos sino que pequerios textos
donde ellos puedan ftrabajar,
pero por sobre todo me refiero
a ti como chiquillos, cuales son
tus rasgos como tu identifican
que es lo que tu valoras, porque
tu eres del sur, quien es del sur,
tu papd, tu abuelita, entonces
ahi yo empiezo hacer Ila
relacion para que los chiquillos
sientan de que si son y que no

ay a mi no me toca porque yo

no pertenezco, €so no por

Aqui existe una fractura, la

profesora tiende a
establecer un prototipo
respecto del

comportamiento de un

mapuche.

de

historia.

Cultura

escolar.
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558

559

560

561

562

563

564

565

566

567

568

569

570

571

572

573

574

575

576

avergonzarlos tampoco, sino
que ellos se digan si yo formo
parte de y es parte de mi
historia.

E: Un poco resumiendo, el valor
asignado por usted a esa
enseflanza de la cultura
mapuche ¢ Cual seria?

PSR: Lo que yo quiero es que
ellos aprendan a quererse en
su diferencia con respecto a
ofros pueblos del mundo,
aprendan a amar y aprendan
digamos a sentirse que el
marichiweu  no es una
expresion de olros, sino que es
parte de nosotros, es decir que
ellos aprendan que nosotros
queramos  nuestra  cultura,

porque nosotros decimos

La profesora asume que la
labor docente de aprender
no esta acaba. Sostiene la
necesidad de alimentar sus

conocimientos.

La profesora muestra la
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578
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580
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583

584

585

586

587

588

589

590

591

592

593

594

595

596

muchas veces que queremos
nuestra cultura pero haber...
Jque sabes de ella? que ellos
aprendan a quererla que
aprendan a sentirse orgullosos,
y que nos miremos al espejo y
que de alguna u ofra forma
nuestros cuadraditos de cara y
todo eso estan diciendo que
s0mos

eso, entonces yo

haber... como [lo hago, a
cualquiera le pregunto y aqui
ningun alumno me puede decir,
es una cosa cualitativa no es
una cosa cuantitativa, cuando
alguien se molesta o molesta al
otro por alguna actitudes bueno
ahi  esta  mostrando  tu

ascendencia indigena y es tuya

y es mia y es nuestra no es una

necesidad de capacitacion
respecto del tema y como
ello permitiria extender una
conciencia mas sensible y
atractiva

para los

estudiantes.

El tiempo destinado a

ensenar se hace corto.
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597

598

599

600

601

602

603

604

605

606

607

608

609

610

611

612

613

614

615

616

cuestion fea, asi que valoren se
auto valoren e incluso que
curioseen en saber mas.
Cuando un alumnos me llega
con un QOjga profe sabe que
encontré tal informacion y me
parece, pero bien la lee la
comentan y ademds de eso
hasta les doy decimas si es
necesario, porque es la forma
como abrir que ¢€llos se
Interesen.

E: Por ultimo, wusted ha
escuchado alguna vez del
proyecto intercultural bilingue.
PSR: S/ el del sur y el del norte,
lo he escuchado hablar, no lo
conozco.

E: No ha trabajado en colegios

donde se imparta.
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617

618

619

620

621

621

622

623

624

625

626

627

628

629

630

631

632

633

634

635

PSR: No. Haber... yo lo pensé
en un momento yo... haber,
porque tipico... propio de alla
pal sur de Temuco de no sé
donde cierto eh ahi digamos en
colegios semi-rurales se esltd
practicando, se practica como
tu dices de manera optativa y
en los colegios que estan alla
arriba en alto Hospicio no sé
cuando se esla practicando
ahora, yo como lo veo aqui, yo
creo que seria una muy muy
buena oportunidad por lo
mismo que yo hago unos
trabgjos con Ilos alumnos,
bueno este ario no lo hice, no lo
he hecho porque este colegio
no da para eso... creo que

necesifo mds frabajo de
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636

637

638

639

640

641

642

643

644

645

646

647

648

649

650

651

652

653

654

655

reflexion para que lo puedan
hacer los alumnos ya, en la
escuela ellos tenian que crear
con palabras mapuches una
hisforia, asi que yo me parece
que seria haber... seria
incorporar de manera natural
nuestra identidad mestiza a la
lengua castellana, es decir, yo
creo que es absolutamente
necesaria, porque jcomo [o0s
maori lo hacen ya en Nueva
Zelanda! tener en las salas de
clase que hablan maori y que
hablen inglés australiano es
natural, enfonces me parece
muy bien. Yo no sé nada de
mapuche pero que una persona
por efemplo que lo sepa que a

lo mejor nos venga a contar
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656

657

658

659

660

661

662

663

664

665

666

667

668

669

670

671

672

673

674

675

historias y nos vaya traduciendo
y vamos infroduciéndonos de a
poquito cosa que después se
transforme en un colegio
bilingde, yo creo que debiera
ser como pais. Porque por
ejemplo tu vas al Perd, en el
Peru estan muy orgullosos de
sus pueblos originarios, es
decir, el Peru ser descendiente
de Inca de Quechua...
fabuloso, pero chile y argentina
los digamos si los pudieran
hacer desaparecer. Los
guaranies su trabajo
espectacular que se hace en
sus escuelas, en cambio chile y
argentina mientras mas
mestizos seamos peor, que

tiene que ver con eso por
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676

677

678

679

680

681

682

683

684

685

686

687

688

689

690

691

692

693

694

695

supuesfo con que desde /los
tiempos memoriales que han
sido anulados desde los
tiempos que llegaron las
conquistas... las conquistas no
me refiero a la conquista de
chile sino del ftiempo de
quitarles las tierras... del tiempo
de Vicente Perez rosales,
decir... eso hizo que ellos se
tuvieran que anular en vez de
reforzar su espiritu, que es e/
espiritu  de  Latinoamérica
digamos, esta reconocidisimo
pero en nosotros no. Enfonces
si a mi me dice que haga un
curso que tiene que ver con el
lenguaje... con la lengua
mapuche y poder hacer clases

del idioma yo lo haria, yo lo
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696

697

698

699

700

701

702

703

704

705

706

707

708

709

710

711

712

713

714

715

haria. Lamento mucho que e/
sistema educativo no de
mucho pie para tratar esfo de
una manera, haber, que solo se
convierta en un texto y solo en
un ftexto pero no da pie para
que uno desarrolle y profundice
eh en nuestra cultura originaria
porque estan preocupado de
como mira mas preocupados
estan de cudles son las
instituciones  espariolas que
llegaron a chile como se
desenvuelve la colonia como se
hace la colonia y como se hace
la colonia, pero no se eh
digamos lo que yo hice porque
ese malerial que la otra vez
mostré era de como se llama de

la las distintas leyendas, me
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716 hubiese gustado haber visto
717 mas eso, pero no puedo porque
718 0 si no se me acaba el tiempo,
719 pero nadie mas porque yo les
720 pregunto a mis colegas y no, ni
721 manejan ese tipo de
722 informacion y hay otros que a lo
723 mejor si. Porque en el fondo
724 tampoco hay un reconocimiento
725 del estado de nuestra identidad
726 mestiza esta muy bonifo e/
727 letrero pero en eso se queda.
Comentarios:

Existe una relacibn que en ocasiones pareciera contradictoria, una
fractura entre lo que se dice y lo que se hace respecto de la ensefianza

de la cultura mapuche.
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Registro observaciones de Campo.

Fecha: 2 de Mayo 2012.

Ubicacién: Colegio Maria Carvajal Fuenzalida.

Obs.: 1

Tema de la Clase: Las caracteristicas de los Mapuches, Atacamerios y otros.

Observaciones

Comentarios

10

11

12

13

14

La profesora y los estudiantes entran a
la sala de biblioteca, algunos de los
estudiantes estan jugando a la pelota
ahora,

‘Guarde eso y siéntese...

saquen el cuaderno, recuerden...

Quitense los gorros, Saquen los
famosos audifonos esos”

La profesora plantea a viva voz el
objetivo de la clase. “Hoy dia
trataremos Las caracteristicas de los
Mapuches, Atacameios y otros”.

¢, Qué son esos? Plantea un estudiante.

La profesora responde “Estos... ¢ya no

recuerdan?” la profesora presenta una

La clase se realiza esta vez en la
sala de biblioteca, la profesora
esta utilizando una presentacion
de power point de las culturas

originarias.

Al parecer antes, en la clase

anterior ya estaba tratando

tematicas de las culturas
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15

16

17

18

19

20

21

22

23

24

25

26

27

28

29

30

31

32

33

34

serie de imagenes.

La profesora va pasando las imagenes
y plantea “No pretendo que se las
aprendan sino que sepan
reconocerlas”.

La profesora continua presentando
Imagenes/fotos de algunas de las
caracteristicas de las culturas
originarias. Imagenes que persiguen

como plantea la profesora el

‘reconocimiento”, “distinguir las
diferentes culturas”.

Repite tras las imagenes “un vaso Kero
/ una momias en cuclillas-Chinchorro.”
Un estudiante pregunta respecto de
una pieza en las imagenes presentadas
‘¢esos son como de los indios de
aqui?” La profesora responde “no estos
Los de alla son mas

los hacen otros...

Indios”. La profesora continua

originarias.

La profesora intenta lograr
vinculos entre las imagenes y los
problemas humanos asociados,
sin embargo,

sugiere poner

atencién en las estructuras,
colores e identificaciones de los
con cultura

objetos una

determinada, reconocer.

Cuando la profesora dice “Los de

alla son mas [Indios” hace
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35

36

37

38

39

40

41

42

43

44

45

46

47

48

49

50

51

52

53

54

mostrando las imagenes y los
estudiantes permanecen en silencio
con excepcidon de algunos que se
entretiene lanzandose trozos de Goma.
Respecto de oftra

imagen de la

presentacion un estudiante dice
“‘cuando tenian problemas hacian esto”
la profesora responde “no esto tiene
que ver con un rito”

La profesora pregunta a los estudiantes
“¢.Donde tiene familia? Les pregunto
esto porque quiero ver el tema La
pobreza mapuche” continua... “Que
piensan ellos sobre si mismo”.
‘Recuerden que el Objetivo de esta
clase es también Proponer el desarrollo
integral de la cultura® Profesora
recalca... jDesde la vision mapuche! La
profesora hace ahinco en que “Vamos
musica

a poner para los

referencia a las vasijas y adornos

de la cultura mapuche.

La imagen presentada en la

momia del cerro plomo.

Se refiere a que en las clases
que contindan los estudiantes
deberia estar preparados para
comprender la cultura mapuche.
Hace hincapié de que tales
contenidos se construiran desde
Suena

la visibn  mapuche.
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55

56

57

58

59

60

61

62

63

64

65

66

67

68

69

70

71

72

73

74

latinoamericanos”. La profesora platica
respecto de la vision del mundo desde
el mapuche.
“‘Nosotros  tenemos una  Vision
occidental de las cosas. EI Wellmapu
se habla que los mapuches se basan
en la cooperacion”.
La presentacion cambia de tono y se
presentan ahora como textos.
“Visidbn mapuche de la pobreza” plantea
el titulo. Traza un camino a seguir

- Contexto vinculado al presente.

- Politica mal enfocada.

- Desorganizacion

- Perdida de la cultura

- Falta de reconocimiento
La clase toma un rumbo diferente:
Se habla del salario minimo, del sueldo,

del porqué no se puede alcanzar una

suma de $250.000... luego de un rato

atractivo, quizas arriesgado. Por
“‘Hacer Musica” se refiere a la
posibilidad de romper con una
vision y proponer quizas una
distinta

mirada respecto del

tema.

El contexto vinculado al presente
y los demas puntos no es
explicado ni tratados en
detenimiento, quizas lo sea mas

adelante.
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75

76

77

78

79

80

81

82

83

84

85

86

87

88

89

90

91

92

93

94

la profesora “12:35... Ok pero no se
distraigan chiquillos”

Intentando retomar los puntos de la
clase la profesora pregunta a los
estudiantes ;Qué opinion deberian
tener los politicos? Se busca la
sustentabilidad. Dice “La comunidad
tiene una vision propia de Ila
sustentabilidad” una estudiante
comenta “pero los mapuches son re-
pobres, pero tiene tierra” la profesora
comenta “La idea es entender la
riqueza de las comunidades no la
pobreza, La idea es potenciar Ia
comunidad y el entorno... ;qué quiere
decir esto? Plantea la profesora. Un
estudiante responde “que el gobierno
les den cosas, ayuda para mejorar la
vida... ¢Qué hace el pais para el

indigena?... Si las tierras se las quiere

La profesora se refiere a las
posibilidades que hoy en dia en
términos de trabajo y
representacion politica tiene las

comunidades indigenas

Este estudiante parece estar
llenos de preguntas, comienza a
mezclar ideas respecto de las

tematicas planteadas.
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95

96

97

98

99

100

101

102

103

104

105

106

107

108

109

110

111

112

113

114

sacar’ otro estudiante comenta... “ si
los discriminan como a los peruanos”
Otro estudiante plantea “Ellos no
deberian hacer eso con los indigenas”.
La profesora no hace mayor alarde de
los comentarios planteados por los
estudiantes solo dice “Usted tiene 5
decimas” el resto de los estudiantes
emiten un grito.

La profesora se toma un momento pata
cambiar la presentacion. Ahora una
nueva diapositiva es presentada. Se
habla de la espiritualidad del pillan.
“iYo quiero que entiendan esto del
pillan!... 'y la conexion con la
naturaleza” plantea la profesora. Luego
dice “Todos tenemos un pillan en casa
es un espiritu de familia hay espiritus
en los apellidos compuestos

conectados con la naturaleza”.
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115

116

117

118

119

120

121

122

123

124

1252

126

127

128

129

130

131

132

133

134

Las imagenes continuan hasta que
comenta nuevamente “los mapuches
trabajaron mucho el telar. Vamos a
entender después la comprension y el
uso de los colores”.
Las imagenes siguen apareciendo, los
estudiantes mas inquietos y de un salto
ahora se muestran imagenes de los
chonos. “Lean donde se ubican y como
vestian... ellos mueren con las
enfermedades europeas”.
La presentacion dice:

- Las mujeres (rol)

- Su funcién social

- La familia

- El matrimonio.

- La muerte
La profesora platea “Ellos viven en las
barcas”

Un  Estudiante plantea  “jVivian

La imagen es de un hombre

tejiendo en telar.

183




135

136

137

138

139

140

141

142

143

144

145

146

147

148

149

150

151

152

153

154

profesora!... porque eso es antiguo”
“Avancemos” dice la profesora...
“‘Kaweskar /alacalufes... ¢cémo son las
vestimentas y los lugares de refugio?
¢ Quiénes son?... “esto lo tenian
anotado, busquen en su cuaderno”

La profesora plantea  “Estamos
complementando lo que tienen en el
cuaderno”

La profesora va caracterizando a los
Selk nam, platea “;Cudles son sus
caracteristicas?

¢La diferencia entre nomade vy
sedentario?

Son némades asi que no pueden ser
agricultores. Su vestimenta ¢ cuando yo
pregunte en la prueba... tienen que
estar preparados?... a ver diganme,
Sus armas”

Los estudiantes se preguntan por la

No existe una respuesta claro
para este tema del aspecto y de

esta cultura.
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155 | hora y se inquietan por salir... la
156 | profesora comenta mostrando las
157 | ultimas imagenes “ya estos son los
158 | pueblos que revisamos... Los Onas,
159 | chonos, las costumbres, el pillan... La
160 |préxima clase hacemos guias vy
161 | trabajamos en grupo para terminar con
162 |la cosmovision indigena” la
163 | presentacion se esta terminando, suena
164 | el timbre de salida.

Comentarios:

1) La proliferacion de

dentro de la ensenanza de la cultura mapuche.

imagenes y textos propuso

la organizacién y

preocupacion de las riquezas inherentes de la cultura mapuche, de su

sustentabilidad, de su gente. Ha intentado levantar e integrar a la mujer

2) Los factores adversos de la clase se traducen en la omision de algunas

atencién de la profesora.

participaciones de los estudiantes o por falta de interés o por falta de

3) La presentacion fue un enemigo en la realizacion de la clase, al parecer las
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presentaciones no estaban muy acondicionadas para ser presentadas. Lo

que produjo espacios de desorientacion de los temas esperados.

Registro observaciones de Campo.

Obs.: 2

Fecha: 3 de Mayo 2012.

Ubicacién: Colegio Maria Carvajal Fuenzalida.

Tema de la clase: Caracteristicas del pueblo mapuche.

Observaciones Comentarios

10

11

La profesora ingresa a la sala,
saluda a los estudiantes y plantea
el objetivo de esta ‘e/ Objetivo de
clase de hoy es... Caracterizar al
pueblo mapuche’” anota en la
pizarra.

La profesora plantea que la clase
se sustentara en la realizacion de
una actividad... ‘conteste
cuestionario”. Clase se basa, en

un principio con la lectura de la
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12

13

14

15

16

17

18

19

20

21

22

23

24

25

26

27

28

29

30

31

guia, cada estudiante debe leer
una parte de ella cuando Ia
profesora lo indique.

Los estudiantes se muestran
preocupados y sin animo por la
actividad. La guia se titula “la
cosmologia mapuche” y plantea
caracteristicas religiosas,
ceremoniales y visiones de la
cultura. A grueso modo es un
texto resumido a la definicién de
ciertas caracteristicas de la
cultura.

Un estudiante plantea ‘Fueron los
dnicos que no se dejaron
conquistar” la profesora no hace
comentario

alguno 'y luego

explica, de lo leido sobre las
técnicas de guerra.

La profesora continua designando

El estudiante realiza esta pregunta
respecto del impacto de la conquista

espafnola en territorio ocupado por los

mapuches.

La profesora admite una diferenciacion
en las formas de expresion de las
culturas en

relacion espacial de la

cultura indigena. Remitiendo estas
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32

33

34

35

36

37

38

39

40

41

42

43

44

45

46

47

48

49

50

51

las lecturas hace una pausa y

comenta ‘es propio de los

mapuches en uso de telas
burdas, si ustedes van al sur... lo
notara”La profesora continuan las

explicaciones y lecturas de la

guia.
La profesora designa a un
estudiante para la lectura, sin

embargo el estudiante se reusa a
cometer la actividad, se mantiene
una discusion al rebelde ‘mira no
me vengas con esas... esta bien,
no leas nada pero me las vas a
pagar, te tendre leyendo, lo veras”
otro estudiante se ofrece a leer.

Termina lectura de guia y la
profesora escribe en la pizarra la
actividad

que continua, un

cuestionario, escribe:

formas de expresion al sur de chile sin
presentar mayor problematizacion, no

existe “juego de tiempo”.

Mas alla de las relaciones de tension en
la sala. Los estudiantes dan una
oportunidad para que la actividad

continue.

En realidad la lectura es detenida sin

terminar la guia.
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52

53

54

55

56

57

58

59

60

61

62

63

64

65

66

67

68

69

70

71

1- Senale la importancia de la
compra de la mujer para el
matrimonio.

2- Explique brevemente en
que consiste la
cosmovision mapuche.

3- Senale  cual era la
importancia del Rewe o
totem.

4- Nombra los juegos e
instrumentos musicales
mapuches.

5- Senale a que se llamo:
machitun, wekufe, canelo y
cultrun.

Profesora senala los tiempos en
que debe ser resuelta la guia y se
sienta en su mesa para revisar
algunos papeles... ‘cualquier cosa

me viene a preguntar’.

La estudiante se refiere a la complejidad
de las palabras ocupadas en por la
profesora en la pizarra: rewe, machitun,

cultrdn.

189




72

73

74

75

76

77

78

79

80

81

82

83

84

85

86

87

88

89

90

91

If

Una estudiante pregunta ‘y

porque escribe asi... no se
entiende bien”. A lo que la
profesora contesta... ‘recuerden

que ellos ftenian una gran
formacion lingtistica... tenian una
rigueza oral increible’.

La profesor cuenta a los
estudiantes que en otro colegio,
“‘Realizaron un foro... es que alla
alli la

ellos vivian en renca...

gente no queria a la gente
mapuche.... La profesora explica
que alli comprendié el porqué del
uso de las “monedas” con las que
hacen sus reverencias.

Cuenta que fue alli donde
escucho hablar mas cosas sobre
‘El machi o chaman... elige quien

recibira el conocimiento’.

La profesora habla de las
caracteristicas linguisticas de la cultura
pero a la vez las remite al pasado, como
si fueran parte de una historia remitida,
enclavada en el pasado. No existe

mayor relacion con el avance del

tiempo.

La profesora trata de mostrar a los
estudiantes que la complejidad sagrada,
el valor y la tradicional de algunas

caracteristicas de la cultura mapuche.
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92

93

94

95

96

97

98

99

100

101

102

103

104

105

106

107

108

109

110

111

Continva... ‘Hoy dia... cuando
una persona... hay farmacias
mapuches... para conectarse con
el cuerpo es necesario esta
ceremonia... entonces, el cultrun
es un lambor que marca norte,
sur, este y oeste’.

Un estudiante pregunta “a
machi... clerfo que son mujeres
no ma” a lo que la profesora
comenta ‘ellos estan consagradas
para ser machis”

La profesora plantea que esas
respuestas las encontraran en la
guia entregada, comenta
ademas... ‘para la casa deben
investigar, media pagina eso
ayudara para la prueba. Proxima
clase media hora con la guia que

falta’.

La profesora espera que los estudiantes
realicen sus investigaciones en la casa,
una busqueda personal respecto al

tema.

La profesora insiste en alcanzar su
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112

113

114

115

116

117

118

119

120

121

122

123

124

125

126

127

128

129

130

131

“

Luego la profesora comenta... ‘es
que generalmente las machis eran
homosexuales  y

eso no

Importaba, es decir, ‘eso” era
como una ‘gracia” la profesora
insiste... “Todo sale en el fexto...
qQuiero que piensen y no que
copien del texto”.

“Yo quiero que entiendan lo que
en la cosmovisidon mapuche... lo
de arriba, lo de abajo, lo bueno, lo
malo” prosigue... ‘no quiero darle
mds tiempo a este tema’..
agrega ‘trabajen ahora o se me
ocurre una cosa mas compleja ...
proxima clase oftra guia peor”
tarde... estudiante

Mas un

comenta ‘fermine... no sé s/ esta

bien pero, termine”. La profesora

comenta “venga, déjeme ver... le

objetivo primordial, cumplir con la
resolucion de la guia para el
reconocimiento de /a cosmovision

mapuche.

Los estudiantes en su desorden realizan
la guia, algunos copian e insisten en
que la profesora les senale en donde se

encuentra la respuesta.

La importancia econémica se refiere al
matrimonio, a la mujer mapuche en el

matrimonio.
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132

133

134

135

136

137

138

139

140

141

142

143

144

145

146

147

148

149

150

151

falta lo del machitun, vaya a
sentarse”.... Tras este suceso la
profesora concluye... “a se
acabo el negocio, nadie mds se
gana el punfo... revisamos la

primera  pregunta... es /a
iImportancia economica que €So
implicaba... se franzaba por ella”
explica... ‘s/ se devolvia a la
mujer, se pagaba por ella’ se
tranza se cambia... el padre
pilerde’.

‘Ahora la segunda’... “Ya cual es
la cosmovision... ven en lo bueno

y en lo malo... en el norte y en el

sur” Plantea... “la espiritualidad
conecta lo espiritual con lo
material”.

“Con copetfe”dice un estudiante...

‘eso es una consecuencia de sus

Con esto la profesora plantea la
dualidad en la cual estan inscritas las
relaciones de cotidianidad,
espiritualidad y futuro de la cultura
mapuche.

Los estudiantes expresan aquellas
ideas insertas en la mentalidad historica
la borrachera

publica. El alcohol y

asociado a la cultura mapuche sin

encontrar una respuesta decidora de

parte de la profesora.
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162 | fiestas” Plantea la profesora. “Las
163 | danzas indigenas no son como
164 | nuestros bailes son rituales”
1565 | sostiene.

166 | La clase termina al toque del
167 | timbre. Y los estudiantes salen de

158 | la sala al recreo.

Comentarios:

1) La clase sostiene una actividad relativa. Se sostiene sobre la base del

trabajo de los estudiantes sobre un cuestionario y una guia.

2) Las actividades en la sale no han proporcionado la reflexidon necesaria para
el desarrollo de reflexiones a escala de las situaciones actuales de la cultura

mapuche.

3) La ausencia de resoluciones de las problematicas planteadas respecto de la
vision colectiva de la cultura mapuche contribuyo a la confusién y

cristalizacion de las relaciones rituales dentro de la comunidad mapuche.
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Registro observaciones de Campo.

Fecha: 9 de Mayo 2012.

Ubicacién: Colegio Maria Carvajal Fuenzalida.

Obs.: 3

Tema de la Clase: /nformacion Complementaria Los Mapuches.

Observaciones

Comentarios

10

11

12

13

14

La profesora ingresa a la sala de clases.
Muchos de los estudiantes permanecen
conversando, gritando o caminando por
diferentes sitios de la sala. La profesora
escribe en la pizarra el objetivo de la
clase ‘Informacion Complementaria Los
Mapuches”. Luego describe la actividad
de correspondiente al dia. Los
estudiantes trabajaran en grupos de
cuatro para leer un texto entregado por
la profesora y responder unas pregustas
detallas en la pizarra. Antes de

comenzar, la profesora especifica que

la actividad es parte de la prueba, es

Los estudiantes estan inquietos vy
parece que son indiferentes a
ingresar o concentrarse en la clase.
Al ingreso de la profesora los

estudiantes manifiestan claramente

su intencidon de obviar la clase.

La profesora escribe las preguntas
con el texto en la mano, se queda
leyendo a ratos largos partes del

texto. Al parecer las preguntas
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15

16

17

18

19

20

21

22

23

24

25

26

27

28

29

30

31

32

33

34

decir “es un ITEM de la prueba’. La
profesora lee y explica las preguntas
escritas en la pizarra.

“1. Explique la cosmologia del diluvio.
Ustedes tienen que leer, pensar y
el cuaderno. Un

franscriben en

estudiante pregunta ;Qué es la
cosmologia, esa cuestion profe?

2. Describa los rituales mapuches, ya, lo
mismo y tiene que aprender chiquillos.

3. Senale los factores de cohesion entre
los mapuches. Un estudiante dice ¢no
entiendo esta pregunta? La profesora
responde “ pone aqui como viven los
mapuches”

4. Senale en que consistio la solidaridad
mapuche.

5. Explique la relacion de los mapuches

con el agua.

6. Senale Ila relacion de /la sexualidad

estdn siendo extraidas en el

momento.

Mientras explica cada pregunta

realmente no atiende a los

comentarios que los estudiantes
plantean, quizas por cosa del
tiempo perdido durante la lectura

“busqueda de preguntas”.

Las preguntas asumen la

necesidad implacable de leer y

reflexionar respecto del texto

entregado.
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35

36

37

38

39

40

41

42

43

44

45

46

47

48

49

50

51

52

53

54

entre los mapuches” en esta Ultima
pregunta aclara “de /a maduracion’.
Luego, algunos de los estudiantes
permanecen dando vueltas por la sala,
mientras otros lentamente se juntan en
grupos e intentan buscar las respuestas
de la preguntas. Para ello buscan las
palabras claves escritas con negrita.
Luego de algunos momentos un
estudiante pregunta ;oiga y cual es la
diferencia entre Machitun y Guillatun?
‘Son fiestas... algunas no se demoran
tanto’... Luego, la profesora se acerca a
otro grupo de estudiantes.

La profesora permanece caminando por
la sala. ‘fienes que leer mi mira, alli
busca comenta” Unos minutos después
se sienta y espera a que los estudiantes
su cuaderno las

presenten con

respuestas terminadas.

Presentar un respuesta como “Son
fiestas... algunas no se demoran
tanfo” es una respuesta escueta,
quizas demasiado escueta
considerando la complejidad de la

cultura mapuche con el tema de la

temporalidad.

No existe una conclusion colectiva

respecto del tema tratado en

clases. Al cierre de la clase solo
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55 | Luego de algunos momentos algunos | algunos estudiantes han
56 | estudiantes presentan sus cuadernos | presentado sus trabajos a la
57 | con la profesora a exponer que han | profesora. No existe una retro-
58 | terminado el cuestionario. alimentacion de lo tratado durante
59 | Suena el timbre para el recreo y los | el transcurso de la clase, menos
60 | estudiantes se retiran rapidamente. alguna discusion de interés de las
tematicas tratadas.
Comentarios:

1)

5)

La profesora pareciera estar convencida de que la presentacién y aplicacion
del material surge efecto, es decir que la didactica asumida para esta clase es
la indicada.

la profesora pareciera estar convencida que los estudiantes construyen una
postura, una opinion al respecto, logran los objetivos esperados.

Quizas los objetivos no estan siendo bien disefados, pensando en la
elaboracion de las tematicas asociadas con la ensefanza de la cultura
mapuche.

Es posible que la profesora este creando un juicio negativo respecto de las
capacidades de los estudiantes.

La profesora se queda en el logro de un objetivo transversal, en lo basico, en
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el conocer mas que en potenciar la reflexion.
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