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Resumen

En la presente monografia, se realiza una revision bibliografica en torno a las politicas
existentes en torno a la Educacion Especial, y en especifico a las que regulan el proceso de
evaluacion diagnostica de los TEL en Chile. Ademas, se indaga respecto a diferentes
definiciones existentes de acuerdo al concepto de evaluacion, asi como las que definen dicho
proceso en Chile; finalmente se daran a conocer algunos de los principales modelos
paradigmaticos en torno a la evaluaciéon diagnostica. A partir de esta informacion, se
desarrolla el objetivo de ejecutar un analisis critico del proceso de evaluacion diagndstica en
los Trastornos Especificos de Lenguaje en Chile, identificando las racionalidades que la

subyacen.
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Introduccién
Planteamiento y Justificacion del Problema

La Educacion Especial es considerada una modalidad de la educacion formal desde la
reforma educativa de 1928. Esta comprende un conjunto de medidas y/o adaptaciones que
deben ser considerados en diversos aspectos relevantes al proceso educativo de un educando,
entre los cuales estdn adecuaciones metodoldgicas, profesionales, de material, tiempo,
espacio, entre otras, que permiten garantizar el acceso a la educacién de los estudiantes que
requieran de alguna de las medidas mencionadas, con el fin de acceder y facilitar las
Necesidades Educativas Especiales (NEE) que pudiera demandar un miembro de nuestra

sociedad en edad de formacion académica.

En el presente texto, se abordara un aspecto especifico de la Educacién Especial; que guarda
relacion con el diagnostico de los Trastornos Especificos del Lenguaje (TEL), vy
especificamente, con los motivos que sustentan el mismo. En base a lo descrito, se considera
atil utilizar inicialmente la definicion de los TEL realizada por Elvira Mendoza en el 2001,
los que serian una “alteracion en uno o méas niveles del lenguaje (morfosintactico, fonoldgico,
semantico y pragmatico) cuyo origen es exclusivo de los niveles del lenguaje y en ningun
caso responderia a una deficiencia cognitiva, alteracion auditiva o0 a un trastorno de

personalidad”.
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En cuanto al diagndstico de los TEL, se considerara como aspecto principal las politicas
referidas a la Educacidén Especial, las cuales establecen que todos los nifios, nifias, jévenesy
adultos que posean alguna Necesidad Educativa Especial (0 NEE), tales como dificultades
motoras, sensoriales, cognitivas, de desarrollo, u otras; tengan pleno acceso a la educacion
y con ello, responder a este derecho universal, de educacion para todos y todas, asegurando

larespuesta a la NEE asegurando asi, la inclusiony la no discriminacion (MINEDUC, 2011).

En Chile, la Ley General de Educacion (LGE) y la ley 20.422 son que entregan 1os marcos
reguladores vigentes que reglamentan y proveen de un conjunto de normas buscan asegurar
los aprendizajes de calidad para nifios, jovenes y adultos, incluyendo a los nifios y nifias con
NEE, los cuales permiten acceder, participar e incorporar los desafios curriculares
correspondientes a su nivel, y por lo tanto promueve igualdad de condiciones y
oportunidades. A partir de esto, es creado el DSE 170 que es promulgado en el afio 2009,
éste define criterios y orientaciones para diagnosticar a los alumnos que presenten NEE,
reglamentando sobre los procedimientos de Evaluacion Diagndstica y de los profesionales
que los ejecutan; y que éstos deben ser orientados con una vision integral e interdisciplinaria,

y que considera el &mbito psicoeducativo y de salud.

Este ultimo decreto, también sefiala las normas reglamentarias para la evaluacién diagndstica
del TEL, en el cual se encuentran diversas pruebas fonoaudioldgicas estandarizadas

(TECAL, STSG y TEPROSIF-R), una evaluacion de salud y una evaluacion psicoeducativa,
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ademas sefiala a los profesionales que estan aptos para la realizacion de las respectivas

pruebas.

A modo de realizar un andlisis del modelo evaluativo en TEL, se identificaran algunas
racionalidades que lo subyacen, a partir de los 3 modelos paradigmaticos, presentes en la

tradicion educativa;

El paradigma técnico-positivista.

El paradigma hermenéutico o interpretativo.

El paradigma socio-critico.

A partir de estos, se realiza un analisis critico de las racionalidades inmersas en las politicas,
pruebas y orientaciones del proceso de evaluacion diagnoéstica de los TEL, siendo necesario
analizar la evaluacion diagnostica de TEL y los paradigmas que se encuentran a la base de
las orientaciones de ésta, requiriendo en un primer momento de revelar acerca de los

constructos tedricos e histéricos que sostienen a la Educacion Especial y su existencia actual.

De esta manera se presenta el tema de esta indagacion documental, el cual es denominado
como “Anadlisis critico del proceso de evaluacion diagndstica en los Trastornos Especificos
de Lenguaje en Chile, a partir de las racionalidades que la subyacen” que tiene como objetivo
general el ejecutar un andlisis critico del proceso de evaluacion diagnostica en los Trastornos
Especificos de Lenguaje en Chile, a partir de las racionalidades que la subyacen. A partir de
este analisis, se espera poder entregar mas antecedentes respecto a la metodologia que se

encuentra vigente en Chile.
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Pregunta de Investigacién

De acuerdo a los antecedentes planteados, la pregunta que concierne a la presente

investigacion es:

¢Cuales son las racionalidades que subyacen al proceso de evaluacién diagnostica de los

Trastornos Especificos del Lenguaje en Chile?
Objetivo General

- Ejecutar un analisis critico del proceso de evaluacion diagndéstica en los Trastornos

Especificos de Lenguaje en Chile, a partir de las racionalidades que la subyacen.

Objetivos Especificos

- Describir las politicas de Educacion Especial en Chile en relacién a los Trastornos
Especificos del Lenguaje.

- ldentificar las diversas racionalidades subyacentes a la politica de Educacion
Especial.

- Develar las racionalidades subyacentes al proceso de evaluacién diagnéstica de los

Trastornos Especificos del Lenguaje en Chile.
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CAPITULO |

Marco Teobrico
Educacién Especial

Segun el MINEDUC, la educacién es un derecho para todos los nifios, nifias, jovenes y
adultos de nuestro pais y de la mayor parte del mundo. La modalidad de la Educacién
Especial en Chile, se encarga de hacer valer este derecho para quienes posean alguna
condicion de discapacidad (de cualquier tipo) que pudiera considerarse como impedimento

0 que en algun periodo del proceso educativo pueda favorecer a la desigualdad.

La historia de la Educacién Especial en nuestro pais, inicia con la creacion de la primera
escuela en Latinoameérica para nifios y nifias sordos, la que abrio sus puertas en el afio 1852.
Esta institucion fue la primera escuela que atendi6 a estudiantes con Necesidades Educativas
Especiales, especificamente discapacidad auditiva. Desde ese momento histérico hasta hoy,
han existido politicas, las que, a través de las distintas experiencias, han permitido llevar a
andlisis su aplicacidn, y que a su vez estos han llevado a la reformulacion de aspectos, con el
fin de lograr un acceso efectivo al derecho a la educacion de los nifios, nifias y adolescentes
(NNJ, NNA); con el énfasis en la inclusién de estudiantes con las caracteristicas

anteriormente sefialadas. (MINEDUC, 2004)

10
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En la reforma educacional del afio 1928 los establecimientos educacionales pasan a formar
parte del sistema educacional chileno (MINEDUC, 2004) asi mismo en este afio, se funda la

primera Escuelas Especiales para nifios y nifias con Deficiencia Mental.

En los inicios de la Educacion Especial, el cuidado entregado a los estudiantes que poseian
dificultades en el aprendizaje o algun grado de deficiencia cognitiva, se fundamentaba en
suministrar atencion clinica. Los menores que evidenciaran dificultades en el aprendizaje
eran derivados a las diversas instituciones hospitalarias infantiles que tuvieran servicios de
psiquiatria y neurologia, sin embargo, gradualmente comienza a haber una reformulacion,
donde a la atencion clinica que ya se entregaba, se incorpora un conjunto de elementos cuya
intencion fue atender integralmente a dichos menores y otorgarles una mejor calidad de la
educacion, tales como educarlos en aumento de la autonomia, el trabajo en el formato de
habilidades sociales basicas para desenvolverse en diversos contextos sociales, entre otros.
Para esto y como parte del auge que la Educacién Especial en ese entonces, la escuela
normalista comienza a dar cursos electivos para los docentes que se interesasen en esta area.

(Godoy, Paulina; Meza, Luisa; Salazar, Alida, 2004)

En los afios 50 se inicia una politica para mejorar la cobertura en la atencion de los nifios y
nifias con deficiencia mental la que incluye dentro de sus practicas la atencion de diferenciada
en establecimientos de salud publica, para menores de 18 afios, que presentan un Cl, bajo la

norma.

11
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Durante la década del 1960 se comienza la formacion profesional de docentes especialistas
en la Educacion Especial (tanto en la Universidad de Chile, como en la Universidad Catolica)
entregando post-titulos. En esta misma década el presidente Frei Montalva designé una
comision especialista para estudiar y exponer soluciones en el ambito de la Educacion
Especial, acordando variadas acciones entre las que se acentuaron algunas tales como; el
perfeccionamiento docente, la infraestructura necesaria para establecimientos que entregaran
atencidn a nifios y nifias que asistieran a la Educacion Especial y a preparacidn de un proyecto

de ley relacionado a la proteccion integral de las personas con discapacidad mental.

En el afio 1974 el Coordinador del Programa de Educacion Especial de la Pontificia
Universidad Catélica de Chile, Dr. Luis Bravo Valdivieso, elaboré un documento al
Ministerio de Educacion denominado “El fracaso Escolar Basico y sus Consecuencias en la
Educacion Salud y Economia” el cual permitié crear una serie de cambios en la politica de
la Educacion Especial, aprobandose posteriormente el Decreto exento N° 185, que cred la
“Comision N° 18”. Esta comision realizo cambios sustanciales en la educacién diferencial,
elaborando planesy programas de estudios, grupos diferenciales como parte de las escuelas
regulares, perfeccionamiento docente, se incentiva a la apertura de nuevas escuelas de
Educacion Especial, se establecen los centros y micro centros de diagnostico (equipos
multidisciplinarios) entre otros variados aspectos, documentos y decretos de la época

(Godoy, Paulina; Meza, Luisa; Salazar, Alida, 2004).

12
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Paralelamente y de igual forma, en el resto del mundo también se legisla sobre la Educacion
Especial. En el mismo afio en el que en nuestro pais se entregd el documento encabezado por
Valdivieso (1974) en el Reino Unido se le encarga a una comision de expertos liderada por
Mary Warnock a realizar una investigacion sobre la Educacion Especial, es asi como se da

inicio a una indagacién que concluye con la publicacion del Informe Warnock (1978).

La creacion de este informe, se destaca como un hecho histérico para la Educacion Especial
en el mundo. Este documento acufia por primera vez el término de “Necesidades Educativas
Especiales” o NEE. Dentro de aquel texto, se rechaza el distinguir a los nifios como
“deficientes” o “no deficientes”, separandolos en distintos niveles de educacion; por el
contrario, se debe comprender que las necesidades son continuas, y que también la
“Educacion Especial se debe entender como un continuo de prestacion que va de la ayuda
temporal hasta la adaptacion permanente o a largo plazo del curriculo ordinario” (Warnock,

1985).

A partir de lo anterior, Warnock sefiala el principio de que un porcentaje importante de
alumnos van a requerir un apoyo educativo especial en algtn punto de su escolaridad; y por

tanto requiere de una vision mucho mas flexible a la hora de su intervencién.

En suma, dicho informe establece que todos los NNA pueden necesitar apoyo para obtener
los aprendizajes esperados en el nivel en el que se encuentren, ocurriendo esto en algun

momento de su escolarizacion y por diferentes motivos intrinsecos y/o extrinsecos a €l, es

13
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decir, cada ser humano en algin momento de la vida requiera de una compafiia 0 apoyo para

obtener progreso en los aprendizajes.

En los afios 80, se da el mayor auge en las politicas de estado relacionadas a la Educacion
Especial y a los planes y programas, pues un par de décadas antes en las escuelas de
Educacion Especial se trabajaba con lo que se “creia que los nifios pudieran necesitar” para
desenvolverse con cierta independencia en los diversos roles sociales. Asi mismo, los
estudiantes que hayan superado las dificultades de aprendizaje podrian incorporarse a la
educacion desde las Escuelas Especiales a las escuelas regulares en aulas comunes y asi

continuar con su escolaridad, iniciando a lo que hoy conocemos como integracion educativa.

Este concepto se basa en el criterio de normalizacion (MINEDUC, 2005) el cual apunta al
derecho legitimo que todos los individuos que presenten alguna discapacidad participen en
los variados ambitos de la sociedad recibiendo todo el apoyo que necesiten. La integracion
educativa trajo como principal aporte que los nifios y nifias tengan la oportunidad de sentirse
parte de un entorno social comdn con nifios afines a ellos en edad, juegos, en gustos y
pensamientos pero, a si mismo conllevo a las primeras dificultades, entre las que se pueden
mencionar la falta de profesionales pertinentes, el conocimiento de los docentes de educacion
regular para atender de manera eficiente a aquellos menores integrados, la infraestructura de
los establecimientos, materiales pedagogicos, entre otros aspectos fundamentales que hoy se

requieren para el éxito en la integracion (MINEDUC, 2004).

14
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En la década de los 90 se inician poco a poco cambios fundamentales a la Ley Organica
Constitucional de Ensefianza (LOCE), iniciando una nueva reforma educativa.
Principalmente, estos cambios en la reforma, permitieron otorgar el centro de la Educacion
Especial en el curriculum y no en la discapacidad, aumentando la integracion de menores con
discapacidad en escuelas regulares y capacitando en diversas metodologias a los docentes del

area de la Educacion Especial.
Politicas en Educacion Especial vigentes en Chile

En el presente, Chile posee una serie de politicas que rigen la Educacién Especial. Estas
politicas se sostienen en diversas leyes que la norman, entre las cuales encontramos la Ley
General de Educacion N°20.370/2009, la Ley N° 20.422 que instaura normas sobre Igualdad
de Oportunidades e Inclusién Social de Personas con Discapacidad y la Ley 20.201 sobre
Subvenciones de Establecimientos y otros cuerpos legales. Cada una de estas leyes, encuadra
la Educacion Especial en Chile y hacen posible el acceso a la educacién formal de miles de

personas que la demandan, y seran detalladas a continuacién:

Ley General de Educacion (LGE) N°20.370/2009. Esta norma es la que deroga a la Ley

Orgénica Constitucional de Educacion (LOCE) que habia sido promulgada en 1990,
permitiendo precisar como parte de la educacion formal la modalidad de la Educacion
Especial, puesto que en la antigua ley de educacion no se consideraba. Entonces, en la LGE
se hace referencia en especifico acerca de esta modalidad y a los diversos aspectos que

permiten regularla.

15
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En cuanto a sus apartados mas relevantes, es posible sefialar que en su articulo 3 se instituye
que “la educacion debe propender a asegurar que todos los alumnos y alumnas,
independientemente de sus condiciones y circunstancias, alcancen los objetivos generales y
los estandares de aprendizaje que se definan en la forma que establezca la ley” (Ley 20.370,
2009) . En su articulo N° 23 se sefiala que se entendera a un estudiante con Necesidades
Educativas Especiales transitorias, a cualquier alumno que requiera de alguin apoyo extra en
algin momento del proceso educativo. En el articulo N° 10 se indica que los estudiantes con
NEE, tienen derecho a no ser segregados, a ser parte de un ambiente escolar respetuoso y
tolerante a la diversidad, en el que se aprecie y se considere su opinidn; y que se respete su
integridad fisica y moral, no pudiendo ser objeto de tratos ofensivos o indignos y de
humillaciones de cualquier tipo. Asi mismo, en el Art. N° 34 se menciona que, en relacion a
la Educacién Especial, es competencia del Ministerio de Educacion precisar los criterios y
orientaciones para diagnosticar a los estudiantes que presenten NEE (Decreto N° 170/2009).
Conjuntamente se instaura en el Decreto 83/2015, criterios y orientaciones para las
adecuaciones curriculares para las escuelas (de educacion parvularia y basica) regulares, con
y sin proyecto de integracion; y para las Escuelas Especiales que permitan asegurar

efectivamente la inclusion de todas y todos los estudiantes con NEE.

16
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Ley 20.422/2010.

Esta ley implanta reglas sobre la igualdad de oportunidades e inclusion social de las personas
con discapacidad. Especificamente en el area educacional hace referencia a la aplicacion del
Disefio Universal de Aprendizaje (DUA), el cual promueve practicas inclusivas.
Considerandose esto como el primer paso para responder a las particularidades individuales

que deben ser considerados en el aprendizaje de los estudiantes.

Ley 20.201/2007:

Es una ley de subvenciones que cambia el DFL2 de 1998 y otros cuerpos legales,
correspondientes al subsidio escolar que reciben las Escuelas Especiales y regulares que

tengan Programas de Integracion Escolar (PIE) (Decreto N° 170).

Esta ley sefialara al Decreto Supremo Educacion N° 170/2009 como el documento
reglamentario que establece las orientaciones de la evaluacion diagnostica de las NEE, y

respecto a quienes seran favorecidos con la subvencion asignada a estos casos.

Decreto de Ley N° 1300:

Estipula los planes y programas especificos para los y las que asisten a Educacion Especial
y que presenten alguna dificultad transitoria en el area del lenguaje. A partir de éste comienza
a existir un nuevo auge enfocado en los alumnos que han sido diagnosticados, y se comienzan

a generar las Escuelas Especiales dedicadas exclusivamente a los Trastornos Especificos del
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Lenguaje (TEL) las cuales permanecen hasta ahora; sucedido con lo sefialado en el Decreto

Supremo de Educacion N°170.

Decreto Supremo de Educacién N° 170 o DSE 170.

Este decreto, es el que regula los requisitos, los instrumentos, las pruebas diagnosticas y el
perfil de los profesionales que estan ligados a la evaluacion de alumnos con Necesidades
Educativas Especiales; en funcidn de hacerlos beneficiarios de la subvencion estatal para la
Educacion Especial (Ley 20.201); lo que se establece en el 9°bis del DFL N°2, de 1998, del

Ministerio de Educacién.

Los beneficiarios para recibir la subvencién por NEE de caracter transitorio seran los que
cuenten con los requisitos y reciban un diagnostico de Trastorno Especifico de Aprendizaje
0 TEA; Trastorno Especifico del Lenguaje o TEL, Déficit Atencional con o sin trastorno
hipercinético (TDA o TDAH); y/o rendimiento en pruebas de coeficiente intelectual (CI) en

el rango limite, con limitaciones significativas en la conducta adaptativa.

Dentro de los aspectos mas relevantes de este Decreto, son las definiciones que entrega
respecto a las NEE de caracter permanentes y las NEE de caracter transitorio; realizando
distinciones entre ambas. Ademas, también define el concepto del proceso de evaluacion
diagnostica en educacion, y los procedimientos e instrumentos. Todo lo anterior se encuentra
en los primeros dos articulos del DSE 170; los cuales son base para una serie de directrices

que se entregan en detalle.
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El DSE 170 en su articulo 16, describe la idoneidad de cada profesional orientada hacia los
procedimientos de evaluacion diagndstica de TEL, los cuales son Fonoaudidlogo, Profesor
de Educacion Especial/diferencial, Médico pediatra 0 neurélogo o psiquiatra 0 médico

familiar.

Cabe destacar que el presente articulo, ademas sefiala que “para diagnosticar una
discapacidad permanente o transitoria en nifios, nifias, jovenes pertenecientes a comunidades
gue se comuniquen en otra lengua, como la comunidad sorda, o los pueblos originarios, el
profesional que realice dicho diagnostico se deberd comunicar en la lengua de que se trate o

en su defecto disponer de un intérprete.

Segun el DSE 170 la evaluacion diagnostica es el proceso de indagacion objetivo, integral e
interdisciplinario, que debe ser realizado por un equipo de profesionales idoneos, tanto del
area educativa como de la salud. Es relevante sefialar que el decreto en su articulo 16, se
especifican los profesionales en torno a la evaluacion, y que sefiala que estos deben adecuar
el diagnostico a las condiciones del evaluado en términos culturales y de lenguaje; y también
conocer aspectos de “cultura, idiosincrasia, valores y cosmovision de la comunidad a la que
pertenece el nifio, nifia 0 joven que evalta.” A partir de lo anterior, el proposito de dicha
evaluacion es determinar el tipo de discapacidad, trastorno o déficit que presenta el alumno;
y la NEE que presenta, es decir, la condicion de aprendizaje del estudiante y sus

requerimientos de apoyo educativo para participar y aprender en el contexto escolar.
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Respecto al ambito de la Educacion Especial, los alumnos deberan participar de un proceso
evaluativo o de reevaluacion, el cual concluye en un diagnostico de TEL Expresivo o TEL
Mixto, lo que se aborda en los articulos 33 y 34 del DSE 170. En cuanto a las caracteristicas
y requisitos de la evaluacion diagndstica integral, se encuentran los articulos del 4° al 9°

(MINEDUC, 2012) en los que se detallan y regulan esos requerimientos.

También en el DSE 170, se hace referencia explicita sobre que el diagndstico se basa en
sistemas de Clasificacion Internacional. Tales como Clasificacion Internacional de
Enfermedades (CIE 10) de la Organizacion Mundial de la Salud, y el manual de Clasificacion
Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorders (DSM 1V-R) de la Asociacion
Norteamericana de Psiquiatria. Ademas, debe obedecer las orientaciones del Ministerio de
Salud y del Ministerio de Educacion; debiendo encontrarse las versiones mas recientes y

disponibles.

Sin perjuicio de lo dispuesto en el inciso anterior, para diagnosticar una discapacidad
permanente o transitoria en nifios, nifias, jovenes y adultos pertenecientes a comunidades que
se comuniquen en otra lengua, como la comunidad sorda, o los pueblos originarios, el
profesional que realice dicho diagndstico se deberd comunicar en la lengua de que se trate o
en su defecto disponer de un intérprete. Igualmente, quien realice dicho diagnostico debera
tener conocimiento de la cultura, idiosincrasia, valores y cosmovision de la comunidad a la

que pertenece el nifio, nifia o joven que evalua.
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Trastornos Especificos del Lenguaje.

Para poder definir a los TEL, en primera instancia es conveniente abordar dos conceptos que

los constituyen; la comunicacién y el lenguaje.

La comunicacién es inherente a los seres vivos, por medio de ella, expresan sus necesidades
en la dinamica de la interaccion social. A decir de Maturana en 1990, la comunicacion “es la
coordinacién de acciones, que se dan en el fluir de interacciones en curso”, estas acciones
son llevadas a cabo por los seres vivos, y en especial por los seres humanos, que desarrollan
coordinaciones de acciones a través de codigos creados culturalmente, por medio de la

evolucion y socializacién de la especie.

La comunicacion oral, es un proceso que tiene el fin de transmitir y recibir mensajes mediante
el habla, un escrito o algun otro tipo de sefiales o signos. Esta constituye el rasgo distintivo
de los seres humanos, siendo nuestra condicion biolégica de primates bipedos la que la hace

posible (Maturana, 1990).

Cuando comunicamos oralmente, nos revelamos en todas nuestras dimensiones,
trasparentamos intereses, sentimientos, necesidades, gustos, experiencias, construimos el
lugar de relacion y encuentro con el otro. Todo lo que los seres humanos hacemos como tales,
lo hacemos en conversaciones. “Al comunicar también se produce una interaccion de nuestro
cuerpo con el lenguaje, la que se ve afectada y transformada en mutua colaboracion”

(Echeverria, 1994).
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Otra definicion es la que aporta Puyuelo (2003), el que sefiala que la comunicacion es un
“...intercambio de informacion y un hecho social. Todos los animales se comunican, pero
solo los humanos disponen de un cédigo tan complejo como es el lenguaje.”. La diferencia
que este autor plantea entre el lenguaje humano y la comunicacién animal, guarda relacién
con que el ser humano utiliza su lenguaje para expresar sus “aspectos sociales, culturales,
artisticos y cientificos.”, todo lo cual se forma a partir de una conducta social en la que se
basa la comunicacion. El autor sefiala, ademas, que las personas que presenten dificultades
en la expresion de su comunicacion, mantendran “dificultades sociales y quizas

emocionales”.

Es decir, la comunicacion es aquello que, en la integracion con otros, permite a las personas
desarrollarse y participar en el medio que le rodea, por tanto, las personas que presentan
dificultades en su capacidad de comunicacion, ven mermada en algin grado su capacidad de
interactuar con el entorno. Bernstein en 1975, menciona que, en el proceso de comunicacion,
en el participa el lenguaje, es a su vez un instrumento social inserto en una cultura. Siempre

vivimos en un espacio social, que nos entrega el contexto base de cddigos consensuados.

Es importante distinguir entre habla (acto motor) y al lenguaje (acto cognitivo), donde la
primera corresponderia sélo a la capacidad de emitir sonidos y palabras, sin que estas
representen algun significado. En cambio, el lenguaje seria un proceso complejo, donde la
comunicacion es su funcion primaria (Bryen y Gallagher, 1991) e involucraria una cadena

de procesos cognitivos y emisién de sonidos coordinados.
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El lenguaje biolégicamente es una funcion cortical superior. Pesse (2003), sefiala que
“psicologicamente es una funcion debido a que todo ser humano habla y el lenguaje
constituye un instrumento necesario e insustituible”. El mismo sefala que el lenguaje tiene 4
funciones distintas, una informativa, una representacional, una socioemocional. Ademas,
constituye un aprendizaje dado que el nifio nutre su mundo simbdlico adquiriendo
progresivamente contacto con el contexto que le rodea. (Pesse, 2003; citado en Aqueveque

& Leiva, 2012)

El lenguaje se expresa a través de un codigo, que se desarrolla en sistemas sociales
(educativo, gubernamental, etc.). Se utiliza para comunicar ideas, representar objetos,
acontecimientos, relaciones entre objetos y relaciones entre acontecimientos. Por lo tanto, el
uso efectivo del lenguaje para la comunicacion requiere la comprensién de la interaccién
humana, incluyendo factores asociados: no verbales, motivacionales y de roles
socioculturales. Es aqui donde se hace importante, contextualizarse tanto social como
personalmente al momento de evaluar y por lo mismo se plantea como insuficiente la sola

aplicacion de test. (Puyuelo & Rondal, 2003).

Es relevante sefialar que, en el &mbito educativo, se han tomado en cuenta algunas teorias
que explican la adquisicion del lenguaje, y su implicancia en el desarrollo del ser humano.
Dentro de estas, se puede considerar la postulada por Chomsky (1957), llamada innatista o
“del dispositivo de adquisicion del lenguaje” o “LAD”, la cual tiene como base el afirmar

que hay existencia de una “caja negra innata”, que funciona como dispositivo para la
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adquisicion del lenguaje. Debido a esta predisposicion los seres humanos reciben y emiten el
lenguaje, en su etapa inicial de desarrollo, con reglas gramaticales universales incipientes,
que por medio de la socializacion perfeccionan y se van corrigiendo. Esto quiere decir que,
a partir de esta teoria, que si bien aparentemente, existiria una base desde la cual se estructura
innatamente el lenguaje; para poder adaptarse a las formas gramaticales de cada lengua,
requiere gque exista una socializacion constante desde la cual el nifio o nifia pueda ir adaptando

gramaticalmente su lenguaje a sus necesidades comunicacionales con el entorno.

Bruner (1984), cercano a lo sugerido por Chomsky en relacion al desarrollo del lenguaje,
sefiala que este se produce por el vinculo entre los procesos cognitivos y el contexto,
sugiriendo que el nifio aprende a usar el lenguaje para "comunicarse en el contexto de la
solucion de problemas”. Bruner se apoya en el concepto de Chomsky, afirmando que el nifio
necesitaria el ““dispositivo de adquisicion del lenguaje”, como también de “la presencia de

un ambiente de apoyo que facilite el aprendizaje del lenguaje”.

Para Piaget, los procesos cognitivos son mas influyentes en el desarrollo del lenguaje que el
ambiente. En su teoria integrada del desarrollo cognitivo, se proponen dos mecanismos
constructores de las estructuras cognitivas para tratar con entornos cada vez mas complejos:
organizacion y acomodacion. El lenguaje, por tanto, seria una funcién superior del
pensamiento, esta forma de “construirse cognitivamente”, se aplicaria a €l y su desarrollo,

determinado y relacionado a las etapas o estadios de desarrollo cognitivo. (Piaget, J. 2006).
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Otra postura plantea Vygotsky (1979), quien enfatiza los aspectos culturales y el desarrollo
de influencias histéricas en el desarrollo del lenguaje, sefialando que la persona no puede ser
comprendida sin las influencias sociales, historicas y culturales. En esta relacion dialéctica
se produce el desarrollo cognitivo y linglistico. Para este autor, el lenguaje se produce antes

que el pensamiento e influenciaria los niveles de éste. (Concreto o abstracto).

Estas teorias, diferentes en su comprension del lenguaje y la relacion de éste con el
pensamiento, concuerdan en que “La capacidad linguistica comdn a los humanos sélo se
manifiesta si, progresivamente, la habilidad verbal va permitiendo al nifio cubrir sus

necesidades de interaccion y comunicacion” (Fernandez Pérez, 2003).

Entendiendo que dicha capacidad tiene un caracter innato, pero que se activa en un contexto,
siendo su desarrollo variado y desigual. EI bebé se comunica a través de sonidos y gestos,
que en base a la comprension que tiene sobre su entorno linguistico y social y de acuerdo a
sus caracteristicas personales, se transformaran en el Iéxico y luego la gramatica las que usara

en sus otras etapas del desarrollo lingtistico. (Grace, s.f)

Saber hablar, no es solo utilizar bien la gramatica, requiere desarrollar una habilidad
linguistica que es graduable y diversa entre las personas. La maduracion cognitiva no siempre
es correlativa al desarrollo de la lengua, pudiendo existir nifios que se expresa con una
estructura gramatical adecuada a la edad, pero que su edad cognitiva es menor. El lenguaje
se encuentra influenciado y determinado por el entorno fisico, social, idiomatico y familiar.

(Grace, s.1)
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Antes de expresarse verbalmente, la persona requiere comprender y esa comprension, en
primer momento es situacional, es decir, el bebé lee el contexto e internaliza que “esa”
palabra, se usa en ese contexto. Es aqui donde los niveles del lenguaje, requieren ir
desarrollandose de manera armonica, para que ésta capacidad linguistica se desarrolle, se
necesita: palabras (semantica, orden gramatical, etc.), fonemas (sonidos de las palabras),
entender el contexto (nivel pragmatico). Ademas, segun Grace, describe sobre los niveles del
lenguaje: que el nivel fonoldgico: “tiene relacion con la percepcion y la produccion de los
sonidos de la lengua como significantes para evocar un significado y diferenciarlo de otros
significantes”, el nivel Morfosintactico “estructura linguisticamente los significados.
(Plurales, tiempos verbales, articulos etc.) y el nivel seméantico es el manejo del vocabulario.
Por altimo, el nivel pragmatico que estudia el uso del lenguaje en contextos reales. Estos
niveles que componen el lenguaje, pueden verse afectados por alguna clase de trastorno, que
podrian retrasar, limitar y / o condicionar la expresion oral, afectindose con esto la vida

personal y social.

En lo que respecta al concepto central de este apartado, sobre los Trastornos Especificos del
Lenguaje (TEL), existen algunas definiciones cominmente utilizadas actualmente, tales
como la expuesta por Mendoza (2001), American Speech- Language- Hearing Association;

(1980) seriala lo siguiente:

“Un trastorno de lenguaje es la anormal adquisicion, comprension o expresion del

lenguaje hablado o escrito. El problema puede implicar a todos, uno o alguno de los
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componentes fonoldgico, morfoldgico, semantico, sintactico o pragmatico del sistema
linglistico. Los individuos con trastornos del lenguaje suelen tener problemas de
procesamiento del lenguaje o de abstraccion de la informacién significativa para el

almacenamiento y recuperacion por la memoria a corto plazo”.

En el Manual CIE-10, se define por el nombre de “Trastorno de la expresion del lenguaje”,
respecto del cual sefiala que este se manifiesta cuando la capacidad del nifio en su capacidad
de expresion del lenguaje oral “es inferior al nivel adecuado a su edad mental, pero en el que
la comprension del lenguaje esta dentro de los limites normales.”. Se afiade ademas que en

este tipo de trastorno es variable la presencia de alteraciones en la pronunciacién.

Segun National Institute on Deafness and other communication Disorders (NIH) de Estados
Unidos, en una publicacién del afio 2011; senalan respecto a los TEL que es “un trastorno
que retrasa la adquisicion del lenguaje en nifios que no tienen pérdida de audicién ni ninguna
otra causa de retraso en su desarrollo”. También es conocido por los nombres de “Trastorno
del desarrollo del lenguaje, retraso en el lenguaje o disfasia de desarrollo”. Segun esta
organizacion, los TEL serian una de las “discapacidades del aprendizaje” mas comunes, y
que afectaria aproximadamente hasta un 8% de los nifios de pre-escolar. Estos trastornos de

no ser tratados, pueden continuar hasta la etapa adulta.
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Existen varias definiciones mas respecto a los TEL, se presenta a continuacion una tabla
donde se podran apreciar distintos conceptos y miradas que se le entregan a los TEL a partir

de la bibliografia encontrada.

Tabla 1: Definiciones de TEL desde diversas perspectivas

Definicién de  Definicion/Clasificacién Paradigma Base
TEL, segln:

“Limitacion significativa del nivel de desarrollo del lenguaje  Base Clinica
Decreto Ley  oral, inicio tardio y o desarrollo lento o desviado del
N° 170 lenguaje, no tiene que ver con causas bioldgicas ni

ambientales”.

- Vocabulario expresivo limitado. Esta clasificacion
g o Trastorno de organizacion temporal. utiliza un criterio
Clasificacion Lo e o o
de - Dificultad para percibir auditivamente fonemas. puramente clinico
Aiuri Comprension reducida para referirse a los
juriaguerra .
(1975) o D_esorden en_la cons,tr_uccmn de elementos T_EL y se b_asa en
' sintacticos y relaciones léxicas. discrepancias de tipo
cognitivo
TEL Expresivo Base clinica

DSM V TEL Mixto.
Rapin y Allen - De;f!c!t de programacion for_lologlca. Base clinica

- Déficit fonoldgico y sintactico.
(1987). Di .

- ispraxia verbal.

- Déficit semantico pragmatico.
Clasificacién - TEL Expresivo receptivo (agnosia auditiva verbal) Base clinica
de Rapin - TEL Déficit Fonoldgico sintéctico.
reformulada - TEL procesamiento de orden superior o Trastorno
(1996). especifico complejo (Déficit Iéxico sintactico y semantico

pragmatico).

Clasifica a los TEL en 6 tipos: Base empirica,
carecen de

- Modelo del dominio de la repeticion. validacion.

Aramy - Déficit inespecifico de formulacién repeticion.

Ejecucidn lenta generalizada.

Déficit de comprension formulacion fonologico
repeticion.
- Déficit de comprension.
- Déficit de formulacion repeticion.

Nation (1975)
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Wilsony - Expresivos Base empirica.
Risucci - Receptivos Perspectiva
(1986) - Mixtos neuropsicoldgica:

- Disfasias: “inadecuada y retrasada adquisicion de
lenguaje en ausencia de deficiencia mental, pérdida
auditiva, problemas emocionales-sociales y deprivacion
medio-ambiental grave.”
Mendoza - Afasias: “producida por una lesion cerebral, una vez
(2001) que el nifio haya adquirido el lenguaje, pudiendo ser
sensorial o motriz”
- Retraso simple del lenguaje “disfuncion del
lenguaje de tipo evolutivo” (...) donde no se encuentran
alteraciones con base de tipo intelectual, relacional,
motriz o sensorial.

De estas definiciones, la mas relevante para el presente estudio es la que se presenta en el
DSE N° 170, en el cual se establece una diferenciacion en la que el Trastorno Especifico de
Lenguaje es entendido como una NEE Transitoria, que requiere de apoyo de un profesional
especialista. EI mismo decreto, respecto a la definicion de los TEL ya sefialada en el cuadro,
agrega que estas limitaciones no se explican o no pueden estar relacionadas con la presencia
de déficit en las aéreas sensoriales y/o motores; ni por lesiones o disfunciones cerebrales; o
por motivos distintos tales como la deprivacion socioafectiva, ni por las “caracteristicas
linglisticas propias de un determinado entorno social, cultural, econémico, geografico y/o

étnico”. También quedan fuera de esta definicion las dislalias y el Trastorno Fonologico.

Ademas, el TEL podria presentarse cuando aparecen manifestaciones tales como “errores de
produccién de palabras, incapacidad para utilizar los sonidos del habla en forma apropiada
para su edad, un vocabulario muy limitado”, y otras dificultades relacionadas con el
desarrollo y produccion del habla; interfiriendo “significativamente en el aprendizaje y en la

interaccién comunicativa”, y por ultimo, cuando no existen criterios de “cumplen criterios
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de trastorno mixto del lenguaje receptivo-expresivo ni de trastorno generalizado del

desarrollo”; presentes en el DSM-1V (1994).

ElI DSE 170 sefiala que existen dos tipos de TEL, siendo estos los de tipo Expresivo, y los de

tipo Mixto. Respecto a ellos y sus criterios de diagnostico, se exhibe a continuacion la

siguiente tabla:
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Tabla 2 Clasificacion de TEL utilizadas en el Decreto Supremo de Educacién N°

ANALISIS CRITICO DEL PROCEDIMIENTO DE EVALUACION

LENGUAJE

170; a partir de clasificaciones CIE 10 y DSM-IV.

DIAGNOSTICA UTILIZADO EN TRASTORNOS ESPECIFICOS DEL

Tipos de Criterios de Sintomas Contextual B!?gnost}(:lo
TEL Diagnostico erencla
Haber obtenido -Errores de Las dificultades Que no se
puntuaciones tras  produccion de interfieren conel  cumplan criterios
evaluaciones del  palabras rendimiento de trastorno
lenguaje -Incapacidad académico o mixto del
expresivo queda  para utilizar los comunicacion lenguaje
por debajo de las  sonidos del social. receptivo-
obtenidas por las  habla. expresivo ni de
normas del -Vocabulario trastorno
desarrollo del limitado, generalizado del
Expresivo lenguaje -Errores en los desarrollo.
receptivo. tiempos verbales
-Dificultades en
memorizacion de
palabras.
-Baja produccion
de frases de
complejidad
esperable para la
etapa vital.
-Haber obtenido  Los mismos que  Las dificultades ~ No se cumplen
puntuaciones tras en los TEL presentes criterios de
evaluaciones del ~ Mixto, pero interfieren con el trastorno
lenguaje ademas con rendimiento generalizado del
expresivo quedan  presencia de académico o desarrollo.
Mixto por debajo de lo  dificultades para  comunicacién

esperado para la
edad del menor.

comprender
palabras, frases o
tipos especificos
de palabras, tales
como términos
espaciales.

social.

Fuente: (Decreto Supremo N°170)
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En este cuadro, es posible observar que existen en la actualidad, hay poca claridad que tiene
el uso de este término, y también, los tipos de clasificaciones que utiliza cada una de estas

visiones de los TEL.

El Proceso de Evaluacion Educacional

El concepto de evaluacién se ha modificado conforme a la evolucién de los tiempos,
partiendo en una primera etapa por Ralph Taylor, el cual es considerado el padre de la
Evaluacion Educacional, este plantea la importancia de los objetivos, ya que éstos influirdn

en la toma de decisiones empleadas para valorar el logro final en cuanto al rendimiento.

El anterior autor en 1942 crea el primer método sistematico de evaluacién educacional donde
se plantea que ésta es “el proceso de determinar hasta qué punto los objetivos educativos han
sido alcanzados en realidad mediante los programas de curriculos y ensefianza”.

Basicamente, conocer el resultado de dichos programas.

A partir de lo anterior, se crea la necesidad de generar metas u objetivos educativos, y que
deberan producir cambios en los seres humanos, es decir, ya que los objetivos alcanzados
producen ciertos cambios deseables en los modelos de comportamiento del estudiante;
entonces la evaluacion es el proceso que determina el nivel alcanzado en realidad por esos

cambios de comportamiento” (Taylor, 1970; citado en Saavedra, 2001).

Mas tarde, Scriven (1967) realiza una actualizacion, haciendo una distincion de tipo de

evaluacion educacional, diferenciandola en “sumativa” y “formativa”. Segun Mateo en el
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2006, define respecto a la evaluacion formativa, que esta “basa su intervencion en los
procesos”, con el objetivo de generar cambios o mejoras desde un primer momento. Y, por
el contrario, se le asigna ¢l calificativo de “sumativa” al tipo de evaluacion que esta focalizada
en la consecucién de resultados, y que tiende a examinar el control de los mismos, en funcién
obtener cambios positivos en futuras intervenciones, es decir, se espera que a través de los
resultados obtenidos a través del proceso entero, sea posible analizar el mejoramiento del

proceso en el futuro.

En esta etapa, si se quiere dar una intencion formativa a la misma, no puede entenderse a la
evaluacion igual que una medicion, ni clasificacion, ni siquiera una correccion. Respecto a
este punto, Alvarez en 2001, sefiala que: “paraddjicamente, la evaluacion tiene que ver con
actividades de calificar, medir, corregir, clasificar, certificar, examinar, pasar test, pero no se
confunde con ellas”. No obstante, si bien existe una similitud semantica, hay diferencias tanto
en sus recursos como su finalidad. En ese sentido, sefiala que se hace mas util la utilizacién

de una “evaluacion educativa” para generar aprendizaje.

Para Casanova (1998), la evaluacion desde sus comienzos ha estado influenciada por su
procedencia del campo empresarial, en donde los resultados de produccion se miden de
manera cuantitativa. Este proceso se llevo al ambito educacional cuantificando el progreso

de lo aprendido por los estudiantes.

En el marco de la observacion anterior es posible extraer que lo que se pretende es replicar

una practica educacional de repeticion y memorizacion de los contenidos, en donde el eje

33



ANALISIS CRITICO DEL PROCEDIMIENTO DE EVALUACION

UNIVERSIDAD DIAGNOSTICA UTILIZADO EN TRASTORNOS ESPECIFICOS DEL
ACADEMIA LENGUAJE

DE HUMANISMO CRISTIANO
esta centrado en qué tanto pueden los estudiantes reproducir, para medirlos positiva o
negativamente, dejando absolutamente relegada la posibilidad de aprendizajes significativos,
en el cual los y las estudiantes aprehenden lo que es importante para ellos y ellas en el

contexto cultural y etario en el que se encuentran.

Respecto a la evaluacion, Alvarez en el 2001; sefiala que “en los afios 60 y 70 en contextos
ideolégicos muy conservadores, primaba la preocupacion por soluciones técnicas que

garantizaban respuestas eficaces para la seleccidn ante el aumento de la escolarizacion”.

El término diagnostico se ha utilizado para referirse a condiciones observables, las cuales
permiten establecer el estado existente de un escenario propio o colectivo. De esta forma, su
funcion principal es determinar las necesidades que presenta la persona sin importar su

condicion y estado.

Para Santos Guerra (1998) la toma de decisiones, inicial o de proceso, nace de una valoracion
precisa y de un analisis del planteamiento, de la accion y del contexto y condiciones de la
misma y de los resultados. Desde esta vision es que se comienza a presentar la inquietud de
una evaluacién diagnéstica cefiida a las ideas del paradigma socio critico- transformador, el
que busca establecer de la necesidad de realizar una “autorreflexion critico en los procesos
de conocimiento”. Su finalidad es conseguir que existan cambios en las “estructuras de las
relaciones sociales” de manera que se pueda dar respuesta a los problemas que se originan

en la misma; pero desde la “accion-reflexion” de la comunidad. (Alvarado y Garcia, 2008).
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Deduciendo de las palabras de Santos Guerra, éste seria un punto de partida a la importancia
que se le debe dar al contexto dentro del proceso evaluativo, el cual permite que el evaluador

reconozca los aspectos importantes a tomar en cuenta en el momento mismo de la evaluacion.

Ferndndez y Ballesteros (1992) diferencian las siguientes metas en evaluacion: diagnostico,
orientacion, seleccion y tratamiento. Las tres primeras se refieren a objetivos cientificos de
descripcion, prediccién y clasificacion de la conducta que pueden realizarse en base a
planteamientos metodoldgicos correccionales. El tratamiento exige un objetivo cientifico de
control de la conducta, requiriendo un planteamiento metodolégico experimental. Cuando la
meta es diagnosticar en sentido estricto resulta apropiado usar un sistema de clasificacion, al
igual que puede ser apropiado si lo que se pretende es seleccionar. Sin embargo, en la

orientacion y mas aun en la intervencién la clasificacion de las personas no tiene sentido.

Para complementar y cuando las variaciones con respecto a la norma son menores, o en el
caso de nifios muy pequefios, en el diagnostico y analisis de necesidades “es necesario
analizar desarrollos atipicos” atendiendo a las sefialadas por Gortazar; entre los cuales se
pueden mencionar la “desarmonia” entre el desarrollo de las distintas dimensiones del
lenguaje, coexistencia de patrones de adquisicion o de error de distintas etapas evolutivas.
Persistencia y consistencia (estabilidad) en patrones de simplificacion del habla o del
lenguaje. Patrones de adquisicion o error atipicos o idiosincraticos (poco comunes, por
ejemplo, producir fricativas y liquidas antes que oclusivas, producir consonantes finales antes

que iniciales, producir mas atributos y adverbios que nombres, emplear funcién de respuesta
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o denominaciones antes que imperativos, lenguaje ecolalico, problemas recuperacion Iéxica
y presencia de otros problemas asociados (problemas motores, anomalias en el desarrollo

social, anomalias en el desarrollo simbdlico.)”
Evaluacién Diagnostica de los TEL en Chile.

En relacion a la evaluacion del TEL, es posible sefialar que el andlisis de desarrollo
disarmonico del lenguaje, puede ser identificado por un profesional que trabaje en la primera
infancia, como por ejemplo, una educadora de Parvulos o un Pediatra y que efectivamente se
evalUa en la Pruebas de control Sano, que se realizan en el Sistema de Salud Publica, en el
desarrollo del programa Chile Crece Contigo, el Unico diagndstico validado por el
MINEDUC, es el que realiza un profesional Fonoaudiologo utilizando los test establecidos
en el DSE 170. Considerando lo anterior, podemos decir que el criterio mas usado y validado
para diagnosticar TEL, es tomar en cuenta la discrepancia entre los resultados obtenidos por

el nifio/a examinado y la media de la poblacion normal.

Para obtener un resultado, se considera 6 meses de desfase entre la edad cronologica y el
desarrollo linglistico presentado por el nifio/a, segun las respuestas que obtenga en los test.
Se considera la existencia de TEL, cuando se obtiene una desviacion estandar bajo la media
o0 la norma; y que ademas en la evaluacion global de los 4 instrumentos aplicados por el

fonoaudidlogo, podria presentar TEL.
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La evaluacion diagnostica integral de ingreso tiene como finalidad el “determinar la
existencia o no del Trastorno Especifico del Lenguaje”, como también poder “identificar los
requerimientos y fortalezas del estudiante para enfrentar el proceso educativo” y finalmente
“definir la mejor respuesta educativa que ofrece la escuela para que el estudiante progrese en

sus aprendizajes.” (MINEDUC (2012).

Si la evaluacion diagnostica determina la presencia de NEE, el estudiante requeriria de una
intervencion psicoeducativa, en donde si cumple con los criterios especificados en la

normativa, el establecimiento puede postularlo a un Programa de Integracion Escolar (PIE).

El ingreso de un estudiante que presenta NEE a la Educacién Especial, en un programa de
integracion escolar o en una Escuelas Especiales , siempre involucra contemplar un proceso
de evaluacion diagnostica, integral e interdisciplinario, con el propdsito de identificar la
existencia de una discapacidad, trastorno o déficit, asi como la presencia -0 no- de NEE

asociadas a éstos. (MINEDUC, 2012).

Se considera a través de este, que los procedimientos que deben realizarse para evaluar a los
estudiantes con NEE son “una evaluacion diagndstica de ingreso, una evaluacion diagnéstica
de egreso, y evaluaciones periodicas de acuerdo a las pautas técnicas que se fijen en el
presente decreto para cada déficit o discapacidad” ; en sintesis, las Escuelas Especiales de
Lenguaje deben realizar el procedimiento de evaluacion diagnéstica, considerando todos
estos elementos que se reunen en el “Formulario Unico Sintesis Evaluacion de Ingreso —

Trastorno Especifico de Lenguaje” que contempla los datos de Identificacion y diagndstico;

37



ANALISIS CRITICO DEL PROCEDIMIENTO DE EVALUACION

UNIVERSIDAD DIAGNOSTICA UTILIZADO EN TRASTORNOS ESPECIFICOS DEL
ACADEMIA LENGUAJE

DE HUMANISMO CRISTIANO
su evaluacion de salud; la sintesis de la Evaluacion Psicoeducativa; una evaluacion
fonoaudiologica en la que se deben emplear todas las pruebas diagndsticas mencionadas en
el articulo 38° del Decreto N° 170. Y los apoyos especializados sugeridos para el/la
estudiante; cabe sefialar que para realizar todo este procedimiento es necesario contar con la

autorizacion de la familia.

Se hace relevante sefialar que también existe una evaluacion médica que debe certificar el
estado general de salud del alumno en el que se pueda determinar el tipo y grado del déficit
y su caracter evolutivo en el tiempo; el funcionamiento del estudiante en lo relativo a sus
funciones sensoriales y fisicas; actividades que debe ser capaz de desarrollar y posibilidades
de participacion efectiva en el medio escolar; como también sopesar respecto a los factores
contextuales, tanto ambientales como personales y familiares significativos de salud que

interactdan con el estudiante. (MINEDUC, 2012)
Procedimientos de Evaluacion

Los instrumentos son “aquellas herramientas, procedimientos de observacién y medicion que
utilizan los profesionales evaluadores para obtener informacion certera acerca del estudiante,
del contexto escolar y familiar”. Se utilizan a fin de contribuir en la realizacion del
diagnostico de la discapacidad o trastorno y para precisar y definir los apoyos educativos que
requiere el estudiante. (Decreto N° 170). Desde el 2011 en adelante, los estudiantes que
ingresan por primera vez a una Escuelas Especiales de Lenguaje se les aplican una evaluacion

fonoaudioldgica. Ademas, existe una evaluacion psicoeducativa de ingreso efectuada por un
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profesor de Educacion Diferencial, que incorpora antecedentes del estudiante y de su
contexto. Los instrumentos a utilizar son de libre eleccion por parte del profesional. Y por
altimo, un examen de Salud realizado por alguno de los especialistas médicos sefialados en

el articulo 16 del DSE N° 170/09.

De acuerdo a los resultados obtenidos en el proceso ya descrito, se determinaré si el nifio o
nifia posee un Trastorno Especifico del Lenguaje, el cual pudiera afectar especificamente a
un area como la fonética, o por otra parte involucre otros aspectos relevantes, como, por
ejemplo; la capacidad para entregar correctamente una idea y/o comprender un mensaje.
Cuando ocurre esto Ultimo, se continda con una evaluacion pedagodgica a cargo de la
profesora diferencial, y finalmente se concluye el procedimiento con la entrega de la
evaluacion a través de un informe a la familia y la sistematizacién de la informacion en el

Formulario Unico de Ingreso.
Instrumentos normalizados y estandarizados

Son los criterios para seguir patrones de valores, los cuales serviran para establecer una

norma para juzgar las puntuaciones de los productos de evaluacion utilizados en TEL.

Por estandarizacion se entiende el hecho de presentar la misma prueba a todos los sujetos,
exactamente en las mismas condiciones, aplicando los mismos criterios de correccion. Esto
supone un sistema de normalizacién de datos y su transformacion en unidades de medida que

cumplan ciertas condiciones, como tener un valor determinado y ciertas desviaciones tipicas.
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La estandarizacion supone también, la determinacion de valores medios que debe ofrecer la
prueba, consiguiéndose estos mediante la administracién a varias muestras representativas
de una poblacidn. Por tanto, estandarizar es tipificar un grupo de datos a través de la creacion

de un patrén o norma para trabajar con ellos. (Iglesias & Sanchez Rodriguez de Castro, 2007)

Para estos Gltimos autores, algunas pruebas proponen el concepto de normalizacién, que
supone el establecimiento de valores tipicos o representativos de una poblacion, de forma
que se puedan utilizar como normas, para juzgar los valores y puntuaciones de determinados
individuos en grupos en relacién con esas puntuaciones representativas. Segun Puyuelo
(2000), un test implica, a la vez, estandarizacion y normalizacion. Un test no normalizado es
sinénimo de una prueba. Aunque algunos test no estan normalizados o solo lo estan en parte.

Unicamente si la prueba esta normalizada se podra decir en sentido estricto que es un test.

En Chile, se utilizan pruebas que han sido adaptadas a la poblacion chilena por parte de la
Universidad de Chile, las cuales son sefialadas en el DSE 170 y son del ambito
fonoaudioldgico, tales como el Test para la Comprension Auditiva del Lenguaje (TECAL).
(E. Carrow, 1979 en Pavéz, 2004); el Test para Evaluar los Procesos de Simplificacion
Fonoldgica (TEPROSIF-R) (Pavez, Maggiolo, & Coloma, 2008); el Screening Test of
Spanish Grammar (STSG), [Test Explorativo de Gramatica Espafiola] (A. Toronto, 1973,

Citado en Pavéz, 2000); y por ultimo, una prueba de evaluacion de habilidad pragmaticas.
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Tabla 3 Descripcidn, objetivos y ejemplos de instrumentos utilizados en la
evaluacion diagnostica de TEL.

Instrumento de  Objetivo Rango Descripcion de la prueba Estandarizacién y
Evaluacion etario normalizacion.
STSG (Pavéz, Evaluacion del 3afiosa b Son dos pruebas de 23 items ~ Se adapta para
2000) desarrollo afios 11 cada una: Chile en 1980,
gramatical en meses. - Sub prueba comprensiva adecuando escalas.
nifios de habla - Sub prueba expresiva.
hispana. Se validé con 120
Permite detectar nifios de estrato
errores en la social bajo, con
sintaxis. equivalencia de
Sexo.

TECAL Evalua la 3a7afos Prueba de 101 items en 3 Se encuentra

(Pavéz, 2004) comprension del 11 meses. categorias: estandarizado
lenguaje en nifios. -Vocabulario

-Morfologia No se encuentra
-Sintaxis normalizado.

TEPROSIF Evaluacion de los 2 afios 6 Prueba de 36 Items Sélo estd

(Pavez, Procesos de meses a 5 constituidos por 1 palabra estandarizado

Maggiolo, & Simplificacion afios 11 cada uno.

Coloma, 2008)  Fonoldgica, meses. Incluye 36 laminas en No ha sido
agrupados en las blanco y negro, cada unade  normalizado.
categorias de: ellas, se encuentra dividida
Estructura silabica, en dos mitades, una superior
Sustitucién y de y otra inferior. Una mitad es
asimilacion. el dibujo y la palabra a

evaluar y la otra es ambos
dibujos aparecen
relacionados.

Pauta de El instrumento Sedejaa Pauta de estructura No tiene

habilidades permite determinar  criterio cualitativa, que la construye  estandarizacion

pragmaticas. el nivel de profesional  cada profesional
desarrollo fonoaudiodlogo. Implica un No ha sido
pragmatico. reporte de antecedentes del normalizado.

evaluado y del examinador;
Y Una pauta de registro.
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Paradigmas y Racionalidades

Cada ser humano tiene una manera de vivir y concebir su mundo, guiado por una sociedad
que determina nuestra forma de pensar y actuar, con valores e ideas predominantes, esta

perspectiva que construimos socialmente se denomina paradigma.

El concepto de paradigma existe como vocablo desde tiempos de la filosofia griega, época
de platon, donde se considera un paradigma como un modelo o ejemplo a seguir. Ya en los
afos 60’ el historiador y filésofo Thomas Kuhn (1962), en su publicacion “Las estructuras
de las revoluciones cientificas” sefiala un nuevo concepto de paradigma que es utilizado hasta
la actualidad definiéndolo como “las realizaciones cientificas universalmente reconocidas
que durante cierto tiempo, proporcionan modelos de problemas y soluciones a una
comunidad cientifica”(Kuhn, 1962), término que se emplea para conocer la realidad, en un
tiempo determinado y de un grupo de cientificos o pensadores, modelo que es legitimo,
creible y no se cuestiona, a partir de este modelo, se generan los lineamientos generales para
comprender ciertos fendmenos de la ciencia o cotidianos, si ocurre el cuestionamiento del
paradigma, y existen otras ideas con bases y experiencias demostradas y creibles, se inicia
un periodo de crisis y transformacion, si esta crisis no es reparada, el paradigma que en esos
momentos predomina va perdiendo su validez, por lo tanto comienza la construccion de otro
paradigma, con nuevas ideologia y significaciones, manteniendo algunas del paradigma

anterior, y que influiran en la comprension y vision del mundo que rodea a cada persona.
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Cada vez que en el paradigma ocurran situaciones que la ciencia normal no pueda explicar
y, por tanto, no puedan ser comprendidos ciertos fendmenos por la sociedad, comienza una
etapa de transicion, y de cambios hacia un nuevo paradigma, y tal como lo sefiala Khun en

1962, el proceso de cambio de paradigma a otro, es considerado una revolucidn cientifica.

Es importante sefialar que existen varias clasificaciones acerca de los paradigmas, cada cual
con sus aportes de diferentes disciplinas, como las Ciencias Naturales, Sociologia, Psicologia

y Educacion, entre otras.

Estas ultimas disciplinas, han realizado un trabajo en conjunto, del cual se desprenden tres
modelos de comprension, los cuales desde un modelo cientifico, intentan teorizar los
procesos de ensefianza y aprendizaje desde tres modelos llamados Conductista, Cognitivo y

Ecoldgico-Contextual.

Por otra parte, la sociologia ha planteado otros modelos comprensivos, que estan dirigidos a
la insercién del sujeto a la sociedad, de tipo paradigmaticos, como lo son el Modelo de
integracion, competitividad y alineacion. Es decir, no existe un paradigma Unico que

influencie o determine, las bases de comprension de la realidad.

Durante la revision tedrica, se puede observar que en nuestro pais y a lo largo de la historia,
se han considerado diversos paradigmas educativos, que sustentan la ideologia base de cada

ley, decreto, norma, curriculum, entre otros, lineamientos que orientan la concepciones a
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seguir en lo que respecta a educacion, a partir de esto es que se sefialaran tres paradigmas

presentes en el ambito de la investigacion.
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El Paradigma Técnico-Positivista

Surge de las ciencias naturales, pero es aplicada de igual modo en las ciencias sociales. En la
literatura se encuentra denominado con diversos nombres, segun el documento reflejo de los
paradigmas consensuados en el conocimiento pedagdgico, estos nombres son los siguientes:

“Técnico”,” Tecnologico”, “Tradicional”, “Dogmatico”, ”Positivo” o ‘“Positivista”,

”Cuantitativo”, “Empirico-analitico”, “Cientifico-técnico”, “Reproductiva”.

Para este paradigma el énfasis mayor se encuentra en la objetividad, a través de la
comprension instrumental y técnica, objetividad que es aplicada en todo el proceso de
investigacion desde su disefio, planificacion, recogida de datos, analisis e interpretacion,
buscando también la universalizacion y generalizacion de conocimientos, utilizando para
esto sistemas de medicidn, como por ejemplo test psicométricos, pruebas estandarizadas, de

los cuales se obtienen datos cuantitativos, que permiten la comparacion y competencia

Los principios que presiden este paradigma y que deben regir los procesos pedagdgicos son

la “eficiencia”, “racionalidad”, y “productividad”. La planificacion y orden es térnalos mas

racionales, para garantizar el éxito del aprendizaje.

Junto con lo anterior, la idea de mantener el orden y equilibrio, permite el control y por tanto,

evita conflictos, que para este paradigma son algo anormal e indeseable.

Dejando en claro que lo esencial es explicar la realidad, de manera objetiva sin considerar el

ambiente que lo rodea. Visto desde el area de la educacion, los investigadores, que en este
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caso son los docentes, centran su preocupacion en obtener mejores resultados y son vistos
como comunicadores y controladores de los conocimientos, por tanto, los estudiantes son
vistos como maquinas reproductoras de conocimiento, que solo mecanizan la informacion
para obtener un resultado, perdiendo su identidad y lo que aprenden en interaccion con el

medio.

El Paradigma Hermenéutico, Interpretativo, Cualitativo.

Este paradigma, ha sido llamado de diversas maneras, tales como “Comunicativo”,
“Conceptual”, “Simbodlico”, “Cultural”, “Hermenéutico”, “Interpretativo”, “Cualitativo”,
“Simbolico”; en resumen, considera un conjunto de corrientes humanistico-interpretativas,
cuyo interés principal es la accion humanay la vida social. (Ramirez, 2015). En este trabajo
nos centraremos en el término “Hermenéutico” dado que resume el concepto de manera

general.

Parte por realizar una negacién de las nociones cientificas, de la prediccion y control del
paradigma técnico. Segin Ramirez (2015), si los conceptos base del paradigma positivista
son “explicacion, prediccion y control”, en el caso del paradigma hermenéutico o
interpretativo, los conceptos centrales son “comprension, significado y accion”. Su objetivo
es el reconocimiento de la existencia de diferentes fendmenos sociales y naturales y sus
interacciones; y reconociendo que la realidad educativa es subjetiva. Por tanto, segun el autor,
el lograr entender el funcionamiento de las acciones de los “agentes del proceso educativo”

es vital para poder comprenderla y transformarla.
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Su finalidad esencial es comprender la conducta humana, por medio de sus relaciones
sociales, centrandose en la descripcion de los individual, lo particular y singular,

pretendiendo comprender el comportamiento del hombre en alguna situacion dada.

En cuanto a la educacién desde esta vision, se concibe como un proceso social, y considera
la realidad educativa como subjetiva, buscando la comprension de las acciones de los
distintos actores de la educacion y el contexto en el cual se desenvuelven, contexto social
que esun factor primordial que incide en el actuar. Segin el mismo autor, las investigaciones
desde este enfoque, tienden a intentar describir y comprender la singularidad de ciertos
fendmenos, mas que en lo general; tampoco busca dimensionar ni establecer nexos causales
entre las variables; sino mas bien; como las personas perciben cierta realidad concreta, desde
sus creencias, motivaciones o interpretaciones; lo que se resume en la “cultura”, que entiende

los comportamientos y patrones de los miembros de una sociedad.

El Paradigma socio-critico

Comprende que existe una realidad que requiere constantes transformaciones y que estas son
provocadas por los mismos seres humanos, que pertenecen a esa realidad. Este paradigma ha
sido denominado por varios otros autores de manera similar tal como: “Emancipatorio”,
“Reconceptual”, “Sociopolitico”, “Participativo”, “Democratico”, “Reconstructivo”, entre

otros, citados por Hashimoto, Machado, & Herran (2005).

Los origenes ideoldgicos de este paradigma, tienen como fin el transformar la estructura de

las relaciones sociales; Hashimoto et. al. sefialan que “la educacién es valorada
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continuamente, de forma consensuada. El curriculum se somete a critica y su consecuente
mejora por parte de toda la comunidad educativa, que participa democraticamente en el
diseno y reflexion del mismo “. Por tanto, requiere una participacion de todos los actores

para la creacién y aplicacién de un curriculum,

El investigador debe desde este paradigma, “observar, explicar, intervenir y transformar la
realidad contemporanea”, segin Demoya et. al (2012); es necesario que exista un
"investigador participante”; buscando que este pueda insertarse y dar una mejor respuesta a
sus necesidades, fomentando la participacion, pero a su vez, su autonomia ‘“racional y
liberadora” del ser humano. Este deber a interpretar aquellos datos obtenidos; de modo que
se implementen o creen procedimientos en el que se unan la teoria y la praxis, teniendo como
finalidad la transformacion de la estructura de las relaciones sociales para dar respuesta a
determinados problemas sociales generados por ésta, desde una perspectiva critica y
emancipadora. En resumen, la ideologia central tras este enfoque es el que la solucién de los
problemas de la comunidad tiene que surgir a partir de si mismos, y en la construccion de

conocimientos desde sus intereses y necesidades.

Segun los mismos autores ya sefialados en parrafo anterior, plantean que en el caso de los
docentes, es visto como un investigador, critico y reflexivo de sus précticas, el que debe
fomentar la participacion de los estudiantes en su proceso educativo, enfocandose en formar

personas que sean capaces de resolver diferentes problemas y conflictos de la vida cotidiana.
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Ademas de esto, la evaluacion que este debe realizar debe permitir evaluar procesos (mas

que el resultado) y es de tipo cualitativa.

Al conocer lo que significa un paradigma, y los tipos de paradigmas que existen en la presente
investigacion; encontraremos y las racionalidades que subyacen en estos y como estas se
encuentran presentes en las politicas educacionales, en especifico en las que norman a la

Educacidn Especial actualmente.
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CAPITULO I

Metodologia

El presente trabajo investigativo se encuentra inserto en un disefio metodolégico de tipo
cualitativo (Taylor y Bogdan, 1987) de tipo exploratoria y descriptiva. Este tipo de estudio
permite que exista flexibilidad en torno al disefio, sus etapas y estructura de acuerdo a la
contingencia o a la re interpretacion del andlisis. Consideraremos el concepto de disefio
como: (...) “al camino que se debe seguir para poder realizar una investigacion; en este
sentido el disefio se refiere a la planificacion de un proceso especifico de produccion de

conocimientos” (Echeverria, 2005).

Para esto, se realizard una revision documental (Alfonso, 1988) que implica la busqueda,
recopilacién, organizacién, analisis e interpretacion de informacién de diversas fuentes
tedricas relacionadas entre si, que permitan establecer aspectos referentes a la evaluacion
diagnostico de TEL y a la hipotesis del presente estudio, y sus efectos en la realidad de la
Educacion Especial en Chile en la actualidad. En consecuencia el anélisis se basara en
describir la naturaleza profunda de la realidad, la cual se caracteriza por ser mdaltiple,
compleja y socialmente construida, es decir, noes independiente del individuo; entregando
una perspectiva critica que permita dar respuesta a la pregunta de investigacion, y asi cumplir

con los objetivos propuestos en este trabajo investigativo.
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Para esto se ejecutara una descripcion de los procedimientos de Evaluacion Diagnostica de
TEL, para luego establecer un analisis de las racionalidades que subyacen al proceso de
evaluacion diagnostica que la sustentan. Dicho analisis es de tipo deductivo, el cual
relacionara las tematicas sefialadas en los objetivos del presente estudio, desde lo general a

lo particular, para lograr extraer conclusiones en relacion a las mismas.
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Analisis

En virtud de los antecedentes recopilados en el marco teorico; y del disefio metodologico

planteado; es posible la construccion del andlisis critico.

En los siguientes parrafos, se buscara deducir, interpretar y analizar las variables a partir de
la visién o mirada que entregan las racionalidades técnico-positivista, hermenéutica y socio-
critica; respecto de las politicas publicas existentes en relacion a la Educacion Especial, y en
especifico, de las normas que sustentan el proceso diagnostico de los TEL; posteriormente
sobre el procedimiento de evaluacion diagndstica, y por ultimo, su relacion con los
instrumentos que se utilizan en los alumnos para este fin, particularmente en la realidad actual

de Chile.

Para llevar a cabo la ley de educacion que incluya a Todas y Todos se ha hecho necesario
durante la historia, y con un mayor énfasis, posterior a los mediados de la década de los
setentas; el modificar, transformar y reformular el curriculum, las metodologias y los
espacios educativos, con el fin de que estos cambios permitan la participacion y el acceso de
nifios y nifias con Necesidades Educativas Especiales en igualdad de condiciones a los

establecimientos de educacion regular y/o diferencial.

A partir de esto, nace la necesidad de comprender en detalle, las estructuras teoricas o de
pensamiento que han sustentado su desarrollo hasta hoy en dia. En los Gltimos afios 30 a 40

afios, ha existido una ampliacion de la cobertura en la educacion primaria en los paises de
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América Latina, que en su mayoria han realizado reformas en pos de generar una mejor
cobertura, calidad y equidad en cuanto al acceso a la educacion; no obstante, no han logrado
su objetivo de manera concreta o sustancial. Esto se puede asignar a la dificultad de entregar
“respuestas eficientes de los sistemas educativos a las diferencias sociales, economicas,
geograficas, linglisticas, culturales e individuales, lo que han conducido a un alto nivel de
analfabetismo funcional, de repeticion, ausentismo escolar y exclusion” (Blanco, 1999); el
que ademas se puede ver potenciado por factores asociados con deprivacidn afectiva, cultura
y econdmica, considerando que segun la Comision Econdmica para América Latina y el
Caribe (CEPAL) en el 2010, aproximadamente el 45% de la poblacion menor de 18 afios de
la mayoria de los paises de Latinoamérica vivia en situacién de pobreza, siendo esta cifra
superior a los 80 millones de nifios, nifias y jovenes que sufrian privaciones como resultado
de un déficit en el ejercicio de algunos de sus derechos; por tanto el desafio politico,
econdémico y social para lograr la inclusion en un sentido amplio en los paises
latinoamericano es gigantesco, con una gran deuda con parte de la poblacién mas expuesta a

encontrarse vulnerable socialmente.

Como ha sido sefialado, durante la historia contemporénea se ha generado un interés por
satisfacer la necesidad de incluir a la mayor cantidad de personas dentro del sistema
educativo; lo cual ha sido una preocupacion constante y en desarrollo; en Chile, desde
mediados del siglo XX, se le dado un impulso fuerte en mejorar la cobertura, la integracion

y la inclusion; y posteriormente, construyendo un marco que busca entregar los recursos

53



ANALISIS CRITICO DEL PROCEDIMIENTO DE EVALUACION

UNIVERSIDAD DIAGNOSTICA UTILIZADO EN TRASTORNOS ESPECIFICOS DEL
ACADEMIA LENGUAJE

DE HUMANISMO CRISTIANO

economicos, técnicos o de otra indole que necesarios, para hacerse cargo de las multiples

necesidades especiales, transitorias y/o permanentes existentes.
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Tabla 4 Matriz de Resumen Analisis

DIAGNOSTICA UTILIZADO EN TRASTORNOS ESPECIFICOS DEL

Politicas Publicas de
Chile

Proceso de Evaluacién

Instrumentos

Paradigma Técnico-
Positivista

- Enfocada en medir y
clasificar segun criterios
fijados por estandares
internacionales CIE,
DSM.

- Establece lineamientos
legales rigidos, no
democraticos y no
consultivos hacia la
comunidad.

- No considera aspectos
psicoldgicos, sociales,
contextuales ni culturales
de los alumnos
evaluados. Homogeniza
la poblacién.

-Rigida en la forma que
plantea los procesos de
evaluacion y los
instrumentos que se
utilizan.

- No consideran la
opinion de la comunidad
educativa, o solo de
manera parcial.

- Procedimiento
normado, delimitado y
con criterios fijos, donde
se establezca un
diagnostico a partir de
los resultados obtenidos
del proceso de
evaluacion.
-Profesionales de
distintas areas realizan
evaluaciones distintas.
-El evaluador desconoce
aspectos contextuales.
-Debe explicar de
manera objetiva y
obtener un resultado
medible y cuantificable.
- Conceptos de
“normalidad” y/o
“anormalidad”
-Resultados basados en
CIE o DSM.

-Estima inclusion o
exclusion de estudiante,
genera estigmatizacion.
- Evaluacion de caracter
castigador,
seleccionador,
controlador y
clasificador.

- Los instrumentos
fonoaudiolégicos que se
utilizan: TEPROSIF,
TECAL, STSG,; se
encuentran normalizados
para la poblacion
chilena. Estan basados en
el método cuantitativo.
- Generan
predeterminados
diagnosticos por medio
de asignacion de
puntajes.

- No se considera la
realizacién de
descripciones
cualitativas respecto del
evaluado ni de su
contexto.

-Solo considera
evaluacion médica 'y
fonoaudiolégica para el
diagnostico.

-Puede prestarse para
sobreestimaciones para
obtener beneficios.

- Dictaminan la
utilizacion de
instrumentos de tipo
cuantitativo,
estandarizados, pero no
normalizados.

Paradigma Hermenéutico

- Aumento de cobertura
y convocatoria de las
politicas publicas.

- Presencia en normas
gue buscan la integracién
de todos los NNA'y las
NNE existentes en favor
de cumplimiento de su
derecho a la educacidn.
- Busca que se acoja la
diversidad de culturas.

- Inclusion de todos y
todas Se espera que la
evaluacion no etiquete ni
excluya.

- Busca que se
consideren
prioritariamente
variables contextuales,
sociales y culturales.
-Abordaje
multidisciplinario

- Se incluye que una
docente diferencial
pueda realizar una
evaluacion cualitativa en
referencia al nifio o nifia.
- En Chile, no se
consideran otros aspectos
contextuales y/o
culturales en los
instrumentos fuera del
anterior.
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DIAGNOSTICA UTILIZADO EN TRASTORNOS ESPECIFICOS DEL

- El sistema debe
adaptarse a las NEE

- Busca generar una
menor estigmatizacion,
evitar la exclusion.

integrativo en proceso de
evaluacion.

- Se busca la Integracion
de la informacion en
reportes eminentemente
cualitativos.

- Se aparta de
tipificaciones. Busca el
conocimiento profundo
de la realidad de la
evaluacion.

Paradigma Socio critico

- No se observa este
paradigma en las
politicas publicas, dado
estas no fomentan a la
comunidad educativa
para construir y disefiar
democraticamente la
reflexion de si misma.

- Se observa una
predominancia de lo
cuantitativo en la politica
publica. Hay un bajo
interés e impacto de lo
cualitativo.

- No existen normas que
incluyan a la comunidad
educativa mas alla de lo
funcional a sus cargos y
profesiones.

- Hay rigidez de las leyes
y decretos existentes, que
no permiten un
acercamiento
democratico ni
contextual a la
construccién o eleccién
de las herramientas a
utilizarse.

- La ley muestra énfasis
en avanzar hacia el
trabajo colaborativo y en
conjunto.

- No hay aperturaa la
construccion social o de
la comunidad educativa
frente a la construccion
de diagnosticos de los
TEL que sean
integrativos en Chile.

- Se espera que todo
profesional en el entorno
del estudiante participe
de la discusién sobre el
diagndstico y sus
procesos.

- Los evaluadores deben
ser susceptibles de
revision y supervision
para el desarrollo de los
cambios. Ademas,
acoger la opinion de la
comunidad y construir
pensamiento critico y
participativo.
-Comunidad escolar
poco influyente dentro
del desarrollo de los
curriculos y las
evaluaciones para los
nifios con NEE.
-Actualmente hay
mencién a que la
construccion de la
evaluacion a partir de
informacién obtenida
desde distintos niveles y
perspectivas
disciplinarias con el
propdsito de determinar
los apoyos
especializados.

- En los instrumentos que
se aplican parael
Diagnostico en TEL en
Chile, no permiten la
participacién de la
comunidad ni en su
construccion ni en sus
resultados.

- Se espera que la
transformacion de los
procesos dependan de la
estructura de las
relaciones sociales para
dar respuesta a
determinados problemas
sociales generados por
ésta.

- Los problemas,
soluciones y la
construccion de
conocimientos deberian
ser a partir de los
intereses y necesidades
de la comunidad.

- Se espera que los
instrumentos utilizados
sean construidos por la
comunidad con una
mirada de tipo cualitativa
y contextual.
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Las racionalidades detrés de las Politicas.

En lo que respecta a la materia de este estudio y ajustandose a la realidad de Chile, se han
visibilizado las leyes y decretos vigentes mas relevantes que regulan la Educacién Especial;
y en mayor detalle, sobre los que tienen mayor incidencia especificamente en el proceso de
evaluacion diagndstica de los TEL; tales como la actual Ley General de Educacién (LGE),
la Ley 20.422; y el DSE 170, entre otras que han sido descritas. Se ha podido conocer que
estas leyes en su conjunto, articulan el marco legal actual vigente que actualmente rige tanto
en Escuelas Especiales como en las Escuelas regulares, y que establece los dispositivos
docentes, profesionales, técnicos e interventivos que permiten el ejercicio, en un sentido

amplio, del derecho a la educacion por parte de los nifios y nifias del pais.

Este esfuerzo que parte desde el desarrollo de la politica pablica, y sus marcos regulatorios,
también facilita la posibilidad de generar algunos cambios dentro del mismo lenguaje que
existe dentro de las escuelas; en relacion al abordaje de la discapacidad o de la inclusion de
los alumnos dentro de las aulas; el que sin duda ha ido cambiando en los Gltimos afios, ante
la entrada de mdltiples profesionales que entregan un abordaje multidisciplinario para
satisfacer las necesidades especificas de cada nifio o nifia que ingresa por derecho propio a
cada institucién educativa. Ya se ha sefialado que en Chile se han considerado diversos
paradigmas educativos durante la historia, y en el presente estudio, se visualizan los tres mas

relevantes.
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Se hace necesario sefialar que el punto de inicio o de formacion de las normativas en
Educacidn Especial, fue en consideracion hacia las personas que presentaban dificultades en
su aprendizaje, o bien cuando presentaban algin grado de déficit en el ambito cognitivo;
recordando que a inicios del siglo XX las personas que presentaban estas caracteristicas eran
tratados como “enfermos”; por ser portadores de determinada patologia, por lo que luego de
un diagnostico; recibian una atencién clinica; la cual los observaba desde la vision del

paradigma técnico-positivista, la que era predominantemente aceptada.

Asi, las personas contaban con un diagnostico que se estructura en base a indicadores
clinicos, sintomas y criterios que son medibles y comprobables, y desde ahi se presentan las
posibles intervenciones clinicas para intervenir distintos diagnosticos, sintomatologias,
trastornos, discapacidades o necesidades especiales; las cuales a su vez, se encuentran
construidas a partir de diversas investigaciones cuantitativas y en su ideal, con pruebas

experimentales y empiricas que demuestren la eficacia de los métodos aplicados.

Esto ha sido la base tedrica-metodoldgica que sustenta las politicas publicas de Educacién
Especial y del diagnéstico de NNE en Chile, y que se mantiene hasta la actualidad. La
evidencia mas clara de esto, guarda relacién en la forma en que se miden o se clasifican las
distintas NEE; por ejemplo, como ha sido expresado en los antecedentes de esta
investigacion, que en el procedimiento de evaluacion se utilizan herramientas que se
sustentan desde este paradigma, tales como instrumentos que deben ser estandarizados y/o

normalizados en la poblacion donde seran aplicados; los que a su vez, entregan resultados de
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manera estandar y sistematizada, con el fin de poder diferenciar de los que cuentan con
requerimientos especificos de los que no; y asi poder asignar los recursos tales como
subvenciones, generando discriminaciones desde un diagnostico por sobre otro; por tanto,
estigmatizando o tipificando los datos para trabajar con ellos, como sefialaba Iglesias &

Sanchez Rodriguez de Castro (2007).

A partir de lo anteriormente sefialado, se hace posible mencionar que la legislacion vigente
se sustenta principalmente desde los conceptos del paradigma técnico positivista; no
obstante, durante el siglo XX las politicas también han ido sumando algunas variables
culturales y sociales que existen en torno a las personas que poseen alguna NEE; las cuales
pueden afectar tanto el desarrollo de la misma, como de su mantencién en el tiempo. Al
considerar dichas variables contextuales, ya se podria considerar la presencia de un
Paradigma Hermenéutico; que también es posible observar su presencia tras las politicas

vigentes, de manera paulatina, y sin ser reconocido de manera explicita.

En Chile las politicas se han nutrido tanto del modelo técnico-positivista como del
Hermenéutico; no obstante; se reconoce al primero como predominante y como conductor
de las mismas politicas; y de manera secundaria se observa la integracién de aspectos

socioculturales de manera paulatina.

Respecto a este segundo paradigma; a principios del siglo XX ya existia una mirada inclusiva
de la sociedad en la que se buscaba integrar a las personas con alguna discapacidad. Gracias

a esa motivacion, se generaron por parte del estado las primeras instancias de aprendizaje
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para personas con NEE; entregandoles la posibilidad a los nifios y nifias de la época lograr
educarse gracias a dicho esfuerzo. A partir de ese momento; se ha ido construyendo
sistematicamente una politica publica centrada en la integracion de los nifios al sistema
educativo; hasta que mucho mas tarde, pero en el mismo siglo, se dictaran leyes como la
LGE, la cual por ejemplo, buscé asegurar la obligacién de que todas las personas en edad
escolar, independiente de sus condiciones cognitivas, médicas o de salud, accedan a
diferentes apoyos en funcion que puedan participar en la comunidad escolar haciendo un real

gjercicio de los derechos que estan para proteger a todos los nifios, nifias y jovenes.

A partir de la creacion de centros de diagnostico y programas de intervencion especializados
y multidisciplinarios para la discapacidad a contar de 1970, donde se abordaron otras
dificultades aparte de las médicas y/o clinicas; o sea, ya no solo eran las escuelas y los
hospitales donde se abordaban estas problematicas. Esto posiblemente fue empujado y
fortalecido gracias los avances tedricos y técnicos; como también al desarrollo de un
pensamiento mas humanista como el que se encontraba desarrollandose en Europa, la
comision Warnock, y también por los aportes de Valdivieso en Chile (1974); que finalmente
Ilevan a un abordaje méas amplio al tomar en cuenta las necesidades sociales de la realidad de
la discapacidad en la sociedad. Ademas, en la misma época empieza a existir en Chile un
mayor reconocimiento de la sociedad hacia esas materias impulsando un nuevo lenguaje en
la que se aborda y se hace referencia a la discapacidad; de manera mas abierta, menos
estigmatizante y mas integrativo; donde se consideran las variables contextuales y sociales,

asi como una nueva forma de mirar la discapacidad.
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En lo particular a las politicas podrian asociarse a la mirada del paradigma Hermenéutico, en
cuanto buscan el acoger a los diversos miembros de la sociedad, desde sus propias culturas,
buscando que sean las instituciones las que se adapten a esas necesidades, y asi generar una
menor estigmatizacion. Actualmente la Ley General de Educacion (LGE) del afio 2009 en el
articulo N° 3 menciona entre otros aspectos, que la base de la educacion tiene como principal
componente la calidad, equidad, integracion e interculturalidad, prestandole importancia y
atencién primordialmente a quienes demanden de apoyo especifico. Todo esto se ve llevado
acaboa través del DSE 170, que entrega las orientaciones y procedimientos de la evaluacion,
la que debe ser integral e interdisciplinaria, esto es, desde las distintas perspectivas de los
profesionales que trabajan en torno a ella, con el fin de establecer el diagndstico. Ademas de
esto, el decreto sefiala expresamente que deben considerarse los aspectos contextuales tanto
personales, como ambientales de los evaluados; lo que se pueden apreciar principalmente
mediante las evaluaciones realizadas por las o los educadores, pedagogos o psicologos que

si pueden incluir dichos aspectos en su observacion.

Por otra parte, en la ley 20.422 también se promueven las practicas inclusivas, considerando
un disefio en el que se responda en todo evento a las particularidades del aprendizaje que
pueda tener cada nifio independiente de su estado o condicidn. Esto abre por primera vez que
sea el sistema educativo quien debe generar las herramientas para la inclusion, tanto del
aspecto de los requerimientos fisicos 0 mobiliarios del aula y la escuela; como también desde
la utilizacion de recursos capacitados; como de los instrumentos necesarios para lograr

entregar aprendizajes que sean accesibles para todos y todas. Esto es distinto a lo que ocurria
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anteriormente, donde se buscaba que fuera el nifio o nifia quien debia adaptarse a las
condiciones que ofrecia el sistema educativo, con las evidentes limitaciones en términos de
infraestructura existentes, como también de capacitacion de los docentes en aquellas épocas

cuando no existian miradas mas integrales.

Desde el paradigma socio-critico, se espera que los procesos de evaluacion en primera
instancia se desarrollen desde lo social, y que incluyan a la comunidad educativa, para
construir y disefiar democraticamente la reflexion de si misma; y a la vez requiere a la misma
comunidad para mantener una critica en el sistema y generar las modificaciones que sean

necesarias (et. al, 2005).

Es asi, que desde esta vision; la evaluacion es de tipo cualitativa y debe permitir el evaluar o
centrarse en el conocimiento y desarrollo de los procesos, mas que en la busqueda del
resultado. En el caso presente de los TEL, seria mas enfocada en el desarrollo y las
necesidades del nifio, nifia 0 joven, y en el contexto en el cual se genera dicho desarrollo y
necesidad, valga la redundancia; desde la propia mirada de la comunidad que se encuentra
en el entorno del nifio; y no en relacién a la existencia o no de patrones clinicos pre-

establecidos.

Respecto de las politicas que fueron revisadas en esta monografia, se ha observado que no
existen normas en Chile que permitan a la escuela ni a la comunidad educativa, el revisar,
cuestionar o modificar los procedimientos utilizados; impidiendo que estos puedan intervenir

o decidir en la forma tanto de seleccionar a quienes pueden retnen las caracteristicas ser
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beneficiarios de apoyos estatales, como también respecto de quienes pudieran presentar
necesidades especiales de cualquier tipo. De hecho, en términos mas especificos; se les
conmina a los profesionales del contexto escolar, el utilizar determinadas herramientas, sin
permitir que estos hagan apreciaciones diagnosticas a partir de otros instrumentos que deseen
y que tengan relacion a sus ambitos profesionales; salvo en muy contadas excepciones y de

manera tangencial o poco relevante para la evaluacion final.

En ese sentido, el analisis permite sefialar que existe rigidez de las leyes y decretos existentes,
que no permiten un acercamiento democratico ni contextual a la construccion o eleccion de
las herramientas a utilizarse; y en general, el marco legal apunta solo a considerar el
mantenerse actualizada al menos desde las miradas técnicas predominantes en el medio

internacional, tales como las sefialadas en el DSM IV o V, 0 en el CIE 10.

Tampoco es posible establecer de que exista alguna vinculacidn y relevancia de la opinion y
construccién de la comunidad respecto al desarrollo de los curriculos escolares ni respecto
de la inclusion; lo que también se extrapola a otros ambitos de la sociedad; en los que la ley,
al no dar espacio al dialogo, cierra los espacios donde se pudieran construir nuevas formas

de evaluar o de generar herramientas inclusivas dentro de la politica publica.

En este sentido, se genera una estructura rigida, que desde un pensamiento critico, permite
hipotetizar que este sistema legal parece mas funcional a las necesidades cuantitativas,
politicas y econdmicas que responden a las presiones que se generan para dar cumplimiento

a los diversos tratados internacionales en los que se encuentra suscrito Chile en referencia a
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la infancia y la educacion; y los que en término ultimo generan beneficios econdmicos para
el pais al abrir la puerta para acuerdos comerciales con diversas naciones; lo cual ha sido una
politica de apertura econdémica conocida en Chile. No obstante, esto permite abrir la hipotesis
de que no existe una intencion de fondo por parte del Estado de Chile en hacerse cargo
realmente de las necesidades los nifios, nifias y jévenes que deben estar insertos en el sistema
educativo; mas alla de los compromisos a los que se encuentra suscrito; y sin existir una
motivacién concreta de crear o construir un modelo adaptado a las maltiples realidades

sociales del pais.
Las racionalidades tras del proceso de evaluacion diagnostica de los TEL.

Es relevante comenzar este punto haciendo referencia al concepto de evaluaciones educativas
como las que presentaron Taylor (1987) y Skliar (1998), las que fueron citadas en el presente
marco tedrico, en las que se sustenta la necesidad de conocer hasta donde llegaba el alcance
o nivel de los conocimientos adquiridos por parte de los estudiantes. En base a esto, se
empieza a hacer foco en la obtencién de dichos resultados en pos de alcanzar los objetivos
educativos. A partir de esto, se genera un quiebre, una separacién, entre los que consiguen
alcanzar dicho objetivo, de quienes no. Esto inevitablemente genera la necesidad de que, los
que no logren alcanzar dichos objetivos, requerirdn ayuda, apoyos y/u oportunidades para
que consigan esas mismas metas, eso si, bajo la logica de las capacidades y posibilidades

esperables para su desarrollo.
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En relacion al proceso de evaluacion en TEL, desde el punto de vista del modelo técnico-
positivista, se espera que, a partir de un procedimiento normado, delimitado y con criterios
fijos, se visualice y establezca un diagndstico a partir de los resultados obtenidos en ese
proceso de evaluacion. En Chile, el DSE 170 indica la forma y estructura en la que se debe
realizar el proceso diagndstico, para que a través de este, se “explique de manera objetiva” y
se obtenga “un resultado medible”, lo que es muy similar a lo que define Alvarez en el 2001

en referencia a la definicion del procedimiento evaluativo.

Uno de los problemas que nacen a partir de este tipo de evaluacién, es que se infiere que los
evaluados tendrdn que finalmente reproducir ciertos conocimientos o indicadores
principalmente cuantitativos durante el proceso; que, de no ser satisfechos, implicarian un
resultado bajo lo esperable. Dicho de otra manera, implicaria que la carencia de ciertos
conocimientos, o que la presencia (0 no) de ciertos criterios clinicos determinados, podrian
implicar para el evaluado el conseguir resultados que no cumplan con ciertas expectativas
sociales o culturales; que finalmente pudieran generar exclusion. De acuerdo a este proceso,
es gue se asigna una cualidad a los estudiantes, comparandolos entre si arbitrariamente, lo

cual sigue clasificando de acuerdo a estandares de “normalidad” y/o “anormalidad” como

sefialo Skliar (1998).

El propdsito de la evaluacion, segun el DSE 170, es determinar la discapacidad, trastorno o
déficit y qué tipo de ellas pueda estar presente en un determinado alumno; lo cual se obtiene

através de la aplicacion de procedimientos diagndsticos que entregan resultados que se basan
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en fundamentalmente a partir de las visiones como las que entregan los compendios de
patologias tales como el CIE 10 o el DSM 1V, o su versién actualizada el DSM-V que tienen
un claro sesgo técnico-positivista o enfoque clinico en este caso; otorgandole a las
dificultades del lenguaje aspectos que apuntan a entenderlas como fenémenos o trastornos,

que requieren ser cambiados o mejorados, como lo sefialaba Santos Guerra (1996).

De esta manera, la evaluacion es realizada de manera prioritaria por profesionales del &mbito
de la salud, donde se exige la utilizacién y conocimiento de instrumentos tedrico-clinicos ya
definidos. Recordemos que el procedimiento tiene como primer paso de evaluacion, la que
realiza el experto fonoaudidlogo/a, quien se encarga de aplicar los test, y posteriormente,
deben obtener una valoracion de salud, realizado por algun médico. Finalmente, dichos
resultados clinicos son los que son finalmente considerados por la politica publica para

estimar la NEE y los recursos a asignar.

Por otra parte, es necesario considerar que la intervencion de los profesionales se encuentra
limitada en este caso al mero diagndstico del estudiante y a realizar sugerencias de
intervencion; y estos suelen o pueden desconocer antecedentes vitales y relevantes tras de los
pacientes. Esto es factible de reducir cuando existen escenarios en los que los profesionales
y estudiantes crean una relacion a partir de la convivencia cotidiana en la dinamica escolar;
como también en la relacion que se construye cuando existen equipos multidisciplinarios e
integrados. Lo contrario es cuando estos solo abordan aspectos especificos de su quehacer,

sin lograr comprender un lenguaje técnico en comdn; por ejemplo. Esto genera una pérdida
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de validez y una reduccion en la capacidad de poder observar de manera integrada la
evaluacion; lo que produce una tendencia a la simplificacion de un diagndstico que podria

ser mas complejo, y mas cuando se presentan multiples diagnosticos de un mismo caso.

Una debilidad de este enfoque, y en particular en la evaluacion de los TEL, es que puede
existir un margen diferencial, en el que se debe estimar la inclusion o exclusion de un nifio o
nifia, cuando este presenta, por ejemplo, un puntaje cercano a las lineas de corte, o bien alguna
ambigiiedad en los criterios esperables para determinar la existencia o no de un tipo de TEL.
Esto gatillaria que en casos que los criterios no sean suficientemente claros, o bien los
diagnosticos diferenciales se vuelvan complejos por razones de salud o de desarrollo; o si la
evaluacion del profesional no es eficaz; el nifio o nifia diagnosticado quedaria a merced del
puntaje obtenido en determinadas pruebas utilizadas en un momento dentro de su desarrollo;
o tampoco considerar el estado animico o emocional del evaluado ante la exposicion al
proceso; lo que también pudiera afectar directamente al nifio, nifia 0 joven en relacion al
apoyo que puede dejar de recibir; o recibir un apoyo que no es requerido y que pudiera ser

estigmatizante, e incluso victimizante.

Una vez que se establece el diagnostico, se genera a su vez, un elemento de discriminacion
para hacer llegar los requerimientos de apoyo educativo; ademas, existe un afan de
diferenciar a estos alumnos de los regulares que no requieren algin apoyo ni transitorio ni
permanente; considerando el aporte econémico en subvenciones que se debe entregar para

conseguir el fin de la inclusién de todos y todas las alumnas.
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Ademas, esto lleva a la reflexion de que la evaluacion como es concebida actualmente, en
términos criticos; se torna rigido, e incluso “iatrogénico”, puesto que perpetuaria el caracter
castigador, seleccionador, controlador y clasificador; dandole la connotacion del valor que la
evaluacion pueda tener, segun como ésta cumpla o no las normas o criterios, haciéndola
carecer de esta manera de sentido. Por otra parte, se establece una pauta de soluciones que se
reproduce para enfrentar una determinada necesidad, sin que exista una verdadera praxis de
transformacion constante, y mas bien; hay una practica mas bienrigida y reglada, sin mayores
espacios de conversacion aparte de los que provienen de modelos técnicos positivistas

dominantes.

En cuanto al Paradigma Hermenéutico, es pertinente sefialar que las normas (como por
ejemplo el DSE 170) que rigen actualmente la Evaluacion Diagndstica de TEL sefialan que
se debe asegurar la inclusion de todos y todas. Es por esta razén, que se estima necesario
volver a analizar y/o revisar los procedimientos aplicados, dado que se hace manifiesto
primero, al hecho de que no se estan considerando variables contextuales, sociales y
culturales de los evaluados y evaluadas por los profesionales que diagnostican los TEL de
manera prioritaria e influyente en los diagndsticos finales; y segundo, que a partir de lo
anterior, se estigmatice, etiquete y por tanto no se ejerzan plenamente los derechos de los y

las nifias, nifios y jovenes que se encuentren insertos en el sistema escolar.

Todo esto significa que desde una postura socio-critica; se debe asegurar la inclusién de todos

los componentes profesionales que conforman y realizan la evaluacion, como también los
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que se encuentran en torno a determinado estudiante; y que estos se inserten activamente en
la discusion, como también ser continuamente susceptibles de revisién y supervision en
funcion de desarrollar los cambios que sean necesarios para que el sistema escolar se adapte
a las NEE que pueda experimentar algun estudiante, y generar soluciones diversas, y no solo
las ya establecidas, permitiendo también la creatividad de los profesionales para abordar las

distintas necesidades desde su marco de conocimiento.

Ademas de esto, desde esta mirada seria necesario que los y las profesionales tuvieran la
posibilidad, como también la capacidad de acoger distintas opiniones de la comunidad
educativa, y desde el lugar o cultura en que esta se encuentra inserta; esperando que de esta
manera, a partir de la misma comunidad sea posible poder certificar la presencia y desarrollo
de los cambios como también de mantener las buenas practicas en cada estamento y también
fomentar un pensamiento critico y participativo en la comunidad. Lo inicial dicho en este
parrafo es posible observarlo en los decretos revisados, no obstante, no existe un énfasis en

el que estas practicas sean abordadas de manera concreta en el diagndstico.

Cabe destacar la norma DSE 170 al incluir a profesionales del &mbito psico-educativo,
permite que exista una construccion de la evaluacion a partir de informacion obtenida desde
distintos niveles y perspectivas disciplinarias, donde se pueden considerar aspectos
cualitativos en torno a sus observaciones; con el proposito de determinar los apoyos
especializados, de diverso tipo, que requiera el o la estudiante para participar y progresar en

su desarrollo y aprendizaje.
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A pesar de la ordenanza anterior, en el analisis del proceso de evaluacion continua siendo
insuficiente el grado de importancia que se le otorgan a las evaluaciones que se encuentran
fuera de las miradas de tipo clinico; tales como las propias observaciones que puedan hacer
los agentes educativos en el entorno escolar de cada nifio o nifia. Se plantea; todo esto es
parte de una vision de tipo interpretativa desde un paradigma hermenéutico, que estas

diversas miradas permiten interpretar el contexto del alumno.

Si se fomenta la integracién de informacidn que entregan estos ultimos profesionales, en
referencia a los nifios con NNE, como también de la comunidad escolar en si; haria posible
la construccion de una evaluacion diagndstica que estaria mas cercana a los planteamientos
del paradigma Hermenéutico en donde lo que se busca es hacer preponderar la particularidad
de la evaluacion y comprenderla a partir de lo que es y lo que se busca de ella, comprendiendo
que se imponen ciertas expectativas que ademas de ser posiblemente “cientificas”, tambiéen
suelen sostenerse a partir de premisas culturales vigentes o predominantes, que por tanto, no
se sostendrian por si solas para comprender de manera amplia los fendmenos que afectan a

los estudiantes o evaluados en determinado momento.

En dicho sentido, apartarse de las tipificaciones y generalizaciones favorece el conocimiento
profundo de la realidad de la evaluacion; por ejemplo, al evaluar las determinadas
discapacidades dentro de sus propios contextos culturales, y de como generar una adaptacion

mas propia a su lugar de pertenencia. Desde la mirada de la Hermenéutica, se podria
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considerar que lo relevante en el desarrollo del aprendizaje del nifio, tiene relacion con lo que

sucede en su contexto educativo, familiar y comunitario.

Como anteriormente se menciono, las politicas plantean unas pocas orientaciones que
enfatizan el trabajo colaborativo y en conjunto con todos los actores de la educacidn,
respetando la singularidad y tiempos de cada uno de los estudiantes, claramente un paradigma
critico, humanista, pero en sus procedimientos, aln persisten evaluaciones que toman mayor
relevancia, desde el punto de vista clinico, existiendo un control del nifio o nifia, para luego

catalogarlo de acuerdo a sus resultados o interpretacidn de los mismos puntajes en categorias.

Finalmente, respecto del proceso evaluativo vigente, si es observado desde el modelo socio
critico, es evidente la falta de participacion de la comunidad escolar en si respecto al
desarrollo de los curriculos, asi como respecto de los métodos que tienen para poder satisfacer
las necesidades de todos los alumnos y alumnas; los que sin embargo si hacen ejercicios
reflexivos y criticos respecto de sus labores; por ejemplo, al cuestionar un determinado
diagnostico a un alumno, o al observar que una ayuda puede estar siendo inadecuada; como
también, dar cuenta de factores sociocontextuales que pueden estar afectando el desarrollo
de cada nifio. Quizas desde esta misma mirada, en conjunto con la hermenéutica, se deduce
que existe una necesidad de abordar en mayor cabida a los factores contextuales dentro del
proceso de evaluacion, esto es, no solo los cuantitativos, sino que también realizar un analisis

amplio a multinivel.
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Las racionalidades tras los Instrumentos.

Respecto al procedimiento diagndstico reglado en el Decreto N°83 y en el DSE 170, se sefiala
que se debe iniciar con la autorizacion de la familia, continuando con una valoracion de salud
que consiste en una apreciacion clinica de un profesional médico, quien debe declarar que el
nifio o nifia a evaluar no tiene ningun problema de salud que pueda condicionar su desarrollo
de lenguaje. Posteriormente, es un fonoaudiélogo es quien debe aplicar una anamnesis y una
bateria de cuatro instrumentos estandarizados por la Universidad de Chile, los que son
mayormente conocidos como TECAL, STSG y TEPROSIF-R y por Gltimo, se aplica una

Evaluacion Formal que mediré habilidades de nivel pragmatico.

Respecto al diagnostico de TEL que propone el Decreto N° 170, los test fonoaudioldgicos
que deben aplicarse en su totalidad, s6lo cumplen el criterio de estandarizacion y no de
normalizacion, lo que pone en duda su validez en diferentes contextos y regiones; ademas el
hecho de presentar la misma prueba a todos los sujetos, exactamente en las mismas
condiciones, aplicando los mismos criterios de correccidn sugiere ser rigido ante las

diferencias culturales que se presentan en el alumnado incluso a nivel local.

Existe también la critica si es qué el Test “Screening Test Of Spanish Grammar” o STSG,
cumple el objetivo que pretende medir, ya que, al ahondar en su aplicacion, muchas de las
respuestas que debe dar el nifio o nifia, responden a procesos cognitivos de memoria, mas

que al desarrollo morfosintactico propiamente tal. Estos instrumentos técnicos, como ya ha
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sido mencionado, desprenden resultados que categorizan al nifio o nifia de acuerdo a su

puntaje, generando una estigmatizacion.

Por otra parte, los test aplicados por los fonoaudidlogos més la valoracion de salud, que la
realiza un médico, no reflejarian la realidad del nifio o nifia a evaluar significativamente dado
que se obtienen solo resultados de tipo cuantitativo que no reflejan la realidad del nifio o nifia

evaluada.

Donde si existe una mayor vision de tipo hermenéutica, es la inclusion de la evaluacion
pedagdgica que esta a cargo de la profesora diferencial, quien hace una observacion mas de
tipo cualitativa, fundamentalmente respecto a las conductas que el nifio ha mostrado, aunque
dando variedad dado que ésta aplica instrumentos de libre eleccidén lo que le permite
considerar el contexto del nifio o nifia, junto con la entrevista realizada a la familia, quienes
aportan a esta evaluacién un aspecto importante en la obtencion de los resultados, ya que
categorizan de una manera positiva. Esta seria la Unica evaluacién cualitativa que recibe el

nifio, y que puede considerar aspectos de tipo contextuales.

No obstante, es posible que la profesional también tienda a sobreestimar conductas a fin de
que un nifio pueda obtener una evaluacion; generalmente estas comunicaciones son
conocidas por la familia, y suelen ser abordadas en entrevistas cuando hay situaciones que
son detectadas por los agentes educativos. Después de ello, es que se realiza la
sistematizacion de la informacion en el Formulario Unico de Ingreso que volvera a ser

revisado desde la presencia o no de indicadores. Dado que sigue un procedimiento
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caracteristico de la evaluacion de salud, por tanto, es considerado como parte del area clinica
lo que finalmente produce una discordancia entre lo expuesto y normado por los decretos y

leyes, no logrando atender a la diversidad contextual y cultural existente hoy en nuestro pais.

Los instrumentos que se aplican para el Diagnostico en TEL en Chile, no han sido creados
en consideracion a comunidad, ni en su construccién ni en los resultados que estos entregan.
Tampoco existe un involucramiento activo en referencia a los TEL y su abordaje y/o
tratamiento por una parte importante de la comunidad educativa. Por esta razon también
existe desconocimiento respecto a las caracteristicas de los trastornos del lenguaje de manera

general en dicha comunidad.

Al no existir la posibilidad de que se consideren dichas opiniones desde el marco regulatorio,
no se manifiesta una vision sociocritica ni tampoco habria una intensién transformadora en
los instrumentos. Esto se aprecia en al menos en dos planos distintos; uno, guarda relacién
con la forma en que se comprenden los fendmenos desde una determinada cultura, esto es,
de entregarles significacion y criterio a algunas caracteristicas que parezcan mas 0 menos
necesarias de apoyos especiales en dicho momento. Como se ha podido sefialar, los criterios
con los que se consideran las NEE y los tipos de TEL han ido cambiando con el tiempo, pero
empujados mayoritariamente desde el ambito técnico positivista. Pero esto no estaria
permitiendo que se generen transformaciones desde el nivel local y cualitativo dado que no

se encuentran los espacios donde se puedan generar transformaciones tanto en los criterios
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de diagnostico, el establecimiento de los trastornos y en ultima instancia, de los tratamientos

aaplicar.

Por otra parte, se considera que este nivel local, llamese la comunidad educativa, pudiera
enriquecer los diagnosticos, dando cuenta también del impacto en la estructura social
respecto a la presencia de las diversas NEE, como para los que se encuentran en la
convivencia de las mismas; en funcion de generar las transformaciones que ellos estimen
sobre como deberia plantear sus soluciones o respuestas para mejorar la inclusion, desde un

abordaje amplio y contextual; ademas de independiente y focalizado a la realidad local.

Todo esto, se fundamenta que, al hacer responsable a la comunidad educativa de la
construccion de los procedimientos, y de los instrumentos que se aplican; lo que se supone,
permitiria que sea ésta quien genere y construya soluciones desde sus intereses y necesidades,

y no de manera impositiva por parte de normativas rigidas.
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Conclusion

En base a lo expuesto en este trabajo, se desprende que las distintas politicas de educacion
especial y las de inclusion educativa en Chile, asi como los procesos y métodos que se regulan
a partir de ellas; permiten concluir que estas han sido construidas preeminentemente desde
miradas que provienen desde paradigma técnico-positivista, o que influye e incluye los
procedimientos de evaluacién, y que también se hace presente en los instrumentos que se

utilizan para detectar los TEL en Chile.

Empero, el surgimiento y desarrollo constante de las nuevas visiones tedricas, tecnoldgicas,
politicas y practicas respecto a la inclusion; como también a la presencia de nuevos
paradigmas de pensamiento mas bien humanista, muy orientados al analisis contextual de los
problemas; han permitido el inicio de la utilizacion de un lenguaje normativo y politico que
de manera muy paulatina se ha preocupado de entregar una mayor relevancia a los factores
socioculturales que afectan o sé que se encuentran involucrados en el desarrollo de las nifas,
nifios y jovenes que cuentan o puedan contar con alguna de las diversas NEE existentes

durante su vida escolar y eventualmente en su vida adulta.

En lo que respecta al diagnostico de las diferentes NEE en educacion; se espera que en un
futuro se continde incluyendo criterios distintos a solo los de tipo clinico en las normativas
que rigen la evaluacion; esto significa, que se afiadan conceptos e interpretaciones
cualitativas que ayuden a comprender a la persona como parte de un entorno especifico; y

que permitan también a una determinada poblacion encontrar su propia forma de incluir a
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todas y a todos, generando transformaciones sociales en relacion a como la sociedad se
enfrenta a las NEE. Dado el punto de vista de los paradigmas hermenéutico y sociocritico;
se deben centrar las decisiones respecto de los recursos de apoyo desde la comunidad; y no
en la mera distribucion centralizada de los mismos en base a indicadores que han sido
predisefiados por personas ajenas a la comunidad y que apuntan s6lo a aspectos cuantitativos

de la realidad de las personas.

En relacion los instrumentos sefialados en el DSE 170 para el diagnostico de TEL, es posible
sefialar que existe una discordancia con la normativa actual, dado que la gran mayoria de los
instrumentos son de tipo cuantitativo, y normalizados para determinada poblacion. No
obstante, esto es reduccionista y no consideraria las diferencias que se establecen entre las
mismas culturas que se generan a nivel local; por otra parte, también a través de las
normativas se debe fortalecer el ejercicio pleno de los derechos de acceso a la educacion,
como también los derechos que existen en torno a las discapacidades en los distintos ambitos
de la sociedad. No obstante, se observan falencias en el ejercicio de la politica publica en
relacion a los TEL, la deberia encontrarse centrada en el interés superior de los nifios, nifias
y jovenes y de su entorno inmediato; no obstante, pareciera que las normativas estarian
dispuestas a satisfacer intereses de tipo burocraticos, economicos o politicos en Gltima
instancia. Se debe perseguir que los diagndsticos y sus tratamientos ademas de medir y sanar
y/o habilitar y/o “normalizar”; permitan a todas las personas ser integradas e incluidas social
y culturalmente; y que promuevan la aceptacion y acogida de la diversidad y en este caso en

particular, de los nifios y nifias y jovenes con presencia de NEE.
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Para cerrar esta investigacion, se espera que esta pueda contribuir como aporte bibliogréafico
y como una compilacion de informacion que pueda ser utilizada tanto para la reflexién del
lector interesado en la tematica; como también en el estudio y construccién de nuevas
Politicas de la Educacion Especial y especificamente en la realizacion de reformas
particularmente en el marco legal revisado, y en particular las leyes que tienen relacion con
diagnostico de TEL y de otras NEE. Ademas, se espera que los profesionales de estas areas
también puedan acceder al conocimiento que se encuentra tras las herramientas que se

utilizan masivamente en Chile.

En este mismo sentido, también se espera hacer una contribucion tedrica al proceso
evaluativo de diagndstico, que, al incluir nuevas miradas y otros paradigmas, se vera
fortalecido, al poder mejorar y/o cambiar los procedimiento e instrumentos de evaluacion, de
manera de que éstos den cuenta efectiva de la inclusion, del trabajo del equipo

interdisciplinario y de los aspectos contextuales del TEL.
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CAPITULO I

ANEXOS
Formatos y Test para evaluacion diagndstica de TEL segin Decreto 1300

Para la implementacion del Decreto Supremo N° 170, el Ministerio de Educacion,
proporciona un formato Unico, donde deben registrarse los antecedentes y resultados mas
relevantes del proceso de evaluacion integral e interdisciplinaria realizada al estudiante por

los distintos profesionales.

Este “Formulario Unico de Sintesis de Evaluacion de Ingreso para Trastornos del Lenguaje”,
es un instrumento cuyo objetivo para el MINEDUC, es el de “proporcionar, un panorama
psicoeducativo general de las condiciones, fortalezas y necesidades del estudiante y su
contexto (familiar y escolar), facilitando a los profesionales visualizar la respuesta educativa

que deben entregar al alumno o alumna”. (MINEDUC)

Para completar el Formulario Sintesis de Ingreso, se debe seguir un procedimiento, indicado
como orientaciones en un documento especial llamado: “Orientaciones Técnico-Pedagdgicas
para la Evaluacion Diagnostica Integral en Escuelas Especiales de Lenguaje“(Decreto
Supremo N° 170/2009 y Decreto Exento N° 1300/2002).

A continuacion, se presentaran algunos ejemplos de Formularios, segun orden de aplicacion:
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Etapa 1: Autorizacion de la familia y Anamnesis

Formulario de autorizacion de la familia para la evaluacion, describe el consentimiento

informado de la familia del nifio o nifia a evaluar.

Tabla 5: Autorizacién para la Evaluacion

Y — Ley 20.201 - Decreto 1702009
Evaluscin Diagndstica Inlegral de Necesidades Educaiivas Especiales

=== AUTORIZACION PARA LA EVALUACION

Para que un/a estudiante reciba apoyos educativos especializados, primeramente
debe ser evaluado de manera integral, por profesionales de la salud vy de la
educacion, con el fin de determinar los apoyos que requiere para aprender y
participar en el contexto escolar.

Este procesoc de evaluacion diagndstica integral, tiene que ser previamente
consentido o autorizado por el padre/madre, tutor responsable, o por el
propio estudiante adulto, segin sea el caso, una vez gue se le ha entregado, de
manera clara y comprensible, toda la informacion necesaria respecto a los
siguientes aspectos:

Objetivo de la evaluacion {con gué fin se realiza),

Procedimientos generales gque se realizaran (situaciones gue debera
enfrentar elflla estudiante durante el proceso),

Lugar y profesionales que participaran (dénde y quigénes lo realizaran),
Beneficios que se espera obtener (para el proceso educativo del alumno o
alumna),

Posibles consecuencias desfavorables si no se proporcionan al alumno o
alumna los apoyos que necesita, y

Alternativas educativas disponibles de acuerdo a los resultados obtenidos.

Asimismo, el padre/fmadre, tutor responsable, o el propio estudiante adulto,
segln sea el caso, debe ser informado de que, si no esta de acuerdo con que se
realice esta evaluacion, no tendra consecuencias negativas o punitivas para su
hijo, hija, pupilofa, o para si mismo/a.

Le corresponde saber también que una ver que elflla estudiante esté recibiendo
los apoyos especializados de la educacion especial, para que pueda mantener la
continuidad de los mismos en caso de traslado a otro establecimiento educacional,
debe informar al Ministerio de Educacidn.
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Etapa 2: Valoracion Médica

Evaluacion de NEE segtin Decreto N° 170/2010; Formulario Unico de Valoracion de Salud.

Tabla 6 Formulario Unico de Valoracién de Salud

Ei $on D Hea Educativas Especiakes — Decretod TOR010
FORMULARIO UNICO VALORACION DE SALUD
B uso de aste formolano por parte del profesionsd oe fs salud, es opohonal.

[Compleds dos anfecedenias requenidos con kira clara i legitie)
IDENTIFICACION DEL ESTUDIANTE
FOO [ mOd

¥. L Sew B

Fﬂnrﬂﬁniﬂ'ﬂnlmll Edfad {en sfins y meses) | ol | Lengun familia de arigen | Lengun cue uss
MOTIVO DE CONSULTA

[ VALORACKON GENERAL DE SALUD | [ vALORACION DISCAPACIDAD O DEFICIT, asodado a
IDENTIFICACION DEL PROFESIONAL - MEDICO

Hombres y Apelidos | Rut | H® Regista

| Esperialidad ||:|sa.npnima. [ Particdar [] Escusla [] Otrac

Foro/F-mail conacin | Focha svaluscidn Frecha reevaluaciin

WALORACION DEL ESTADO DE SALUD GENERAL DEL ESTUDIANTE
Presancialausencia de patologias o dificultades de salud gue incidan an o axplquean 5SS NEca5K educativas i por ejempla
brongquils crénica. problemas sansariales, abc.

DIAGHOSTICO

[ Presencia de un trastomo o discapacidad)
Considars sspecificaciones dal grado y eliologia  del dafict y promdsfico.

INDICACIONES
Sanale ratamisnfo médico. necesidadss de inferconsuia, £l o aywdss o cuando s6a &l cass, w olras recomandacionss
w phservaciones refevantes para elfa esfudianfe an funcitn de sy aiegndstico.

FIRMA Y TIMBRE DEL PROFESIONAL
LOS DATOS DE ESTE DOCUMENTO S0M CONFIDENCLAULES SU DIVULGACION O US0 INDEBIDD ES PENADA POR LA LEY
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Etapa 3: Evaluacion Fonoaudioldgica

Screening Test Of Spanish Grammar —S. T.S. G.

Tabla 7: Protocolo Subprueba Expresiva.

Screening Test Of Spanish Grammar—-S. T. S. G.

Nombre

Fecha de Examen :
Edad :

SUBPRUEBA EXPRESIVA

ITEM

ORACIONES

PUNTAJE

OBSERVACION

1

La puerta no esta cerrada
La puerta esta cerrada

2

El perro esta encima del auto
El perro esta adentro del auto

3

El gato esta debajo de la silla
El gato esta detras de la silla

El ve al gato
Ella ve al gato

Alguien esta en la silla
Algo esta en la silla

El sombrero es de ella
El sombrero es de él

Esta durmiendo
Estan durmiendo

El nifio se vistio
El nifio se viste

La nifia esta escribiendo
La nifa estaba escribiendo

La nina la ve
La nifia lo ve

El nifio tenia el globo
El nifo tiene el globo

La nifia lo lleva
La nifia los lleva

Este es mi amigo
Aquel es mi amigo

El nifio lo lava
El nifio se lava

Este es su perro
Este es nuestro perro

La nifa comié
La nifia comera

Esa es mi muiieca
Esta es mi mufieca

¢Quién esta en la puerta?
¢ Qué esta en la puerta?

¢Donde esta el nino?
¢Quién es el nifo?

20

El nifio va a cortarse el pelo
El nifio fue a cortarse el pelo

21

El nifio dice: “Me la dio”
El nifio dice: "Se la dio”

22

El nifio es alto
El nifio esta alto

23

La nifia es empujada por el nifno
El nifio es empujado por la nifa

Total de Puntos:

Percentil:

Conclusiones:

Rango de Edad:
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Tabla 8 Protocolo Subprueba Receptiva

Screening Test Of Spanish Grammar - S. T. S. G.

Nombre

Fecha de Examen :
Edad :

SUBPRUEBA RECEPTIVA

ITEM

ORACIONES

PUNTAJE

OBSERVACION

1

El nifo esta sentado
El nifio no esta sentado

2

El gato esta encima del caja
El gato esta adentro del caja

3

El va arriba
Ella va arriba

El perro esta detras de la silla
El perro esta debajo de la silla

Estan comiendo
Esta comiendo

El libro es de él
El libro es de ella

El nifio se cayo
El nifio se cae

Alguien esta en la mesa
Algo esta en la mesa

El nifio la esta llamando
El nifio lo esta llamando

10

Este es mi papa
Aquel es mi papa

1

El nifio esta tomado helado
El nifio estaba tomando helado

12

¢ Doénde esta la nifia?
¢ Quién es la nifia?

13

El nifio tiene el pajaro
El nifio tenia el pajaro

14

La nifa las tiene
La nifia la tiene

15

Esta es mi cama
Esta es nuestra cama

16

El nifio se ve
El nifio lo ve

17

La nifa subira
La nifia subié

18

Mira a quien llegé
Mira lo que llegé

19

La mama dice: “Se la dio”
La mama dice: "Me la dio”

20

La mama va a comprar el pan
La mama fue a comprar el pan

21

Este es un avion
Ese es un avién

22

El papa es alto
El papa esta alto

23

Total de Puntos:

El nifio es llamado por la nifia
El nifio es llamado por el nifio

Conclusiones:

Percentil:

Rango de Edad:
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Test TEPROSIF-R

Prueba para evaluar procesos de simplificacion fonoldgica.

La consigna de instrucciones es la siguiente:
“Mira, éste es un payaso. El payaso tiene abierto los ojos (se le muestra el dibujo de la
parte superior de la hoja) y aca el payaso tiene cerrado los....” (Se le muestra el dibujo de
la parte inferior de la hoja), de tal manera que el nifio deba completar el estimulo
lingiiistico entregado por el examinador con la palabra “ojos”.

Si el nifio entiende las instrucciones, completando la oracidn inconclusa, se procede a aplicar

el resto del test segun se ha indicado.
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Tabla 9 Protocolo de respuestas TEPROSIF

FROTOCOLO DE RESPUESTAS TEFROSIF

IDEMTIAICACION.

ANALISIS CRITICO DEL PROCEDIMIENTO DE EVALUACION
DIAGNOSTICA UTILIZADO EN TRASTORNOS ESPECIFICOS DEL

Momibore:

Edad:

Fecha del examen:

Examinador:

Conclusién:

TEST

Estimulo

Respuesta

Dislalic

E. Silabica Sustifucion | Asimilocién

Total

- Auto

. Indio

. Mariposa

. Plancha

. Camidn

. Cuademo

|
2
3
F-|
5. Pantalén
&
7
8
g

. Micro

Bicicleta

_Tren

. Flatano

. Helicbéptaro

_Aguja

. Enchufe

. Bufanda

. Caperucita

17.

Alfombra

18_Refrigerador

1%.

Jabén

20.

Tambor

21.

Volantin

22:

Fuego

23,

Jirafa

24,

Calcetin

25.

Gomo

26,

Arbol

27,

Dulce

28.

Guitama

29.

Guantes

30.

Dactor

3l

Reloj

32,

Fé&sforo

33,

Ruada

34.

Teléfono

35

Remedio

34,

Paineta

TOTAL
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Test TECAL/ Test Para La Comprension Auditiva Del Lenguaje E. Carrow / Aplicacion

En Chile.

Tabla 10 Hoja de Anélisis Cualitativo TECAL

HOJA DE ANALISIS CUALITATIVO
Test para la Comprension Auditiva del Lenguaje de E. Carrow. Aplicacion en Chile

: > TA
remes | “iivea - | ' GeLrko
1. VOCABULARIO 1-41 a1
l 1. Sustantivos 1-10, 2930 12
| 2 Adwtvas 11-28 18
| a) Coks 1113 3
b) Cumidad 14.20 :
<} Cantiad 21-28 a
3. Verbos 31-38 8
S Adverblos 3041 : 3
I MORFOLOGIA 42 -89 48 |
| 1. Sustantvo con suli “or' y “dor” 50-53 1 |
2 Adjetivo con sufijo “isim® = 54-56 3 i
3. Sustantivo con sufijo “=1” 57-58 2 j
| ¢ Sustantvo (rimerc) 6669 4 |
4. Pronambras p | 4243, 5963, 65 E |
a) Demostrativo (namem) 4243 2
b} Parsonal {numaro y panero) 58463, 65 6
6 Vobos 64, 70-91 B
a) Porsona = nn 2
b) Termpo 64, 7277 7
. ¢) Vor 788 El
| 7. Nogalivas g™ y 1" versus estructura afimatival 85-89 5
| B. Praposicicnos 4443 6
| 2 Pronombre y advarhio mtanegativos Aez-m 3
. SINTAXIS g0-101 12
K Impearabve semola ap-M 2
2. Sejelo tacits 2 9290 2
3. Oracon comple con mboninn;li adeativa 0_{% 2
| 4. Complermanto deacta @ ndeecto 86 1 1}
| 5. Frase nomingl con 6os adjetives coordinados | 67-98 2
| 6. rperbivo comaléjo con subordnada condicional | 99 1
;_ 7._5u£v?£t_imum nogabva usando ‘ni’ y ‘no; 120 1
| 8 &actmes coordinadas impetativas | 1_0! 1 —] =
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Tabla 11: Hoja de Registro TECAL
HOJA DE REGISTRO TECAL
TEST PARA LA COMPRENSION AUDITIVA DEL LENGUAJE E. CARROW
APLICACION EN CHILE.
Nombre:
Fecha de Nacimiento: Edad: aiios meses
Examinador: Fecha de Evaluacion:
PUNTAJE INTERPRETACION r&o:um)t (m:x"_fﬁsﬁ‘_’m) gf:f:‘_’:g)
TOTAL TOTAL
VOCABULARID {1 -31) VOCABULARIO
hlJlfOlDGiA a2-89) MORFOLOGIA
SINTAXE 90 -101) SINTAXIS
13 o
w|2ES B |w[BE8 8 |w(2ES| 8| BES 8 |e RS 8
SIgZ2E E|C|0BE E|c|sBeE|2(s82E|S g8 E
2= 28l |=2|= [gCv|=| |8 C|=| |8 “| = < 8| ©
1 2 21 1 a1 1 61 3 81 1
2 2 22 3 42 2 62 3 82 3
3 1 23 3 a3 2 63 1 83 2
4 3 24 2 a4 1 64 1 84 3
5 1 25 3 as 3 65 2 85 2
6 3 26 3 a6 2 66 1 86 2
7 1 27 1 a7 1 67 3 87 1
8 1 28 2 a8 2 68 1 88 3
9 3 29 1 a9 1 69 2 89 1
10 2 30 1 50 1 70 1 90 1
11 1 31 3 51 3 71 3 91 2
12 1 32 3 52 2 72 2 92 1
13 3 33 1 53 3 73 2 93 1
14 2 34 2 54 2 74 3 94 3
15 1 35 3 55 1 75 3 95 2
16 3 36 2 56 2 76 1 96 1
17 1 37 1 57 1 77 3 97 1
18 2 38 1 58 1 78 1 98 3
19 3 39 2 59 2 79 2 99 2
20 1 40 3 60 1 80 1 100 2
101 1
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Tabla 12: Ejemplo de resultado de evaluacion via Aplicacion Celular.

quﬂ‘”fJ"*"
‘,

'ﬂﬂh r
!
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Etapa 4: Evaluacién Psicopedagégica y Curricular

Tabla 13 Evaluacién Psicopedagdgicay Curricular

Ley 200,301 — Decreto 1 02005
B i Inegral de " B

EVALUACION PSICOPEDAGOGICA ¥ CURRICULAR
(Deteccion de NEE)

Cuando unfa alumnofa presenta Mecesidades Educativas Especiales (MEE), los recursos vy
expearticia de gue disponen las escuelas y el sistema educacional en su conjunto deben ponerse al
sandcio de los procesos educativos de éstosias poniendo en marcha un conjunto de acciones
planificadas y coordinadas, de modo de garantizare los recursos y apoyos que  requiers para
aprender y participar en & cwriculo escolar junio a sus compaferosias.

Un estudiante reguenra provision de apoyo adiconal o extracrdinario =i presenta dificuliades
significaffivamente mayonres para aprendar que la mayoria de los alumnosfas de la misma edad; o
presenta una discapacidad que e impide o dificulta el wso de kos medios educativos gue en
general se proporcionan a los alummnos de la misma edad en establecimienios de educacion
resgualar.

La evaluacion de la dimensidn psicopedagdgica y cumricular tiene como propdsito recoger
informacidn y precisar los aspectos relevantes vinculados con el aprendizaje y desarmollo social del
estudiante, identiicando los progresos y logros del estudiante en los aprendizajes esperados
sagin & nivel educaifive que cursa, sus recursos y necesidades y los apoyos gque requiere en su
aprendizaje de modo de planificar una respuesia educativa ajustada, pertinente y de calidad_

Este instrumenin que se pone a disposicion de kes establecimientns educacionales, permite
rescoger informacion relevante del aprendizaje v desarmollo de cuasbquier estudiante, facilitando con
ello, & proceso de deteccion de MEE en & contexio de la escuela.

Bu dizefio posiblita gue sea aplicado tanto en wia exploracidn general de [as forfalezas y
diffcuffadles del estudiante, al inicio del proceso de evaluacidr, como para ser utilizado durante la
ohbsareacion al alummno o alumna realizada por diferenies profesionales del contexio escolar

{profesor jefe, otros docentes, profesor de educacidn diferencial, psicélogo, psicopedagogo), a
trawés del afio lectivo.

Considera los siguientas aspectos:

= Pauta deteccidn de NEE en diferentes Sreas de aprendizaje y desamollo
= Pauta de observacion del estudiante en el ambienta escolar

= Dimensidn institucional

= Estrategias de apoyo utilizadas

LOS DATOS DE ESTE DOCUMENT O S0ON CONFIDENCLALES. SU DAVULGACION O USD INDEBIDD SERA PENADO POR: LA LEY
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Etapa 5: Formulario de Sintesis de Ingreso

Tabla 14: Formulario Unico de Sintesis Evaluacion de Ingreso — Trastorno

Especifico del Lenguaje

E Evaluacidn Diagndstica Integral de Mecasidades Educalivas Especiales (Decredo Supremo 17000
FORMULARIO UNICO SINTESIS EVALUACION DE INGRESO - TRASTORNO ESPECIFICO DEL LENGUAJE

Este Formulario debe contaner la nrrtasls dal Elucasn da waluanﬁndgmsh:a inteqral realizado &l estudiante con MEE, y sus resultados.
BEr COf o par wi p rasponsahis estahiscimienfo aducacianal y sdiuntar la evidancia de las evalusciones realizadas.

1.- DATOS DE N

A) DEL ESTUDIANTE

FO[mO
Mornires os Génern RUN

Fedha nadmiento (ddimmdasaa) | Edad {en ailos y meses) | HMacionaldad £N Que 58 comunics
Direccidn del eswudiante (calle, block, N9 Cormuna Clutad Regitn
Cursa ingreso al Cursa | Participaciin anteror en PIE [ | Beneficiario Ley SE& |
establedimients Actual | Par anterior en Escusla de Lefw Een!lﬂa'h JUNAEE ||
La familia usa lengus disting al Si mancs S, [ usa sefas
Emteoe? |"°E| |3'|:I LCusl? | roistaphr i) | Dl'aﬂa ||:|=-=m_- Cina
B} DEL ESTABLECIMIENTO
Tipo dependencia;

Mombne del E: i Opcitn ] Escuela Espedial Lengusje L] PE | RED
Direccitn {cle, N Comuna Ciudad Fegién
Mombne Direciocs Fono J E-mail contacio | Firma Dinecinda
C.- DE LOS PROFESIONALES RESPONSABLES
Prodesicnal respensable del proceso de evaluacién imtegral al estudiante. [ Fecw mgism:
Momitres y Apelidos: icy il RN
Cargo enel i i i Fono contactn E~muil contadio Firma del
Pr les que han parnicipads en el proceso de evaluachan di dica integral

. ihormine on Espec Cangs [ ] [

Evaluacién diagniéstica imegral sclicitada por : [ escssda [ famika [[] servido de salue  [] oro (especifique)
2.- SINTESIS DIAGNOSTICA DE NEE

A) DIAGNOSTICO DEL TRASTORND ASOCIADD A LAS NEE [Sefiale el diagnastico emitido para allla estudiantea):

[ Trastome Especifico del Lenguaje (TEL) expresive  [] Trastarno Especifico del Lenguaje (TEL) mixio Fecha emizhon dagnistico

[ Mo cumple criterios para TEL (Senale hipdt ol ¥ Suge abajo, en obser il |Fed—anms=nim‘m|nrmia

Bj SITUACION ACTUAL DEL NINOIA CON NEE
Sefale antecedenies relevanies dal desarmollo del nihi'a v de su silsacion actual recogidos en la anamnesis):

Fortalezas les y contextuales con gue cuenta el nifola enfrentar su Eduwcativa e o
Es saludabls Respela normas [acorde 8 edad) Familia comprometida, hmllaa’:nnyo CONTEXTO SOCIO FAMILIAR
L Es wial [ 5= comunica oralmente: [ Con 46n fluida famil =us —Tr
[ Es autbmoma [l Solicia ayuda ouando lo reguiers [] Familia estnucturada, organizads
L] Es creativg ] Soluciona p (] clima escolar de aula Facilia Déficulta
] Mueswra intenés [ Se relaciona con sus pares ] Buen nivel educadonal en la familia O su aprendizaje [}
[ Participa [ Tolera frustracian (acorde 8 edad) ] Escusla con arentadtn inclusiva O su paricipacitn [ ]
] Espera su umo D ¥ FECONCCE & [C] Entomo comunitanio favorable [0 tenregadessopes ]
] Sigue instrucciones. ] Cuida de sl mismao [ Orols) (especficar) -
| 1 wna sihescin [ Asisie con sgrado 8 jandin . ‘Su pomextn socic-cultural
OBSERVACIONES GENERALES: Faciliza DéSculta
O su aprendizaje 0
O su paricipaciin O
g hzmeguﬂemﬂps g
Jm{mnﬂcmmmm DE EVALUACION QUE SE ADJUNTAN A ESTE FORMULARIO
Informesd Certifh O A e & la famila [CJOhesrvadin en la escuela Dcmsem.lrma'luiarrh
] informe Escolar  [] Infoeme Social  |[] Ev. Psicoldgica  [] Ew. F i odds [CJEv. P i [ Ev. Paicopedagbgica
I Examen general de salud [[] Examen especializado de salud [sefale cusl) Il Cwrofs) {especticar):

ESTE ES UN DOCUMENTO OFICIAL LOS DATOS QUE CONTIENE SOM CONFIDENCIALES, SU DVUILGACION O US0 INDEBIDD SERA PENADG POR LA LEY.
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