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RESUMEN

La presente investigacion pretende conocer las practicas pedagogicas de profesores que
ensefian matematicas a estudiantes que tienen diagndstico de Trastorno Especifico del
Lenguaje (TEL). Cabe mencionar que la investigacion se realizo en una escuela municipal
ubicada en la comuna Quinta de Tilcoco perteneciente a la VI Region del Libertador

Bernardo O’Higgins.

Para poder indagar en las estrategias de ensefianza utilizadas por los docentes que
imparten matematicas en el curso estudiado (el cual esta constituido por una considerable
proporcién estudiantes con diagndstico de TEL), se utilizé la técnica de observacion no
participante, esto con el fin de analizar el desenvolvimiento de dos profesores en un periodo

de clases.

Al mismo tiempo, se aplicaron entrevistas para los docentes en cuestion. Esto con el
objeto de determinar las practicas que predominaban en el ejercicio docente y como estas

repercutian en los estudiantes segun la opinion de los profesionales.

Los resultados de la investigacion pueden resumirse en las siguientes conclusiones:
las précticas de los docentes que ejercen matematicas en un curso compuesto
predominantemente por estudiantes TEL no son las méas aptas para el aprendizaje de las
matematicas, debido a que en primera instancia, ellos no poseen la preparacién curricular
idénea para enfrentarse con estudiantes que tienen diagndstico asociado a trastornos para
aprender, por ende, medianamente son capaces de notar por si mismos la heterogeneidad en
la sala de clases. Respecto a sus estrategias, estas no varian de aquellas que son utilizadas
en la generalidad del alumnado, tanto en la ensefianza del contendido como en las

estrategias propias de aprendizaje.
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INTRODUCCION

Esta investigacion llamada “Practica de profesores que ensefian Matematica a
estudiantes que tuvieron o tienen diagndéstico de Trastorno Especifico de Lenguaje (TEL)
de un 3° basico de un colegio de la comuna de Quinta de Tilcoco” indaga sobre las
practicas pedagogicas de dichos docentes y la implementacion de estrategias para el

aprendizaje de la matematica hacia los estudiantes con TEL dentro del aula.

El primer capitulo incorpora los antecedentes tedricos y empiricos, y el
planteamiento de la situacion problema, es decir, se expone la informacidn necesaria para
comprender el contexto del objeto de estudio, con cifras y teoria que sitan el fendmeno en
un espacio determinado. Al mismo tiempo, se establecen los objetivos de la investigacion y

su respectiva delimitacion.

A continuacion, se presenta el segundo capitulo correspondiente al Marco Tedrico y
Referencial, en el cual se define el sustento tedrico, con conceptos y conocimientos que
engloban los enunciados que componen los temas a tratar a lo largo de la investigacion. En
este caso, se definird TEL y sus componentes, tipificaciones, y diagnostico, aprendizajes de
matematicas, rol docente, dominios curriculares, definiciones de conocimientos relacionado
al contenido y docencia, entre otras. Estos conceptos una vez tratados dan sustento tedrico a

la investigacion.

En el Marco Metodolégico que compone el capitulo tercero, se establece la
estructura de la investigacion, definiendo el tipo de estudio, su respectivo paradigma y
enfoque investigativo, también se determinan tanto las técnicas de recoleccion de datos
como las de analisis con sus instrumentos. Incluye el contexto y las caracteristicas de los
sujetos de estudio, incorpora el guion de la entrevista semiestructurada orientada a los dos

docentes, complementada con la pauta de observacion directa de clase.

El cuarto capitulo presenta el analisis de resultados, el cual expone la informacion
recolectada luego de haber efectuado la investigacion postulada en el marco metodoldgico,
es decir, se muestran los datos recogidos de las observaciones no participantes efectuadas
en las préacticas docentes realizadas en el tercero basico de un colegio de Quinta de Tilcoco.

Este analisis permitira generar nuevos datos que aporten al desarrollo y conocimiento del



fendmeno, lo cual admitira tener otras consideraciones y aporte para el desenvolvimiento

docente en lo que respecta a la ensefianza de matemaéticas con estudiantes TEL

Finalmente se exponen las conclusiones de la investigacion, sintetizando tanto los
contenidos analizados como aquellos que se descubrieron en el curso y finalizacion de la
respectiva investigacion.



1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1 ANTECEDENTES TEORICOS Y EMPIRICOS

Se entiende por ensefianza a la intencion de generar conocimientos, ideas,
experiencias, habilidades o habitos en una persona que no los tiene, lo cual es
dirigido por uno o mas sujetos ante quienes carecen de ellos, es decir, la figura del
docente es quien emplea estrategias de ensefianza con el fin de promover

aprendizaje en sus estudiantes.
Alicia Camilloni (1998) plantea que:

(...) es indispensable, para el docente, poner atencion no solo en los temas
que han de integrar los programas y que deben ser tratados en clase sino
también y, simultaneamente, en la manera en que se puede considerar mas
conveniente que dichos temas sean trabajados por los alumnos. La relacion
entre temas y forma de abordarlos es tan fuerte que se puede sostener que
ambos, temas y estrategias de tratamiento didactico, son inescindibles.
(p.186)

A partir de diferentes actividades, es posible construir escenarios diversos que
promuevan en los estudiantes procesos interactivos entre los nuevos significados que el
docente quiere ensefiar y los conocimientos que los alumnos ya se poseen, o de acuerdo a
los planteamientos de Anijovec y Mora, al decidir qué tareas debe realizar el alumno con el
fin de aprender de forma mas Optima, es necesario (ademas de contemplar e implementar

diferentes estrategias pedagogicas), considerar los siguientes factores:

e Los estilos de aprendizaje, los ritmos, los intereses, los tipos de inteligencia.
e El tipo de demanda cognitiva que se pretende del alumno.
e EIl grado de libertad que tendran los alumnos para tomar decisiones y proponer

cambios y caminos alternativos. (2009)

Lo descrito en los parrafos previos, posee relacion intrinseca con los escenarios
diversos y la variedad de estrategias pedagogicas que deberia considerar un docente, mas

aun con las escuelas del siglo XXI, las cuales estdn afrontando nuevos desafios



pedagdgicos insertos en la sociedad del conocimiento, en donde las exigencias sobre los
aprendizajes de los estudiantes se han transformado debido al contexto de la globalizacion.
Es por esto que han surgido nuevas herramientas y métodos de aprendizaje, sin embargo,
pareciera que los docentes contintan con practicas tradicionales, utilizando el conductismo
como sistematica en sus clases. “Un alumno es considerado como un receptor de las
informaciones, su mision es aprenderse lo que se le ensefian” (Rojas, 2010, p. 114). La
caracteristica mas importante del estudiante es que su desempefio y aprendizaje pueden ser

modificados desde el exterior.

De acuerdo al Estudio Internacional de Tendencias en Mateméticas en Ciencias
(TIMSS) del afio 2015, el cual evalta los logros de aprendizaje de estudiantes de cuarto y
octavo bésico en las areas de matematicas y ciencias, cuyo objetivo radica en medir el
rendimiento de los estudiantes en las matematicas, expone que Chile esta al debe con un
promedio de 459, lo cual es significativamente menor al centro de la escala TIMSS. Cabe
mencionar que ésta, posee un rango de 0 a 1000 puntos, un centro de la escala de 500
puntos y una desviacién estandar de 100 puntos. El centro de la escala TIMSS corresponde
a la media internacional del conjunto de paises que participd en el primer ciclo de este
estudio realizado en el afio 1995 (Agencia de la Calidad de la Educacion, 2017). Esta
prueba mide bajo una descripcion sustantiva, las habilidades y conocimientos que los

estudiantes deben poseer:

Dominio de contenido:

e NuUmeros
e Figuras geométricas y medidas

e Representacion de datos
Dominio cognitivo:
e Conocimiento

e Aplicacion

e Razonamiento



Segun el TIMSS (2015) Chile, en lo que respecta a la escala general matematica posee
un promedio de 459, en el item “Numeros” un 455, “Figuras geométricas y medidas” 460 y
en “Representacion de datos” un 463. Cabe mencionar que todos los valores poseen

diferencia estadisticamente significativa.

Al obtener estos resultados, se puede vislumbrar que a nivel nacional hay muchos
estudiantes que presentan dificultades en el area de matematicas durante su etapa escolar,
sin embargo, este estudio en cuestion no detalla cual es el escenario de aprendizaje que
poseen los estudiantes con algun trastorno de aprendizaje, es decir, generaliza a los

alumnos sin distinguir variables de aprendizaje.

Si ahondamos en pruebas locales, las cifras obtenidas poseen la misma linea: los
resultados contenidos en la prueba SIMCE 2018 (aplicadas en el escenario de la presente
investigacién, en alumnos que cursan la Educacion bésica) se encuentran en un nivel

medio, con un puntaje de 243 puntos.

Tabla 1: Resultados Simce afio 2018 de un colegio de la comuna de Quinta de Tilcoco.

Ed. Basica Insuficiente Medio-Bajo m
Ed. Media Insuficiente Medio

SELECCIONE GRADO

Indicador de Desarrollo Personal y Social

Autoestima académica y motivacion escolar 72 Similar
Clima de convivencia escolar 71 Similar
Participacion y formacion ciudadana 79 Similar
Habitos de vida saludable 68 Similar
sme o
Lenguaje y Comunicacion: Lectura 257 Similar
Matematica 243 Similar

Fuente: Agencia de Educacion (2019).
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Si bien los resultados no son buenos ni extremadamente malos, generan
preocupacion debido a que segln los mismos resultados de la prueba SIMCE, a medida que
el avance de etapas curriculares va en aumento, los puntajes de aprendizaje en matematicas
descienden. Esto podria estar relacionado con multiples factores, entre los cuales destacan
las estrategias que entregan los docentes en cursos superiores o la dificultad que implica el
manejo de los contenidos matematicos, el desarrollo de habilidades y uso de herramientas
de estudios y otros factores intervinientes.

La escuela es considerada como el lugar donde se entregan conocimientos, sin
embargo, el conocimiento esta en todas partes. Bajo esta perspectiva, se entiende que quien
ensefia es un actor social que desarrolla sus practicas en una organizaciéon social cuya
identidad es la educacidn de las generaciones jovenes que apunta a un proyecto de sociedad
deseada en comun (Schwartz, 1995). Lo anterior implica que el docente deja de ser una
fuente de informacion para convertirse en el facilitador de los conocimientos,
seleccionando, estructurando, organizando y jerarquizandolos, asi como asumir un rol de
guia para el desarrollo de habilidades transversales, pensamiento complejo o trabajo en
equipo, entre muchas otras tareas relevantes a la hora de comenzar a educar y, por ende,

entregar conocimientos.

Igualmente, se presenta como mediador entre el estudiante y contenidos, de su
proceso de aprender, criticar, crear y pensar nuevos conocimientos. Interviene directamente
en el proceso que realiza el estudiante para construir e integrar los contenidos en su
estructura cognitiva mediante el desarrollo de habilidades que facilitaran la integracion de
los nuevos conocimientos con los adquiridos previamente. “El aprender a aprender no se
refiere al aprendizaje directo de contenidos, sino al aprendizaje de habilidades con las

cuales aprender contenidos” (Monereo, 1997, p. 31).

Es por esto que es necesario que los estudiantes desde pequefios sean capaces de
buscar, seleccionar y analizar la informacion, para posteriormente incorporar lo aprendido a

sus vidas y que esto perdure en el tiempo.

Por lo anterior, es importante considerar que los docentes se enfrentan
cotidianamente a desafios educativos, entre ellos estan: transformar la pedagogia, emplear

estrategias de aprendizaje activo que desarrollen competencias o la capacidad de resolver
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problemas, transferir lo aprendido a situaciones nuevas a través de la experiencia cotidiana
y practicas en que logran participar de forma colectiva. Al mismo tiempo, debe utilizar el
material adecuado para cada estudiante y de esa manera estimular las vias perceptivas que
facilitan el aprendizaje, por ejemplo, para los estudiantes que perciben con mayor facilidad
de manera visual a través de fichas o videos, para quienes perciben preferentemente de
forma auditiva mediante el uso de musica o elementos sonoros y, para los Kinestésicos tocar

0 modelar algiin material que posea relacion con los contenidos por aprender.

Es por esto que, mediante la presente investigacion dirigida a un establecimiento
educacional de caracter municipal ubicado en la Comuna de Quinta de Tilcoco, se pretende
conocer los desafios a los que se enfrentan docentes del area de matemaéticas en el proceso
de ensefianza, considerando los desfavorables resultados obtenidos en las pruebas

estandarizadas de dicha asignatura.

Este establecimiento atiende a estudiantes desde pre- kinder hasta 8° bésico y
cuenta con una matricula de 435 alumnos. Cabe mencionar que esta institucion educativa,
segun la Asociacion de Investigadores de Mercado de Chile, (AIM, 2008) se encuentra
clasificado en un rango con altos indices de vulnerabilidad, en un entorno socioeconémico
bajo, pertenecientes al grupo socioecondmico D de acuerdo a la Ficha de Proteccion social,
en donde hay familias sin escolaridad o en su defecto, con bajos niveles de ésta, estudiantes
provenientes de hogares de menores y otras variables asociadas al segmento con mayor

poblacion en el pais y que es considerado como vulnerable.

Ante este escenario, existe apoyo de un equipo psicosocial (psicélogo, asistente
social, fonoaudi6logo, psicopedagoga y profesoras diferenciales) y programas de apoyo
tales como: Convivencia Escolar y Programa de Integracion Escolar (en adelante PIE), cabe

destacar que se trabaja en conjunto con redes de apoyo internas y externas.

El PIE es una estrategia que dispone el sistema escolar, con el proposito de
contribuir al mejoramiento continuo de la calidad de la educacion que se imparte en el
establecimiento educacional, favoreciendo la presencia en la sala de clases, la participacién
y el logro de los objetivos de aprendizaje de todos y cada uno de las y los estudiantes,
especialmente de aquellos que presentan Necesidades Educativas Especiales (en adelante

NEE), sean estas de caracter permanente o transitoria. En este programa se ponen a

12



disposicion de los estudiantes, recursos humanos y materiales adicionales para
proporcionarles apoyos y equiparar oportunidades de aprendizaje y participacién, segun lo
dictado en el Decreto 170/2009 del Ministerio de Educacion, es el que: Fija normas para
determinar los alumnos con necesidades educativas especiales que seran beneficiarios de

las subvenciones para educacion especial.

Cabe mencionar que dentro de los diagndsticos se encuentran dos tipos de

necesidades educativas: las transitorias y las permanentes:

Necesidades Educativas Especiales de cardcter Permanente (NEEP): son
aquellas barreras para aprender y participar que determinados estudiantes experimentan
durante toda su escolaridad como consecuencia de una discapacidad diagnosticada por un
profesional competente y que demandan al sistema educacional la provisién de apoyos y
recursos extraordinarios para asegurar el aprendizaje escolar (Ministerio de Educacion,
2010, p. 2).

Entre ellas se encuentran:

e Discapacidad intelectual.
e Disfasia severa.

e Multidéficit.

e Problemas de audicion.
e Problemas de vision.

e Problemas motores.

e Trastorno del Espectro Autista.

Necesidades Educativas Especiales de caracter Transitorio (NEET): son
aquellas no permanentes que requieren los alumnos en algin momento de su vida escolar a
consecuencia de un trastorno o discapacidad diagnosticada por un profesional competente y
gue necesitan de ayudas y apoyos extraordinarios para acceder o progresar en el curriculum

por un determinado periodo de su escolarizacion. (Ministerio de Educacion, 2010, p. 2).

13



Entre ellas se encuentran:

¢ Dificultad de aprendizaje.
e Funcionamiento Intelectual Limitrofe.
e Sindrome de Déficit Atencional.

e Trastorno Especifico de Lenguaje.

Lo anterior queda evidenciado en los resultados de las pruebas realizadas por el
fonoaudidlogo del establecimiento, las cuales son: Test para la Comprension Auditiva del
Lenguaje (TECAL), Test para Evaluar Procesos de Simplificacion Fonoldgica (TEPROSIF)
y Testo Exploratorio de Gramatica Espafiola (STSG) expresivo y comprensivo.

El curso en cuestion constituido por un total de 34 estudiantes de género femenino y
masculino posee un 60% de diagnodstico en TEL. De las 14 nifias, 4 de ellas tiene TEL
expresivo y 3 TEL Mixto. En lo que respecta a los nifios, de una totalidad de 20 alumnos, 7
presentan TEL expresivo y 4 TEL mixto. (Informacion entregada por la fonoaudiologia,

namero de registro corresponde al 77735).

Cabe mencionar que, de acuerdo a la normativa del Decreto N°170/09, solo 5
estudiantes pueden ser ingresados al PIE para impetrar los beneficios de la subvencién

especial.

Si estos estudiantes no logran recibir algin tipo de apoyo que contribuya a
minimizar sus dificultades, estas podrian ir en aumento impactando su trayectoria educativa
de manera negativa, lo cual refleja que los docentes del pais se enfrentan a grandes desafios
educativos, como es el caso del fendmeno mencionado y las formas de ensefiar ante quienes
presentan Necesidades Educativas Especiales (NEE). Es por esto que surgen preguntas
asociadas a la problematica y al aprendizaje del area de la matematica: ¢Los docentes
cuentan con preparacion para trabajar con los estudiantes que presenten trastornos de
aprendizaje o en este caso de lenguaje? ¢Tienen las herramientas para trabajar con la
diversidad que se presenta dentro del aula? ¢De qué forma se ensefia matemaéticas en un
aula con estudiantes con Tel? ;Los alumnos con TEL entienden los contenidos

curriculares?
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A lo largo del tiempo, la matematica ha sido utilizada para diversos objetivos, se
empleaba como un medio para acercarse a los dioses, para elaborar vaticinios, era vista
como una disciplina del pensamiento, orden y raciocinio. En la actualidad para los
estudiantes, la matematica sigue siendo una asignatura compleja y de escaso significado en
la vida cotidiana. La matematica ofrece analisis, modelacion, calculo, estimacion,
predicciones, establecer relaciones, el desarrollo del pensamiento logico y critico, por
sefialar algunas de las habilidades que desarrolla.

En relacion a los estudiantes con TEL, es posible sefialar que presentan dificultades
correspondientes al ambito matematico, entre las cuales destacan (Vilamea, 2014):
Dificultad con el célculo mental, dificultad persistente en la interpretacion y el uso de
simbolos y conceptos matematicos, en la asociacion nimero-cantidad, en el aprendizaje de
los algoritmos de la suma y la resta, en la resolucion de los problemas, en muchas ocasiones

por la falta de comprension de su enunciado entre otras.

Teniendo en consideracion el escenario ya descrito, la alta presencia de TEL
diagnosticado en los estudiantes, se podria justificar los bajos resultados en la prueba
estandarizada SIMCE de matematicas. Considerando que el rol docente es de suma
importancia para el aprendizaje de cualquier estudiante independientemente de sus
particularidades, y que su desenvolvimiento en las aulas es fundamental para disminuir las

barreras de aprendizaje.

Por esto, se pretende que esta investigacion de a conocer las préacticas
pedagogicas implementadas por los docentes que trabajan en el area de matematica con sus
estudiantes con TEL de un 3° basico de un colegio de la comuna de Quinta de Tilcoco.

1.2 FORMULACION DEL PROBLEMA

En consideracion a los resultados mencionados en los antecedentes, se puede interpretar
que los estudiantes que cursan 3° afio basico que presentan un diagnostico de Trastorno
Especifico de Lenguaje (TEL) exhiben dificultades en la asignatura de matematica.
Entendiendo que presentan descendidas sus habilidades linguisticas, surgen diferentes

inquietudes que apuntan a si las practicas pedagdgicas utilizadas por los docentes de la
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asignatura matematica son entendidas por los estudiantes que presentan TEL como punto

principal, por esto se presenta la siguiente pregunta de investigacion.

1.3 PREGUNTA DE INVESTIGACION

¢Cudles son las practicas pedagogicas de profesores que ensefian Matematica a
estudiantes que tuvieron o tienen diagnostico de Trastorno Especifico de Lenguaje

(TEL) de un 3° basico de un colegio de la comuna de Quinta de Tilcoco?

Con base en lo anteriormente expuesto, surgen distintas preguntas asociadas a la

investigacion que pueden dar forma a esta. Las cuales son:

¢Qué conocimientos poseen los docentes sobre estrategias de ensefianza de
matematicas para estudiantes con algun tipo de TEL?

¢Qué practicas pedagogicas desarrollaran los docentes al ensefiar matematicas al
3ero basico?

¢Qué practicas pedagbgicas usaran los docentes para trabajar la dimension

contenido durante la clase?

1.4 OBJETIVOS

1.41 OBJETIVO GENERAL

Caracterizar las practicas pedagogicas de profesores al momento de ensefiar
Matematica a estudiantes que tuvieron o tienen diagnostico de Trastorno Especifico
de Lenguaje (TEL) de un 3° béasico de un colegio de la comuna de Quinta de

Tilcoco, en la dimensién de estudio: contenidos.
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1.4.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

o Identificar lo que conocen los docentes de matematica sobre Trastorno Especifico
de Lenguaje (TEL) y sus caracteristicas en los estudiantes que lo presentan.

e Describir las practicas pedagogicas que ejecuta el profesor en la clase, al momento
de ensefiar matematica al 3ero basico.

e Identificar las practicas pedagdgicas ejecutadas por el profesor durante la clase y

que se orientan a la dimension del contenido.

1.5 LIMITACIONES Y SUPUESTOS

La presente investigacion se realizard en una escuela municipal basica de la comuna de
Quinta de Tilcoco. Se pretende conocer las practicas pedagdgicas de dos docentes al
ensefiar matematica a los estudiantes que presentan diagndstico de Trastorno Especifico de

Lenguaje, para lo que pudieran surgir las siguientes limitaciones:

Este estudio al estar dirigido a las précticas pedagdgicas, se puede ver intervenido por la
disposicion que manifiesten los docentes que seran objetos de observacidn, podria ocurrir
un evento fortuito en donde estos no se encontraran en condiciones de ser sujetos de
analisis y se negaran a que realicen observaciones de sus clases, 0 que, en su defecto, la

misma institucion pusiera trabas.

Hay informacion que se recolectara a través de entrevistas, en donde podria ser que las
respuestas carecieran de veracidad y los profesionales respondieran desde lo que consideran

correcto y no desde lo que realmente realizan.

Frente a lo anterior, surgen ademas supuestos de investigacion los que se resumen en lo

siguiente:

Los docentes no estan conscientes de tener alumnos con TEL, por ende, desconocen la
relevancia de las formas de ensefianza y trato para este tipo de estudiantes o la

implementacion de practicas pedagdgicas inclusivas, asociando este trastorno solo al

17



entendimiento de materias como lenguaje o historia, o en su defecto, lo que tenga que ver

con el uso directo del lenguaje.

Los docentes no son formados de la misma manera que un profesor diferencial, por
ende, los profesores de matemaéticas no poseen herramientas de ensefianza para tratar con

estudiantes que se encuentren en este tipo de caso.

1.6 JUSTIFICACION

La investigacion se realiza con el fin de conocer y analizar la practica de dos profesores
que ensefian Matematica en un 3° basico y que tienen incorporados en sus aulas a
estudiantes que tuvieron o que tienen Trastorno Especifico de Lenguaje (TEL). Cabe
mencionar que mas de la mitad de dichos alumnos, mediante la evaluacién anual realizada
en noviembre del afio 2018 por el fonoaudidlogo del establecimiento, fueron diagnosticados
con Trastorno Especifico de Lenguaje (TEL), distribuyéndose tanto en tipo mixto como en

tipo expresivo.

En lo que respecta a este trastorno las dificultades mas significativas se plasman en la
asignatura de Matematica, y se manifiestan en la interpretacion, uso de simbolos y
conceptos matematicos, resolucion de problemas por falta de comprensién del enunciado y
dificultad para incorporar conceptos de temporalidad y orientacion (Vilamead y Vidal,
2014).

En segundo lugar, es necesario reconocer el rol fundamental que juegan los docentes en
el proceso educativo, por lo mismo, deben ser profesionales preparados para lidiar con las
necesidades de los estudiantes. Tenorio (2011), en cuanto al rol integrador del docente,

afirma:

Los diversos estudios reflejan la importancia de las actitudes de los docentes hacia la
integracion de los alumnos con N.E.E., la que esta mediada por la formacién
profesional, entendida como conocimiento de la tematica y capacidad de dar una
respuesta educativa a los alumnos que lo requieren. Ellos se constituyen en un factor

facilitador o bien en una barrera para el logro de una real integracion (p. 256).
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Como se menciona en el parrafo anterior, un docente puede llegar a ser una barrera para
el aprendizaje dptimo del estudiante. Por otra parte, hay quetener en consideracion de que
muchos docentes no se encuentran satisfechos con los conocimientos adquiridos durante su

formacion sobre educacion a estudiantes con necesidades especiales.

En el contexto del estudio TALIS (2007-2008), los mismos docentes afirman que les
hubiera gustado tener mas actividades de desarrollo profesional relacionadas con la
ensefianza de estudiantes con necesidades especiales (32%, correspondiente porcentaje

mas alto de preferencias) (Tenorio, 2011, p. 256).

El docente puede representar una barrera, por ejemplo, si no cuenta con el conocimiento
o la intencién o las herramientas necesarias para facilitar el aprendizaje, por ello, si
consideran que no cuentan con la informacion necesaria para optimizar los procesos de
aprendizaje, deben prepararse hasta poder incentivar la igualdad de condiciones en todos

los estudiantes del aula.

En tercer lugar, es importante considerar que el TEL persiste hasta la edad adulta, y es
altamente heredable (Bishop, 1995) por ello, es necesario poder informar a tiempo a los
docentes sobre este trastorno y orientarlos para que pueden apoyar de la mejor manera

posible con los estudiantes.

Por lo tanto, esta investigacion beneficiara tanto los docentes que imparten Matematica
como a aquellos estudiantes que presentan Trastornos Especificos de Lenguaje (TEL) ya
que se observara su practica pedagdgica dentro del aula y se podran explicitar aportes para
su mejora. Ademas, podria generar un impacto dentro de los estudiantes con TEL, debido a
que muchas veces son segregados en relacién a la planificacion de la clase, no

considerando sus capacidades y, en desmedro de fomentar una ensefianza significativa.

Para poder llevar a cabo todo lo anterior, se proyecta la revision de las calificaciones de
los estudiantes, consideracion de sus carpetas de PIE, entrevistas a los docentes vy, se
observaran dos clases paralelas de los profesores de la asignatura de matematica. Esto con
el fin de triangular la informacién en cuanto a estrategias metodoldgicas declaradas y

observadas en los docentes al trabajar la dimension contenidos en sus clases de matematica,
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teniendo en cuenta la finalidad de conocer y descubrir la importancia de las practicas

pedagogicas en la asignatura de matematica para estudiantes con TEL.

2. MARCO REFERENCIAL

En este capitulo de investigacion, se detallaran contenidos orientados al Trastorno
Especifico del Lenguaje, su incidencia en el proceso de ensefianza aprendizaje y su relacion
con las matemaéticas. Se expondran diferentes definiciones del TEL, los niveles del
lenguaje, las areas que se ven afectadas y los requisitos que se deben considerar para poder
dar este diagndstico. Por otra parte, se abordaran las estrategias pedagogicas para la
ensefianza de las matematicas, ademas de ver los conocimientos que tienen los profesores

acerca del TEL, para finalizar con el conocimiento del contenido curricular.

2.1 LENGUAJE

Se puede considerar como un sistema complejo y determinante en la vida humana,
este permite la comunicacion, interaccion, manifestacion de deseos, informaciéon y
conocimiento. Es un puente que permite el entendimiento tanto de la individualidad como

del exterior y la otredad.

El lenguaje es un sistema de signos que utiliza el ser humano, basicamente, para
comunicarse con los demas o reflexionar consigo mismo. Este sistema de signos
puede ser expresado por medio del sonido (signos articulados) o por medios
graficos (escritura). Estas dos posibilidades de los signos linglisticos corresponden
a los dos usos del lenguaje que llamaremos codigo oral y cddigo escrito. (Ugalde,
1989, p. 17).

Dentro de lo que se comprende por lenguaje se pueden encontrar diferentes
componentes o niveles en que se organiza de acuerdo a la funcidn linglistica de cada uno y
se definen para una mejor caracterizacion de cada uno de ellos, segln lo planteado por el
Ministerio de Educacion (2017):
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Niveles de forma:

Sintaxis: Se refiere al orden, estructura y relaciones de palabras dentro de la oracion
(Ministerio de Educacion, 2017).

Morfologia: Referida a la estructura interna de las palabras desde el punto de vista
de sus formas, proporciona reglas para combinar morfemas en palabras. (Ministerio
de Educacion, 2017).

Fonologia: Se relaciona con la produccion de los sonidos que componen la lengua y
se desarrolla desde que el bebé nace, pasando por varias etapas precursoras del
lenguaje, constitucion de las primeras palabras y lenguaje oral propiamente tal. A
través de estas etapas, el nifio o nifia “prueba”, “analiza” y “clasifica” los sonidos de
su lengua, ejercitando con ellos los drganos que intervienen en la articulacion de los
fonemas (lengua, labios, paladar, mandibula, entre otros). (Ministerio de Educacion,

2017).

Niveles de contenido:

Semantica: “Se relaciona con el significado de las palabras y de las combinaciones
de palabras. Su desarrollo se ve influenciado de manera importante por las
interacciones sociales del nifio o nifia y por las caracteristicas culturales del medio

que le rodea.” (Ministerio de Educacion, 2017, p.11).

Niveles de uso:

Pragmatica: “Se refiere al uso del lenguaje en diferentes contextos sociales y
comunicativos, es decir, regula el uso intencional del lenguaje para su correcta

utilizacion en los contextos y momentos adecuados.” (Ministerio de Educacion,

2017, p.11).
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El lenguaje y el aprendizaje de este se ven condicionados por los espacios sociales
en el cual los nifios estan presentes, y al mismo tiempo, estos se van adecuando a los

contextos:

Ademas de la adquisicion por parte del nifio o nifia del Iéxico y de las reglas
estructurales del lenguaje, ellos/ellas aprenden, a nivel implicito, otro conjunto de
reglas referidas al momento apropiado para expresar determinados actos de habla,
para permanecer en silencio, para emplear un determinado nivel (culto, popular) y
registro de habla (formal, informal, familiar, coloquial). (Ministerio de Educacion,
2017, p.12).

Con lo anteriormente expuesto, se puede sinterizar que el lenguaje es inherentemente
humano, sin embargo, no todas personas lo dominan de la misma forma. Existen diversas
dificultades de manejo y entendimiento de este, y una de las tipificaciones que
corresponden a esta problematica, es el Trastorno Especifico del Lenguaje (TEL), uno de

los ejes centrales de la presente investigacion.

2.2 TRASTORNO ESPECIFICO DE LENGUAJE (TEL)

Segun Fresneda y Mendoza (2005) el término es una traduccion del inglés specific
language impairment (SLI), el cual fue trabajado por autores clasicos como Bishop y

Leonard. En la actualidad se entiende que:

Hace referencia a un conjunto de dificultades en la adquisicion del lenguaje que
estan presentes en un grupo de nifios que no evidencian problemas neurolégicos,
cognitivos, sensoriales, motores ni sociofamiliares, teniendo en cuenta los medios
actuales de diagndstico en las diferentes disciplinas. (Fresneda y Mendoza, 2015,
p.51)

Otra definicion sefiala que: “Es una limitacidon significativa en la capacidad
lingtiistica de algunos nifios que no es explicable por una dificultad auditiva, cognitiva,

neuroldgica o de motricidad oral” (Leonard, 1998; p. 53).
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Los nifios y nifias con TEL presentan dificultades en la expresion y comprension
de los componentes del lenguaje (fonoldgico, gramatical, 1éxico y seméantico), pero no estan

asociados a un problema neuroldgico, cognitivo o motor.

Los tipos de Trastornos de Lenguaje que se pueden clasificar en Chile de acuerdo
con el Decreto de Ley N°170 son: mixto y expresivo, en donde los profesionales
encargados de entregar este diagnéstico son el Fonoaudidlogo y el Medico Pediatra,
quienes deberan estar inscritos en el Registro Nacional de Profesionales de la Educacion,
todo esto para que los estudiantes puedan recibir apoyo para superar sus dificultades a
cargo del Programa de Integracion Escolar (PIE), dicho programa entrega las herramientas,
estrategias, metodologias y profesionales que sean necesarias para superar las dificultades

presentes en los estudiantes.

Complementando lo anterior, el Decreto de Ley N°170 fija normas para determinar
los alumnos con necesidades educativas especiales que serdn beneficiarios de las
subvenciones para educacion especial, se sefiala que los estudiantes deben presentar
dificultades exclusivamente a nivel de lenguaje ya sea mixto (expresivo y/o comprensivo)
0 expresivo, y no deben presentar otro tipo de trastorno de que afecte al aprendizaje como
sucede en los caso de, la Deficiencia Mental, Hipoacusia, Sordera, Paralisis Cerebral,
Alteracion de la voz, Autismo, entre otros, reflejandose en ello el criterio de exclusién. Tal

como sefala el Ministerio de Educacion:

Se entendera por Trastorno Especifico de Lenguaje a una limitacion significativa en
el nivel de desarrollo del lenguaje oral, que se manifiesta por un inicio tardio y un
desarrollo lento y/o desviado del lenguaje. Esta dificultad, no se explica por un
déficit sensorial, auditivo o motor, por discapacidad intelectual, por trastornos
psicopatoldgicos como trastornos masivos del desarrollo, por deprivacién socio-
afectiva, ni por lesiones o disfunciones cerebrales evidentes, como tampoco por
caracteristicas linglisticas propias de un determinado entorno social, cultural,

economico, geografico y/o étnico. (2010, p.12)

El Trastorno Especifico del Lenguaje de tipo expresivo, puede manifestarse a través de

alguna de las siguientes manifestaciones.
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e Errores de produccion de palabras, incapacidad para utilizar los sonidos del habla en
forma apropiada para su edad, un vocabulario muy limitado, cometer errores en los
tiempos verbales o experimentar dificultades en la memorizacion de palabras o en la
produccion de frases de longitud o complejidad propias del nivel evolutivo del nifio
0 nifa.

e Las dificultades del lenguaje expresivo interfieren significativamente en el
aprendizaje y en la interaccion comunicativa.

e No se cumplen criterios de trastorno mixto del lenguaje receptivo-expresivo ni de

trastorno generalizado del desarrollo. (Ministerio de Educacion, 2010, p.12).

Como se menciona, el Trastorno del Lenguaje es un desarrollo anormal del lenguaje, en
donde los nifios y nifias presentan dificultad para comunicarse, esta alteracion es especifica,
puesto que afecta solo el lenguaje. Para una mejor comprension del TEL, se presenta la

siguiente sintesis segun las caracteristicas presentes en cada uno:

Tabla 2: Cuadro comparativo de TEL expresivo y Mixto.

TEL EXPRESIVO

TEL MIXTO

Distorsiona palabras.

Conoce y usa pocas palabras.

Dificultad para separar palabras

y silabas.

Tiene dificultad para

comprender palabras y frases.

Dificultad para utilizar sonidos

del habla de forma adecuada.

Presentan  dificultades para

comprender érdenes.

Dificultad en la produccion de

frases.

Dificultad para reconocer e
identificar categorias

semanticas.

Fuente: Elaboracion propia basada en Rodriguez (2016).

En la presente tabla es posible observar las diferencias basicas entre ambos tipos de

TEL. Cabe mencionar que el tipo mixto puede tener mayor incidencia en la trayectoria
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escolar de los estudiantes, ya que este no solo afecta en lo que respecta a expresion, sino
que también se puede asociar a la comprension de cualquier area del aprendizaje, tal como

la matematica.

Segln los estudios realizados por Mercedes Pavez (2008) los cuales abordaron
sobre las habilidades narrativas en nifios y nifias con TEL de primer afio de ensefianza
béasica (de edades entre 6 y 7 afios), se dieron a conocer las consecuencias de este trastorno
en ese grupo etario, el cual evidencidé que presentaban dificultades asociadas a la
comprension narrativa, por ejemplo, aspectos relacionados con la inferencia y comprender

un texto literal.

En este sentido, la misma autora sefiala la importancia que se debe poner en los
conocimientos previos y la estimulacion de la estructura narrativa, de modo que se
favorezca la comprension de lo que lee o escucha. Esto tiene estrecha relacion con las
matematicas porque si se relaciona a la ejecucion por parte de los estudiantes, en donde
deban leer y comprender un enunciado de resolucion de problemas o seguir pasos para
resolver un ejercicio, podrian no entender la informacion que se les entrega y por ende, no

lograr el desarrollo 6ptimo de los ejercicios solicitados

Continuando con la idea anterior, los estudios realizados en la Escuela de
Fonoaudiologia de la Universidad de Chile han investigado sobre las habilidades narrativas
de nifios y nifias con TEL entre las edades de 4 a 7 afos, y sus resultados sugieren que
existe la necesidad de evaluar la comprension narrativa, considerando aspectos
diferenciales, literales y planificacion de estrategias a trabajar. Es relevante considerar que
el conocimiento previo y la estimulacion de la estructura narrativa podrian favorecer la

comprensidon de toda la informacidn que recibe un sujeto.

Al comparar estos estudios con esta linea de investigacion se pueden ver la
semejanza con los sujetos de estudio de esta investigacion, relacionada a la comprension
narrativa en donde los estudiantes no logran realizar adecuadamente los pasos a seguir en la
resolucion de problemas y sus ejercicios correspondientes, mayormente se observa esta
dificultad en los estudiantes con TEL Mixto, tal como se mencioné en el planteamiento del

problema, en donde el 60% de los estudiantes de 3° basico en estudio posee este trastorno.
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Los estudiantes que presentan TEL suelen tener problemas de aprendizaje en la
asignatura de matematicas, lo cual se refleja en la dificultad de entender los enunciados de
los problemas lo que a veces se convierte mas en un ejercicio de comprension lectora que
de indole numérico. Ademas, pueden tener problemas con la fluidez de la lectura, la
escritura, el calculo matematico, tener problemas de atencion, comportamientos
disruptivos, entre otros (Pérez, 2014). Por lo tanto, el TEL es un trastorno que puede
interferir con el proceso de ensefianza aprendizaje de los estudiantes a lo largo de su

trayectoria escolar.

Toda la teoria ya descrita puede relacionarse directamente con el curso estudiado,
puesto que como ya fue mencionado, el 60% del curso posee un diagnostico similar sin la
existencia de otra dificultad que no sea el TEL, existiendo probablemente un claro impacto
en los resultados obtenidos en matematicas, manifestdndose directamente en la falta de
comprension de los alumnos para llevar a cabo la resolucién de problemas matematicos o
seguir los pasos para resolver ejercicios adecuadamente, destacandose de manera mas

significativa en los estudiantes con dicho trastorno.

2.2.1 CARACTERISTICAS DE ESTUDIANTES CON TEL

Segin Romero (2015) los estudiantes que poseen este trastorno son identificables
debido a que presentan ciertas caracteristicas en su comportamiento, entre las cuales
destacan: dificultades en el ambito expresivo y comprensivo, retraso importante en la

adquisicioén del lenguaje, problemas en los factores basicos cognitivos, aislamiento social.

Palma, Valdés y Coloma (2011) explican que la dificultad morfosintactica, presente
en los sujetos con TEL proporcionan problemas en el discurso narrativo, por ende, esto
puede desembocar en un peor rendimiento educativo: “Los nifios que narran
adecuadamente en la etapa pre-escolar manifiestan posteriormente un buen desempefio
académico por el contrario, aquellos con dificultades para relatar evidencian un rendimiento
escolar descendido” (Palma, Valdés y Coloma, 2011, p.46), es decir, el desempefio
académico puede ser de utilidad para notar si un estudiante padece este trastorno, mas aun,

no se debe patologizar sin antes haber pasado por control fonoaudioldgico.

26



Vilamea (2014) sefiala que este trastorno es muy heterogéneo debido a que las
personas afectadas tienen perfiles linguisticos muy diferentes. Es por esto que continuacion
se describirén las caracteristicas del grupo etario de 8 a 11 el cual encaja con el perfil de
nifios de un tercero basico. EI TEL, es un trastorno evolutivo, por ende, “los afectados van a
presentar problemas distintos a medida que su lenguaje se va desarrollando” (Vilamea,

2014, p.13).

Tabla 3. Sintesis de problemas que presentan estudiantes con TEL en un rango etario de 8-

11 afios de edad.

SINTESIS DE PROBLEMAS QUE PRESENTAN ESTUDIANTES CON TEL EN UN
RANGO ETARIO DE 8-11 ANOS DE EDAD.

Nivel Léxico- Semantico

e Analisis gramatical

o Almacenar gran cantidad de informacion en su
memoria de trabajo

o Palabras fonolégicamente complejas

e Dificultades en la evocacién de palabras

o Dificultad para relacionar significados.

Dificultades del lenguaje e Presentan dificultad con la comprension

¢ inferencial del lenguaje oral.

¢ Dificultad con el empleo y comprension de la
homonimia y la polisemia.

Nivel pragmatico

¢ Bajas competencias conversacionales.

e Bajo nivel de comprension del discurso.

¢ Dificultad con el discurso narrativo y conversacional.

e Dificultad en la comprensién social del lenguaje
narrativo.

e Escasa elaboracion de narraciones.

e Falta de cohesion y coherencia.

Dificultades sociales e Dificultad para participar en juegos colectivos
mediante interacciones sociales a través del lenguaje.
Dificultades de lecturay e Bajo nivel lector, con una lectura lenta, laboriosa y

que presenta problemas de comprension de lo leido.

e Dificultad para la redaccion de composiciones escritas
y faltas ortograficas.

e Dificultad a la hora de identificar elementos

escritura
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morfosintacticos.

e Problemas para tomar apuntes y confusion en
dictados.

e Problemas en la calidad del grafismo y la
organizacion del espacio.

Dificultades derivadas de la e Dificultad para realizar los examenes en tiempo y
afectacion en aspectos cognitivo forma.
e Les cuesta mucho seguir instrucciones complejas
dadas al grupo.
¢ Ritmo de trabajo es mas lento.

Fuente: elaboracion propia basada en Vilamea (2014).

2.22 TEL Y MATEMATICAS

Segun el cuadro anterior, las principales dificultades se presentan en éreas relacionadas con
el lenguaje, sin embargo, este trastorno también dificulta el aprendizaje escolar en otras
areas, tal como es el caso de las matematicas. En este caso, los estudiantes, “suelen tener
dificultades matematicas, que se pueden deber a su incapacidad para entender los
enunciados de los problemas, que a veces convierten un simple problema matematico en un

ejercicio de comprension lectora.” (Vilamea, 2014, p.8).

Lo anterior estd fuertemente relacionado con el desarrollo de las habilidades
cognitivas, como lo son la memoria, la atencion, las funciones ejecutivas y capacidades
intelectuales generales, ya que estas permiten desarrollar y entender de mejor manera las

capacidades numéricas y de célculo.

Vilamea (2014), explica que los estudiantes que tienen TEL diagnosticado
poseen dificultades con las siguientes areas relacionadas con la matematica: calculo mental,
la interpretacion de conceptos y simbolos matematicos, la asociacion entre numeros,

cantidad y temporalidad.

Por otra parte, para entender los planteamientos matematicos y su respectivo
razonamiento hay que manejar el lenguaje, Vilamea (2014) sefiala que los estudiantes con
TEL diagnosticado poseen dificultad para la comprension de problemas matematicos, ya

sea en relacion al razonamiento como en el aprendizaje de conceptos matematicos.
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Mas aun, usualmente no se la da la importancia debida a la relacion existente
entre el TEL y las matematicas, esto por la falta de conocimiento por parte del profesorado,
0 porgue no se cuenta con numerosos recursos en clase. Tal como sefialan las autoras

Fernandez y Sahuquillo:

(...) mientras que existen muchos métodos de lectoescritura y material de apoyo
para trabajar con estos nifios la habilidad lectora, no existe material especializado
para trabajar las matematicas. La falta de materiales categorizados como especificos
para estos casos Yy la escasa formacion matematica del profesorado que se ocupa de
su ensefianza lleva a que las matematicas que se les ensefian estén limitadas al
aprendizaje mecéanico basado en la repeticion de procesos, confiando que la

repeticion les haga asimilar el significado de los mismos. (2015, p.13).

Es por eso que hay que teorizar sobre lo que significa tanto la ensefianza como el
aprendizaje de las matematicas, para asi establecer una relacion entre los conceptos

mencionados.

2.3 ENSENANZA DE LAS MATEMATICAS

Segin Zemelman (1998), se entiende que el objetivo principal al ensefiar
matematicas es ayudar a que todos los estudiantes desarrollen capacidad matematica. Esto
consiste en el desarrollo de la comprension de los conceptos y procedimientos matematicos.
Por otra parte, también esta relacionado con la capacidad de ver y creer que las matematicas

hacen sentido y que son Utiles en la cotidianidad.

La didéctica de las matematicas naci6 en los afios 70’s debido a la preocupacion de
investigadores por conocer los procesos de adquisicion y utilizacién del conocimiento

matematico.

Didactica de cualquier materia significa, la organizacion de los procesos de
ensefianza y aprendizaje relevantes para tal materia. Los didactas son organizadores,
desarrolladores de educacion, autores de libros de textos, profesores de toda clase,
incluso los estudiantes que organizan su propio aprendizaje individual o grupal.
(Freudenthal, 1991, p. 45).
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Es asi como la didactica incorpora modelos teoricos para explicar los aspectos mas
importantes de la ensefianza-aprendizaje insertos en los sistemas educativos. Es una
disciplina cientifica que se dedica a identificar y explicar fendmenos, trata de resolver
problemas relacionados con la ensefianza y el aprendizaje de las matematicas; estos

problemas pueden manifestarse dentro y fuera de la escuela.

Para el aprendizaje de las matematicas se debe tener en cuenta la relacion que existe
entre docente, alumno y el saber, en donde todos son protagonistas del aprendizaje. Es visto
que para una gran cantidad de estudiantes la matematica sigue siendo una asignatura de
gran complejidad y de poco interés en la vida cotidiana, esto se ve reflejado en el
establecimiento educacional del estudio, plasmado en las notas de los estudiantes, y en el
desinterés por aprender matematicas manifestando que no tendria ninguna utilidad en su

vida adulta.

Por otra parte, la accion docente es determinante en la transmision de la importancia
de las matematicas. Las practicas pedagdgicas pueden ser definidas como “la forma en que
los docentes deciden como guiarédn el proceso de aprendizaje a partir de sus percepciones y
significados, teniendo en cuenta aspectos cognitivos y afectivos del contexto, los actores
involucrados y el curriculo oficial y oculto.” (Gonzalez, Pérez, Hechenleitner, VVazzarezza

& Toirkens, 2019, p. 104).

Es relevante que los docentes tengan los conocimientos propios de la asignatura
que imparten y los aspectos o caracteristicas que presentan los estudiantes con Trastorno
Especifico del Lenguaje, para que los respectivos efectos en la adquisicion del aprendizaje
no sean resultados negativos, segin Acosta (2010) la identificacion temprana de este
trastorno del desarrollo del lenguaje es una reconocida y trascendental funcién del
fonoaudiologo, lo cual cumple una funcion preventiva y de conocimiento de trato segun las

necesidad especial de aprendizaje que competa.

Existen indicadores a edades tempranas que predicen el desarrollo posterior del
lenguaje, es por esto que, si pone atencion a los estudiantes sera posible detectar
tempranamente, apoyar y plantear un plan de accion para que puedan manejar de mejor
manera el trastorno que se les ha diagnosticado y, por ende, trabajar para que este no se
interponga en las labores de aprendizaje.
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En lo que respecta a la parte pedagdgica propiamente tal, los docentes son los
responsables de la educacion de los estudiantes dentro de la institucion educativa, el Unico
fin del pedagogo es formar personas con destrezas para el mundo, y una de ellas es la que
constituye el dominio curricular. Sin embargo, “los estudiantes egresados de pedagogia en
Chile, en comparacion con otros paises latinoamericanos, probablemente aprenden menos
debido a su estructura en la malla curricular en la formacion académica que se imparte”

(Sotomayor, 2011, p. 4).

Existen indicadores a edades tempranas que predicen el desarrollo posterior del
lenguaje, es por esto que, si se coloca atencion a los estudiantes serd posible detectar
tempranamente, apoyar y plantear un plan de accion para que puedan manejar de mejor
manera el trastorno que se puede ocasionar. Segun el Ministerio de Educacién (2013), la

formacion curricular docente debe preparar para:

e Resolver problemas es tanto un medio como un fin para lograr una buena educacion
matematica. Es cuando el estudiante logra solucionar una situacién problematica
dada, sin que se le haya indicado un procedimiento a seguir.

e Modelar, el objetivo de esta habilidad es lograr que el estudiante construya una
version simplificada y abstracta de un sistema, usualmente mas complejo, pero que
capture los patrones claves y lo exprese mediante lenguaje matematico.

e Representar, corresponde a la habilidad de traspasar la realidad desde un dmbito
mas concreto y familiar para el alumno, hacia otro mas abstracto.

e Argumentar y comunicar, se expresa al descubrir inductivamente regularidades y
patrones en sistemas naturales y matematicos y tratar de convencer a otros de su
validez. Es importante que los alumnos puedan argumentar y discutir, en instancias
colectivas, sus soluciones a diversos problemas, escuchandose y corrigiéndose

mutuamente.

Horn (2008) citado por Friz (2018), sintetiza lo anterior sefialando que los aprendizajes
sobre la ensefianza de las matematicas emergen de las interacciones entre las entidades en

estudiantes y los mundos matematicos que existen en las instituciones, es decir, la
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formacion docente es transcendental para poder ensefiar matematicas, mas aun, ensefianza

no es sindnimo de aprendizaje de las mismas.

2.4 APRENDIZAJE DE LAS MATEMATICAS.

La teoria del aprendizaje significativo (Ausubel, 1963) sefiala que el término
“significativo” es aquello que adquiere significado y sentido para el que lo internaliza. Esta
forma de aprendizaje incorpora los conocimientos previos y se establece un puente entre lo

que el estudiante ya conoce y lo que necesita conocer.

En relacion al aprendizaje “los nifios con Trastorno Especifico del Lenguaje se
caracterizan por las dificultades linguisticas que presentan. En ellos se pueden observar
diferentes problemas en la adquisicion del lenguaje como alteraciones en la expresion,
limitaciones en la comprension o déficit de ambas” (Universidad de Chile, 2012, p. 352),
por ende, los estudiantes que padecen de algun tipo de TEL adquieren ciertas caracteristicas
gue son propias de este trastorno, presentdndose algunas dificultades en la expresion y
comprension del lenguaje, todo esto afecta considerablemente el rendimiento escolar, que a
su vez interfiere en el aprendizaje de las matematicas y en la habilidad de comprender el
lenguaje de dicha asignatura, pues no se debe olvidar que los nUmeros también
corresponden a un cddigo escrito que se representa de manera mental, al igual que las letras

y las palabras.

Es muy probable que un estudiante con TEL tenga dificultades en la formulacién de
sus frases, oraciones y en el discurso narrativo, lo que puede afectar en la comprension del
lenguaje matematico. “Este tipo de discurso estd formado por una secuencia de acciones
légicas y temporales” (Universidad de Chile, 2012, p. 353), estas uUltimas habilidades
sefialadas constituyen gran parte del lenguaje matematico que se establece como relevante

en la trayectoria curricular.

De acuerdo a lo que sefiala la Semidtica el aprendizaje de las matematicas esta
relacionado directamente a los simbolos, que en este caso corresponden a su significado, en
sencillas palabras, seria su lenguaje matematico (Godino, 2002, p. 2); todo lo antes

mencionado tiene directa relacion con las dificultades que presentan los estudiantes con
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TEL, puesto que estan involucrados los procesos de pragmatica, sintaxis, semantica y
Iéxico, dichos procesos también se ven afectados en matematicas: si los estudiantes con
TEL presentan dificultades en la comprension del lenguaje, lo mas l6gico es que presenten
dificultades en comprender lenguaje matematico, el significado de su simbologia y todo

esto se ve reflejado en la adquisicion de un aprendizaje significativo.

Se debe otorgar importancia a la comprension del lenguaje matemaético, al
conocimiento de sus conceptos y a la semantica, ademas, como sefiala la semiotica “Es
necesario elaborar modelos teoricos que traten de articular las dimensiones semidticas en
sus aspectos sintacticos, semanticos y pragmaticos” (Godino, 2002, p. 3); conceptos muy

importantes y en los cuales también se aprecian en estudiantes con TEL.

Si el estudiante tiene problemas en la comprension del lenguaje matematico no
podra percibir los contenidos que le entrega el docente y no logrard obtener aprendizajes
optimos. Sino se efectian los apoyos necesarios a tiempo, ademas de la importancia de
mediar sus aprendizajes matematicos, estas dificultades pueden permanecer durante toda su

trayectoria escolar, impactando negativamente su formacién curricular.

Al comparar los conceptos que sefiala la semidtica en las dimensiones gque se ven
interferidas, son similares a una de las tantas definiciones del TEL “Un Trastorno de
lenguaje es la anormal adquisicién, comprension o expresion del lenguaje hablado o escrito,
en donde el mayor problema implica algunos de los componentes fonoldgico, morfolégico,
semantico, sintactico o pragmatico del sistema lingiiistico” (Godino, 2002, p. 3, 4) de tal
manera que serian los mismos componentes que se ven afectados en el TEL, los que

también afectan la adquisicion de aprendizajes en las matematicas.

Se busca entonces, la relacion de las habilidades linguisticas descendidas que los
estudiantes con TEL podrian tener, y con ello, presentar problemas en matematicas, por lo
tanto, la labor docente estaria focalizada en realizar una intervencién a tiempo al momento
de ensefiar estos contenidos, poniendo énfasis en nuevas metodologias dirigidas en apoyo a

los estudiantes con TEL y de esta manera facilitar su proceso de aprendizaje.

De acuerdo a lo anterior, se deberia pensar también en las practicas pedagdgicas que
desarrollan los docentes que trabajan en ensefianza basica; convendria que estos

profesionales conocieran a fondo las caracteristicas de sus estudiantes, en el caso de este
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estudio, de aquellos especificamente con diagndstico de TEL mixto, y de esta manera
generar experiencias educativas que permitan el logro de aprendizajes esperados,
desarrollando en sus estudiantes las habilidades que necesiten para lograrlo.

Algunas estrategias que se podrian llevar a cabo para trabajar con estudiantes de
primer y segundo ciclo y que se consideran pertinentes a los intereses, motivaciones y
caracteristicas del grupo mencionado, son las que expresan Pérez y Ramirez (2011) y estan

sintetizadas a modo de resumen en la siguiente lista:

Estrategias de ensefianza:

e Relacionar con lo cotidiano: el contenido de la clase con experiencias que son
significativas para los alumnos.

e Relacionar con contenidos previos: el profesor indaga sobre el estado de
conocimiento de los estudiantes.

e Estrategias de resolucion de problemas: se explica un mismo contenido desde
diversos puntos de vista. Ademas, se promueve y valora que los estudiantes tengan
y/o planteen distintas formas de abordar un problema.

e Uso del error: el profesor aborda los errores de los alumnos como estrategia para
enriquecer el proceso, guiandolos hacia el aprendizaje esperado.

e Evaluacion formativa/procesual: el profesor utiliza estrategias de retroalimentacion
pertinentes para evaluar el logro de los objetivos de aprendizaje de la clase, permite
que los estudiantes tomen conciencia de sus logros.

e Uso creativo de recursos: el profesor presenta de una manera novedosa y atrayente
el contenido de la clase. Recursos como materiales didacticos y audiovisuales.

e Explicacion de los procesos de razonamiento: el profesor estimula el razonamiento
de los estudiantes pensando en voz alta.

e Integracion de contenidos: el profesor integra los contenidos de su disciplina de
otras disciplinas, de una manera pertinente, coherente y explicita.

e Trabajo colaborativo: el profesor, a través del planteamiento de los objetivos de la
clase o actividad, promueve y permite la interaccion y colaboracion de los

estudiantes en funcion del aprendizaje.
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Ambiente propicio para el aprendizaje:

Reconocimiento y estimulo: el profesor otorga retroalimentacion a los estudiantes y
a su trabajo.

Vinculo profesor-alumnos: el profesor manifiesta una conexion emocional con los
alumnos, mostrandose cercano y disponible, generando asi un clima de respeto y
confianza.

Motivacion del profesor: el profesor presenta un alto nivel de interés y entusiasmo
por los contenidos que ensefia, transmitiendo a los alumnos una motivacion por el
aprendizaje.

Participacion espontanea: Gracias a que el profesor genera un ambiente de
aprendizaje donde los y las estudiantes se sienten en confianza.

Comunicacion no verbal: el profesor utiliza la gestualidad para permitir una mejor
comprension por parte de los alumnos.

Espacio para la participacion: el profesor da el tiempo necesario para que los
estudiantes realicen las actividades propuestas

Manejo de la diversidad: el profesor logra incluir a todos los estudiantes en la clase,
considerando las caracteristicas, necesidades y ritmos de aprendizajes de cada uno.
(Pontificia Universidad Catolica de Chile, 2014, p. 5-6).

Por otra parte, no basta con el conocimiento de estrategias de ensefianza que pueda

poseer un docente, sino que también con el dominio de los conocimientos sobre las

materias en cuestién, en este caso, sobre los contenidos de matematicas, lo cual determinan

profundamente el desarrollo de la clase.

2.5 CONOCIMIENTO DEL PROFESOR

En Chile existen varias instituciones de educacion superior que imparten la carrera

de Pedagogia en Ensefianza Bésica, las cuales tienen como finalidad formar a los futuros

docentes del pais “Existen procesos de modificacion de planes de estudio, motivados por

proyectos de renovacion curricular, que tienen por finalidad ofrecer programas de

pedagogia con especialidad en matematicas, lenguaje y ciencias sociales para el segundo
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ciclo” (Consejo Superior en las Carreras de Educacion General Basica, 2,008 p. 67), de
acuerdo a esta investigacion que esta dirigida a la ensefianza de primer ciclo, es posible
observar que no se incluye a los docentes de este ciclo para ser capacitados en alguna
asignatura en especifica (este caso seria matematicas), por tanto, se genera el
cuestionamiento de como podrian llegar a contar los Profesores Generales de Educacion
Bésica con el conocimiento necesario para educar a sus estudiantes, si en la formacion
inicial docente no se consideraron areas de especializacion, y tampoco se cuenta con

grandes ofertas de capacitacion para consigo enfrentar posibles dificultades en el aula.

Grossman (1995) tomando como base el desarrollo de Shulman y sus colaboradores
sobre el conocimiento base, propone un “modelo conocimiento del profesor” que considera

cuatro componentes esenciales:

1. Conocimiento pedagdgico general: Incluye un cuerpo de conocimiento general,
creencias y habilidades relacionadas con la ensefianza: conocimiento y creencias
concernientes al aprendizaje y los aprendices; conocimiento de principios generales
de instruccion tales como el tiempo de aprendizaje académico, tiempo de espera o
instruccion en pequefios grupos; conocimiento y habilidades relacionadas con la
gestion de la clase; y conocimiento y creencias sobre los fines y objetivos de la

educacion.

2. Conocimiento del contenido: Refiriéndose a los conceptos y hechos principales

dentro de un campo Y las relaciones entre ellos, en un sentido marco conceptual.

3. Conocimiento pedagdgico del contenido. Estd compuesto de cuatro componentes
centrales: concepciones de las propuestas para la ensefianza de un contenido,
conocimiento de la comprensién de los estudiantes, conocimiento curricular y

conocimiento de las estrategias instruccionales.

4. Conocimiento del contexto: Grossman (1990) define que: Los profesores deberian

basarse en su comprension del contexto particular en el que ensefian para adaptar su
conocimiento general a las necesidades especificas de la escuela y de cada uno de
los estudiantes. El conocimiento del contexto incluye: conocimiento de los distritos
en que los profesores trabajan, incluyendo las oportunidades, expectativas y

limitaciones planteadas por el distrito; conocimiento del entorno de la escuela,
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incluyendo la ‘cultura’ de la escuela, directrices departamentales, y otros factores
contextuales en el nivel de la escuela que afectan la instruccion; y conocimiento de
estudiantes y comunidades especificos, y los antecedentes de los estudiantes,
familias, puntos fuertes, debilidades e intereses (p.9).

5. Conocimiento del contenido curricular: este no se refiriere solamente a las

metodologias que debe usar un docente para ensefiar, sino mas bien es incentivar y
fomentar la realizacion de este conjunto de competencias en los estudiantes, las
cuales se veran reflejadas en el diario quehacer pedagdgico para alcanzar un

determinado nivel educativo (Pro Bueno, 1998).

Segun Luis Rico (1988) el curriculo de la educacién obligatoria es un plan de formacion
que ademas de educar debe responder a ciertas preguntas generales como: ;Qué es, en qué
consiste el conocimiento? o ¢qué es el aprendizaje? También debe ofrecer propuestas
concretas en lo que respecta el modo en entender el conocimiento, interpretar el aprendizaje

y ser capaz de poner en préactica lo aprendido.

En lo que respecta a la relacion entre la docencia y el dominio del curriculo sefala que:

(...) alos profesores no les basta con dominar los contenidos técnicos de su materia.
El campo de actuacion en el que el profesor de matematicas tiene que desempefiar
su tarea como educador necesita el conocimiento didactico del contenido, que tiene

otras bases disciplinares (Rico, 1988 p.3).

Para gue el conocimiento curricular sea el mas 6ptimo, debe ir acompafiado de dos
contenidos que son de suma importancia al momento de planificar una clase, teniendo en

cuenta esto, se definira a qué se refiere cada contenido.

2.5.1 CONTENIDO CONCEPTUAL

De acuerdo a Leonetti y Scandell (2004), algunos ejemplos de elementos
conceptuales son “cualquier sustantivo, adjetivo o verbo” (p.1), debido a que su principal

tarea es codificar conceptos. El contenido conceptual, por tanto: “Son los datos o hechos
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que el estudiante debe comprender o incorporar a su estructura mental en forma
significativa, pues la sociedad estima como valiosos e imprescindibles para ser transmitidos
en forma generacional (Pro Bueno, 1998, pag. 23). Al mismo tiempo sefiala que estos
contenidos conceptuales o actitudinales pretenden facilitar el desarrollo de estudios

analiticos o llamar la atencion de los profesores y especialistas.

Es decir, este tipo de contenidos componen una parte esencial y generalizada de
contenidos basicos que deben ser incorporados por todos los alumnos sin distincion y de

forma uniformada.

2.5.2 CONTENIDO PROCEDIMENTAL:

El contenido procedimental a diferencia del contenido conceptual, no aporta ningun
tipo de representacién de conceptos, sino que especifica la manera en que las
representaciones conceptuales deben relacionarse y combinarse, teniendo en cuenta
informacidn contextual para interpretar correctamente el enunciado, es decir, codificando
instrucciones de procesamiento (Leonetti y Scandell, 2004). Por otro lado, Pro Bueno

(1998) define este contenido como:

Un conjunto de acciones ordenadas orientadas a una meta. Un procedimiento no es
una metodologia. Caben bajo la denominacién de destrezas, técnicas o estrategias.
Desde un planteamiento psicopedagdgico podriamos identificar 3 funciones basicas:

comunicativa y expresiva, cognitiva y metacognitiva y pragmatica (p. 22).

Los docentes, por tanto, deben tener manejo tanto del conocimiento del
contenido como de los procesos que se deben llevar a cabo para que los estudiantes puedan
aprender de forma efectiva, adaptandose a las necesidades de sus entornos y de los
estudiantes en especifico, es decir, si un docente se encuentra con estudiantes con algun
tipo de necesidad educativa especial como TEL, debe prepararse para enfrentar las
dificultades de los mismos con las estrategias y didacticas necesarias para fomentar el

aprendizaje del grupo.
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3. MARCO METODOLOGICO

En el presente marco metodoldgico se detalla el paradigma de investigacion, el cual esta
enfocado en un modelo interpretativo. Al mismo tiempo, se describe el enfoque de la
investigacion que es de tipo cualitativo. Se detalla también el contexto donde se llevara a
cabo la investigacion. Asimismo, se dan a conocer los instrumentos de recogida de

informacion (entrevista y pauta de observacion).

3.1 PARADIGMA DE INVESTIGACION

Es fundamental especificar de forma clara el paradigma que guia la presente
investigacion, puesto que es el esqueleto que permite la correcta articulacion de las ideas y
los resultados de todo tipo de trabajo investigativo, fijando el orden de los procesos
necesarios a llevar a cabo. Para Thomas Kuhn (1971) un paradigma es un conjunto de
creencias y actitudes, o una cosmovisién compartida por un grupo de cientificos que

requiere de una metodologia determinada.

Segun esta definicion, el paradigma en que se va enfocar esta investigacion sera el
“Hermenéutico”, puesto que, en primera instancia, es uno de los tipos de investigacion
perteneciente a una metodologia cualitativa, en segunda instancia, se adecla a la
investigacion debido a que como punto de partida, establece que cualquier observador tiene
cierto tipo de comprension practica sobre lo que sucede con la gente que esta siendo
estudiada, es decir, se observa y a partir de ello se busca significado (Packer, 2010).

Este tipo de investigacion puede relacionarse adecuadamente con el tema
desarrollado, debido a que surge desde el interés de conocer a otro destacando que todas las
perspectivas son valiosas, e intenta comprender a las personas dentro de sus situaciones
particulares y sus contextos, apartando las predisposiciones propias de quien investiga. De
acuerdo a Packer (2010) “El paradigma hermenéutico toma como punto de partida el hecho
de que, a pesar de las ambigliedades, cualquier observador tiene una comprension

preliminar practica de lo que “esta tramando” la gente que esté siendo estudiada” (p. 2).
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El foco a investigar se relaciona con la practica de profesores que ensefian
matematicas en la dimensién de estudios en contenido con estudiantes con TEL, lo anterior
se vincula con esta investigacion porque, lo que se busca es caracterizar las précticas
pedagdgicas de los docentes al momento de ensefiar matematica a estudiantes que tuvieron
0 tienen un diagnostico de TEL a través de observaciones y entrevistas que permitan
conocer esta realidad, ademéas de comprender e interpretar la informacion recolectada, con
el objetivo de establecer cdmo estas précticas afectan el aprendizaje de los estudiantes

dependiendo de sus capacidades.

3.2 TIPO DE INVESTIGACION

Esta investigacion es de tipo exploratoria, ya que, se caracteriza porque “(...) se
realiza cuando el objetivo es examinar un tema o problema de investigacion poco
estudiado, del cual se tienen muchas dudas o no se ha abordado antes” (Hernandez,
Fernandez y Baptista, 2014, p. 97). Se busca obtener informacion de temas que no han sido
estudiados antes en el espacio educativo de la investigacion, recopilando datos y
conociendo puntos de vista de expertos en el area de estudio, en este caso, docentes de

matematica en primer ciclo.

En consideracion con el objetivo general de esta investigacion: Caracterizar las
practicas pedagdgicas de profesores al momento de ensefiar Matematica a estudiantes que
tuvieron o tienen diagnostico de Trastorno Especifico de Lenguaje (TEL) de un 3° basico
de un colegio de la comuna de Quinta de Tilcoco, en la dimension de estudio: contenidos,
la investigacion se vincula a este objetivo en que se conoceran las practicas pedagogicas
que utilizan y trabajan docentes de matematica considerando estudiantes con TEL de 3°

béasico, considerando que no ha sido un tema indagado con anterioridad.
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3.3 ENFOQUE INVESTIGATIVO

El enfoque de la presente investigacion es de tipo cualitativo. Los autores Blasco y
Pérez sefialan que “la investigacion cualitativa estudia la realidad en su contexto natural y
como sucede, sacando e interpretando fendmenos de acuerdo con las personas implicadas”

(2007, p. 25).

Su objetivo principal es estudiar una realidad en su contexto utilizando instrumentos
para recoger informacion como las entrevistas, observaciones, historias de vida, en los que
se describen situaciones problemaéticas, asi como los significados en la vida de los

participantes.

(...) la investigacion cualitativa se enfoca en comprender los fendmenos,
explorandolos desde la perspectiva de los participantes en un ambiente natural y en
relacion con su contexto. El enfoque cualitativo se selecciona cuando el propdsito es
examinar la forma en que los individuos perciben y experimentan los fendbmenos
que los rodean, profundizando en sus puntos de vista, interpretaciones y

significados (Hernandez, Fernandez y Baptista 2014, p.358).

La relacion existente entre el enfoque cualitativo con la investigacion es que se
conoceran experiencias de practicas pedagdgicas que afectan el aprendizaje de matematica
a estudiantes con TEL, considerando que los instrumentos de recogida de informacion

permiten obtener los puntos de vista y distintas perspectivas del mismo tema de estudio.

3.4 DISENO DE LA INVESTIGACION

La presente investigacion se encuentra basada en el estudio de caso enfocado en
profesores que ejercen su labor educativa con estudiantes que tienen diagnéstico de TEL de
un 3° béasico de un colegio de la comuna de Quinta de Tilcoco quienes, por lo tanto,
comparten un mismo contexto educacional. De acuerdo a Rodriguez, Gil y Garcia (1999)
"el estudio de casos implica un proceso de indagacion que se caracteriza por el examen
detallado, comprehensivo, sistematico y en profundidad del caso objeto de interés” (Citado

por Rodriguez y Valldeoriola, 2012, p. 57). Este método puede basarse en una persona,
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grupo de personas, o incluso en un acontecimiento, y permite concentrarse en la situacion

estudiada evaluando todos los factores que influyen en el caso.

El estudio de casos no se caracteriza precisamente por los procesos llevados a cabo
o la metodologia predominante. Segin Rodriguez y Valldeoriola (2012) “su rasgo
distintivo no son los métodos de investigacion utilizados, sino su interés en un caso
particular, o varios si se trata de un estudio de casos multiple” (p. 57) debido a lo anterior,
se puede adaptar la investigacion de mejor manera a los intereses de los investigadores que

la llevan a cabo.

3.5 TECNICAE INSTRUMENTO

Las técnicas y los instrumentos de investigacion, son elementos que estructuran la
forma en que se desarrollan las investigaciones y se utilizan de manera diferente, aunque se
aplican de forma complementaria. De acuerdo a lo anterior, Rodriguez y Valldeoriola
(2012) afirman: “Las estrategias o técnicas se refieren a modos, maneras o estilos de
recoger la informacion, mientras que los instrumentos, son herramientas concretas de cada

técnica o estrategias que nos permiten llevar a la practica la obtencion de la informacion”
(p. 38).

La presente investigacion se basa en un disefio de estudio de observacién, puesto que
no se realiza ningun tipo de intervencion. La observacion es utilizada como una técnica,
esto es, una forma de obtener los datos (Rodriguez y Valldeoriola, 2012). En el caso de esta
investigacion se va a recopilar la informacion de los sujetos de estudio con el fin de
observar las estrategias pedagdgicas que usan los profesores para ensefiar matematicas en

los estudiantes de un 3ro basico, en donde existen alumnos con diagndstico de TEL.

De acuerdo a Diaz (2011) la observacion no participante “es aquella en la cual se
recoge la informacion desde afuera, sin intervenir para nada en el grupo social, hecho o
fendmeno investigado” (p. 8) este es el tipo de observacion a aplicar en la presente
investigacion, debido a que, a pesar de trabajar con informacion perteneciente a un tercero

basico en especifico, no se harad ningun tipo de intervencion directa al curso estudiado.
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El segundo instrumento utilizado para este estudio es la entrevista semiestructurada o
mixta, que es una serie de preguntas que sirven para estructurar una conversacion y guiarla
en una direccion determinada, formulando preguntas tanto abiertas como especificas,
priorizando algunas sobre otras dependiendo de las respuestas recibidas, es decir, es una
guia flexible para llevar a cabo una conversacion (Ardévol, Bertran, Callen y Pérez, 2003).
Las preguntas mas estructuradas o especificas permiten hacer comparaciones claras,
mientras que las preguntas que dan paso a respuestas libres, suelen servir para profundizar

en los detalles de cada sujeto.

Todo lo anteriormente mencionado tiene relacion con la investigacion, ya que lo que se
pretende es indagar en las estrategias utilizadas por los docentes que ensefian matematicas a
estudiantes con TEL. La recopilacion de la informacion se realizara por un primer
instrumento de una entrevista al docente y un segundo instrumento de observacion a su

clase.

3.5.3 OPERACIONALIDAD DE INSTRUMENTOS DE RECOGIDA DE
INFORMACION.

Como cualquier instrumento cualitativo de recoleccion de datos, seran aplicados en la
cotidianidad de los sujetos de estudio, respetando los contextos de los estudiantes y de los
docentes. La entrevista semiestructurada sera el instrumento principal de recoleccion de

informacidn, y sera aplicada a cada uno de los dos sujetos de estudio.

La operacionalidad de los instrumentos de recoleccion de informacion depende de la
claridad sobre los aspectos principales que un grupo investigador analiza, estos aspectos
permiten que los instrumentos funcionen bien y tienen que significar una base que contenga
ciertos aspectos, ya sean éticos, como seran mencionados a continuacion, o solamente

practicos.

Uno de los aspectos préacticos es, por ejemplo, formular preguntas que, a pesar de poder
responderse con dos opciones, puedan ser desarrolladas ampliamente, de modo que las

observaciones puedan ser un aporte importante a la investigacion. Otro de los aspectos que
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hace los instrumentos operacionales es formularlos orientados al contexto y la situacion de

las personas que los respondan.

El modelo del instrumento de recoleccion de informacion que tiene que ver con la
observacion no participante, luego de especificar su protocolo de validacion, objetivos y
formato de la pauta, presenta una lista de cotejo dividida en secciones, las cuales pueden ser

respondidas segun el indicador correspondiente.

Al mismo tiempo, la entrevista semiestructurada como instrumento de recoleccion de
informacidn presenta los mismos elementos que el instrumento anterior, la gran diferencia
es que no presenta una lista de cotejo, sino que presenta un andlisis de dos dimensiones, de
6 partes cada uno, que pueden ser respondidas con 3 espacios para su Vvalidacion:

Corresponde, No Corresponde y Observaciones

Solo si se cumplen los aspectos recién mencionados se puede llevar a cabo una
investigacion operacional, que respete todas las partes involucradas y que permita el
funcionamiento correcto de los instrumentos, con el fin de obtener la informacion de la

forma mas correcta y 6ptima posible.

Para la construccién del instrumento, se determinaron dimensiones de manera a priori
basadas en los objetivos especificos del estudio y los sustentos teoéricos recogidos y
considerados como relevantes por las investigadoras, con el fin de dar respuesta a la
pregunta de investigacion. A continuacion se presenta la tabla que permitio crear los

instrumentos:
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Objetivos Instrumento | Dimensiones de Sustento Teorico Indicadores
especificos Analisis minimos a
considerar

OE 1: | Entrevista DIMENSION 1 El Trastorno Especifico del Lenguaje “hace referencia a | Conocimiento sobre

Identificar lo
gue conocen los
docentes de
matematicas
sobre TEL y sus
caracteristicas
en los
estudiantes que
lo presentan.

Conocimiento del
TEL.

un conjunto de dificultades en la adquisicion del
lenguaje que estan presentes en un grupo de nifios que
no evidencian problemas neurolégicos, cognitivos,
sensoriales, motores ni sociofamiliares.” (Fresneda y
Mendoza, 2015, p. 51) A su vez, se debe entender que
este trastorno del lenguaje * limitacién
significativa en la capacidad lingiiistica de algunos
nifios que no es explicable por una dificultad auditiva,
cognitiva, neuroldgica o de motricidad oral” (Leonard,
1998, p. 53). Por su parte, el Ministerio de Educacién
sefiala que: “Se entenderd por Trastorno Especifico de
Lenguaje a una limitacion significativa en el nivel de
desarrollo del lenguaje oral, que se manifiesta por un
inicio tardio y un desarrollo lento y/o desviado del
lenguaje. Esta dificultad, no se explica por un déficit
sensorial, auditivo o motor, por discapacidad intelectual,
por trastornos psicopatoldégicos como  trastornos
masivos del desarrollo, por deprivacion socio-afectiva,
ni por lesiones o disfunciones cerebrales evidentes,
como tampoco por caracteristicas linglisticas propias de
un determinado entorno social, cultural, econémico,

geografico y/o étnico.” (2010, p.12)

€S una

Segun el Ministerio de Educacion y que se exponen en
el Decreto N*170/09 el TEL posee las siguientes
caracteristicas generales:

TEL

Experiencia con
estudiantes con TEL

Importancia de
conocer el TEL

Conocimiento  que
posee el docente
sobre TEL.

Reconocer las
caracteristicas  que
presentan los

estudiantes con TEL
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DIMENSION 2
Caracteristicas del
TEL

-Errores de produccion de palabras, incapacidad para
utilizar los sonidos del habla en forma apropiada para su
edad, un vocabulario muy limitado, cometer errores en
los tiempos verbales o experimentar dificultades en la
memorizacién de palabras o en la produccién de frases
de longitud o complejidad propias del nivel evolutivo
del nifio o nifia.

-Las dificultades del lenguaje expresivo interfieren
significativamente en el aprendizaje y en la interaccion
comunicativa. (Mineduc, 2009)

OE2: Describir
las practicas
pedagogicas

que ejecuta el
profesor en la

clase, al
momento de
ensefiar
matematica al
3ero basico.

Pauta de
Observacién

DIMENSION 1

Practicas
pedagdgicas,
relacionadas a las
matematicas.

Entendiendo que la ensefianza de las matematicas
corresponde a que todos los estudiantes desarrollen
capacidad matematica Zemelman (1998). Esto puede ser
desarrolla tanto por docentes o por alumnos que deseen
guiarse asi mismo, mas aun son los docentes que
pertenecen al area de matematicas quienes poseen las
herramientas para desarrollar practicas pedagogicas
mediante la organizacién de los procesos de ensefianza
y aprendizaje relevantes para tal materia (Freudenthal,
1991).

En palabras de Gonzélez, Pérez, Hechenleitner,
Vazzarezza & Toirkens, (2019): como “la forma en que
los docentes deciden cdémo guiaran el proceso de
aprendizaje a partir de sus percepciones y significados,
teniendo en cuenta aspectos cognitivos y afectivos del
contexto, los actores involucrados y el curriculo oficial
y oculto.” (p. 104.)

El docente relaciona
el contenido
entregado con las
experiencias de sus
estudiantes.

Analiza los
conocimientos
previos de  sus
estudiantes.

Utiliza el método
VAK (visual,
auditivo y
kinestésico) para

explicar un mismo
contenido.

Guia a los
estudiantes a través
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de sus errores.

Realiza
retroalimentacion al
final de la clase para
evaluar el logro de
los objetivos.

El docente propone
el uso del
pensamiento critico.

Incluye a todos sus
estudiantes, tomando
en cuenta sus ritmos
y estilos de
aprendizaje.

OE 3:
Identificar las
practicas

pedagdgicas

ejecutadas por
el profesor
durante la clase
y que se
orientan a la
dimension  del
contenido.

Pauta de
observacion

DIMENSION 2

Practicas
pedagdgicas en
las dimensiones
del contenido.

Se entiende que la préctica pedag6gica posee un
sustento en los contenidos, el cual se entiende como
“datos o hechos que el estudiante debe comprender o
incorporar a su estructura mental en forma significativa,
pues la sociedad estima como valiosos e
imprescindibles para ser transmitidos en forma
generacional (De Pro Bueno, A, 1998, p. 23).” La labor
docente funciona en consideracion de esto, es por eso
gue dentro de las practicas pedagdgicas se encuentran
estrategias que pueden ser efectuadas para asesorar el
aprendizaje de los contenidos matematicos, entre estas
se encuentran las que se asocian a las estrategias de
aprendizaje y a un ambiente propicio para el estudio
(Pérez y Ramirez, 2011).

Establece los
contenidos asociados
a experiencias reales

Activa aprendizajes
previos para instalar
nuevos contenidos

Concibe las practicas
pedagdgicas como
un proceso de auto
reflexion.

Planifica, organiza 'y
estructura los
contenidos a
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En las primeras se puede considerar la relacion de los
contenidos tanto a lo cotidiano como a la informacion
previa pasada en clases, el uso del error como estrategia
de aprendizaje, la evaluacién temporal para tener
conciencia de los logros, el trabajo colaborativo con sus
pares y con el docente, entre otras (Pérez y Ramirez,
2011).

En lo que respecta al ambiente de aprendizaje, se
pueden considerar aspectos tanto de infraestructura
relacionada al espacio, como a los vinculos y valores
gue se comparten en el aula, es decir, el vinculo entre
docentes y estudiantes, la respectiva motivacion de
ensefianza del docente, la participacion colectiva y la
comunicacién no verbal expresada en la gestualidad.
También se hace referencia a la manera de trabajar con
la diversidad del aula, es decir, trabajar en la inclusion e
integracion de todos los alumnos segln sus
caracteristicas  especificas, como necesidades de
aprendizajes, ritmos o ventajas. ((Pontificia Universidad
Catolica de Chile, 2014)

entregar.

Determina variedad
de estrategias que
contemplen uso de
recursos, resolucién
de problemas,
situaciones reales en
torno a trabajar
contenidos

matematicos

Fuente Elaboracion propia (2019).
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3.5.1 MODELOS DE INSTRUMENTOS DE RECOGIDA DE INFORMACION

Los instrumentos utilizados para la recogida de informacion, es decir la entrevista y
pauta de observacion seran utilizados y validados debidamente, para el posterior anélisis y
sintesis de la informacién obtenida, los resultados, por su parte, si seran especificados

detalladamente mas adelante.

3.5.1.1 MODELO ENTREVISTA

Entrevista

Instrucciones: Marque con una “X” si la pregunta esta formulada de manera correcta y
ademas si se orienta al objetivo en que se enmarca. Todas las observaciones que usted
realice seran consideradas un aporte en nuestra investigacion.

IDENTIFICACION:

Iniciales:
Curso:
Edad:

Las dimensiones descritas a continuacién se desarrollan en base al Objetivo General y al
primer objetivo especifico de la investigacion.

Primera Dimensién de Andlisis: “Conocimiento del TEL.”

Entendiendo que este trastorno del lenguaje “es una limitacion significativa en la capacidad
lingiiistica de algunos nifos que no es explicable por una dificultad auditiva, cognitiva,
neurologica o de motricidad oral” (Leonard, 1998; p. 53) y que hace referencia a un conjunto de
dificultades en la adquisicion del lenguaje que estan presentes nifios que no evidencian problemas
neuroldgicos, cognitivos, sensoriales, motores ni sociofamiliares (Fresneda y Mendoza, 2015).

PREGUNTAS

¢ Qué sabe usted sobre TEL?

¢Es capaz de identificar el TEL en un alumno?

¢ COomo ha sido su experiencia al trabajar con estudiantes con TEL?
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¢Considera importante que todos los docentes conozcan las caracteristicas de desarrollo de los
estudiantes con TEL? ;Por qué?

Su formacion académica ¢ Brindd conocimientos sobre TEL?

¢ Cree que exista relacion entre TEL y las matematicas? ¢ Cuéles?

Sequnda Dimension de Analisis: “Caracteristicas del TEL”

Segun el Ministerio de Educacion y que se exponen en el Decreto N2170/09 el TEL posee las
siguientes caracteristicas generales:

-Errores de produccion de palabras, incapacidad para utilizar los sonidos del habla en forma
apropiada para su edad, un vocabulario muy limitado, cometer errores en los tiempos verbales o
experimentar dificultades en la memorizacion de palabras o en la produccién de frases de longitud
0 complejidad propias del nivel evolutivo del nifio o nifia.

-Las dificultades del lenguaje expresivo interfieren significativamente en el aprendizaje y en la
interaccion comunicativa. (Mineduc 2009)

PREGUNTAS

¢ Qué caracteristicas podria identificar en sus estudiantes con TEL?

¢ Necesita incorporar alguna estrategia distinta con los estudiantes con TEL? ;Cual?

¢Qué instancias genera para que sus estudiantes con TEL participen oralmente de la clase?

¢ Qué estrategias lleva a cabo para que sus estudiantes encuentren respuestas por si mismos?

¢De qué manera pone en practica nuevas estrategias?

¢ Cree que exista relacion entre TEL y el aprendizaje de matematicas? ¢ Cual?

Muchas gracias por su cooperacion.

Fuente: elaboracion propia (2019)
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3.5.1.2 MODELO PAUTA DE OBSERVACION

Formato Pauta de observacion

Objetivo: Observar las practicas pedagdgicas de dos docentes que ensefian matematicas a
estudiantes de un 3ro bésico, en donde existen alumnos que presenten Trastorno Especifico
de Lenguaje (TEL).

Instrucciones: Marque con una “X” si la pregunta esta formulada de manera correcta y
ademas si estas se orientan al objetivo en que se enmarca. Todas las observaciones que
usted realice seran consideradas un aporte en nuestra investigacion.

IDENTIFICACION:

Iniciales:
Curso:
Edad:

Las dimensiones descritas a continuacion se desarrollan en base al Objetivo General, al
segundo y tercer objetivo especifico de la investigacion.

LISTA DE COTEJO DE RECOGIDA DE INFORMACION

La siguiente lista de cotejo tiene como objetivo recoger informacién general de dos
docentes que ensefian matematicas en un tercero basico, en donde existen estudiantes con
TEL, con la finalidad de, a partir de sus resultados, analizar el cumplimiento o no de los
indicadores seleccionados. Contiene preguntas dicotdmicas, a las cuales se contestara “si o
no” dependiendo de la experiencia personal de cada uno de los participantes.

Juez Experto: por favor, consignar si la afirmacion corresponde o no corresponde y sefiale
las observaciones que considere pertinentes.
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Nombre:

Nivel: Fecha:

Primera dimension de analisis: “Practicas pedagdgicas, relacionadas a las matematicas”
Segun Zemelman (1998), se entiende que objetivo principal al ensefiar matematicas es
ayudar a que todos los estudiantes desarrollen capacidad matematica. Esto consiste en el
desarrollo de la comprension de los conceptos y procedimientos matematicos. Por otra
parte, también esta relacionado con la capacidad de ver y creer que las matematicas
hacen sentido y que son Utiles en la cotidianidad.

PREGUNTAS Si No Observaciones

Activa los conocimientos previos
antes de iniciar un nuevo concepto
matematico

Relaciona los conceptos matematicos
con experiencias cotidianas.

Usa material concreto para explicar
conceptos y ejercicios

Usa material didactico
(Grafico/pictorico/audiovisual y/o
similares) para ensefiar los contenidos

Usa recursos simbolicos, referenciales
u abstractos para explicar los
contenidos matematicos

Realiza preguntas durante toda la clase
para constatar la comprension del
contenido entregado

Realiza ejercicios préacticos de la
materia que deben ser resueltos por los
estudiantes

Argumenta y comunica de forma
inductiva los patrones de aprendizaje y
razonamiento matematico

Segunda dimension de andlisis: “Practicas pedagogicas en las dimensiones del
contenido.”

Se entiende que la préactica pedagdgica posee un sustento en los contenidos, el cual se
entiende como “son datos o hechos que el estudiante debe comprender o incorporar a su
estructura mental en forma significativa, pues la sociedad estima como valiosos e
imprescindibles para ser transmitidos en forma generacional (De Pro Bueno, A, 1998,
pag. 23).” La labor docente funciona en consideracion de esto.

Si No Observaciones

Establece relaciones entre el contenido
de la clase con experiencias que son
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significativas para los estudiantes

Establece la concatenacion entre los
contenidos previos y los presentes o
nuevos contenidos

Desarrolla estrategias de resolucion de
problemas, es decir, explica un mismo
contenido desde diversos puntos de
vista

Aborda los errores de los estudiantes
como estrategia para enriquecer el
proceso de aprendizaje individual y
colectivo

Utiliza las estrategias de
retroalimentacion  pertinentes para
evaluar el logro de los objetivos de
aprendizaje de la clase

Hace uso creativo de recursos al
ensefiar los contenidos de la clase de
forma atrayente y ladica para los
distintos tipos de estudiantes

Otorga retroalimentacion a los
estudiantes y a su trabajo en pos del
aprendizaje matematico

Explica los procesos de razonamiento
haciendo que los  estudiantes
comprendan y se interesen en hacerlo
por si mismos

Muchas gracias por su cooperacion.

Fuente: elaboracion propia (2019)

3.5.2. SINTESIS DE LA VALIDACION DE LOS EXPERTOS

Con el fin de medir los elementos que componen cualquier tipo de investigacion
cientifica, se utilizan ejercicios, que son denominados escalas de medicion (Gomez, 2014).

De acuerdo a Gomez Bastar (2014) las escalas de medicion “se definen como la serie de
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valores ordenados gradualmente, distribuidos entre un punto inicial y otro final.” (p. 62).
Estas, para ser consideradas veraces tienen que contar con dos elementos: validez y
confiabilidad, “la validez se refiere al grado en que una prueba proporciona informacion
que es apropiada a la decision que se toma. La confiabilidad tiene que ver con la exactitud y

precision del procedimiento de medicion” (Corral, 2009, p. 230).

La validacion del contenido de un trabajo de investigacion corresponde a la
evaluacion de la fidelidad del universo o poblacion en cuanto al atributo que se va a medir
por un grupo de expertos, quienes deben certificar que las preguntas o afirmaciones
seleccionadas son claras y coherentes con el trabajo realizado (Corral, 2009). Este elemento

es principal al momento de determinar la fiabilidad de todo el trabajo de investigacion.

Como se menciond anteriormente, los instrumentos son herramientas que permiten
llevar a la practica la obtencion de informacion (Rodriguez y Valldeoriola, 2012). De
acuerdo a Corral (2009), los instrumentos utilizados deben ser adecuados para que:
“proporcionen un basamento relevante para el logro de los objetivos planteados en la

investigacion abordada y sustenten los hallazgos que se realicen” (p. 229).

Con el fin de asegurar la validez del estudio se utilizé el Juicio de Experto y para la
credibilidad de la investigacion, ademas, se utilizara la triangulacion como metodologia de
analisis.

Para comprobar la validez de los instrumentos, se solicitd la revision a Jueces
Expertos que se desempefian como académicos y cuentan con los conocimientos necesarios
en cuando a educacién, curriculum e investigacion educativa, con el objetivo de que
pudieran orientar una investigacion de este tipo, realizando aportes y sugerencias a los
instrumentos creados con el fin de optimizar la investigacion y permitir que se obtengan
resultados satisfactorios. A continuacion, se expone una sintesis con las observaciones y

aportes:
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Tabla 4. Sintesis de las observaciones y aportes de los Expertos a los instrumentos

utilizados.
Expertos Pauta de Entrevista Mejoras realizadas
Observacion

Mercedes Sugiere que la lista de | Se hacen sugerencias | La pauta de observacion se

Barros cotejo use | en la redaccion de las | modifica en su totalidad, para

Saavedra afirmaciones en vez | preguntas 3,4y 5. que no existan preguntas, sino
de preguntas. afirmaciones. Las

Magister en En las preguntas 7 y | modificaciones de redaccion

Educacion En la pregunta 5, | 10, se hacen | de los indicadores 7, 8, 9, 10,
cuestiona qué se | observaciones con el | 12, 14 y 16 son acogidas y
quiere observar. | fin de enriquecerlas, y | mejoradas.

Tanto en la anterior
como en las preguntas
7,8,9 10, 12, 14y
16, hace
modificaciones a la
redaccion para que
puedan ser
formuladas como
afirmaciones.

Afirma que la pauta

es adecuada, pero
debe  mejorar la
redaccion.

definir  de  mejor
manera a qué se
refieren.

Afirma que el
instrumento de

entrevista es adecuado,
pero se debe mejorar
la redaccion.

Los objetivos son
modificados para que el
indicador nimero 5 tenga
sentido dentro de la pauta.

En cuanto al instrumento de
entrevista, se acogen las
sugerencias de redaccion de
las preguntas 3y 4.

Las preguntas 7 y 10 son
reformuladas de acuerdo a las
sugerencias.

Angela Rocco
Soto

Magister en
evaluacién vy
curriculum

En las preguntas 3 y
4, se cuestiona si lo
gue se evalGa son
estrategias o recursos,
mientras que destaca
gue la pregunta 14
refiere a una
estrategia. En la
pregunta 9, destaca
gue existe parecido
con una pregunta
anterior.

Afirma que la pauta
es adecuada, pero
debe  mejorar la
redaccion y clarificar
conceptos.

Sugiere reformular las
preguntas 2, 4, 7,10 y
11, pensando  en
elementos como los
conocimientos previos
de los entrevistados, la
relacion entre
conceptos o lo que se
busca conocer.

Sugiere que la
pregunta 5, al no estar
asociada al objetivo

descrito deberia ser
cambiada de lugar.

Afirma que el
instrumento de
entrevista no es del
todo  adecuado vy
sugiere modificar.

Se modifican los objetivos
para que los indicadores 3y 4
tengan sentido dentro de la
pauta de observacion,
evaluando tanto estrategias
COMO recursos.

El indicador 9 es modificado
para reducir el parecido con
la pregunta anterior.

En el instrumento de
entrevista, se agrega una
pregunta anterior al ndmero
2, con el fin de aclarar la
informacion.

Las preguntas 4, 7, 10 y 11
son reformuladas de acuerdo
a las sugerencias.
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Manuel Tobar | Sugiere mejoras en la | Sugiere mejoras en la | Todas las sugerencias de
Hinojosa redaccion de las | redaccion de  las | redaccion son acogidas, es

preguntas 1, 9y 10. preguntas 3,4, 7y 8. decir, se modifican los
Egresado de indicadores 1, 9y 10.
Magister de | Afirma que la pauta | Afirma que el
investigacion | es adecuada, pero | instrumento de
educativa debe  mejorar la | entrevista es adecuado,

redaccion pero debe mejorar la

redaccion.

Fuente: Elaboracion propia (2019).

3.6 ASPECTOS ETICOS DE LA INVESTIGACION.

Esta investigacion se ajusta a los siguientes principios éticos que sustentan el
desarrollo de las ciencias y la investigacion.

e Valor social o cientifico: el cual segun Gonzalez (2002) consiste en que la
investigacion plantee una intervencion cuyo fin radique en realizar mejoras en las
condiciones de vida, y en el bienestar general de la poblacion; académicamente que
produzca aportes en conocimientos, es decir, que pueda abrir oportunidades de
superacion o solucidén a problemas reales, a largo o corto plaza en forma inmediata.

e Consentimiento informado: Gonzéalez (2002) sefiala que posee como objetivo
asegurar que quienes participen en la investigacion sélo cuando ésta es compatible
con sus valores e intereses y con consentimiento.

e Respeto a los sujetos inscritos: Segin Gonzélez (2002) se debe manifestar en
diversos espacios y circunstancias, como por ejemplo, en la reserva en el manejo de
la informacion debe ser respetada con reglas explicitas de confidencialidad, y en la
formacion nueva y pertinente producida en el curso de la investigacion debe darse a

conocer a los sujetos inscritos.

Cabe mencionar que cada instrumento utilizado para la recoleccion de datos debe
estar constituido con las condiciones: confiabilidad y validez. La confiabilidad definida por
Nifio (2001, p.150) es una “cualidad de una técnica o de una prueba (o instrumento) que

consiste en que al ser aplicados en distintos momentos y a las mismas personas”, como se
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llevard a cabo en la observacion de 3 clases a cada docente, también sefiala que es algo
innato “por cuanto asegura la exactitud y la veracidad de los datos. Para que sea confiable
un instrumento, este debe medir con veracidad al mismo sujeto participante en distintos
momentos y arrojar los mismos resultados” (Corral 2009, p. 236), lo que podra ser

comprobado al realizar el analisis de la observacion de las 3 clases.

El autor agrega que la confiabilidad consiste en que la investigacion “debe ser

estable o reproducible si ha de ser predicha por algun tipo de prueba” (Corral 2009, p. 236).

La validez consiste en que los instrumentos sirvan para medir lo que buscan medir y
no otra cosa, mas aun el instrumento debe ser preciso y adecuado para lo que se pretende
estudiar (Nifio, 2001). En palabras de Corral (2009) la validez corresponde al grado en el
que el instrumento en cuestion es capaz de reflejar un dominio especifico del contenido de
lo que se quiere medir, es decir, determinar los “reactivos de un instrumento son
representativos del universo de contenido de la caracteristica o rasgo que se quiere medir,
responde a la pregunta cuan representativo es el comportamiento elegido como muestra del

universo que intenta representar” (p.30).

3.7 CONTEXTO DEL ESCENARIO DE ESTUDIO

Esta investigacion se enfocara en la practica pedagogica de profesores que ensefian
matematicas a estudiantes de un 3ro béasico, en donde existen alumnos que presentan TEL.
El colegio donde se llevard a cabo la investigacion pertenece a la Comuna de Quinta de
Tilcoco en la sexta region, con una poblacion alrededor de 11.380 habitantes, es una
escuela mixta en donde se imparte ensefianza de prebéasica hasta 8vo basico, es de

dependencia municipal y cuenta con un Programa de Integracion Escolar.

En cuanto a la actividad econdmica del sector, el establecimiento cuenta con varios
fundos a su alrededor y algunos locales comerciales. También cuenta con un CESFAM, un

banco, retén de carabineros y bomberos.

En relacién a la infraestructura del establecimiento, esta cuenta con: sala de clases,

biblioteca, sala de computacion, sala de laboratorio y dos patios (uno techado). Por otra
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parte, el personal o capital humano es el siguiente: educadoras de parvulo con sus asistentes
de aula, docentes de primer ciclo, asistentes de aula de primer ciclo, docente de segundo
ciclo, profesoras de educacion diferencial, psicopedagogas, psicéloga, fonoaudiologo,

profesionales del equipo directivo, inspectores y asistentes de la educacion.

Dentro de las caracteristicas del establecimiento educacional y su sector, es
necesario destacar la vulnerabilidad de su contexto, esto va mas alla de los datos otorgados
por las autoridades del mismo, también se ve reflejado en el andlisis historico de su
situacion. EI DAEM, en la cuenta publica del afio 2011, establece que el establecimiento
tiene altos indices de desercion y repitencia, destacando que los estudiantes empeoran sus

resultados en pruebas estandarizadas a medida que avanzan en los niveles educativos.

A pesar de los resultados preocupantes, la situacion cambia con el paso del tiempo:
para el afio 2016, segun el Plan Anual de Desarrollo de la Educacion Municipal de DAEM
(2016) los estudiantes de cuarto basico no obtienen buenos resultados, pero, aun asi, es
mayor a la media nacional. En el mismo afio, el porcentaje de estudiantes en situacion de
vulnerabilidad constituye el 86.8% del universo total.

El escenario especifico del curso, de acuerdo a la informacion entregada en el
establecimiento sobre el contexto de los estudiantes, no difiere del contexto general del
colegio. Al encontrarse en situacion de vulnerabilidad, los niveles de asistencia de muchos
estudiantes del curso son altos, puesto que, al encontrarse en jornada escolar completa, se
les otorga almuerzo y colacion. Muchos estudiantes no viven con sus padres, encontrandose
a cargo de otros familiares.

El contexto vulnerable, sumado a la gran cantidad de estudiantes con TEL, influye
en las calificaciones generales del curso, que al igual que otros cursos del mismo
establecimiento segun la informacién recogida a partir de los resultados del SIMCE 2018,

se encuentra en una categoria de desempefio medio-bajo.
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3.8 SUJETOS DE ESTUDIO

Los sujetos de estudio seleccionados para la muestra de la presente investigacion
son siete: dos docentes de matematicas, y cinco estudiantes de tercero basico con Trastorno
Especifico de Lenguaje que se encuentran a su cargo durante la clase de matematicas.

El primer sujeto de estudio es un docente de 34 afios licenciado en educacion, que
tiene estudios de Pedagogia en Educacion Bésica con Mencion Matemaética, con 10 afios de
ejercicio y 8 afios en el colegio escogido. Cuenta con 6 afios de experiencia en terceros
béasicos y tiene dos capacitaciones en el area: Aprendiendo Matematica Educativamente de
EDUCREA e Iniciacion a las Matematicas NT2 y NB1 de CPEIP.

El segundo docente es un Licenciado en Educacion Matematica de 31 afios, obtuvo
su titulo de pedagogo el afio 2011, y lleva seis afios trabajando en el colegio estudiado. Al
momento de la investigacion, se encontraba realizando clases en 3ro, 4to, 5to, 6to y 7mo
basico, contando con 3 afios de experiencia con terceros basicos, y, al igual que el docente
anterior, ha realizado dos capacitaciones en el area: El curso Didactica de las Matematicas
en segundo ciclo, de Educrea, y el Curso de Estrategias Diversificadas para Aprender
Matematica, de CPEIP.

Tabla 5. Sintesis de la informacion de los docentes que imparten matematicas en un

tercero basico de la comuna de Quinta de Tilcoco.

Profesor Titulo Anosde | Afosen | Experiencia | Capacitaciones en el
ejercicio el en 3° basico area
colegio
Curso “Aprendiendo
Pedagogia en matemética
Profesor 1 | educacion basica significativamente”
mencion 15 8 6 afos (EDUCREA).
matematica.
40 afios Licenciado en “Iniciacion a las
educacion. matematicas NT2 vy

NB1” (CPEIP)
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Curso “Didactica de
las matematicas en

Pedagogia en segundo ciclo”
Profesor 2 | matematica. (EDUCREA)
Licenciado en | 8 6 3 afos “Curso de estrategias
= educacion diversificadas para
31 anos matematica aprender matematica”
(CPEIP)

Fuente: Elaboracion propia (2019)

A pesar de que el 60% del curso escogido presenta TEL, sélo 5 estudiantes forman
parte de la muestra seleccionada, esto se debe a que, para obtener informacion, se trabaja
directamente con el PIE del establecimiento, el cual legalmente sélo puede recibir en su

plataforma a 5 estudiantes transitorios con necesidades especiales de aprendizaje por curso.

El criterio de seleccion utilizado es un muestreo no probabilistico, ya que se
selecciond a los sujetos utilizando criterios determinados. El tipo de muestreo no
probabilistico utilizado fue intencional o de conveniencia, que, de acuerdo a Arias, Villasis
y Miranda (2016):

Consiste en la seleccion por métodos no aleatorios de una muestra cuyas
caracteristicas sean similares a las de la poblacion objetivo. También puede ser que
el investigador seleccione directa e intencionadamente los individuos de la
poblacion. (...) En general, el método puede resultar de utilidad cuando se pretende
realizar una exploracién de un fenédmeno en una poblacién o cuando no existe un

tamario muestral definido (p. 203).

El curso fue seleccionado debido a la gran cantidad de estudiantes con TEL que lo
componen, que sobrepasa notoriamente la cantidad de cupos que tiene el PIE del
establecimiento, también debido a las bajas notas presentadas en matematicas, que se
pudieron conocer a partir de los libros de clases de cada curso. Los estudiantes en quienes

se concentrd la investigacion son quienes forman parte del PIE, debido a que, por medio de
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ellos, se puede obtener informacion fidedigna y actualizada de los estudiantes, ya que

cuentan con un seguimiento de sus casos.

De acuerdo a la informacidn otorgada por el PIE del establecimiento, cuentan con

calificaciones poco satisfactorias. Todos los estudiantes seleccionados poseen un promedio

entre las notas 4.0 y 5.0, tienen dificultad para seguir instrucciones complejas, para

comprender textos y para leer con fluidez, esto se hace notorio al momento de leer textos

producidos por los estudiantes, donde utilizan conectores inadecuados constantemente. A

su vez, los nifios presentan dificultad para comprender y realizar procedimientos

matematicos.

Tabla 6. De los estudiantes con TEL de un colegio de Quinta de Tilcoco.

Sujetos Caracteristicas Desempefio escolar Dificultades en
LingUisticas matematicas
Sujeto 1 -Fonético:  Buena  tonicidad | -Asistencia: Excelente. No comprende los
nifia muscular facial y oral. -Notas: Promedio general | procedimientos para
Fonoldgico: Dificultad en | 5,5. resolver
Edad: 8 fonemas vocalicos y en palabras. | -Manifestando promedio bajo | multiplicaciones y
afos -Sintaxis: Emplea correctamente | en lenguaje y matematicas. divisiones.
estructuras gramaticales | -Conducta: Mantiene buenas | No logra resolver
(sustantivos, verbos y | relaciones sociales con sus | problemas
pronombres). comparfieros de curso. matematicos.
-Morfoldgico: Emplea | Estudiante muy respetuosa.
correctamente el uso de oraciones.
-Semantica:  Dificultad  para
establecer y nombrar categorias.
Sujeto 2 -Fonético:  Inconsistencia  de | -Asistencia: Baja asistencia. | Dificultad para
nifio fonemas articulados. -Notas: Promedio general | resolver las cuatro
-Fonoldgico: Dificultad en | 45, presentando  mayor | operaciones basicas,
Edad: 8 discriminacion auditiva y | dificultad en el &rea de | reconocer
afos conciencia fonologica. matematica. cuantificadores vy
-Sintaxis: Dificultad del orden | -Conducta: Es un estudiante | hacer
l6gico en su exposicion oral. desafiante que no respeta las | comparaciones.
-Morfol6gico:  Dificultad  al | normas del aula.
emplear género y numero en
oraciones y frases.
-Seméntica: Define elementos
usando  expresiones  verbales
descriptivas y/o comparativas.
Sujeto 3 -Fonético: Desarrolla dialogos, | -Asistencia: 95% Dificultad en los
nifio conversaciones con sentido y | -Notas: Promedio general 5.3 | conceptos  basicos
contenido. -Conducta: Buena conducta | de  cantidad vy
Edad: 9 -Fonolo6gico:  Reconoce sonido | dentro y fuera del aula. Es un | seriacion.
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afos inicial y final de silabas. nifio introvertido, con
-Sintaxis: Dificultad en el uso de | adecuada disposicion al
articulos definidos e indefinidos. | trabajo.
-Morfolégico:  Dificultad  al
emplear género y numero en
oraciones y frases.
-Semantica: Define elementos por
atributos o caracteristicas de un
objeto.
Sujeto 4 Fonético: Logra correcta -Asistencia: 85% Dificultad para
nifio articulacion de fonemas. -Notas: Promedio general 5.0 | comprender
problemas
Edad: 9 -Fonoldgico: Aumenta el -Conducta: Se relaciona de matematicos y su
anos desarrollo de la conciencia manera adecuada con sus resolucion.
fonoldgica. pares y profesores.
-Sintaxis: Correcto uso de la
conciencia fonoldgica.
-Morfoldgico: Emplea
correctamente el uso de oraciones.
-Seméntica: Dificultad en la
comprension de expresiones
verbales.
Sujeto 5 -Fonético: Dificultad en la -Asistencia: 97% Presenta dificultad
nifio correcta articulacion de fonemas. | -Notas: Promedio general 5.1 | para  comprender
-Fonolégico: Dificultad en -Conducta: Es un nifio lenguaje
Edad: 9 fonemas vocalicos, palabras y extrovertido, que interrumpe | matematico,
anos oraciones. constantemente al realizar la | resolver problemas

-Sintaxis: Dificultad del orden
l6gico en su exposicion oral.
-Morfoldgico: Emplea
correctamente el uso de oraciones.
-Semantica: Dificultad en la
comprension de expresiones
verbales.

clase.

y operatoria.

4. ANALISIS DE LA INFORMACION

4.1 METODOLOGIA DE ANALISIS DE LA INFORMACION

Fuente: Elaboracion propia basada en las carpetas de antecedentes PIE (2019).

Para analizar los datos conseguidos en el instrumento definido con anterioridad, la

metodologia de analisis de contenido debe estar basado en tres conceptos claves: dato,

reduccion y categorizacion. Huberman y Miles (2000), sefialan que los datos son
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recolectados por medio de la elaboracion de resumenes, codificaciones, el establecimiento
de relaciones entre los temas y clasificaciones (citado por Hernandez, Fernandez & Baptista
2014). En la presente investigacion, los datos utilizados seran la transcripcion de entrevistas
y la informacion presentada en la lista de cotejo, ambas con una codificacion basada en
dimensiones de anélisis que emergen de los objetivos especificos, tal y como se present6 en
la operatividad del instrumento.

Las reducciones presentadas por presentaciones concentradas, como pueden ser
resimenes estructurados, sinopsis, croquis, diagramas, y, finalmente la categorizacion,

permiten la elaboracion y verificacién de conclusiones en los saberes y/o empirea.

Las reducciones de la informacion recolectada seran aplicadas a las entrevistas,
poniendo énfasis en los elementos significativos y extrayendo lo que se considere de
relevancia para el estudio. En este caso, la reduccion se aplicara a las entrevistas pues se
recogera solo aquellos elementos que son de relevancia para el estudio sin intervenir ni

manipular, es decir, solo extraer lo significativo acorde a las dimensiones establecidas.

Para el andlisis propiamente tal se usara la triangulacion, que es la técnica de
analisis de datos mas utilizada para comprobar la credibilidad de multiples investigaciones.
Esta puede ser definida como “la verificacion de la existencia de determinados fendmenos
y la veracidad de las explicaciones individuales mediante la recoleccion de datos de una
serie de informantes y una serie de fuentes, para posteriormente comparar y contrastar una
explicacion con otra, con el fin de elaborar un estudio lo mas equilibrado posible” (Open
University Course E811, 1988, citado por Nifio, 2011, p. 31). Esta técnica fue escogida no
solo por su popularidad y la facilidad con que puede ser llevada a cabo, sino también
porque es capaz de ofrecer una variedad de puntos de vista sobre una problemaética, de esta
forma, se puede alcanzar una mayor profundidad de analisis al momento de construir las

conclusiones.

63



64



4.2 MATRIZ DE ENTREVISTA

Ambas entrevistas se llevaron a cabo en oficina de UTP (Unidad Técnica Pedagdgica) el dia 11 de noviembre del 2019, en un

ambiente libre de ruido y sin distractores al término de la jornada escolar, ambos docentes manifestaron una excelente disposicion para

responder las preguntas realizadas

Codificacion:

e OE: Objetivo Especifico
e D1y D2: Dimensién 1 Dimension 2
e P1lyP2Profesor 1y Profesor 2

Tabla 7: MATRIZ DE DATOS OBSERVACION EMANADA DEL INSTRUMENTO DE ENTREVISTA

Objetivo Dimensién de analisis Profesor 1
OE 1: | D1: “Conocimiento del TEL.” El docente sefiala que TEL es la dificultad en el habla que presentan
Identificar lo Bl T Esnecifi del L T algunos estudiantes, los cuales son diagnosticados por fonoaudidlogo,
que  conocen rastorno  Especifico del  Lenguaje = “hace | o400 caracteristicas en estos estudiantes, sin embargo, sefiala que a

los docentes de
matematicas

sobre
Trastorno
Especifico de
Lenguaje
(TEL) y sus

caracteristicas
en los
estudiantes que
lo presentan.

referencia a un conjunto de dificultades en la
adquisicion del lenguaje que estan presentes en un
grupo de nifios que no evidencian problemas
neuroldgicos, cognitivos, sensoriales, motores ni
sociofamiliares.” (Fresneda y Mendoza, 2015, p. 51)
A su vez, se debe entender que este trastorno del
lenguaje “es una limitacion significativa en Ia
capacidad linguistica de algunos nifios que no es
explicable por una dificultad auditiva, cognitiva,
neuroldgica o de motricidad oral” (Leonard, 1998,
p. 53). Por su parte, el Ministerio de Educacion
senala que: “se entenderd por Trastorno Especifico

comienzo del afio escolar se acerca a los profesionales del PIE para
aclarar dudas y conocer sus diagndésticos. Todo esto gracias a su
experiencia laboral y no a su formacién previa. Sefiala que para él ha sido
un desafio trabajar con estudiantes con TEL, ya que es importante que
todos sus estudiantes aprendan por igual. Al momento de planificar sus
clases se enfoca en el curso en general y le agrada que todos sean
participes dentro de la sala de clases.

El docente cumple parcialmente con la D1, puesto que demuestra
conocimiento béasico sobre el tema, es decir, no cuenta con conocimientos
tedricos sobre el trastorno, lo que queda demostrado cuando lo define
como una dificultad en el habla, sin hacer referencia a las limitaciones
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de Lenguaje a una limitacion significativa en el
nivel de desarrollo del lenguaje oral, que se
manifiesta por un inicio tardio y un desarrollo lento
ylo desviado del lenguaje. Esta dificultad, no se

detalladas en sus definiciones tedricas o a sus causas. Aun asi, es capaz
de reconocer las dificultades de los estudiantes, siendo capaz de enfocarse
en su aprendizaje.

Profesor 2

explica por un déficit sensorial, auditivo o motor,

por discapacidad intelectual, por trastornos
psicopatol6gicos como trastornos masivos del
desarrollo, por deprivacién socio-afectiva, ni por
lesiones o disfunciones cerebrales evidentes, como
tampoco por caracteristicas linglisticas propias de
un determinado entorno social, cultural, econémico,
geogréfico y/o étnico.” (2010, p.12)

El docente tiene conocimientos basicos sobre lo que es el TEL y no
reconoce claramente las caracteristicas del trastorno, a pesar de que es
capaz de reconocer a los estudiantes que cuentan con él. Tiene claridad de
que tienen necesidades especiales, pero no de cuales son. Al preguntarle
como ha sido su experiencia con estudiantes con TEL, solo expresa que
son nifios y nifias esforzados, pero en ningin momento hace referencia
acerca de la motivacion que realiza para trabajar con estos estudiantes.
Reconoce que en la universidad le ensefiaron diagnosticos de TEL, pero
de forma muy superficial.

El docente no cumple con la D1, puesto que demuestra conocimiento
muy basico sobre el tema y a pesar de saber que los estudiantes tienen
dificultades, no cuenta con el conocimiento para reconocer Ssus
dificultades y asi poder incentivar su aprendizaje.

Sintesis D1

Ambos docentes tienen algin conocimiento sobre lo que es el TEL, y muestran interés por trabajar activamente con sus
estudiantes con TEL, a pesar de que P1 tiene mas conocimiento que P2. Por ejemplo, ambos conocen que “hace referencia a un
conjunto de dificultades en la adquisicion del lenguaje” (Fresneda y Mendoza, 2015, p. 51) a su vez, ninguno destaca que “no es
explicable por una dificultad auditiva, cognitiva, neuroldgica o de motricidad oral” (Leonard, 1998, p. 53), ni que tampoco es
explicable por “trastornos psicopatoldgicos como trastornos masivos del desarrollo, por deprivacion socio-afectiva, ni por
lesiones o disfunciones cerebrales evidentes, como tampoco por caracteristicas linglisticas propias de un determinado entorno
social, cultural, econdmico, geografico y/o étnico.” (2010, p.12). Ambos docentes reconocen que estos estudiantes requieren
ayuda de otros profesionales, como fonoaudi6logos, por tanto, reconocen sus necesidades educativas especiales. Ellos
obtuvieron sus conocimientos sobre el tema a partir de la experiencia en docencia, por lo tanto, es légico que el profesor de
mayor edad tenga un conocimiento mas profundo sobre el trastorno.
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D2: “Caracteristicas del TEL”

Segun el Ministerio de Educacion y que se exponen
en el Decreto N#170/09 el TEL posee las siguientes
caracteristicas generales:

-Errores de produccion de palabras, incapacidad
para utilizar los sonidos del habla en forma
apropiada para su edad, un vocabulario muy
limitado, cometer errores en los tiempos verbales o
experimentar dificultades en la memorizacién de
palabras o en la produccién de frases de longitud o
complejidad propias del nivel evolutivo del nifio o
nifa.

-Las dificultades del lenguaje expresivo interfieren
significativamente en el aprendizaje y en la
interaccion comunicativa. (Mineduc, 2009)

Profesor 1

Tiene conocimiento de las caracteristicas de los estudiantes con TEL y es
capaz de mencionarlas, entre ellas destaca baja retencion de informacion,
dificultad para producir, comprender palabras y frases ademés de no
comprender 6rdenes, reconociendo sus dificultades con su asignatura y
articulando sus clases en torno a las necesidades de estos estudiantes.
Constantemente realiza preguntas durante la clase para saber si sus
estudiantes van comprendiendo lo ensefiado.

El docente cumple con la D2, debido a que demuestra conocimiento
sobre varias caracteristicas de los estudiantes con TEL, elemento
fundamental para que la planificacion de sus clases se haga en torno a las
necesidades de los estudiantes.

Profesor 2

El docente menciona caracteristicas personales de los estudiantes como
dificultades para expresarse oralmente y al leer y no las caracteristicas
causadas por el trastorno, debido al desconocimiento, no articula las
clases en torno a las necesidades educativas de los estudiantes.

El docente no cumple con la D2, debido a que no demuestra
conocimiento real sobre las caracteristicas de los estudiantes con TEL.

SINTESIS D2

Hay una gran diferencia entre el conocimiento de P1y P2 sobre las caracteristicas de los estudiantes con TEL, el docente P1 que
posee mas experiencia es capaz de mencionarlas, reconociendo “errores de produccion de palabras, experimentar dificultades en
la memorizacion de palabras o en la produccion de frases de longitud o complejidad propias del nivel evolutivo del nifio o nifia.”
(Mineduc, 2009) ademas reconoce otras dificultades, como sus problemas para comprender 6rdenes. También se interesa por
conocer a todos sus estudiantes pidiendo apoyo a los especialistas PIE, mientras que el docente més joven no es capaz de
reconocer los elementos en comdn entre los estudiantes causados por el trastorno, destacando sus caracteristicas personales y
sefialando que en su formacion académica solo brindd aportes de las NEE de forma superficial.

Fuente: Elaboracion propia (2019).
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4.3 MATRIZ - PAUTA DE OBSERVACION

Al momento de efectuar la implementacién del instrumento de observacion, el curso se encontraba en un clima de trabajo apropiado,

en donde los estudiantes estaban motivados por la realizacion de la clase, dicho entusiasmo se vio reflejado en los aportes constantes

que hicieron en esta.

En lo que respecta al espacio fisico, el aula constaba con muchos estudiantes siendo estd muy pequefia, lo cual dificulté el

monitoreo de todos los alumnos presentes. Sin embargo, se generd espontaneamente la tutoria entre pares. El profesor estuvo

acompariado por educadora diferencial en 2 de las 3 clases observadas.

Codificacion:

e OE: Objetivo Especifico
e D1yD2: Dimension 1y Dimension 2
e P1y P2: Profesor 1y Profesor 2

Tabla 8: MATRIZ DE DATOS OBSERVACION EMANADA DEL INSTRUMENTO DE PAUTA DE OBSERVACION

OBJETIVO

DIMENSION DE ANALISIS

OBSERVACION

OE 2: Describir

D1: Préacticas pedagdgicas, relacionadas a

PROFESOR 1

las practicas | las matematicas En todas las clases activd los conocimientos previos, esto se realizé mediante una
pedagogicas que | Entendiendo que la ensefianza de las | sintesis oral de la clase anterior.

ejecuta el | matematicas corresponde a que todos los | Al inducir nuevos términos, se explayo con contenidos introductorios y realizo
profesor en la | estudiantes desarrollen capacidad | preguntas a medida que se ampliaba con la explicacion de la materia.

clase, al | matematica Zemelman (1998). Esto puede | Manteniendo esta forma de inicio de sesion en todas las clases, fue capaz de
momento de | ser desarrolla tanto por docentes o por | relacionar conocimientos matematicos con experiencias personales en el uso del
ensefiar alumnos que deseen guiarse asi mismo, | dinero, dando ejemplos concretos en las que incluyo a sus estudiantes.

mas aln son los docentes que pertenecen

Por otra parte, hizo uso de material de cardcter multimedia para ensefiar en el
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matematica
3ero basico.

al

al area de matematicas quienes poseen las
herramientas para desarrollar practicas
pedagdgicas mediante la organizacién de
los procesos de ensefianza y aprendizaje
relevantes para tal materia (Freudenthal,
1991).

En palabras de Gonzélez, Pérez,
Hechenleitner, Vazzarezza & Toirkens,
(2019): como “la forma en que los
docentes deciden como guiaran el proceso
de aprendizaje a partir de sus
percepciones y significados, teniendo en
cuenta aspectos cognitivos y afectivos del
contexto, los actores involucrados y el
curriculo oficial y oculto.” (p. 104.)

Estas practicas son de suma importancia
ya establecen la relacion entre docente,
alumno vy el saber, en donde todos son
protagonistas del aprendizaje.

desarrollo y cierre de las clases observadas, sin embargo, solo en una clase us6
material fisico para ensefiar de forma didactica, en este caso, se tratd de fichas.

Al explicar el cémo se utilizarian las fichas, desafié a realizar un problema
matematico relacionado a fracciones. Siendo el problema proyectado en pizarra y
con un tiempo limitado para su revision.

Cabe mencionar que las dos clases restantes fueron teéricas, en donde los
estudiantes leyeron de su libro de Matematica y luego observaron una
presentacion de power point con conceptos claves, los que debian escribir en sus
cuadernos. Al finalizar las clases, los estudiantes desarrollaron problemas
matematicos, estos fueron revisados en conjunto al docente y frente al curso en la
pizarra.

Es importante sefialar que una de las observaciones se llevd a cabo en la Gltima
hora de clases (14:00 horas). Es por esto que los estudiantes se mostraron
cansados, desmotivados y con poca participacion, sin embargo, el docente logré
que la mayoria participara dando refuerzos positivos (décimas).

PROFESOR 2
En todas las clases activd los conocimientos previos, con preguntas y
relacionando el objetivo de la clase. Fue capaz de entrelazar conocimientos
matematicos con experiencias personales.
Solo en una clase utiliz6 material tangible para ensefiar, en este caso fueron
bloques. Con apoyo audiovisual los estudiantes conocieron sus usos,
caracteristicas y forma de trabajo. Luego el docente propuso diversos problemas
matematicos a realizar con este material.
Utilizé en todas sus clases apoyo audiovisual (videos y presentacion en power
point). En cada clase los estudiantes escribian en su diccionario matematico los
nuevos conceptos aprendidos, armando en conjunto un significado para cada
palabra.
Realizé preguntas y ejercicios précticos en todas las clases, también reforzé el
aprendizaje y razonamiento matematico. Al finalizar las clases el docente eligio a
3 estudiantes los cuales debian responder preguntas relacionadas al objetivo de la
clase. Si los estudiantes presentaban dificultad para realizar los ejercicios, se
apoyaban de sus compafieros.
Cabe serialar que en una clase hubo dificultad, debido a un corte de luz y los
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estudiantes no pudieron ver un video relacionado a la clase, sin embargo, el
docente logrd explicar en pizarra el contenido.

SINTESIS D1

Ambos docentes realizaron clases similares, es decir, coincidieron en la mayoria de las practicas pedagdgicas, activaron conocimientos previos,
realizaron preguntas y definieron conceptos claves.

La Unica gran diferencia radica en que el P1 no realiz6 ejercicios préacticos debido a que la mayoria de las clases fueron de caracter teérico. Mas

aun, teniendo en consideracion de la concepcidn tedrica de lo que constituyen las précticas pedagogicas relacionadas a las matematicas, ambos
docentes cumplen, ya que, figuran como responsables de la educacion de los estudiantes dentro de la institucién educativa y trabajan para cumplir
con uno de los objetivos de la docencia en matematicas, el cual esta asociado a formar personas con destrezas y dominio curricular (Sotomayor,
2011).

Al mismo tiempo, considerando que “la forma en que los docentes deciden como guiaran el proceso de aprendizaje a partir de sus percepciones y
significados” (Gonzélez, Pérez, Hechenleitner, Vazzarezza & Toirkens, 2019, p. 10), es una aseveracion que se concentra en los comportamientos
en el aula, ya que qued6 en evidencia que los alumnos seguian un método de aprendizaje consolidado con las practicas de ensefianza que los
profesores tenian, ejemplo de esto es la implementacion del diccionario de matematicas, el cual ayuda a comprender los enunciados matematicos,
los cuales poseen un discurso que “esta formado por una secuencia de acciones logicas y temporales” (Universidad de Chile, 2012, p. 353), més
aun cuando los estudiantes que poseen TEL “suelen tener dificultades matematicas, que se pueden deber a su incapacidad para entender los
enunciados de los problemas, que a veces convierten un simple problema matematico en un ejercicio de comprension lectora.” (Vilamea, 2014,

p.8).

Cabe mencionar, que al ser dos docentes que llevan afios de trayectoria en el establecimiento y conocen por ende su funcionamiento y
herramientas, demostraron un dominio del espacio y terreno, lo cual, se not6 en la confianza y comunicacion que existia entre el curso y ellos, ya
gue independientemente de la heterogeneidad que compone el curso, en su mayoria intentaron atender y comprender la interaccion que ambos
realizaron. Tanto la confianza y la comunicacién fueron dos herramientas que sirvieron como base para el desarrollo de los docentes a la hora de
ensefar.
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OBJETIVO

DIMENSION DE ANALISIS

PROFESOR 1

OE 3: Identificar
las précticas
pedagdgicas
gjecutadas por el
profesor durante
la clase y que se
orientan a la
dimension del
contenido.

D2: Practicas pedagOgicas en las
dimensiones del contenido.

Se entiende que la practica pedagdgica
posee un sustento en los contenidos, el
cual se entiende como ‘“datos o hechos
gue el estudiante debe comprender o
incorporar a su estructura mental en forma
significativa, pues la sociedad estima
como valiosos e imprescindibles para ser
transmitidos en forma generacional (De
Pro Bueno, A, 1998, p. 23).” La labor
docente funciona en consideracion de
esto, es por eso que dentro de las practicas
pedagdgicas se encuentran estrategias que
pueden ser efectuadas para asesorar el
aprendizaje de los contenidos
matematicos, entre estas se encuentran las
gue se asocian a las estrategias de
aprendizaje y a un ambiente propicio para
el estudio (Pérez y Ramirez, 2011).

En las primeras se puede considerar la
relacion de los contenidos tanto a lo
cotidiano como a la informacion previa
pasada en clases, el uso del error como
estrategia de aprendizaje, la evaluacion
temporal para tener conciencia de los
logros, el trabajo colaborativo con sus
pares y con el docente, entre otras (Pérez
y Ramirez, 2011).

En lo que respecta al ambiente de
aprendizaje, se pueden considerar
aspectos tanto  de infraestructura

El docente, en todas las clases relaciond el contenido con la experiencia de los
alumnos, recordd el conocimiento previo con los actuales, realiz6 un uso creativo
de recursos, y explico los procesos de razonamiento.

Se puede apreciar gque el docente trabaja desde el conocimiento del contexto de
sus estudiantes, debido que trata de relacionar los contenidos que ensefia con
experiencias propias y cotidianas que viven dia a dia.

Sin embargo, solo en una clase entregd estrategias de resolucion de problemas, ya
que en las otras explicd mediante una sola forma como llegar al resultado. En
relacion al conocimiento curricular el docente entrega los contenidos propuestos
por los planes y programas de MINEDUC, no obstante a eso no establece
relaciones de los errores que pueden tener sus estudiantes cuando llegan al
resultado, lo que interfiere que ellos puedan relacionar e incorporar a su
estructura mental los pasos que le sirvieron para llegar a sus resultados y de esta
manera enriquecer un aprendizaje mas significativo, lo que impide el uso del
error como una estrategia de aprendizaje.

Es Importante sefialar que, en las 3 clases observadas, solo en 1 el docente utiliz6
variadas estrategias para explicar un mismo contenido, lo que puede perjudicar a
la motivacion de los estudiantes o limitar aquellos que tiene otro estilo y ritmo de
aprendizaje, ya que necesitan de varias estrategias para poder incorporar
aprendizajes que perduren para la vida.

Cabe mencionar que en las tres clases existio una retroalimentacién de contenidos
con ayuda de la Educadora Diferencial, mas aln, en ninguna existié una
retroalimentacion fijada en los errores cometidos por alumnos.

PROFESOR 2

En dos de tres clases observadas relacion6 el conocimiento de la clase con las
experiencias de los estudiantes. Solo en una trabajé en relacion a los contenidos
previos, tomando en cuenta las experiencias de sus estudiantes y haciendo uso del
conocimiento del contexto.

En relacion al conocimiento curricular el docente entrega los contenidos
propuestos por los planes y programas de MINEDUC, al igual que el P1 no
establecio relacion de los errores que obtuvieron sus estudiantes para llegar al
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relacionada al espacio, como a los
vinculos y valores gue se comparten en el
aula, es decir, el vinculo entre docentes y
estudiantes, la respectiva motivacion de
ensefianza del docente, la participacion
colectiva y la comunicacion no verbal
expresada en la gestualidad. También se
hace referencia a la manera de trabajar
con la diversidad del aula, es decir,
trabajar en la inclusion e integracion de
todos los alumnos  segin  sus
caracteristicas especificas, como
necesidades de aprendizajes, ritmos o

resultado correcto.

Es importante sefialar que, en sus 3 clases observadas, el docente siempre explico
sus contenidos de variadas formas, para que todos sus estudiantes pudieran
comprender de mejor manera y asi poder tener aprendizajes mas Optimos,
utilizando mayormente el estilo de aprendizaje visual y auditivo.

El docente realizd un uso creativo de recursos, estimulando el desarrollo de la
creatividad a traveés de mapas mentales con los conceptos claves de la clase y
explico los procesos de razonamiento para llegar a los resultados que esperaba.
En todas las clases trabajé con las estrategias de resolucion de problemas
matematicos, sin embargo, en ninguna se detuvo para trabajar en los errores
cometidos por los estudiantes y retroalimentar, solo explico cémo llegar al
resultado. Sin embargo, las tres clases fueron retroalimentadas al cierre con ayuda
de la Educadora Diferencial que monitoreé el trabajo del curso.

ventajas. ((Pontificia Universidad Catolica
de Chile, 2014)

SINTESIS D2

Al igual que en el item anterior, los docentes comparten practicas pedagdgicas. Cumplen en la mayoria de las observaciones de forma positiva, sin
embargo, carecen de trabajo en las retroalimentaciones de los errores que los estudiantes cometen y en no trabajar en la relacion entre los
contenidos previos y aquello que se esta ensefiando.

Al mismo tiempo, no hacen un uso constante de material didactico para asesorar los procesos de ensefianza, lo cual es preocupante debido a que: “a
los profesores no les basta con dominar los contenidos técnicos de su materia. EI campo de actuacién en el que el profesor de matematicas tiene
que desempefiar su tarea como educador necesita el conocimiento didactico del contenido, que tiene otras bases disciplinares” (Rico, 1988 p.3).
Cabe mencionar que el material didactico puede servir como “organizadores, desarrolladores de educacion, autores de libros de textos, profesores
de toda clase, incluso los estudiantes que organizan su propio aprendizaje individual o grupal.” (Freudenthal, 1991, p. 45) por ende, en ellos recae
una oportunidad de aprendizaje y no caer en su uso es una clara desventaja, mas ain cuando en el aula existen estudiantes TEL.

Cabe mencionar, que estas practicas docentes no se desarrollan teniendo en consideracion que el curso estd compuesto por una amplia presencia de
estudiantes con TEL, sino que, ambos docentes generalizan el trato, su comportamiento y ensefianza como si se tratase de un curso estandarizado.
Los métodos de ensefianza, las variables y estrategias que ellos efectian estan enfocados en que los estudiantes aprendan, por ende, si bien puede
presentarse como una solucion ante los problemas de aprendizaje, esta no asegura que estas funcionen con todos los alumnos.

Fuente: Elaboracién propia (2019)
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4.4 TRIANGULACION DE DATOS

La triangulacion de datos sintetiza las comparaciones realizadas entre las observaciones realizadas en ambos instrumentos: entrevista y

pauta de observacion. Para poder llegar a las conclusiones preliminares se utilizd como insumo las matrices de ambos instrumentos

mencionados.

TABLA 9. TRIANGULACION

Objetivo general

Caracterizar las précticas pedagogicas de profesores al momento de ensefiar Matematica a estudiantes que tuvieron o tienen
diagnostico de Trastorno Especifico de Lenguaje (TEL) de un 3° basico de un colegio de la comuna de Quinta de Tilcoco, en la

dimension de estudio: contenidos

Précticas Pedagogicas Sintesis Matriz
(asociadas al OE 2)

Estudiantes con TEL Sintesis Matriz
(asociado a OE 1)

Précticas en contenido
(asociadas a OE3)

En lo que respecta las préacticas
pedagogicas, se activaron conocimientos
previos, realizaron preguntas y definieron
conceptos claves.

La Unica gran diferencia radica en que el
P1 no realiz6 ejercicios practicos debido a
que la mayoria de las clases fueron de
caracter tedrico. Mas aun, teniendo en
consideracién de la concepcion teorica de

Ambos docentes tienen algin conocimiento
sobre lo que es el TEL, y muestran interés
por trabajar activamente con sus estudiantes
con TEL, a pesar de que Pl tiene mas
conocimiento que P2. Por ejemplo, ambos
conocen que “hace referencia a un conjunto
de dificultades en la adquisicion del
lenguaje” (Fresneda y Mendoza, 2015, p.
51) a su vez, ninguno destaca que “no es

Ambos docentes comparten practicas
pedagogicas. Cumplen en la mayoria de
las observaciones de forma positiva, sin
embargo, carecen de trabajo en las
retroalimentaciones de los errores que
los estudiantes cometen y en no trabajar
en la relacion entre los contenidos
previos y aquello que se esta ensefiando.

Al mismo tiempo, no hacen un uso
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lo que constituyen las précticas
pedagogicas relacionadas a las
matematicas, ambos docentes cumplen, ya
que, figuran como responsables de la
educacion de los estudiantes dentro de la
institucion educativa y trabajan para
cumplir con uno de los objetivos de la
docencia en matematicas, el cual estd
asociado a formar personas con destrezas y
dominio curricular (Sotomayor, 2011).

Al mismo tiempo, considerando que “la
forma en que los docentes deciden como
guiaran el proceso de aprendizaje a partir
de sus percepciones Yy significados”
(Gonzélez, Pérez, Hechenleitner,
Vazzarezza & Toirkens, 2019, p. 10), es
una aseveracion que se concentra en los
comportamientos en el aula, ya que quedd
en evidencia que los alumnos seguian un
método de aprendizaje consolidado con las
practicas de ensefianza que los profesores
tenian, ejemplo de esto es la
implementacion  del  diccionario  de
matematicas, el cual ayuda a comprender
los enunciados matemaéticos, los cuales
poseen un discurso que “estd formado por
una secuencia de acciones lbgicas vy
temporales” (Universidad de Chile, 2012,

explicable por una dificultad auditiva,
cognitiva, neuroldgica o de motricidad oral”
(Leonard, 1998, p. 53), ni que tampoco es
explicable por “trastornos psicopatologicos
como trastornos masivos del desarrollo, por
deprivacién socio-afectiva, ni por lesiones o
disfunciones cerebrales evidentes, como
tampoco por caracteristicas linguisticas
propias de un determinado entorno social,
cultural, econdomico, geografico y/o étnico.”
(2010, p.12). Ambos docentes reconocen
que estos estudiantes requieren ayuda de
otros profesionales, como fonoaudidlogos,
por tanto, reconocen sus necesidades
educativas especiales. Ellos obtuvieron sus
conocimientos sobre el tema a partir de la
experiencia en docencia, por lo tanto, es
I6gico que el profesor de mayor edad tenga
un conocimiento mas profundo sobre el
trastorno.

Al mismo tiempo, hay una gran diferencia
entre el conocimiento de P1 y P2 sobre las
caracteristicas de los estudiantes con TEL, el
docente P1 que posee mas experiencia es
capaz de mencionarlas, reconociendo
“errores de produccion de palabras,
experimentar dificultades en la
memorizacion de palabras o en la
produccion de frases de longitud o

constante de material didactico para
asesorar los procesos de ensefianza, lo
cual es preocupante debido a que: “a los
profesores no les basta con dominar los
contenidos técnicos de su materia. El
campo de actuacion en el que el
profesor de matematicas tiene que
desempefiar su tarea como educador
necesita el conocimiento didactico del
contenido, que tiene otras bases
disciplinares” (Rico, 1988 p.3). Cabe
mencionar que el material did4ctico
puede servir como ‘‘organizadores,
desarrolladores de educacion, autores de
libros de textos, profesores de toda

clase, incluso los estudiantes que
organizan su propio aprendizaje
individual o grupal.” (Freudenthal,

1991, p. 45) por ende, en ellos recae el
hecho de generar oportunidades de
aprendizaje, por lo que no considerar su
uso es una clara desventaja, mas adn
cuando en el aula existen estudiantes
TEL.
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p. 353), mas aun cuando los estudiantes | complejidad propias del nivel evolutivo del
que poseen TEL “suelen tener dificultades | nifio o nifia.” (Mineduc, 2009) ademas
matematicas, que se pueden deber a su | reconoce otras dificultades, como sus

incapacidad para entender los enunciados | Problemas  para  comprender ordenes.
de los problemas, que a veces convierten | También se interesa por conocer a todos sus

un simple problema matematico en un estudl_an_tes p'd'e”‘?'o apoyo a los
.. .y ., | especialistas PIE, mientras que el docente
gjercicio de comprension lectora. L
(Vilamea, 2014, p.8) mas joven no es capaz de reconocer los
: » P-). elementos en comdn entre los estudiantes
causados por el trastorno, destacando sus
caracteristicas personales y sefialando que
en su formacién académica solo brindd
aportes de las NEE de forma superficial.

Conclusiones preliminares

En lo que respecta a las practicas docentes ejercidas por los profesores en cuestion, poseen criterios y comportamientos en comun.
Para efectos de especificidad, coinciden en la retroalimentacion de contenidos previos, el trabajo constante en los conceptos nuevos
y en realizar las preguntas pertinentes para asi asegurar los conocimientos de los estudiantes.

También coinciden al usar ciertas estrategias de aprendizaje, como relacionar los contenidos con lo cotidiano y con materias previas,
hacer uso de la explicacién de los procesos de razonamiento, la motivacion del profesor y dar espacio para la participacion
espontanea (Péerez y Ramirez, 2011).

A pesar de lo anterior, no se trabaja en lo errores especificos cometidos por los estudiantes, lo cual es perjudicial ya que si bien,
estan conscientes de que poseen una cantidad considerable de estudiantes con TEL, en sus practicas no se observa una consideracion
especifica con estos alumnos, mas aun, cuando se sabe que poseen una “limitacion significativa en la capacidad lingiiistica que no es
explicable por una dificultad auditiva, cognitiva, neuroldgica o de motricidad oral” (Leonard, 1998), ni menos en que los estudiantes
pueden tener problemas con la fluidez de la lectura, la escritura, el calculo matematico, problemas de atencion, comportamientos
disruptivos, entre otros (Pérez, 2014).

Al existir alumnos con estas caracteristicas, la casi nula intervencion especial para los alumnos TEL podria haber sido abordada con
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el uso de material didactico, sin embargo, solo en una actividad de un docente se utilizaron como alternativa de ensefianza, esto
puede deberse al desconocimiento general de los docentes sobre el trastorno. Ambos conocen que “hace referencia a un conjunto de
dificultades en la adquisicion del lenguaje” (Fresneda y Mendoza, 2015, p. 51), pero no lo expresan con conceptos que puedan
corresponder a una definicidn teorica, sin tener conocimiento sobre su origen ni entender completamente las dificultades que el TEL
significa para el aprendizaje de los nifios, a pesar de ello, tienen claridad de su necesidad de ser asistidos por otros profesionales,
como fonoaudiodlogos.

Las caracteristicas del trastorno, por su parte, fueron parcialmente identificadas solamente por uno de los docentes, quién pudo
reconocer elementos como “errores de produccion de palabras, experimentar dificultades en la memorizacion de palabras o en la
produccién de frases de longitud o complejidad propias del nivel evolutivo del nifio o nifia.” (Mineduc, 2009), ademas de otras
dificultades. El poco conocimiento de los docentes sobre TEL y las caracteristicas de quienes presentan el trastorno lleva
inevitablemente a que no puedan implementar las herramientas y dindmicas necesarias para facilitar el proceso de aprendizaje en
todos los estudiantes.

Si bien las préacticas docentes han sido bien evaluadas, no se muestra una politica de intervencion que trabaje en consideracion de la
heterogeneidad que compone la sala de clases, lo cual es preocupante ya que como sefiala Vilamea (2014) este trastorno es muy
heterogéneo debido a que las personas afectadas tienen perfiles lingiiisticos muy diferentes y “suelen tener dificultades matematicas,
que se pueden deber a su incapacidad para entender los enunciados de los problemas, que a veces convierten un simple problema
matematico en un ejercicio de comprension lectora.” (Vilamea, 2014, p. 8). Es decir, las practicas docentes no evidenciaron un trato
especializado o, en su defecto, enfocado para estudiantes con diagnostico TEL, por lo que no constituyen una politica o estrategia
para ensefiar matematicas en estos casos, cayendo en la generalizacion de los perfiles de los estudiantes que componen la sala.

Lo anterior, puede desembocar en que las practicas docentes no respondan a ciertos objetivos de la ensefianza curricular, tales como
lograr que el estudiante construya una version simplificada y abstracta de un sistema, usualmente mas complejo, pero que capture los
patrones claves y lo exprese mediante lenguaje matematico, o lograr que el estudiante pueda llegar a resolver problemas para recibir
una buena educacion matematica (Ministerio de Educacion, 2013), lo cual, genera como producto un aprendizaje a medias 0 no
logrado en los estudiantes y una falta ante su derecho y necesidad de aprendizaje, el cual no puede ser obstaculizado por la falta de
preparacion docente o, en su defecto, por la escasa o nula cobertura del establecimiento de aprendizaje para estos casos.

Fuente: Elaboracion propia (2019)
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5. CONCLUSIONES

La presente investigacion realizada en una escuela rural de la comuna de Quinta de
Tilcoco, ubicada en la Region de O’Higgins, fue efectuada en medio del cotidiano de la
sala de clases de un tercero basico. Un curso que posee como caracteristica importante una
cantidad considerable de estudiantes diagnosticados con TEL, ya sea este de caracter mixto
como expresivo. Al mismo tiempo, teniendo en consideracion el deficiente rendimiento en
las pruebas estandarizadas SIMCE, especificamente, en la prueba de matemaética, se
buscaba como objetivo poder conocer cuales son las practicas pedagdgicas de dos docentes
al ensefiar matematica a los estudiantes que presentan diagndstico de Trastorno Especifico

de Lenguaje.

Antes de llegar a los resultados, se tuvo en cuenta las posibles limitaciones que
podrian surgir de la observacion de las clases, las cuales se proyectaban en relacion a la
disposicion de los docentes al momento de intervenir su cotidiano actuar pedagdgico o, en
su defecto, a que no existiesen animos y facilidades desde la institucion para poder realizar
las observaciones de investigacion necesarias y pertinentes, sin embargo, ambos docentes
se mostraron abiertos a presentar sus clases y participar activamente de la entrevista

realizada a cada uno de ellos.

Uno de los impedimentos que surgié al momento de la observacion dentro de la sala
de clases, fue que era muy pequefia para la gran cantidad de estudiantes, lo que intervenia
para poder lograr un monitoreo adecuado por parte del docente de matematicas y a veces
cuando lo acompanaba la educadora diferencial.

También, dentro de los supuestos de investigacion se sostuvo la idea del no
conocimiento por parte de los docentes sobre lo que es el TEL y como se manifiesta, y, por
consiguiente, supone el desconocimiento de la importancia de las practicas pedagdgicas
asociadas a la diversidad de la sala en cuanto a las necesidades especiales de ensefianza,
para asi asegurar y optimizar el aprendizaje ya sea de matematicas u otra asignatura del

curriculo.
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Teniendo en consideracion de que el proposito del presente estudio era conocer las
practicas pedagogicas de docentes que ensefian Matemética a estudiantes que tienen
diagnostico de Trastorno Especifico de Lenguaje (TEL) de un 3° basico de la comuna de
Quinta de Tilcoco y de, luego de observar y registrar en los instrumentos de recogida de
informacion aquellos datos relevantes para dar respuesta a esta investigacion, se puede

detallar lo siguiente:

Frente al primer objetivo especifico: Identificar lo que conocen los docentes de
Matematica sobre Trastorno Especifico del Lenguaje (TEL) y sus caracteristicas en los
estudiantes que lo presentan, se realizé una entrevista a dos docentes de 3° bésico, que
tenia la intencion de conocer y describir el conocimiento de los profesores sobre TEL. En
cuanto a la pregunta: ;Qué sabe usted sobre TEL? Se puede deducir que uno de los
docentes manejaba el concepto TEL y buscaba apoyo de otros profesionales frente a dudas
y herramientas necesarias para trabajar durante su clase. El segundo docente presenta
desconocimiento, desde la perspectiva tedrica, respecto a su diagnostico y caracteristicas,
seglin menciona “S¢é que son estudiantes con necesidades especificas, centradas en el
trastorno del lenguaje, estos alumnos son monitoreados por el fonoaudiélogo, que permite
mejorar el entendimiento de las asignaturas y al mismo tiempo corregir su forma de
hablar, lo bueno de saber esta informacion de algunos nifios me permite como docente
integrarlos y entenderlos, sobre todo cuando se realizar actividades de exposicion

precisamente”. (Profesor de Matematica, J.P.M, 2019 respuesta N°1).

Mediante la entrevista efectuada a ambos docentes, estos reconocen tener
conciencia del trastorno del lenguaje en cuestion, mas aun, explicitan que existen
problemas para identificarle en los estudiantes debido a que en el curriculo universitario
solo trabaja sobre los trastornos de aprendizaje de forma somera. Si bien conocen algunas
caracteristicas del TEL no son capaces de distinguirles en su totalidad, esto se debe a que
este trastorno es muy heterogéneo debido a que las personas afectadas tienen perfiles
lingtisticos muy diferentes (Vilamea 2014).

El conocimiento de los docentes de matematica sobre el trastorno, como ya fue

sefialado, esta en un nivel basico. En los instrumentos se puede observar que reconocen a
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los estudiantes TEL por cierta lentitud para retener la informacion y para comunicarse, sin
embargo, hay alumnos que, si poseen dicho trastorno y no lo manifiestan en apariencia, por
ende, caen en la necesidad de consultar en los informes respectivos de fonoaudiologia. La
evaluacion realizada por fonoaudiologia, se vuelve una herramienta para que los docentes
que no poseen habilidades ni conocimientos para detectar el TEL puedan adecuar sus

préacticas pedagdgicas segun la heterogeneidad de la clase.

Lo anterior puede ser respaldado por la escasa preparacion docente que existe en las

universidades para profesores en ambientes con necesidades especiales de aprendizaje.

Segun el siguiente objetivo especifico Describir las practicas pedagdgicas que
ejecuta el profesor en la clase, al momento de ensefiar matematica al 3ero bésico y frente a
la pregunta: ;Qué instancias genera para que sus estudiantes con TEL participen oralmente
de la clase? Se puede establecer que los entrevistados presentan una motivacion especial
por la retroalimentacion mediante la participacion oral del lenguaje, especificamente en la
parte pragmatica, la cual “se refiere al uso del lenguaje en diferentes contextos sociales y
comunicativos, es decir, regula el uso intencional del lenguaje para su correcta utilizacion
en los contextos y momentos adecuados.” (Ministerio de Educacion, 2017 p.11). La
practica pedagdgica se orienta a escuchar a los estudiantes, ya sea una duda o una necesidad
de aprendizaje, se innova al momento de responder ante ella; usualmente se proponen
diversos ejercicios y se les da a elegir a su gusto y comodidad, para asi moldear el
aprendizaje matematico segun las caracteristicas personales de cada estudiante, posea este o

no, algun tipo de TEL.

Una estrategia especifica de lo observado fue el aprendizaje basado en lo que el
docente en cuestion denomind “proyectos” donde los estudiantes adquieren un rol activo,
son protagonistas de su aprendizaje y se encargan de estructurar el trabajo para resolver el
problema planteado. Otra constante del uso del lenguaje oral y el incentivo de su uso, fue
expresar contenidos en exposiciones, preguntas Yy respuestas, opiniones, anécdotas
cotidianas y retroalimentacion de contenidos, lo cual ayuda al entendimiento escolar en los
estudiantes TEL, ya que como se sefiala en esta investigacion lo estudiantes TEL
diagnosticado poseen dificultad para la comprension de problemas matematicos, ya sea en

relacion al razonamiento como en el aprendizaje de conceptos matematicos.
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En Gltima instancia, a través del tercer objetivo especifico: Identificar las practicas
pedagogicas ejecutadas por el profesor durante la clase y que se orientan a la dimension
del contenido y frente a la pregunta ¢Necesita incorporar alguna estrategia distinta con los
estudiantes con TEL? ¢Cudl?, el Docente C.J.R sefiala que le ha resultado hacer las clases
de forma sencilla, utilizando vocabulario comprensible para los estudiantes y enfocandose
en trabajar solo un objetivo a la vez, sumado a su experiencia en docencia. El otro docente
entrevistado J.P.M se refiere a que no ocupa estrategias con los estudiantes TEL, solo

evalla de manera asistida.

Al observar ambas clases se puede deducir que ambos docentes ejecutan practicas
pedagogicas durante la clase ya sea, socializar experiencias, reflexionar desde la
cotidianidad, conexidn entre aprendizajes previos y nuevos, uso de presentacion
audiovisual, entre otras. Ademas se identificaron oportunidades como el apoyo en clases
colaborativas por parte de profesora diferencial que monitorea y apoya durante la clase a

todos los estudiantes, incluyendo a los estudiantes TEL.

A partir de lo planteado en el objetivo general que hace referencia a “Caracterizar
las préacticas pedagdgicas al momento de ensefiar matematica a estudiantes que tuvieron
o tienen diagndstico de TEL de un 3° basico de un colegio de la comuna de Quinta de
Tilcoco, en la dimension: contenidos.” Se observa durante las clases que las practicas
pedagdgicas estan durante toda la clase y se realizan de forma diaria, se realizan en forma
inconsciente por parte de los profesores. Si los docentes adquirieran més informacion o
capacitaciones con respecto al tema investigado, mejorarian las practicas pedagdgicas

relacionadas a la matematica de aquellos estudiantes que presenta TEL.

Esta investigacion podria favorecer a otros profesionales de la educacion que
cuenten con PIE y apoyen a estudiantes TEL, ya que mediante el estudio tedrico entrega
herramientas para detectarle. Ademas, podria tener un impacto en los estudiantes, ya que, al
aplicar estas practicas pedagdgicas, podrian disminuir sus dificultades en el aprendizaje de

matematicas, referidas a la comprension de conceptos, procedimientos, entre otras.
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Si bien se permitieron conocer y caracterizar las practicas pedagdgicas de los
docentes de matematicas, esta investigacion consigo trajo nuevas perspectivas al respecto,
las cuales se relacionan tanto en la importancia de generar practicas pedagdgicas inclusivas
que piensen en la diversidad de alumnos que puede estar en una sala, como en donde y de
qué manera podemos pensar en nuevas respuestas y proposiciones que nazcan desde la

pedagogia para enfrentar los problemas del aula relacionados con el TEL.

Para finalizar, cabe destacar que es importante que los docentes conozcan la
relevancia de implementar précticas pedagogicas adecuadas para el trabajo con estudiantes
con TEL en el ambito matemaético, ya que se produciria una mejoria desde la motivacion

por aprender y el desarrollo del lenguaje oral de los estudiantes.

Maés aun, considerando que las practicas docentes ejercidas por los profesores en
cuestion no brindaron conocimientos nuevos Yy/o innovadores respecto al proceso de
ensefanza. Estos resultados de la investigacion que, si bien dan a conocer dichas préacticas,
pueden concebirse como una puerta a nuevas interrogantes tedricas que pretendan
solucionar o ayudar a los docentes a cuestionar o mejorar su ejercicio docente en pos del

aprendizaje de estudiantes diagnosticados con TEL.

Estas preguntas pueden asociarse no solo a las practicas pedagdgicas, sino que
también a la formacion docente realizada en las universidades (esto en consideracion de
que los docentes en cuestion sefialan abiertamente que la universidad no los prepara
enfrentarse con estudiantes con problemas de aprendizaje) y a su respectiva malla
curricular, la eficiencia y eficacia de las politicas del ministerio ante la heterogeneidad de la
sala de clases 0 en cuestionar la calidad de las labores profesionales de caracter educacional
que se ejecutan en lugares rurales con altos indices de vulnerabilidad, como es el caso de la
comuna en la cual se ubica el colegio. Esto, con motivo de generar conocimientos y
explicaciones al fenédmeno desde distintas aristas y siempre orientando el sentido de la

investigacion en pos del aprendizaje integral de cada nifio.
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ANEXOS

VALIDACION POR JUICIO EXPERTO

= ENTREVISTA CORREGIDA POR ANGELA ROCCO

Primera Dimension de Analisis: “Conocimiento del TEL.”

Entendiendo que este trastorno del lenguaje “es una limitacion significativa en la capacidad
linguistica de algunos nifios que no es explicable por una dificultad auditiva, cognitiva,
neurolégica o de motricidad oral” (Leonard, 1998; p. 53) y que hace referencia a un
conjunto de dificultades en la adquisicion del lenguaje que estan presentes nifios que no
evidencian problemas neuroldgicos, cognitivos, sensoriales, motores ni sociofamiliares

(Fresneda y Mendoza, 2015).

Preguntas Corresponde| No Observaciones
Corresponde

¢, Qué sabe usted sobre TEL? X

¢,Como ha sido su experiencia al Qué pasaria si el

trabajar con estudiantes con profesor no sabe

TEL? que tiene nifios
TEL , creo que
se debe
reformular

¢, Considera importante que todos X

los docentes conozcan a los

estudiantes TEL? ¢ Por qué?

Su formacién académica ¢ brindo Limitaria a TEL

conocimientos sobre TEL o las solamente

necesidades educativas?

¢,Cree gue exista relacién entre
TEL y las matematicas?
¢,Cuales?

Creo que esta
pregunta no va
asociada al
objetivo descrito
puede ir en otro
lugar
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Seqgundo Dimensién de Anélisis: “Caracteristicas del TEL”

Segun el Ministerio de Educacién y que se exponen en el Decreto N2170/09 el TEL
posee las siguientes caracteristicas generales:
-Errores de produccion de palabras, incapacidad para utilizar los sonidos del habla en
forma apropiada para su edad, un vocabulario muy limitado, cometer errores en los
tiempos verbales o experimentar dificultades en la memorizacion de palabras o en la
produccion de frases de longitud o complejidad propias del nivel evolutivo del nifio o

nifa.

-Las dificultades del lenguaje expresivo interfieren significativamente en el aprendizaje y
en la interaccion comunicativa. (Mineduc 2009)

Preguntas Corresponde | No Corresponde | Observaciones
¢ Qué caracteristicas podria X
identificar en sus estudiantes
con TEL?
¢, Cudles son las estrategias Sabra el profesor
que wusa para que los gué es una
estudiantes con TEL estrategia y que
adquieran los aprendizajes existen segun los
esperados? momentos de la

clase

¢cDe qué manera genera X
instancias para que sus
estudiantes con TEL
participen oralmente de la
clase?
¢, Qué estrategias lleva a cabo X

para que sus estudiantes
encuentren respuestas por si
mismos?

¢De qué manera pone en

Es estrategias o

practica nuevas metodologias ya

metodologias? se mezclan
cosas distintas

¢Logra potenciar el Como se une el

pensamiento critico en sus
estudiantes con TEL? Si es

pensamiento con
los estudiantes
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asi, ¢ De qué manera?

Tel aparece el
concepto de la
nada

Agradecemos la revision realizada al instrumento elaborado y agradeceriamos

todas las sugerencias y aportes que contribuyan a este proceso.

Nombre del profesional: Angela Rocco Soto

Grado académico: Magister en Evaluacion y Curriculum

Fecha de validacion: 7 de noviembre 2019

La entrevista es:

Adecuada y con buena redaccién
Adecuada, pero debe mejorar redaccién
X No del todo adecuada, se sugiere modificar

No es adecuada, rehacer y volver a presentar.

= ENTREVISTA CORREGIDA POR MANUEL TOBAR

Primera Dimension de Andlisis: “Conocimiento del TEL.”

Entendiendo que este trastorno del lenguaje “es una limitacion significativa en la capacidad
linguistica de algunos nifios que no es explicable por una dificultad auditiva, cognitiva,
neurolégica o de motricidad oral” (Leonard, 1998; p. 53) y que hace referencia a un
conjunto de dificultades en la adquisicion del lenguaje que estan presentes nifios que no
evidencian problemas neuroldgicos, cognitivos, sensoriales, motores ni sociofamiliares

(Fresneda y Mendoza, 2015).

Preguntas Corresponde | No Corresponde

Observaciones

¢,Qué sabe usted sobre TEL? | X

¢, Como ha sido su X
experiencia al trabajar con
estudiantes con TEL?

¢Considera importante que| X
todos los docentes conozcan
a los estudiantes TEL del o
los cursos?? ¢ Por quée?
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Su formacibn académica| X
¢brindd conocimientos sobre
TEL u otras necesidades
educativas?

¢.Cree que exista relacion| X
entre TEL y las mateméticas?
¢, Cuales?

Segundo Dimensién de Anélisis: “Caracteristicas del TEL”

Segun el Ministerio de Educacién y que se exponen en el Decreto N2170/09 el TEL
posee las siguientes caracteristicas generales:

-Errores de produccion de palabras, incapacidad para utilizar los sonidos del habla en
forma apropiada para su edad, un vocabulario muy limitado, cometer errores en los
tiempos verbales o experimentar dificultades en la memorizacion de palabras o en la
produccién de frases de longitud o complejidad propias del nivel evolutivo del nifio o
nifia.

-Las dificultades del lenguaje expresivo interfieren significativamente en el aprendizaje y
en la interaccién comunicativa. (Mineduc 2009)

Preguntas Corresponde No Observaciones
Corresponde
¢Qué caracteristicas  podria X
identificar en sus estudiantes
con TEL?
¢Qué estrategias usa para que X

los estudiantes con TEL
adquieran  los  aprendizajes
esperados?

¢, Qué instancias genera para X
que sus estudiantes con TEL
participen oralmente de la clase?

¢ Qué estrategias lleva a cabo X
para que sus estudiantes
encuentren respuestas por si
mismos?

¢De qué manera pone en X
practica nuevas metodologias?

¢Logra potenciar el pensamiento X
critico en sus estudiantes con
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TEL? Si es asi, ¢De queé
manera?

Agradecemos la revision realizada al instrumento elaborado y agradeceriamos
todas las sugerencias y aportes que contribuyan a este proceso.

Nombre del profesional: Manuel Tobar Hinojosa

Grado académico: Egresado de Magister en Investigacion Educativa

Fecha de validacién: 06 de noviembre de 2019

La entrevista es:

Adecuada y con buena redaccion
____X__ Adecuada, pero debe mejorar redaccién
No del todo adecuada, se sugiere modificar

No es adecuada, rehacer y volver a presentar

En lineas generales es un muy buen instrumento, salvo algunos enunciados
faciles de resolver, por lo demas, los indicadores son atingentes a los objetivos
planteados al inicio de este Protocolo

= ENTREVISTA CORREGIDA POR MERCEDES BARROS

Primera Dimension de Andlisis: “Conocimiento del TEL.”

Entendiendo que este trastorno del lenguaje “es una limitacion significativa en la capacidad
linguistica de algunos nifios que no es explicable por una dificultad auditiva, cognitiva,
neurolégica o de motricidad oral” (Leonard, 1998; p. 53) y que hace referencia a un
conjunto de dificultades en la adquisicion del lenguaje que estan presentes nifios que no
evidencian problemas neuroldgicos, cognitivos, sensoriales, motores ni sociofamiliares
(Fresneda y Mendoza, 2015).

Preguntas Corresponde | No Corresponde | Observaciones
¢, Qué sabe usted sobre TEL? X
¢, Como ha sido su X
experiencia al trabajar con
estudiantes con TEL?
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¢Considera importante que
todos los docentes conozcan
las caracteristicas de
desarrollo de los estudiantes
con TEL? ¢ Por qué?

Incorporando
sugerencia

Su formaciébn académica
¢,Brind6 conocimientos sobre
TEL vylo las necesidades
educativas?

Con
modificaciones

¢,Cree que exista relacion
entre TEL y las mateméticas?
¢ Cual?

Seqgundo Dimensién de Anélisis: “Caracteristicas del TEL”

Segun el Ministerio de Educacién y que se exponen en el Decreto N2170/09 el TEL

posee las siguientes caracteristicas generales:

-Errores de produccion de palabras, incapacidad para utilizar los sonidos del habla en
forma apropiada para su edad, un vocabulario muy limitado, cometer errores en los
tiempos verbales o experimentar dificultades en la memorizacion de palabras o en la
produccion de frases de longitud o complejidad propias del nivel evolutivo del nifio o

nifa.

-Las dificultades del lenguaje expresivo interfieren significativamente en el aprendizaje y

en la interaccién comunicativa. (Mineduc 2009)

Preguntas Corresponde | No Corresponde | Observaciones
¢, Qué caracteristicas podria X
identificar en sus estudiantes
con TEL?
¢ Cudles son las estrategias X ¢ Necesita
que wusa para que los incorporar alguna
estudiantes con TEL estrategia distinta
adquieran los aprendizajes con los
esperados? estudiantes con

TEL? ¢Cual?

¢;De qué manera genera X

instancias para que Ssus
estudiantes con TEL
participen oralmente de la
clase?
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¢, Qué estrategias lleva a cabo X
para que sus estudiantes
encuentren respuestas por si

mismos?
¢De qué manera pone en X ¢, Qué quieren
practica nuevas saber?

metodologias?

¢Logra potenciar el
pensamiento critico en sus
estudiantes con TEL? Si es
asi, ¢De qué manera?

Agradecemos la revision realizada al instrumento elaborado y agradeceriamos

todas las sugerencias y aportes que contribuyan a este proceso.

Nombre del profesional: Mercedes Barros Saavedra

Grado académico: Magister en Educacion

Fecha de validacién: 5.11.2019

La entrevista es:

Adecuada y con buena redaccién
__X____ Adecuada, pero debe mejorar redaccion
No del todo adecuada, se sugiere modificar

No es adecuada, rehacer y volver a presentar.
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= PAUTA DE OBSERVACION CORREGIDA POR ANGELA ROCCO

Nombre:

Nivel: Fecha:

Primera dimension de analisis: “Practicas pedagogicas, relacionadas a las
matematicas”

Segun Zemelman (1998), se entiende que el objetivo principal al ensefar
matematicas es ayudar a que todos los estudiantes desarrollen capacidad
matematica. Esto consiste en el desarrollo de la comprension de los conceptos y
procedimientos matematicos. Por otra parte, también esta relacionado con la
capacidad de ver y creer que las mateméticas hacen sentido y que son Utiles en la
cotidianidad.

PREGUNTAS Corresponde No Observaciones
corresponde

¢Activa  los  conocimientos  previos | x
antes de iniciar un nuevo concepto
matematico?

¢, Relaciona los conceptos matematicos | x
con experiencias de la vida diaria?

¢Usa material concreto para explicar ¢Es una
conceptos y ejercicios? estrategia o
un recurso?
¢Usa material didactico (Es una
(Gréfico/pictérico/audiovisual ylo estrategia o
similares) para ensefar los un recurso?

contenidos?

JUsa recursos simbdlicos, | X
referenciales u abstractos para dar
explicacion de los  contenidos
matematicos?

¢Realiza preguntas durante toda la | x
clase para constatar la comprension
del contenido entregado?

¢Realiza ejercicios préacticos de la | x
materia que deben ser solucionados
por los alumnos?

¢Es capaz de argumentar y|Xx
comunicar de forma inductiva los
patrones de aprendizaje y
razonamiento matematico?
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Segunda dimension de analisis: “Practicas pedagogicas en las dimensiones del

contenido.”

Se entiende que la practica pedagogica posee un sustento en los contenidos, el
cual se entiende como “datos o hechos que el estudiante debe comprender o
incorporar a su estructura mental en forma significativa, pues la sociedad estima
como valiosos e imprescindibles para ser transmitidos en forma generacional (De
Pro Bueno, A, 1998, pag. 23).” La labor docente funciona en consideracion de

esto.

Corresponde

No
Corresponde

Observaciones

¢, Relaciona el contenido de la clase
con experiencias que son significativas
para los alumnos?

Se parece a una
pregunta antes
mencionada

¢ Es capaz de relacionar los contenidos
previos con los nuevos?

¢,Desarrolla estrategias de resolucion
de problemas, es decir, explica un
mismo contenido desde diversos
puntos de vista?

(Aborda los errores de los alumnos
como estrategia para enriquecer el
proceso de aprendizaje individual y
colectivo?

¢ Utiliza las estrategias de
retroalimentaciobn  pertinentes  para
evaluar el logro de los objetivos de
aprendizaje de la clase?

cHace wuso creativo de recursos,
ensefiando los contenidos de la clase
de forma atrayente y ladica para los
distintos tipos de estudiantes?

Es una
estrategia

¢Otorga retroalimentacion a los
estudiantes y a su trabajo en pos del
aprendizaje matematico?

¢Explica los procesos de razonamiento
haciendo que los estudiantes
comprendan a hacerlo por si mismos?
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Agradecemos la revision realizada al instrumento elaborado y agradeceriamos
todas las sugerencias y aportes que contribuyan a este proceso.

Nombre del profesional: Angela Rocco Soto

Grado académico: Magister en evaluacion y curriculum

Fecha de validacion: 7 de noviembre 2019

La pauta de observacion es:

Adecuada y con buena redaccion

X Adecuada, pero debe mejorar redaccion, (deben clarificar conceptos)

No del todo adecuada, se sugiere modificar

No es adecuada, rehacer y volver a presentar.

= PAUTA DE OBSERVACION CORREGIDA POR MANUEL TOBAR

Nombre:

Nivel: Fecha:

Primera dimension de analisis: “Practicas pedagogicas, relacionadas a las
matematicas”

Segun Zemelman (1998), se entiende que el objetivo principal al ensefiar
matematicas es ayudar a que todos los estudiantes desarrollen capacidad
matematica. Esto consiste en el desarrollo de la comprension de los conceptos y
procedimientos matematicos. Por otra parte, también esta relacionado con la
capacidad de ver y creer que las matematicas hacen sentido y que son utiles en
la cotidianidad.

PREGUNTAS Corresponde No Observaciones
corresponde

En la clase:¢ Activa los | X
conocimientos previos antes de
iniciar un  nuevo  concepto
matematico?

¢, Relaciona los conceptos | X
matematicos con experiencias de
la vida diaria?

¢Usa material concreto para | X
explicar conceptos y ejercicios?
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JUsa material didactico | X
(Graficol/pictérico/audiovisual  y/o
similares) para ensefar los
contenidos?

cUsa recursos simbdlicos, | X
referenciales u abstractos para dar
explicacion de los contenidos
matematicos?

¢Realiza preguntas durante toda | X
la clase para constatar la
comprension del contenido
entregado?

¢ Realiza ejercicios préacticos de la | X
materia que deben ser
solucionados por los alumnos?

¢(Es capaz de argumentar vy |X

comunicar de forma inductiva los
patrones de aprendizaje vy
razonamiento matematico?

Segunda dimension de andlisis: “Practicas pedagogicas en las dimensiones

del contenido.”

Se entiende que la practica pedagdgica posee un sustento en los contenidos, el
cual se entiende como “datos o hechos que el estudiante debe comprender o
incorporar a su estructura mental en forma significativa, pues la sociedad estima
como valiosos e imprescindibles para ser transmitidos en forma generacional
(De Pro Bueno, A, 1998, pag. 23).” La labor docente funciona en consideracion

de esto.

Corresponde

No
Corresponde

Observaciones

¢ Establece relacionanes entre el
contenido de la clase con
experiencias que son significativas
para los alumnos?

X

¢ Establece la concatenacion entre
los contenidos previos y los
presentes 0 nuevos contenidos?

¢, Desarrolla estrategias de
resolucion de problemas, es decir,
explica un mismo contenido desde
diversos puntos de vista?

SAborda los errores de los
alumnos como estrategia para
enriquecer el proceso de
aprendizaje individual y colectivo?
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cUtlliza las  estrategias  de
retroalimentacion pertinentes para
evaluar el logro de los objetivos de
aprendizaje de la clase?

¢Hace uso creativo de recursos,
ensefiando los contenidos de la
clase de forma atrayente y ludica
para los distintos tipos de
estudiantes?

¢,Otorga retroalimentacion a los
estudiantes y a su trabajo en pos
del aprendizaje matematico?

¢Explica los  procesos de
razonamiento haciendo que los
estudiantes comprendan a hacerlo
por si mismos?

Agradecemos la revision realizada al instrumento elaborado y agradeceriamos
todas las sugerencias y aportes que contribuyan a este proceso.

Nombre del profesional : Manuel Tobar Hinojosa

Grado académico: Egresado de Magister de Investigacion Educativa

Fecha de validaciéon: 6 de noviembre de 2019

La pauta de observacion es:

Adecuada y con buena redaccién

X _Adecuada, pero debe mejorar redaccion

No del todo adecuada, se sugiere modificar

No es adecuada, rehacer y volver a presentar.

Buen instrumento puesto que los indicadores de la Lista de Cotejo se han
formulado atingentemente y de acuerdo a los objetivos planteados en su estudio.
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= PAUTA DE OBSERVACION CORREGIDA POR MERCEDES BARROS

Nombre:

Nivel: Fecha:

Primera dimension de analisis: “Practicas pedagogicas, relacionadas a las
matematicas”

Segun Zemelman (1998), se entiende que el objetivo principal al ensefar
matematicas es ayudar a que todos los estudiantes desarrollen capacidad
matematica. Esto consiste en el desarrollo de la comprensién de los conceptos y
procedimientos matematicos. Por otra parte, también esta relacionado con la
capacidad de ver y creer que las mateméticas hacen sentido y que son Utiles en la
cotidianidad.

PREGUNTAS Corresponde No Observaciones
corresponde

Activa los conocimientos previos antes de | X
iniciar un nuevo concepto matematico

Relaciona los conceptos matematicos con | X
experiencias de la vida diaria

Usa material concreto para explicar | X
conceptos y ejercicios

Usa material didactico | X
(Gréfico/pictérico/audiovisual y/o
similares) para ensefar los contenidos

Usa recursos simbalicos, referenciales u . Qué
abstractos para r explicar los contenidos quieren
matematicos observar?

Realiza preguntas durante toda la clase | X
para constatar la comprension del
contenido entregado

Realiza ejercicios practicos de la materia | X
que deben ser resueltos por los
estudiantes

Argumenta y comunica de forma | X
inductiva los patrones de aprendizaje y
razonamiento matematico
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Segunda dimension de analisis: “Practicas pedagogicas en las dimensiones del

contenido.”

Se entiende que la practica pedagogica posee un sustento en los contenidos, el
cual se entiende como “datos o hechos que el estudiante debe comprender o
incorporar a su estructura mental en forma significativa, pues la sociedad estima
como valiosos e imprescindibles para ser transmitidos en forma generacional (De
Pro Bueno, A, 1998, pag. 23).” La labor docente funciona en consideracion de

esto.

Corresponde

No
Corresponde

Observaciones

Relaciona el contenido de la clase con
experiencias que son significativas para
los estudiantes

X

Relaciona los contenidos previos con los
nuevos

Desarrolla estrategias de resolucion de
problemas, es decir, explica un mismo
contenido desde diversos puntos de vista

Aborda los errores de los estudiantes
como estrategia para enriquecer el
proceso de aprendizaje individual vy
colectivo

Utiliza las estrategias de retroalimentacién
pertinentes para evaluar el logro de los
objetivos de aprendizaje de la clase

Hace uso creativo de recursos, al ensefar
los contenidos de la clase de forma
atrayente y ladica para los distintos tipos
de estudiantes

Otorga retroalimentacion a los estudiantes
y a su trabajo en pos del aprendizaje
matematico

Explica los procesos de razonamiento
haciendo que los estudiantes comprendan
y se interesen en hacerlo por si mismos?
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Agradecemos la revision realizada al instrumento elaborado y agradeceriamos
todas las sugerencias y aportes que contribuyan a este proceso.

Nombre del profesional: Mercedes Barros Saavedra

Grado académico: Magister en Educacion

Fecha de validacion: 5.11.2019

La pauta de observacion es:

Adecuada y con buena redaccion
__X___Adecuada, pero debe mejorar redaccién
No del todo adecuada, se sugiere modificar

No es adecuada, rehacer y volver a presentar.
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RESPUESTAS A ENTREVISTAS

= ENTREVISTA 1. EFECTUADA AL DOCENTE DE MATEMATICAS C.J.R

IDENTIFICACION:

Iniciales: C.J.R.

Curso:3,4 Y 5 Basico.

Edad: 34 afios.

Fecha:11 de noviembre del 2019

Primera Dimension de Analisis: “Conocimiento del TEL.”

Entendiendo que este trastorno del lenguaje “es una limitacion significativa en la
capacidad lingiistica de algunos nifios que no es explicable por una dificultad
auditiva, cognitiva, neuroldgica o de motricidad oral” (Leonard, 1998; p. 53) y que
hace referencia a un conjunto de dificultades en la adquisicion del lenguaje que
estdn presentes nifios que no evidencian problemas neurolégicos, cognitivos,
sensoriales, motores ni sociofamiliares (Fresneda y Mendoza, 2015).

PREGUNTAS

¢, Qué sabe usted sobre TEL?

El TEL es la dificultad en el habla que presentan algunos estudiantes, se
diagndstica en preescolar mediante evaluacion de fonoaudiélogo.

¢ Es capaz de identificar el TEL en un estudiante?

En ocasiones he identificado este trastorno ya que en algunos estudiantes es mas
notorio que en otros, sin embargo, siempre al inicio del afio escolar me acerco a los
docentes del programa de integracion escolar para conocer a los estudiantes que
pertenecen a PIE y sus diagnosticos, ademas de aclarar dudas sobre sus
dificultades.

¢, Como ha sido su experiencia al trabajar con estudiantes con TEL?

Ha sido un desafio, ya que es importante que todos mis estudiantes aprendan por
igual, por lo tanto, al planificar mis clases me enfoco en el curso en general y hago
gue todos sean participes dentro de la sala.
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¢ Considera importante que todos los docentes conozcan las caracteristicas de
desarrollo de los estudiantes con TEL? ¢ Por qué?

Si, es importante porque podemos aprender como abordar cada tipo de TEL,
tomando en cuenta sus caracteristicas.

Su formacion académica ¢,Brindé conocimientos sobre TEL?

Si pero muy poco, ya en el trabajo aprendi que es TEL, las caracteristicas que
presentan estos estudiantes, los apoyos que reciben, etc.

Segundo Dimensién de Anélisis: “Caracteristicas del TEL”

Segun el Ministerio de Educacién y que se exponen en el Decreto N2170/09 el TEL
posee las siguientes caracteristicas generales:

-Errores de produccion de palabras, incapacidad para utilizar los sonidos del habla en
forma apropiada para su edad, un vocabulario muy limitado, cometer errores en los
tiempos verbales o experimentar dificultades en la memorizacion de palabras o en la
produccién de frases de longitud o complejidad propias del nivel evolutivo del nifio o
nifa.

-Las dificultades del lenguaje expresivo interfieren significativamente en el aprendizaje y
en la interaccion comunicativa. (Mineduc 2009)

PREGUNTAS

¢ Qué caracteristicas podria identificar en sus estudiantes con TEL?

Las caracteristicas mas relevantes que he identificado en los estudiantes con TEL
poseen baja retencion de informacion, dificultad para producir y comprender palabras y
frases, ademas no comprenden ordenes.

¢ Necesita incorporar alguna estrategia distinta con los estudiantes con TEL? ¢ Cual?

Bueno, me ha resultado hacer las clases de forma sencilla, utilizando vocabulario que
sea comprensible para los estudiantes, enfocandome en trabajar un contenido a la vez.

¢, Qué instancias genera para que sus estudiantes con TEL participen oralmente de la
clase?

Realizo preguntas durante toda la clase para saber si van entendiendo, doy tareas al
hogar, las que se revisan en la clase siguiente en voz alta y ademas doy trabajos de
investigacién en los que deben exponer sobre algun tema.
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¢, Qué estrategias lleva a cabo para que sus estudiantes encuentren respuestas por si
mismos?

Propongo desafios al inicio de la clase que estan relacionados al objetivo de aprendizaje
y al finalizar revisamos en conjunto a aquellos estudiantes que fueron capaz de
desarrollar el desafio.

¢ De qué manera pone en practica nuevas estrategias?

Primero les explico la nueva estrategia a trabajar, por ejemplo, hace poco comencé con
“el aprendizaje basado en proyectos” donde los estudiantes adquieren un rol activo y
favorece la motivacion académica, son protagonistas de su aprendizaje y son los
encargados de estructurar el trabajo para resolver el problema planteado.

¢,Cree gue exista relacion entre TEL y el aprendizaje de matematicas? ¢ Cual?

Si creo que existe una relacion ya que estos estudiantes tienen dificultades en la
retencién de la informacion, lo que dificultaria aprender las tablas de multiplicar, por
ejemplo.

Ademas, existe la dificultad para comprender palabras y frases, que, si lo relacionamos
a las matematicas, existiria problemas en la resolucién de problemas.
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= ENTREVISTA 1. EFECTUADA AL DOCENTE DE MATEMATICAS J.P.M

IDENTIFICACION:

Iniciales: J.P.M.

Curso: 3°,4°,5° 6° 7°Y 8° Basico.
Edad: 31 afios.

Fecha:11 de noviembre del 2019

Primera Dimension de Analisis: “Conocimiento del TEL.”

Entendiendo que este trastorno del lenguaje “es una limitacion significativa en la capacidad
linguistica de algunos nifios que no es explicable por una dificultad auditiva, cognitiva,
neurolégica o de motricidad oral” (Leonard, 1998; p. 53) y que hace referencia a un
conjunto de dificultades en la adquisicion del lenguaje que estan presentes nifios que no
evidencian problemas neuroldgicos, cognitivos, sensoriales, motores ni sociofamiliares
(Fresneda y Mendoza, 2015).

PREGUNTAS

¢, Qué sabe usted sobre TEL?

Sé que son estudiantes con necesidades especificas, mas centradas en el trastorno del
lenguaje, estos alumnos son monitoreados por el fonoaudiélogo, que permite mejorar el
entendimiento de las asignaturas y al mismo tiempo corregir su forma de hablar, lo
bueno de saber esta informacién de algunos nifios me permite como docente integrarlos
y entenderlos, sobre todo cuando se realizar actividades de exposicion precisamente.

¢Es capaz de identificar el TEL en un alumno?

Si, con una observacion simple en su forma de expresarse y cuando leen.

¢, Como ha sido su experiencia al trabajar con estudiantes con TEL?

Buenas experiencias, porque los estudiantes que he tenido con TEL son nifios
esforzados con buenas notas y conducta.

¢, Considera importante que todos los docentes conozcan las caracteristicas de desarrollo
de los estudiantes con TEL? ¢ Por qué?

Si, es importante, asi como docentes integramos a estos estudiantes y los podemos
evaluar sin discriminar.
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Su formacion académica ¢,Brindé conocimientos sobre TEL?

Si, en la universidad me ensefaron los diferentes diagndsticos de estudiantes con NEE
gue podria encontrar en el aula, pero de forma superficial.

Segundo Dimensién de Analisis: “Caracteristicas del TEL”

Segun el Ministerio de Educacién y que se exponen en el Decreto N2170/09 el TEL
posee las siguientes caracteristicas generales:

-Errores de produccion de palabras, incapacidad para utilizar los sonidos del habla en
forma apropiada para su edad, un vocabulario muy limitado, cometer errores en los
tiempos verbales o experimentar dificultades en la memorizacion de palabras o en la
produccion de frases de longitud o complejidad propias del nivel evolutivo del nifio o
nifa.

-Las dificultades del lenguaje expresivo interfieren significativamente en el aprendizaje y
en la interaccion comunicativa. (Mineduc 2009)

PREGUNTAS

¢, Qué caracteristicas podria identificar en sus estudiantes con TEL?

Silenciosos, respetuosos, esforzados, inteligentes, algunos con buena memoria y
prestan mucha atencion en clases.

¢Necesita incorporar alguna estrategia distinta con los estudiantes con TEL? ¢Cual?

En mi experiencia no ocupo muchas estrategias con estudiantes TEL, solo evallo de
manera asistida.

¢, Qué instancias genera para que sus estudiantes con TEL participen oralmente de la
clase?

Lecturas durante la clase, exposiciones, opiniones, preguntas-respuestas y en la
retroalimentacion de contenidos.

¢, Qué estrategias lleva a cabo para que sus estudiantes encuentren respuestas por si
mismos?

Mayoritariamente, a través de pautas de trabajo, que permiten a los estudiantes
guiarse, seguir instrucciones e investigaciones para lograr sus aprendizajes.
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¢,De qué manera pone en practica nuevas estrategias?

Escuchando a los estudiantes, innovando segun las necesidades encontradas, ensayo-
error, proponiendo variados ejercicios y haciéndolos elegir entre diversas actividades.

¢,Cree gue exista relacion entre TEL y el aprendizaje de matematicas? ¢ Cual?

Si estan relacionadas porque al no comprender los diversos problemas el nifio con TEL
le sera dificil mejorar en esta asignatura.

PAUTA DE OBSERVACION

= PRIMERA PAUTA DE OBSERVACION EFECTUADA AL DOCENTE
C.J.R. LUNES 11 DE NOVIEMBRE.

IDENTIFICACION:

Iniciales: C.J.R.
Curso: 3°,4 Y 5 Basico.
Edad: 34 afnos.

Fecha: 11 de noviembre.

Primera dimension de analisis: “Practicas pedagogicas, relacionadas a las
matematicas”

Segun Zemelman (1998), se entiende que objetivo principal al ensefiar
matematicas es ayudar a que todos los estudiantes desarrollen capacidad
matematica. Esto consiste en el desarrollo de la comprensién de los conceptos y
procedimientos matematicos. Por otra parte, también esta relacionado con la
capacidad de ver y creer que las matematicas hacen sentido y que son utiles en
la cotidianidad.

PREGUNTAS Si No Observaciones

Activa los conocimientos previos | X
antes de iniciar un nuevo concepto
matematico.

Relaciona los conceptos | X Hace participe a los
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matematicos con  experiencias
cotidianas.

estudiantes, relacionando
la clase con sus
experiencias.

Usa material concreto para explicar
conceptos y ejercicios.

Clase tedrica.

Usa material didactico
(Gréafico/pictérico/audiovisual ylo
similares) para ensefar los
contenidos.

Usa recursos simbdlicos,
referenciales u abstractos para
explicar los contenidos
matematicos.

Realiza preguntas durante toda la
clase para constatar la comprension
del contenido entregado.

Realiza ejercicios practicos de la
materia que deben ser resueltos por
los estudiantes.

No se observa.

Argumenta y comunica de forma
inductiva los patrones de
aprendizaje y razonamiento
matematico.

Segunda dimension de analisis: “Practicas pedagdgicas en las dimensiones

del contenido.”

Se entiende que la préactica pedagdgica posee un sustento en los contenidos, el
cual se entiende como “son datos o hechos que el estudiante debe comprender
0 incorporar a su estructura mental en forma significativa, pues la sociedad
estima como valiosos e imprescindibles para ser transmitidos en forma
generacional (De Pro Bueno, A, 1998, pag. 23).” La labor docente funciona en

consideracion de esto.

Si

No

Observaciones

Establece relaciones entre el
contenido de la clase con
experiencias que son significativas
para los estudiantes.

Establece la conexion entre los
contenidos previos y los presentes
0 nuevos contenidos.

Desarrolla estrategias de resolucion
de problemas, es decir, explica un
mismo contenido desde diversos
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puntos de vista.

Aborda los errores de los X No establece relaciones
estudiantes como estrategia para entre los errores y el medio
enriquecer el proceso de para llegar al resultado.

aprendizaje individual y colectivo.

Utiliza las estrategias de | X
retroalimentacion pertinentes para
evaluar el logro de los objetivos de
aprendizaje de la clase.

Hace uso creativo de recursos al | X
ensefar los contenidos de la clase
de forma atrayente y ladica para los
distintos tipos de estudiantes.

Otorga retroalimentacion a los | X La retroalimentacion se
estudiantes y a su trabajo en pos realiz6 en conjunto a
del aprendizaje matematico. educadora diferencial en

clase colaborativa.

Explica los procesos de | X
razonamiento haciendo que los
estudiantes comprendan y se
interesen en hacerlo por si mismos.

= SEGUNDA PAUTA DE OBSERVACION EFECTUADA AL DOCENTE
C.J.R. MARTES 12 DE NOVIEMBRE

IDENTIFICACION:

Iniciales: C.J.R.

Curso: 3° 4 Y 5 Basico.
Edad: 34 afios.

Fecha: 12 de noviembre.

Primera dimension de analisis: “Practicas pedagogicas,
relacionadas a las matematicas”
Segun Zemelman (1998), se entiende que objetivo principal al ensefar
matematicas es ayudar a que todos los estudiantes desarrollen capacidad
matematica. Esto consiste en el desarrollo de la comprension de los conceptos y
procedimientos matematicos. Por otra parte, también esta relacionado con la
capacidad de ver y creer que las matematicas hacen sentido y que son utiles en
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la cotidianidad.

PREGUNTAS

Si

No

Observaciones

Activa los conocimientos previos
antes de iniciar un nuevo
concepto matematico.

los
con

Relaciona
matematicos
cotidianas.

conceptos
experiencias

Hace participe a
estudiantes,
la clase
experiencias.

con

los

relacionando

Sus

Usa material concreto para
explicar conceptos y ejercicios.

Ocupa material (fichas).

Usa material didactico
(Graficol/pictérico/audiovisual y/o
similares) para ensefar los
contenidos.

Usa recursos simbadlicos,
referenciales u abstractos para
explicar los contenidos
matematicos.

Realiza preguntas durante toda la
clase para constatar la
comprension del contenido
entregado.

Realiza ejercicios practicos de la
materia que deben ser resueltos
por los estudiantes.

No se observa.

Argumenta y comunica de forma

inductiva los  patrones de
aprendizaje 'y  razonamiento
matemaético.

Segunda dimension de andlisis:
del contenido.”

“Practicas pedagogicas en las dimensiones

Se entiende que la practica pedagdgica posee un sustento en los contenidos, el
cual se entiende como “son datos o hechos que el estudiante debe comprender
0 incorporar a su estructura mental en forma significativa, pues la sociedad
estima como valiosos e imprescindibles para ser transmitidos en forma
generacional (De Pro Bueno, A, 1998, pag. 23).” La labor docente funciona en

consideracion de esto.

Si

No

Observaciones

relaciones entre el
de la clase con

Establece
contenido

109




experiencias que son
significativas para los estudiantes.

Establece la conexion entre los | X
contenidos  previos 'y los
presentes o nuevos contenidos.

Desarrolla estrategias de X
resolucion de problemas, es
decir, explica un mismo contenido
desde diversos puntos de vista.

Solo explica el contenido
de una manera.

Aborda los errores de los X
estudiantes como estrategia para
enriquecer el proceso de
aprendizaje individual y colectivo.

No establece relaciones
entre los errores y el medio
para llegar al resultado.

Utiliza las  estrategias de | X
retroalimentacion pertinentes para
evaluar el logro de los objetivos
de aprendizaje de la clase.

Hace uso creativo de recursos al | X
ensefar los contenidos de la
clase de forma atrayente y ludica
para los distintos tipos de
estudiantes.

Otorga retroalimentacion a los | X
estudiantes y a su trabajo en pos
del aprendizaje matematico.

La retroalimentacion se
realizd6 en conjunto a
educadora diferencial en
clase colaborativa.

Explica  los procesos de | X
razonamiento haciendo que los
estudiantes comprendan y se
interesen en hacerlo por si
mismos.

= TERCERA PAUTA DE OBSERVACION EFECTUADA AL DOCENTE

C.J.R. MIERCOLES 13 DE NOVIEMBRE

IDENTIFICACION:

Iniciales: C.J.R.

Curso: 3° 4 Y 5 Basico.
Edad: 34 afios.

Fecha: 13 de noviembre.

110




Primera dimensién de analisis: “Practicas pedagdgicas, relacionadas a las

matematicas”

Segun Zemelman (1998), se entiende que objetivo principal al ensefar
matematicas es ayudar a que todos los estudiantes desarrollen capacidad
matematica. Esto consiste en el desarrollo de la comprension de los conceptos y
procedimientos matematicos. Por otra parte, también est4 relacionado con la
capacidad de ver y creer que las matematicas hacen sentido y que son utiles en

la cotidianidad.

PREGUNTAS

Si

No

Observaciones

Activa los conocimientos previos
antes de iniciar un nuevo concepto
matematico.

X

Relaciona los conceptos
matematicos con experiencias
cotidianas.

Hace participe a los estudiantes,
relacionando la clase con sus
experiencias.

Usa material concreto para
explicar conceptos y ejercicios.

Clase tebrica.

Usa material didactico
(Graficol/pictérico/audiovisual  y/o
similares) para ensefiar los
contenidos.

Usa recursos simbadlicos,
referenciales u abstractos para
explicar los contenidos
matematicos.

Realiza preguntas durante toda la
clase para constatar la
comprension del contenido
entregado.

Realiza ejercicios practicos de la
materia que deben ser resueltos
por los estudiantes.

No se observa.

Argumenta y comunica de forma
inductiva  los  patrones de
aprendizaje y razonamiento
matematico.
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Segunda dimension de andlisis: “Practicas pedagdgicas en las dimensiones

del contenido.”

Se entiende que la practica pedagdgica posee un sustento en los contenidos, el
cual se entiende como “son datos o hechos que el estudiante debe comprender
0 incorporar a su estructura mental en forma significativa, pues la sociedad
estima como valiosos e imprescindibles para ser transmitidos en forma
generacional (De Pro Bueno, A, 1998, pag. 23).” La labor docente funciona en

consideracion de esto.

Si

No

Observaciones

Establece relaciones entre el
contenido de la <clase con
experiencias que son significativas
para los estudiantes.

Establece la conexibn entre los
contenidos previos y los presentes
0 nuevos contenidos.

Desarrolla estrategias de
resolucién de problemas, es decir,
explica un mismo contenido desde
diversos puntos de vista.

Solo explica el contenido de una
manera.

Aborda los errores de los
estudiantes como estrategia para
enriquecer el proceso de
aprendizaje individual y colectivo.

No establece relaciones entre
los errores y el medio para llegar
al resultado.

Utiliza las estrategias de
retroalimentacion pertinentes para
evaluar el logro de los objetivos de
aprendizaje de la clase.

Hace uso creativo de recursos al
ensefar los contenidos de la clase
de forma atrayente y ludica para
los distintos tipos de estudiantes.

Otorga retroalimentacién a los
estudiantes y a su trabajo en pos
del aprendizaje matematico.

Explica los procesos de
razonamiento haciendo que los
estudiantes comprendan y se
interesen en hacerlo por si
MisSMos.
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= PRIMERA PAUTA DE OBSERVACION EFECTUADA AL DOCENTE
J.P.M LUNES 11 DE NOVIEMBRE

IDENTIFICACION:

Iniciales: J.P.M.

Curso: 3°,4°,5° 6° 7°Y 8° Basico.
Edad: 31 afios.

Fecha: 11 de noviembre del 2019.

Primera dimension de analisis: “Practicas pedagogicas, relacionadas a las
matematicas”
Segun Zemelman (1998), se entiende que objetivo principal al ensefar

matematicas es ayudar a que todos los estudiantes desarrollen capacidad
matematica. Esto consiste en el desarrollo de la comprension de los conceptos y
procedimientos matematicos. Por otra parte, también estéd relacionado con la
capacidad de ver y creer que las matematicas hacen sentido y que son Utiles en
la cotidianidad.

PREGUNTAS Si No Observaciones

Activa los conocimientos previos | X
antes de iniciar un nuevo concepto

matematico

Relaciona los conceptos | X

matematicos con experiencias

cotidianas.

Usa material concreto para X | En esta clase no se utilizd
explicar conceptos y ejercicios material concreto.

Usa material didactico | X

(Gréfico/pictérico/audiovisual  y/o
similares) para ensefiar los

contenidos

Usa recursos simbdlicos, | X
referenciales u abstractos para
explicar los contenidos
matematicos

Realiza preguntas durante toda la | X
clase para constatar la
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comprension del contenido
entregado

Realiza ejercicios practicos de la
materia que deben ser resueltos
por los estudiantes

Argumenta y comunica de forma
inductiva los  patrones de
aprendizaje y razonamiento
matematico

Segunda dimension de analisis: “Practicas pedagogicas en las dimensiones

del contenido.”

Se entiende que la practica pedagdgica posee un sustento en los contenidos, el
cual se entiende como “son datos o hechos que el estudiante debe comprender
0 incorporar a su estructura mental en forma significativa, pues la sociedad
estima como valiosos e imprescindibles para ser transmitidos en forma
generacional (De Pro Bueno, A, 1998, pag. 23).” La labor docente funciona en

consideracion de esto.

Si

No

Observaciones

Establece relaciones entre el
contenido de la clase con
experiencias que son significativas
para los estudiantes

Si, contextualiza la clase con el
entorno de los estudiantes.

Establece la conexion entre los
contenidos previos y los presentes
0 nhuevos contenidos

Desarrolla estrategias de
resolucién de problemas, es decir,
explica un mismo contenido desde
diversos puntos de vista

Aborda los errores de los
estudiantes como estrategia para
enriquecer el proceso  de
aprendizaje individual y colectivo

Utiliza las estrategias de
retroalimentacion pertinentes para
evaluar el logro de los objetivos de
aprendizaje de la clase

Hace uso creativo de recursos al
ensefiar los contenidos de la clase
de forma atrayente y ludica para
los distintos tipos de estudiantes

La clase solo se basdé en
explicacion conceptual.

Otorga retroalimentacion a los
estudiantes y a su trabajo en pos
del aprendizaje matematico
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Explica los procesos de | X
razonamiento haciendo que los
estudiantes comprendan y se
interesen en hacerlo por si mismos

= SEGUNDA PAUTA DE OBSERVACION EFECTUADA AL DOCENTE
J.P.M MIERCOLES 13 DE NOVIEMBRE
LISTA DE COTEJO

IDENTIFICACION:

Iniciales: J.P.M.

Curso: 3°,4°,5°, 6°, 7°Y 8° Basico.
Edad: 31 afios.

Fecha: 12 de noviembre del 2019.

Primera dimension de analisis: “Practicas

pedagdgicas, relacionadas a las matematicas”

Segun Zemelman (1998), se entiende que objetivo principal al ensefar
matematicas es ayudar a que todos los estudiantes desarrollen capacidad
matematica. Esto consiste en el desarrollo de la comprension de los conceptos y
procedimientos matematicos. Por otra parte, también estad relacionado con la
capacidad de ver y creer que las matematicas hacen sentido y que son Utiles en
la cotidianidad.

PREGUNTAS Si No Observaciones

Activa los conocimientos previos | X
antes de iniciar un nuevo
concepto matematico

Relaciona los conceptos | X

matematicos con experiencias

cotidianas.

Usa material concreto para X En esta clase no

explicar conceptos y ejercicios se utilizé
material
concreto.
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Usa material didactico | X
(Graficol/pictérico/audiovisual y/o
similares) para ensefar los
contenidos

Usa recursos simbdlicos, | X
referenciales u abstractos para
explicar los contenidos
matematicos

Realiza preguntas durante toda la | X
clase para constatar la
comprension del contenido
entregado

Realiza ejercicios practicos de la | X
materia que deben ser resueltos
por los estudiantes

Argumenta y comunica de forma | X

inductiva los  patrones de
aprendizaje 'y  razonamiento
matematico

Segunda dimension de andlisis:

del contenido.”

“Practicas pedagdgicas en las dimensiones

Se entiende que la practica pedagdgica posee un sustento en los contenidos, el
cual se entiende como “son datos o hechos que el estudiante debe comprender
o incorporar a su estructura mental en forma significativa, pues la sociedad
estima como valiosos e imprescindibles para ser transmitidos en forma
generacional (De Pro Bueno, A, 1998, pag. 23).” La labor docente funciona en

consideracion de esto.

Si

No

Observaciones

Establece relaciones entre el
contenido de la clase con
experiencias que son
significativas para los estudiantes

Si, contextualiza
la clase con el
entorno de los
estudiantes.

Establece la conexién entre los
contenidos  previos y los
presentes o nuevos contenidos

Desarrolla estrategias de
resolucibn de problemas, es
decir, explica un mismo contenido
desde diversos puntos de vista

Aborda los errores de los
estudiantes como estrategia para
enriguecer el proceso de
aprendizaje individual y colectivo
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Utiliza las  estrategias de
retroalimentacion pertinentes para
evaluar el logro de los objetivos
de aprendizaje de la clase

Hace uso creativo de recursos al X La clase solo se

enseflar los contenidos de la basé en

clase de forma atrayente y ludica explicacion

para los distintos tipos de conceptual.

estudiantes

Otorga retroalimentacion a los | X La

estudiantes y a su trabajo en pos retroalimentacion

del aprendizaje matematico se realiz6 en
conjunto a
educadora
diferencial en
clase
colaborativa.

Explica  los de | X

procesos
razonamiento haciendo que los
estudiantes comprendan y se
interesen en hacerlo por si
mismos

= TERCERA PAUTA DE OBSERVACION EFECTUADA AL DOCENTE
J.P.M JUEVES 14 DE NOVIEMBRE

Primera dimension de analisis: “Practicas pedagogicas, relacionadas a las

matematicas”

Segun Zemelman (1998), se entiende que objetivo principal al ensefiar
matematicas es ayudar a que todos los estudiantes desarrollen capacidad
matematica. Esto consiste en el desarrollo de la comprension de los conceptos y
procedimientos matematicos. Por otra parte, también estd relacionado con la
capacidad de ver y creer que las matematicas hacen sentido y que son utiles en

la cotidianidad.

PREGUNTAS Si No Observaciones

Activa los conocimientos previos | X

antes de iniciar un nuevo

concepto matematico

Relaciona los conceptos | X

matematicos con experiencias

cotidianas.

Usa material concreto para| X Ocupa material concreto
explicar conceptos y ejercicios (bloques).
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Usa material didactico | X
(Graficol/pictérico/audiovisual y/o
similares) para ensefar los
contenidos

Usa recursos simbdlicos, | X
referenciales u abstractos para
explicar los contenidos
matematicos

Realiza preguntas durante toda la | X
clase para constatar la
comprension del contenido
entregado

Realiza ejercicios practicos de la | X
materia que deben ser resueltos
por los estudiantes

Argumenta y comunica de forma | X

inductiva los  patrones de
aprendizaje 'y  razonamiento
matematico

Segunda dimension de andlisis:

del contenido.”

“Practicas pedagdgicas en las dimensiones

Se entiende que la practica pedagdgica posee un sustento en los contenidos, el
cual se entiende como “son datos o hechos que el estudiante debe comprender
o incorporar a su estructura mental en forma significativa, pues la sociedad
estima como valiosos e imprescindibles para ser transmitidos en forma
generacional (De Pro Bueno, A, 1998, pag. 23).” La labor docente funciona en

consideracion de esto.

Si

No

Observaciones

Establece relaciones entre el
contenido de la clase con
experiencias que son
significativas para los estudiantes

Si, contextualiza la clase con el
entorno de los estudiantes.

Establece la conexién entre los
contenidos  previos y los
presentes o nuevos contenidos

Desarrolla estrategias de
resolucibn de problemas, es
decir, explica un mismo contenido
desde diversos puntos de vista

Aborda los errores de los
estudiantes como estrategia para
enriqguecer el proceso de
aprendizaje individual y colectivo
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Utiliza las  estrategias de
retroalimentacion pertinentes para
evaluar el logro de los objetivos
de aprendizaje de la clase

Hace uso creativo de recursos al
ensefar los contenidos de la
clase de forma atrayente y ludica
para los distintos tipos de
estudiantes

La clase solo se bas6é en
explicacion conceptual.

Otorga retroalimentacion a los
estudiantes y a su trabajo en pos
del aprendizaje matematico

La retroalimentacion se realiz6
en conjunto a educadora
diferencial en clase
colaborativa.

Explica  los procesos  de
razonamiento haciendo que los
estudiantes comprendan y se
interesen en hacerlo por si
mismos
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