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RESUMEN

La presente investigacion tiene por tema central los mecanismos de
aprendizaje en relacidon a la apropiacion conceptual, presentes en docentes que
participaron en un proceso de formacion continua, especificamente en uno
dictado durante el ano 2009, por el Centro de Perfeccionamiento
Experimentacion e Investigaciones Pedagdgicas CPEIP, en conjunto con la
Universidad Academia de Humanismo Cristiano, cuya tematica central
correspondio al aprendizaje y la ensenanza de la geografia a partir de su

categoria central, el espacio geografico.

El curso se dicté durante cuatro meses, teniendo matriculados a 299 docentes
de distintas regiones del pais, pertenecientes ademas a establecimientos de
caracter subvencionado y privado, éstos se concentraron en diez comunidades
de aprendizaje, no obstante, a pesar de esta gran poblacién, la muestra se
delimité a so6lo un curso, es decir, a una comunidad de 30 docentes
participantes. Dicha comunidad fue seleccionada por poseer un caracter
distintivo de las demas, ya que en ella se concentraron los docentes

pertenecientes al sector privado de la educacion.

Para llevar a cabo la investigacion se procedié asimismo a seleccionar solo uno
de los moédulos de aprendizaje constitutivos del curso en cuestion, y desde ahi

se analizaron las tareas, actividades e intervenciones realizadas por los
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docentes participantes, tareas que fueron estudiadas bajo un lente creado a

partir de las tematicas que componen la investigacion.

La investigacidn en si misma esta constituida por distintos elementos que le
dan forma, es por ello que a la hora de construir el marco tedrico, se hizo
necesario organizarlo a partir de tres puntos fundamentales que son los temas

insertos en la problematica a abordar..

Por una parte se reflexionara sobre el desarrollo profesional docente, sobretodo
en su ambito continuo, ya que el presente curso corresponde precisamente a
una instancia de profesionalizacién para el mundo de profesorado de historia
geografia y ciencias sociales, adaptado y dirigido para docentes que se

desempeinen en enseianza basica, como en ensefianza media.

Otra arista; de gran importancia, por lo demas; corresponde al ambito del
aprendizaje, ya que a partir de la revision de variados autores e investigadores,
se intenté comprender profundamente cudles son los mecanismos de
aprendizaje que el docente activa para poder aprender y aprehender el espacio
geografico. En este sentido, la accién del lenguaje jugara un rol fundamental
para el desarrollo del proceso cognitivo, debido a su innegable interligazén con
la construccidén de conceptos, que seran la base y el sustento del desarrollo de

habilidades mas complejas como por ejemplo, el analisis, la fundamentacion o



la evaluacion de problemas espaciales, sociales, econdmicos, etc. De este
modo, se desencadenara en la comprension de que el fendmeno complejo del
aprendizaje es asistido por mecanismos activados desde el propio sujeto, entre
los cuales se reconocen; para esta tematica en particular, los mecanismos
activados a través de la jerarquizacion de distintos elementos, por la relacion

entre éstos, o por el poder situarlos en una realidad, en tanto tiempo y espacio.

Ahora bien, tal como se explicitd en el parrafo anterior, estos mecanismos de
aprendizaje estan delimitados al aprendizaje de la geografia y del espacio
geografico, y precisamente éste es otro de los elementos constitutivos en la
investigacidon. Es necesario advertir que en esta investigacién no se encontrara
con una detallada historia de la geografia, no se analizaran sus paradigmas o
los modos en que ésta ha sido comprendida, sino mas bien se establecera una
interrelacion entre el espacio geografico y temas como por ejemplo, el
curriculum, la didactica y el aprendizaje mismo. De este modo, se pretendio
entregar un texto integrado que diera cuenta de las posibilidades que el
contexto nacional permite, como también de algunos de los impedimentos que

dan forma a la problematica.
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I-INTRODUCCION:

Hoy en dia, en distintos paises de Latinoamérica, incluido Chile, uno de los
principales debates que se ha generado al interior de los gobiernos, como
también en gran parte de sus ciudadanos, recae en la calidad de la educacion.
En el caso de nuestro pais, se ha llegado a hablar incluso de una crisis
educativa, ya que tanto desde la opinion publica, como también desde las
esferas de poder; poseedoras de una gran influencia en los medios
comunicativos; surgen principalmente criticas y cuestionamientos al sistema,
acompanadas en algunas ocasiones, de propuestas y reformas al sistema

educativo imperante.

Es por esto que no resulta dificil oir este tipo de comentarios en noticieros
televisivos, o leerlos en columnas de distintos diarios del pais, muy por el
contrario, es comun oir desde los medios informativos que los alumnos
aprenden poco, que lo que aprenden no les sirve, que los establecimientos
educacionales forman estudiantes pasivos, acriticos, poco creativos, y en
ultima instancia que los profesores y profesoras del pais, por distintas razones,
no estan capacitados para ejercer y generar una educacion de calidad. Insertos
en este panorama, se hace bastante prudente preguntarse qué y cuanto es lo
que aprenden realmente los estudiantes, como estan aprendiendo, pero por

sobretodo quiénes les estan ensenando, de manera que el rol docente sea
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necesariamente uno de los elementos constitutivos del sistema a la hora de
analizarlo, y en efecto, cobre una mayor relevancia para asi comprenderlo y
significarlo, sobretodo en un contexto en el cual se tiende a pensar que la mala
calidad de la educacion esta directamente relacionada

“..al deterioro en los conocimientos del profesor, y en el afraso en los
contenidos a ser enseriados... de un modo general, estos analisis tienden a
considerar, indirectamente, a los profesores como los responsables de la baja
calidad de la ensenanza”

(Abud, 2003:87)

En este sentido, es imperativo comprender el mejoramiento de la calidad de la
educacién de una manera en que se nos obligue a mirar el proceso educativo a
partir de la relacion pedagogica existente en él, incorporando como elemento
central el rol que los docentes cumplen en ello, y la posibilidad de cambio y de
moldeamiento presentes en estos sujetos, que de una u otra forma acarrearia

ciertos logros en el aprendizaje de los estudiantes.

De esta manera, en esta investigacion en particular, la idea de mejora, estara
basada en el desarrollo de la profesionalidad y de las capacidades de los
profesores y profesoras, en un escenario en el que, el constante cambio sea el
principal protagonista, ya que tanto las acciones y conductas de docentes,

como también de estudiantes, van mutando a una velocidad muy acelerada.
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Asi, si el escenario corresponde a una sociedad mundial y escolar en constante
transformacion, se hace urgente que también lo hagan las propuestas de
enseflanza, en este sentido, cada una de las disciplinas escolares también
deberian sufrir reformulaciones en consonancia a dichos cambios y

requerimientos.

Esta idea de constante reacomodamiento esta ademas muy relacionada con el
avance investigativo que en los ultimos afnos ha tenido el problema de la
calidad de la educacion, pues, ésta pasa a ser un area esencial del desarrollo y
progreso economico y social de las naciones, de manera que los estudios
referentes al tema apuntan a responder preguntas asociadas a como se
ensefa, como se aprende, y como se propone una formacion continua para
profesores (Pessoa de Carvalho, 2003), considerada como una de las
alternativas que generarian este cambio. En relacion a esto, uno de los puntos
fundamentales para aproximarse a esta tematica lo podemos encontrar en los
postulados de Eraut, quien asume que

‘Es evidente que la calidad de la ensenanza depende de que los maestros
sigan aprendiendo mientras cambian los contextos, la conducta de los alumnos
y las expectativas del profesorado”

(Eraut, en Day, 2005:9)
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En este sentido, estamos frente a una concepcion que nos invita a considerar
la formacion docente como un proceso permanente del profesorado, como una
de las vias a través de las cuales se podria lograr esta adaptacion a los
constantes cambios que a nivel social estamos viviendo. De manera que, la
formacion permanente sea considerada como un elemento fundamental para
mantener, y también para mejorar la calidad de la educacion, tanto al interior
como en el exterior del aula:

“El desarrollo profesional consiste en todas las experiencias de aprendizaje
natural y en las actividades concientes y planificadas que pretendan aportar un
beneficio directo o indirecto al individuo, grupo o escuela, y que, a traves de
estos, contribuyen a la calidad de la educacion en el aula. Es el proceso por el
cual, solo y con oftros, el profesorado, revisa, renueva y extiende su
compromiso como agente de cambio con los fines morales de la ensenanza, y
por el que adquiere y desarrolla criticamente los conocimientos, destrezas e
inteligencia emocional esenciales para la reflexion, la planificacion y la practica
profesionales con los nifios, los jovenes y los comparneros en cada fase de su
vida docente”

(Day, 2005:17)

Es por esto que uno de los puntos fundamentales para comprender la
relevancia de la formacion continua en docentes, consiste en que ésta

proporcionaria e instaria a los sujetos a vivir un proceso de construccion de
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identidad profesional, asociado a un ejercicio de autonomia intelectual, cuya
finalidad ultima consiste en traspasar esta autonomia a los estudiantes, de
manera que éstos sean también constructores activos de su propia identidad.
Un profesor autdbnomo podra ayudar en la construccion de autonomia de sus
estudiantes. Es necesario, que esta autonomia sea considerada tanto desde el
plano identitario, como también como una autonomia del pensamiento,
fundamentos trascendentales para la existencia de un sujeto libre, conciente y

responsable.

Bajo el panorama recientemente descrito, es que resulta prudente preguntarse
sobre la importancia y el impacto que los procesos de formacidn docente
permanente pueden desencadenar en los profesores y profesoras del pais,
apuntando con ello a la mejora de los procesos de ensefanza, pero para poder
enfocarnos en este tema se hace necesario delimitar la interrogante a un sector
especifico de ensenanza, que en este caso corresponde al sector de Historia,

Geografia y Ciencias Sociales.

Ahora bien, de manera mucho mas reducida, y aterrizando las ideas expuestas
en los parrafos anteriores, es que se pretende realizar una investigaciéon que
nos permita comprender a grandes rasgos, cual es la realidad existente en
relacion a la formacion continua de docentes en nuestro pais, especificamente

enmarcandonos en el area de las ciencias sociales, y situandonos en el caso
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de la ensefanza de la Geografia. Es importante sostener como antecedente
que esta disciplina por muchos afos se ha visto subsumida y subyugada a la
ensefanza de la Historia, ya que se tiende a comprenderlas como dos
disciplinas, que si bien son parte de un mismo sector de aprendizaje, y por
tanto, son organizadas en un continuo en los planes y programas de educacion
ministeriales, tienden a ser percibidas por muchos docentes y alumnos de

manera separada, es decir, como dos temas inconexos e independientes.

Con estos antecedentes, no resulta dificil comprender que no exista una mayor
preocupacion de parte de agentes ministeriales, directivos de facultades
universitarias, ni de entidades educativas encargadas de ofertar formacion
continua, para generar propuestas que inviten a la comunidad de docentes del
pais, a reflexionar sobre la ensefianza de la geografia, a mirar hacia dentro las
aulas, a observar las practicas y con ello analizar qué esta sucediendo con la
ensefanza y aprendizaje de los contenidos geograficos, y en consecuencia, en

coémo llegan éstos a los estudiantes.

Estas son algunas de las motivaciones que han contribuido a generar esta
investigacién, la cual estara circunscrita a s6lo un ejemplo de formacion
docente para profesores y profesoras del sector de Historia, Geografia y
Ciencias Sociales presente en nuestro pais, y que corresponde a uno de los

cursos dictados en el ano 2009 por el Centro de Perfeccionamiento,
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Experimentacion e Investigaciones Educativas- CPEIP- institucion dependiente
del Ministerio de Educacion de Chile, cuyo principal objetivo se relaciona a:

“...promover, orientar, regular y ejecutar acciones de desarrollo profesional
docente con el objetivo de apoyar a los profesores y profesoras, en su mision
de favorecer formacion y aprendizajes de calidad para todos sus alumnos y

alumnas.”

Para llevar a cabo estos objetivos, el CPEIP, ofrece a los docentes, distintas
alternativas que forman parte de una politica de desarrollo profesional docente,
la que esta organizada en relacion al marco curricular vigente, al marco para la

buena ensefanza y al marco para la buena direccion.

Bajo esta misma logica es que en el ano 2006 surge el programa CPEIP
Virtual, programa que se basa en la aplicacion de nuevas tecnologias de la
comunicacion e informacion (TIC) para fortalecer conocimientos pertenecientes
a los distintos sectores educativos, como también para reforzar las
competencias pedagodgicas en lo referente al uso de las tecnologias para lograr
un mayor desarrollo profesional.

Durante estos afos, el CPEIP Virtual, se ha encargado de ofrecer distintos
cursos para profesores y profesoras de todo el pais. Estos estan dirigidos a

docentes que se desempefen en el sector subvencionado (entendiendo éste

! http://www.cpeip.cl/website/index2.php?id_portal=1&id_contenido=30 (Ultima consulta, Lunes

24 Agosto, 2009, 10:00 hrs.)
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como municipal y de financiamiento compartido), y también privado, no
obstante, la cuota de incorporacion a los cursos, es diferenciada, dependiendo
del sector al que los docentes pertenezcan. La idea principal de la institucion,
es llegar a través de la gran oportunidad que ofrece la conectividad de Internet,
a todas las regiones politico administrativas del pais, de manera de
descentralizar la oportunidad de enriquecer los conocimientos de los docentes,
radicados en la capital nacional. Es por ello, que la modalidad que se utiliza en
esta institucién, corresponde al sistema e-learning 6 b-learning, que
corresponde a una propuesta de formaciéon que contempla su implementacién
principalmente a través de Internet, haciendo uso de los servicios y
herramientas que la tecnologia promueve, por tanto se trata de un sistema de

educacion a distancia.

En este contexto, durante el ano 2008, el Programa de Investigaciones e
Intervenciones Territoriales- PIIT- de la Universidad Academia de Humanismo
Cristiano, conformado por docentes y egresados de la misma institucion, se
adjudica la posibilidad de disenar un curso b-learning que responda a las
inquietudes existentes con respecto a la ensefanza de la geografia en las
aulas educativas, de manera que, en un periodo cercano a un ano de trabajo
se construye el curso “Geografia para la paz: Cultura de la paz e integracién en
el marco de la educacidon geogréfica”, el que corresponde a una actualizacion

curricular en la ensenanza del sector de Historia, Geografia y Ciencias
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Sociales. Sera en este escenario en cual la presente investigacion se llevara a
cabo, no obstante el objeto de estudio sera delimitado, concretandose en la
observacion y analisis de s6lo una comunidad de aprendizaje de dicho curso,
comunidad conformada por docentes de la Region Metropolitana, que posee
como principal caracteristica, que en ella participaron docentes pertenecientes
a establecimientos educacionales con distintos tipos de dependencia, es decir,
pertenecientes tanto del sector subvencionado, como también del sector

privado.

A continuacion se expone el planteamiento del problema y posteriormente la
revision tedrica acorde a las tematicas que conforman la problematica, desde
donde se seleccionaran algunos aportes dando pie a un posicionamiento
tedrico que conformara la base con la que se analizaran la informacién

seleccionada y recolectada.
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II- PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA:

Para llevar a cabo esta investigacion, ha resultado absolutamente necesario
establecer y definir un problema de investigacion, el que dice relacion con la
poca produccidn de instancias que favorezcan la revisidn y especializacion de
los docentes chilenos en el area de la geografia. Esta situacion esta
absolutamente relacionada con el problema a investigar, ya que una de los
problemas que conforman esta gran problematica corresponde a que existen
muy escasas investigaciones que aborden el impacto que los cursos de
formacion continua tendrian en los profesores y profesoras del pais, sobretodo
en lo referente a la apropiacidon de conocimientos disciplinares que ellos
pudieran establecer. De mas esta decir que esta situacion es completamente
particular en el caso de la ensefanza y el aprendizaje de la geografia, y
especificamente del Espacio Geografico, considerado como su concepto
central, ya que tal como se explicité en parrafos anteriores, el curso Geografia
para la paz, corresponde a una primera propuesta dictada desde el CPEIP,
que pone especial atencion en los docentes que se desempanan en el area de
la Historia, la Geografia y las Ciencias Sociales, en relacion a ello, las
investigaciones destinadas al tema en cuestion, hasta el dia de hoy, han sido

practicamente nulas.

Es necesario advertir que esta situacidon no es casual, sino que mas bien

responde a requerimientos ministeriales que surgen en un momento de
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transicion curricular marcado por la pronta implementaciéon de los ajustes
curriculares 2009, asi como también con el inicio del uso y empoderamiento de
parte de los docentes de los Mapas de Progreso del Aprendizajes MPA, que
trae un gran cambio consigo, ya que se trata de rutas por las cuales se definiria
el aprendizaje de los estudiantes en los distintos niveles de ensefanza, rutas
que en el caso de este sector, se organizan en base a tres ejes, Sociedad en
Perspectiva Histérica, Democracia y Desarrollo, y Espacio Geografico, siendo
ésta ultima inclusion la que provocaria un potente cambio a nivel curricular.
Ambas iniciativas conformarian el contexto en el cual el Ministerio de
Educacién, a través del CPEIP, deciden y declaran la existencia de una
necesidad de disefnar e implementar un curso que pueda abarcar estas dos
aristas, en pro de los aprendizajes de los docentes que vivenciarian estos

cambios en el aula.

En este contexto es que se ha definido como problema de investigacion, el
desconocimiento existente sobre las condiciones que operan para la innovacion
y el cambio en los procesos pedagdgicos relacionados con la ensefianza de la
geografia, teniendo como base, los dispositivos de formacion docente, que el
MINEDUC, a través del Centro de Perfeccionamiento, Experimentacion e

Investigaciones Pedagogicas (CPEIP) oferta para los docentes de nuestro pais.

23



Sobre esta base, la pregunta que guiara este proceso investigativo, atiende a
responder sobre ¢;Cuales son los mecanismos de aprendizaje en relacién a la
apropiacion conceptual que utiliza el docente con respecto al espacio
geografico en un proceso de formacion docente? De este modo, se pondra
especial atencion a las formas, a través de las cuales, los docentes
participantes en el curso Geografia para la paz, se apropian de los conceptos
centrales del curso, que en este caso particular, corresponden al Espacio
Geografico, relevando de paso, los procesos de cambio, de reconstruccion, y
por tanto, de reconceptualizacion, que ellos y ellas viven a lo largo del curso

con respecto a los contenidos estudiados.

Acorde a este problema, el objetivo general de la investigacion, sera:
¢ Reconocer y comprender los mecanismos de aprendizaje en relacion a
la apropiacion conceptual que el docente utiliza en lo referente al
espacio geografico en un proceso de formacioén docente, teniendo como
caso de estudio los profesores (as) que participan en el curso Geografia
para la paz: Cultura de la paz e integracion en el marco de la educacion
geografica.
Asimismo, los objetivos especificos que se conformaran corresponden a:
e Evaluar el modelo de ensefnianza que sustenta el proceso de formacién

docente Geografia para la paz.
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e Develar los mecanismos de aprendizaje que estan siendo activados al
interior de este proceso de formacién docente.

e Determinar de modo particular los mecanismos de apropiacion
conceptual que operan en relacion al Espacio Geografico en este

proceso de formacién docente.

Estos objetivos darian cuenta de un proceso bastante complejo, ya que estaria
compuesto por distintos ambitos. Por una parte ingresariamos al ambito del
aprendizaje, en tanto mecanismos que lo posibiliten, por otra parte, los
docentes, su formacion inicial o permanente seran otro de los ambitos
constituyentes del problema, y por ultimo, éstos, serian estudiados vy limitados
al ambito de la ensenanza y el aprendizaje de la geografia, en un proceso de

formacion docente en especifico.
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lll- ANTECEDENTES DE LA INVESTIGACION:

El curso geografia para la paz corresponde a una instancia de desarrollo
profesional docente que fue financiada por el Ministerio de Educacion en
conjunto al Centro de Perfeccionamiento Experimentacion e investigaciones
Pedagogicas CPEIP, ejecutado por la Universidad Academia de Humanismo
Cristiano, y que se desarrollé durante los meses de junio a septiembre del afo

20009.

El curso en su totalidad se sustentd en los avances tecnolégicos que nuestra
sociedad tiene a su disposicidon desde hace algunos afos, con esto nos
referimos al gran auge que las Tecnologias de la Informacion y Comunicacion
TIC’s han tenido sobre la vida de los seres humanos, efectos de los que la
educacion no ha sido la excepcion, por ello es posible aseverar que el sistema
educativo, cada vez mas apoya la tecnologizacion de la educacion, acorde a
los nuevos cambios y la constante revolucidon que se esta produciendo
sobretodo en el mundo de las comunicaciones, que implican un profundo
vuelco en el lenguaje, en los modos de comprender, y sobretodo en el
conocimiento, en las formas en que éste llega a las mentalidades de los

individuos.

Como se senalo en el parrafo anterior, todos estos cambios descritos, van

produciendo nuevas formas de apropiacién del conocimiento, ya que éste no
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llega de la misma forma que hace 50 anos atras, en donde era comun aprender
a través de clases magistrales realizadas por un docente, donde su voz, su
oralidad, era el principal y unico recurso utilizado para la ensefianza de los
contenidos. En estos dias, los medios cobran vital importancia en el mundo
educativo. Precisamente corresponde a los medios informaticos ser los
principales representantes de las TIC's cuyo medio que por excelencia
destaca, es el computador. No obstante, éste ha de ser considerado s6lo como
un soporte, pues, los avances de la tecnologia posibilitan la inclusién de
nuevos sistemas digitales que incluyen como medios, las videoconferencias, la
realidad virtual y los distintos servicios que provee el Internet, como por

ejemplo, las paginas web, el correo electrénico los chats, etc. (Area, 1994)

Para Freitas en la actualidad estamos insertos en una sociedad en la que el
conocimiento posee la hegemonia social y politica, es por ello, que la
educacion posee un rol fundamental, pues a través de ésta, se inculcarian
nuevas percepciones y tacticas de accion, las que irian acorde a los cambios
del mundo actual, es por eso, que resulta ser un tema de vital importancia para
el mundo docente. De este modo, la investigadora, realiza un analisis en el que
vislumbra complejos cambios que afectan al ser humano, y en este sentido,
propone que la educacion debe asistir a estas nuevas formas de conocimiento,
a través de la ensehfanza y el aprendizaje, dando cabida a las nuevas

tecnologias y sus posibilidades, pues el proceso de construcciéon de
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conocimiento estaria asociado a nuevos dominios de investigacion, de
clasificacion, analisis, lectura de textos y de imagenes. Asimismo, reconoce
que para acoplarse a estos cambios no basta so6lo con capacitar a los docentes
para el uso de las nuevas tecnologias, es necesario, prepararlos en la
manipulacion de la informacioén, para asi proveerlos de un posicionamiento
critico de esa realidad. En este sentido, los docentes debieran utilizar la
tecnologia digital en pro de transformar el aislamiento, la indiferencia, la
alienacion, con que comunmente los alumnos frecuentan la sala de clases. De
esta forma, lo primordial, y urgente; en el sentido de que proporcionaria una
base sobre la cual se apoyarian las acciones a seguir; corresponde a la
generacion y produccion de un nuevo tipo de alfabetizacién, una mas amplia,
que incorpore los nuevos tipos de comunicacion presentes en nuestra realidad,
es decir, que se adecue a las nuevas formas, herramientas, soportes y medios
técnicos que complejizan las comunicaciones y el conocimiento en el mundo

actual.

En este sentido, el curso en cuestion, corresponderia a una instancia en la cual
se dispone de los medios informaticos para instaurar una nueva modalidad de
aprendizaje para la comunidad de docentes que participen en él. Resulta
importante destacar que en relacion a ello, los postulados del constructivismo,
que avalan el aprendizaje a través de la experiencia y la construccion del

conocimiento a partir de la reflexion individual y en interaccion con otros,
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corresponden a una de las bases tedricas que dan pie al uso de TIC’s. Aqui
resultan de gran relevancia los postulados de Vigotsky, sobretodo desde la
perspectiva de que el desarrollo cognitivo es mas bien un desarrollo social, que
biolégico, de este modo, este caracter social cobra una gran trascendencia, ya
que el conocimiento no seria un objeto que pasa de un individuo a otro, sino
que es algo que se construye por medio de operaciones y habilidades
cognoscitivas que se inducen en la interaccion con el contexto socio-cultural.
Asimismo, esta interaccion, provocaria en los sujetos la posibilidad de generar
el “conflicto cognitivo” al poder contrastar y confrontar los puntos de vista

propios con los de los demas, a través del didlogo y de la interaccion.

Para los autores Tirado, Aguaded y Méndez, en todo grupo de aprendizaje, la
interaccion entre sus componentes y los procesos de adquisicion de
conocimientos son los pilares basicos que le dan sentido y significado, y en
este sentido, la utilizacion de las TIC’s serian una gran herramienta para
fomentar el aprendizaje colaborativo entre los individuos que comparten un
proyecto en comun, en este caso, el aprendizaje (2009). Es el caso de los
sistemas de ensenanza virtuales, los que, gracias al potencial comunicativo de
las TIC's han transformado los ambientes de ensefianza y de aprendizaje.
Precisamente gracias a estas tecnologias se ha permitido la creacion de los
Entornos Virtuales de Aprendizaje (EVA), los que bajo metodologias para nada

tradicionales; ya que como su nombre lo dice, no se trata de un sistema
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presencial, sino virtual; ha logrado establecer un potente cambio, que va desde
la transmision a la construccién de conocimiento, a través del fortalecimiento

del aprendizaje colaborativo (Silva, 2009).

Para Silva, los EVA son entornos de aprendizaje que se centran y fundamentan
en modelos constructivistas y socioculturales, en los cuales se potencia al
maximo el Aprendizaje Colaborativo AC, a través de la construccion de
conocimiento al interior de una comunidad de aprendizaje. Se trata de nuevas
formas de interaccion, ya que al no tratarse de clases presenciales, se simula
un aula educativa a través de los recursos tecnoldgicos disponibles en
Internet. Seran los EVA los encargados de dar sustento y sostén a cursos
virtuales como este, cuyo diseno ha sido realizado sobre una plataforma virtual,

conocida como Moodle.

El Moodle es un sofware, es decir, una aplicacion o programa desarrollado para
ser utilizado en distintos tipos de computadores. Existen sofware que son
comerciales, que han sido disefiados por empresas especializadas para su
venta, y por otro lado, existen sofware libres, como es el caso del Moodle, que
se encuentra disponible en Internet, para ser utilizado, distribuido e incluso
modificado dependiendo de las necesidades de quien lo requiera. Su nombre
proviene de la sigla (en inglés) de Entorno Modular de Aprendizaje Dinamico

Orientado a Objetos, ademas de ello, existe otra acepcion de dicho término,
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que se relaciona a un deambular libremente y relajadamente por un recorrido y
plantearse a hacer las tareas cuando llegue la visidn y la creatividad. Ambos
sentidos, dan forma a los origenes del Moodle y a las formas en las cuales esta

plataforma se utiliza. (Cortes, y otros, 2009)

Una de las caracteristicas propias de esta herramienta, es que ha sido
disefiada para dar soporte a un marco de educacién social constructivista, y
uno de los beneficios que provee su uso, y que ha hecho de esta plataforma
una de las mas utilizadas en el mundo, es que posee de una serie de
herramientas comunicacionales que sustentan y fomentan aprendizajes, entre
ellas, el uso de foros de discusion, del Chat disponible en todo momento entre

sus participantes, de la cafeteria, etc.

Cortes y otros afirman que los principales fundamentos y sustentos filoséficos
del Moodle, corresponden al:
e Constructivismo: los nuevos conocimientos se construyen de manera
activa a medida que se interactua con el entorno.
e Construccionismo: el aprendizaje resulta ser mayormente efectivo
cuando se construye algo que debe llegar a otros.
e Constructivismo Social: la cultura, el contexto y los significados
compartidos, son de suma importancia para comprender lo que sucede

en la sociedad y para construir conocimiento en base a ello.
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e Conectados y Separados: en la idea de una conversacion, se persigue
un comportamiento constructivo, equilibrado entre la objetividad y la
empatia.

(Cortes, J, y otros, 2009:24)

En este sentido, las bases que dan forma al Moodle, se asocian a nuevas
formas de aprendizaje que serian provistas por lo que Londofio reconoce como
una interaccidn social en los procesos cognoscitivos. No obstante, ella realiza
una diferenciacion entre lo que denomina Aprendizaje Colaborativo (AC) y
Aprendizaje Colaborativo Mediado por Computador (ACMC), definiendo el
primero de éstos con las siguientes palabras:

“Cuando se habla de aprendizaje colaborativo, se hace referencia a un
conjunto de metodologias y métodos didacticos de ensenanza y de
aprendizaje, que dan prioridad a la interaccion social, al tfrabajo conjunto, y a la
participacion activa en el proceso de alcanzar un objefivo de aprendizaje
comun entre todos los participantes”

(Londorio, 2008:3)

En el caso de esta investigacion en particular, no son centro de interés
especifico las metodologias practicadas por estudiantes, no obstante, lo
descrito por la autora puede ser trasladado al plano de la formacion docente,

tanto desde su perspectiva inicial, como también continua.
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Asimismo Londofo se basa en aportes de Gros para sustentar sus postulados
afirmando que, el AC no centra su atencidén en un individuo aislado, sino que de
modo contrario, su preocupacion consiste en el individuo en interaccion con los
demas, aprendiendo a relacionarse con otros, compartiendo metas vy
responsabilidades (Londoio, 2008). Por ello, el AC implicaria no sélo colaborar
para aprender, sino también aprender a colaborar, dando pie al ingreso de una

serie de habilidades y de competencias para trabajar en grupo.

En relacion a este punto, citando a Fraile, Londofio afirma que el AC deberia
desarrollar ciertas habilidades y competencias, entre las cuales destaca:
“... confianza mutua, comunicacion eficaz, gestion de confiictos, solucion de

problemas, toma de decisiones, regulacion de procedimientos grupales”

(Londorio, 2008:5)

Esto debe visualizarse no soélo como un aporte al aprendizaje de los
estudiantes, pues los beneficios que la dinamica imparte, son para docentes y
alumnos. Por ello es necesario destacar que ha de existir una funcién de
liderazgo de parte de los profesores y profesoras, quienes a la hora de llevar a
cabo su labor deben en todo momento acompanar el proceso de aprendizaje,
interviniendo con feedback adecuados a las dinamicas presentes en los
grupos, en este sentido, se han de resaltar los procesos de negociacion, la

cohesidén y la responsabilidad individual y grupal del trabajo. Ahora bien, en el
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ambito de la formacion profesional de los docentes, el AC, tal como se dijo
anteriormente, beneficiaria el desarrollo de habilidades, que ampliarian sus
posibilidades de autonomia profesional tanto al interior, como al exterior del

aula.

Por otra parte, para Londofno resultaria improbable no reconocer las
conexiones que existen entre el Moodle, y lo que ella define como Aprendizaje
Colaborativo Mediado por Computador (ACMC), el que gracias a los avances
tecnologicos y a los aportes metodolégicos del AC ha dado forma a variados
procesos que han de cambiar la realidad educativa conocida hasta entonces. A
partir de esto, una de las primeras aseveraciones que es necesario asumir
consiste en reconocer la existencia de un contexto educativo paralelo al
presencial, que influencia al aprendizaje, cuyas caracteristicas en palabras de
Gloria Londofio, se resumen en :

e En ese nuevo contexto cambian las nociones de tiempo y de
espacio. El tiempo no se inferpreta a partir del reloj, sino del
desarrollo de los procesos y acciones, y el espacio adquiere
nuevas dimensiones que superan la fisicidad, es decir, las
barreras fisicas, y que dan cabida a comunidades o grupos
circunstanciales conformados por personas ubicadas en diversas
partes del mundo, unidas mas por intereses que por proximidad

geograéfica.
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El sentido de pertenencia a una comunidad se expande, dando la
posibilidad de participar activa o pasivamente, en diversas y
heterogéneas comunidades ajenas a las proximas fisicamente.

En este contexto inmaterial pero existente, conocido como
ciberespacio, interactuan personas con lenguajes, culturas, y
caracteristicas diferentes (psicologicas, cognitivas, ideologicas y
sociales). Se influencian entre si y, para poder interactuar,
establecen lenguajes y protocolos (reglas o normas) propios de la
Virtualidad (como Jlos son Jlos lenguajes hipermediales e
hipertextuales empleados en Internet)

Al tener lenguajes y profocolos diferentes, y al necesitar manejar
canales y herramientas que median la comunicacion, los sujefos
requieren de nuevas competencias para:

- Que los mensajes sean elaborados o inferpretados de una
manera adecuada (competencias que van mas allda de lo
técnico y lo semidtico para elaborar o interpretar los
distintos tipos de mensajes segun los codigos).

- Tener la habilidad de encontrar, organizar, usar y gestionar
los mensajes y las informaciones (de comunicacion,
construccion e investigacion,).

- Poder inferactuar, trabajar y aprender en grupo, de manera

no solo asociativa sino también colaborativa.
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- Y para poder asumir la responsabilidad del aprendizaje
autonomo y grupal, aun sin la presencia fisica de las o los
comparieros o de los tufores o tutoras.

(Londofio, 2008:12-13)

Asimismo la autora identifica otros tipos de fendmenos implicitos en el uso y la
difusién del ACMC vy la plataforma Moodle, los que se asocian al desarrollo de
la informatica para resolver necesidades del mundo educativo, como también a

la reflexion sobre como implementar los métodos del AC en la virtualidad.

Por su parte, el autor Juan Silva afirma que el elemento central en el uso de
estos EVA, corresponde a la interaccion, pues a través de ella nos
relacionamos con el medio, con los instrumentos y con los demas sujetos. Para
este investigador en educacion, las interacciones son la pieza fundamental en
la educacion a distancia, ya que de la calidad de ésta dependera la calidad del
aprendizaje. Asi es como sefala que la interaccion de un espacio presencial
como de un espacio virtual es la misma, es decir, que se relacionan los mismos
elementos, existen materiales de aprendizaje, profesor y compaferos, no
obstante, en las interacciones virtuales, cada uno de los elementos nombrados
esta mediado por el uso del computador. De este modo asume que existen dos
tipos de interaccion relacionadas con el aprendizaje, una de ellas consiste en la

interaccion individual del estudiante (en este caso un docente participante de
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un proceso de formacion continua) con el material, y la otra que es de caracter
social, es decir, del estudiante interactuando con los demas individuos

implicados. (Silva, 2009)

Para Londono sin interaccion no existe colaboracion, por tanto, ella afirma que
su importancia es vital, sobretodo en lo que respecta al aprendizaje en el
mundo virtual. Es por esto que relaciona la interaccion a

“... procesos complejos de relacion interpersonal o infergrupal, de relacion
entre las personas y los objetos, y de los individuos (o grupos) con los entornos
o conftextos en los que interactuan”

Londoiio, (2008:15)

En este sentido, existirian dos tipos de interacciones posibles en el contexto
virtual, la primera de ellas relacionada a una interaccion como relacion
interpersonal o intergrupal, es decir, asociada a la posibilidad que tienen los
sujetos de interactuar conjuntamente con otras personas o0 con un grupo
utilizando por una parte, elementos mediadores como por ejemplo lenguajes y
objetos, por otra elementos comunicacionales, sean auditivos, gestuales,

escritos o visuales.

El segundo tipo corresponderia a una interaccion como relacién persona-objeto

o recurso técnico, asociada al dialogo que establece una persona con un

37



medio, a la posibilidad de intercambio y de comunicacion que se produce entre

una persona y el sistema o la aplicacion electronica que utiliza. Dentro de este

punto, es posible identificar distintos niveles de interaccion entre el sujeto y el

objeto, asi como también grados de interactividad o participacion que

proporcionan los sistemas operativos. Londofio en base a estas ideas rescata

que lo mas importante en este tipo de interaccion corresponde a que este tipo

de relacion permitiria potenciar los procesos de aprendizaje colectivo e

individual debido a varias razones, entre las cuales nombra:

Porque las herramientas y los recursos informaticos pueden
proporcionar u ofrecer la posibilidad de crear un andamio y facilitar e/
diserno de actividades escalables, sencillas o complejas, que permitan la
creacion de sentido.

Porque mediante componentes creativos, de personalizacion,
participacion y profundizacion, se pueden ofrecer diversos tipos de
experiencia, mofivar los aprendizajes, y ayudar a hacer relaciones
cognitivas.

Porque los recursos y programas pueden ofrecer mecanismos que
ayuden a la autorregulacion y a monitorear el propio proceso de
aprendizaje.

Porque la hipermedialidad e hipertextualidad de muchos documentos y
recursos digitales existentes en el ciberespacio, y en general, por las

interconexiones entre diversos contenidos existentes en /as redes de
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datos (y entre usuarios), se puede potenciar el aprendizaje distribuido y
el aprendizaje flexible.

(Londofo0,2008:18)

De este modo estariamos frente a variados aportes que nos proveeria el
ACMC, no obstante, su éxito implica una serie de cambios importantes a nivel
del mundo educativo, sobretodo en las mentalidades de los docentes y
directivos implicados en el proceso, ya que el sistema presencial estd mas que
arraigado en nuestras costumbres y por ello, seria necesario modificar las
practicas educativas cargadas de tradicionalismo, para asi comenzar a
desarrollar innovaciones tanto en los roles que cada sujeto asume, como
también en las formas de pensamiento institucional y social que da forma a
nuestra cotidianidad. De este modo, no basta con solo utilizar recursos
informaticos, con interactuar con ellos si no existe detras una clara finalidad, un
método didactico adecuado que sustente las acciones a seguir, asi como
tampoco basta con proveer a las escuelas del pais so6lo con infraestructura,
pues ya esta claro que es necesario capacitar a los docentes para iniciar un
cambio en el sistema educativo del pais que fomente los tipos de interacciones

abordados en los parrafos anteriores.

Dada la relevancia de estos procesos es posible reconocer que en Chile

existen distintas instituciones y entidades tanto publicas, como también
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privadas, que favorecen la propagacion de estos procesos de cambio. Desde el
ambito publico, el CPEIP resulta ser el mejor ejemplo. Este centro asume como
principal labor asistir al mundo educativo, y con ello generar instancias de
perfeccionamiento a los docentes del pais, esto, con el fin de modernizar, y
actualizar constantemente sus conocimientos con respecto a las metodologias
e innovaciones pedagogicas que se experimentan en el mundo de la
educaciéon. Ademas de esto, el CPEIP, pretende otorgar igualdad de
oportunidades a los docentes de todo el pais, a modo de terminar con la
centralizacidon en la region metropolitana, por ello, es a partir del aino 2001 que
en un esfuerzo conjunto entre el CPEIP y Enlaces, se comienza a trabajar en la
formacion continua del profesorado del pais a través del uso de las TIC's.
Luego de 5 anos, el programa comienza a llamarse CPEIPvirtual, creando su
propio portal en Internet, y desarrollando la creacidén de distintas posibilidades
de formacion continua para los docentes de Chile, junto con esto, se encarga
de estar constantemente informando sobre los cursos disponibles
semestralmente. Estos cursos se desarrollan bajo la modalidad b-learning, es
decir, en sistemas semi-presenciales, utilizando herramientas de Internet, como

también material de referencia impreso.

Bajo estos parametros el curso Geografia para la paz, fue disehado y
ejecutado, albergando a 299 docentes pertenecientes a distintas regiones del

pais, y sera especificamente en una de las comunidades de aprendizaje de
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este proceso de formacidon docente continua, que se centrara y delimitara esta

investigacion.
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IV- MARCO TEORICO:

Para iniciar esta etapa tan importante de la investigacion, es necesario
comprender que el objeto de estudio de este proceso en particular,
corresponde a un objeto compuesto de distintas aristas, por tanto,
necesariamente la revision tedrica del mismo, tiende a desmembrarse en
distintos puntos. Recordemos que la investigacion se centra en los
mecanismos de aprendizaje y de apropiacidon conceptual presentes en los
docentes que participan en el curso Geografia para la paz. A partir de ello, es
gue se han seleccionado cuatro ejes fundamentales para la realizacion de esta
investigacién, éstos son: Desarrollo Profesional Docente, Formacion Docente,

Mecanismos de aprendizaje, y Espacio Geografico.
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A. Desarrollo profesional del docente:

Numerosa es la literatura disponible en el mundo sobre la profesion docente,
esto debido a que se trata de una profesion compleja, que puede ser abordada
desde distintos enfoques o miradas, y concebida bajo distintos fundamentos
epistemoldgicos. Lo cierto es que desde hace algunos anos, tanto en el
continente europeo, como en los paises que conforman Latinoamérica, se han
ido generando debates con respecto a nuestra profesion, pues, cada vez con
mayor auge, se ha tomando en consideracion que el desarrollo de la
profesionalidad de los docentes, posee una gran importancia e incidencia en
distintos ambitos y dimensiones educativas que hoy en dia se discuten tanto en
las esferas politicas, académicas, como en la sociedad en general, y es que,
este desarrollo profesional estaria en directa consonancia con la calidad de la

educacion que se estaria llevando a cabo en estos lugares.

Existen distintos conceptos que nos invitan a reflexionar sobre la
profesionalizacion docente, no obstante, hemos de ser cuidadosos en sus
usos, ya que muchas veces se tiende a utilizar indistintamente conceptos
confusos y un tanto ambiguos para referirse al tema, podemos nombrar por
ejemplo los términos profesién, profesionalizacion, profesionalismo 6

profesionalidad, los que, si bien, se asocian al tema en cuestidén, lo hacen
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desde distintas perspectivas, abarcando distintas esferas, y por tanto

generando un nivel de incidencia desigual.

Imberndn, nos explica que cada uno de los términos expuestos en el parrafo
anterior, posee un alto grado de complejidad en sus significados y definiciones,
ya que, primero que todo, se trata de constructos tedricos que han ido
evolucionando a lo largo del tiempo, y por tanto, no resulta facil aprehenderlos,
sobretodo considerando los distintos contextos sociales y educativos existentes
en las sociedades. Para el autor, esta situacion se complejiza aun mas al
considerar, a la docencia, como una actividad laboral de caracter social

“...en donde las caracteristicas de los individuos, del contexto en que se ejerce
la profesion, y la diversidad de actividades especificas laborales que han de
asumir son de una gran varieaad y por tanto no pueden encontrarse los limites
entre donde empieza lo profesional y lo no profesional desde un punto de vista
de busqueda de unas caracteristicas o cualidades comunes a toda la profesion”

(Imberndn, 1999: 13)

Es por esto que Imberndn nos explica, a partir de la revision de las definiciones,

cuales son las pertinencias de cada uno de los términos.

Para el caso del término profesion, el autor expone que este término siempre

se refiere a las condiciones sociolaborales de un profesional, no obstante,
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posee significados diversos dependiendo de la actividad laboral o la labor
profesional a la que se refiera, y que ademas, segun las estructuras sociales y
el contexto especifico en el que se esté instalado, recobrara un sentido
particular. Al igual que con este término, el mismo autor también define
profesionalizacion, la que sera entendida como

“..un proceso de socializacion profesional constante tanto en la preparacion
inicial para una ocupacion definida, como en un proceso continuo de busqueda
y perfeccionamiento personal y laboral en el que intervienen varios elementos
comunes de la ocupacion laboral y que se vincula a una determinada practica
profesional.”

(Ibid.,1999:14)

En relacién a esto, el autor advierte que existen distintos estadios o etapas de
profesionalizacion, ya que, por una parte podemos encontrar la presencia de
este proceso en la formacion inicial de un profesional, como también a lo largo
de toda una vida profesional. En este sentido Imbern6on afirma que
profesionalizacion y desarrollo profesional serian conceptos que podrian

utilizarse como sindénimos.

Ahora bien, en el caso particular de la profesidn docente, tanto en la literatura,
como en los estudios que se han construido en torno al tema, se suele nombrar

insistentemente los términos profesionalidad y profesionalismo. Es necesario
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mencionar que, tal como se explico en el parrafo anterior, al considerar la
profesionalizacion, como la socializacion de la profesion, es posible, asociar el
profesionalismo a la profesionalizaciéon, ya que en el proceso de
profesionalismo, se da cuenta necesariamente de procesos que instalan al
docente a vivenciar la accion de formacion profesional, como también se insta
a éstos a experienciar distintas actividades de desarrollo profesional

‘En terminos generales, siempre la profesionalidad implica una referencia a
unas determinadas caracteristicas especificas (cuerpo tedrico, dominio de
determinadas destrezas, habilidades profesionales, decisiones profesionales),
debidas a la formacion y a la experiencia de la persona que ejerce la actividad
laboral, que se aplica a una determinada forma asumida por la organizacion de
trabajo y que esta expuesta a la dinamica externa del mercado del trabajo, por
tanto ser un profesional, implica pasar por un proceso de profesionalizacion y
tener una profesionalidad para dominar una serie de capacidades y habilidades
especializadas que hacen ser competente en un determinado trabajo, que va
mas alla de una simple ocupacion y permiten entrar en la dinamica del mercado
laboral y que, ademas une a un grupo profesional mas o menos coordinado
(maestros, maestras, o profesores y profesoras) y sujeto a algun tipo de control
interno o externo”

(Ibid.,1999:15)
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Por su parte, autores de origen brasileno como Perrenoud, Paquay, Altet y
Charlier, definen especificamente algunas caracteristicas que un profesor
profesional debiera poseer, como aquel que aprende a ser una persona
autonoma, que ha desarrollado competencias especificas y especializadas que
reposan sobre una base de conocimiento racional, conocimiento que tiene su
origen en la ciencia, que es legitimado en la universidad, y que ademas, se
complementa con otro tipo de conocimiento, el que se desarrolla con la practica
pedagogica. Asimismo, los autores, definen que la profesionalizacion es
constituida por un proceso de racionalizacidon de conocimientos puestos en
accion a través de practicas eficaces dentro de un contexto especifico o una
determinada situacién. Con esto se asume que los docentes profesionales
saben accionar sus competencias en cualquier situacioén, de hecho, los autores
denominan a los docentes profesionales, como “hombres de situacion”, los que
son siempre capaces de adaptarse y de dominar cualquier nueva situacion, por
mas desconocida que ésta sea

“...es un profesional admirado por su capacidad de adaptacion, su eficacia, su
experiencia, su capacidad de respuesta y de ajuste a cada demanda, al
contexto o a los problemas complejos y variados, tambien por su capacidad de
relatar sus conocimientos, su saber- hacer, y sus actos”

(Perrenoud P, 2008:25)
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Estas serian las principales caracteristicas que para los autores debiera tener
un profesional de la educacién, configurandose asi los fundamentos del modelo
de profesionalismo que ellos proponen para estos dias. Asimismo, y con la
finalidad de reforzar aun mas la idea, desarrollan un breve bosquejo de cuales
han sido las caracteristicas que han constituido los modelos de profesionales
docentes que histéricamente se han utilizado. Por una parte podemos
encontrar el Profesor Maestro, que se relaciona con el maestro de la
antigliedad, que sabe que no necesita una formacion especifica, pues su
carisma, y sus competencias retéricas son suficientes. Otro modelo,
corresponde al Profesor Técnico, que surge en las escuelas normales, cuya
formacion y oficio, ocurre por aprendizaje por imitacion con apoyo de la
practica, en éste tipo de docente, son los trucos y las técnicas las que destacan
por excelencia. Contrario a este modelo, encontramos el Profesor Ingeniero o
Tecndlogo, que se apoya en los aportes cientificos trabajados por las ciencias
humanas, de manera que procura aplicar la teoria en funcién de su practica.
Por ultimo, los autores proponen como cuarto modelo el del Profesor

Profesional o Reflexivo

“...en este cuarto modelo, la dialéctica entre teoria y prdctica es sustituida por
un ir y venir entre PRACTICA- TEORIA- PRACTICA, el profesional se torna un
profesional reflexivo, capaz de analizar sus propias practicas, de resolver

problemas, de inventar estrategias; la formacion se apoya en las contribuciones
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de practicantes y de investigadores, en vista de desenvolver al profesor a un
abordaje de situaciones vividas de tipo ACCION- CONOCIMIENTO-
PROBLEMA, utilizando conjuntamente prdctica y teoria para construir en el
profesor capacidades de analisis de sus practicas y de su metacognicion”

(Ibid, 2008:26)

Es en este sentido entonces, que la propuesta generada por los autores
mencionados radica en la consideracion de un profesor profesional que es,
ante todo, un especialista del proceso de ensefanza aprendizaje, un
profesional capaz de hacer interactuar distintas significaciones parceladas en

distintos contextos.

Charlier, especifica aun mas estas caracteristicas, nombrando las siguientes:

e [leva en cuenta de manera deliberada el mayor numero de
parametros posibles de situacion de formacion considerada.

» Se articula de manera critica (con ayuda de teorias personales o
colectivas)

» Considera una o varias posibilidades de conductas y toma de
decisiones de planeamiento de su accion.

» Ajusta su accion de inmediato si percibe que esto es necesario

(reflexion en accion)
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» Saca lecciones de su practica para mas tarde (reflexion sobre la
accion).

(Ibid, 2008:88)

En este sentido, la autora enfatiza la adaptabilidad del docente profesional,
como una posibilidad de accién en distintas situaciones, y como una capacidad

de enfrentar los cambios en el ejercicio de su labor.

Luego de estas definiciones, es posible afirmar, tal como lo dice Imbernén, que
no existe un consenso generalizado con respecto a la definicion de los
conceptos trabajados anteriormente, esto se debe principalmente a la
existencia de dos enfoques de la profesion, entendida en tanto profesién y
profesionalizacion, lo que responde netamente a una concepcion tradicional, es
decir, arraigada en los preceptos del positivismo, y a una de corte alternativo,

respectivamente.

De este modo, si queremos considerar la profesion desde una mirada
tradicional, tendriamos que asumir una concepcion que considere a las
profesiones como algo estatico, estable e inmutable en el tiempo. Esto quiere
decir que, el ser humano adquiere el conocimiento profesional, y que éste no
puede ser interpretado ni cuestionado, ya que, lo adquirido, es “lo verdadero”,

y el profesional se adhiere a este conocimiento como una verdad absoluta.
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Contrario a estos postulados existe otra vision de la realidad profesional, que
dice relacion con el asumir que la profesionalizacion y la profesion, son por
excelencia, un proceso dinamico, en constante movimiento, y que por lo tanto,
es flexible a los cambios laborales y sociales, y por ende, es variable segun el

contexto en el que se desarrolle.

Durante los ultimos afos ha sido ésta ultima concepcién la que tomado mayor
relevancia e importancia en el mundo académico y laboral de la educacién, lo
que conlleva a pensar y a asumir que la profesionalizacion docente es un
proceso en constante construccion, y que el ser humano implicado, en este
caso, profesores y profesoras, debieran ser concientes de que la falta de
estabilidad y la divergencia profesional son elementos constitutivos e

inherentes a su labor.

Bajo este analisis resulta prudente cuestionarse entonces ¢ Qué significa ser un
profesional de la educacion?, ;Qué es ser un docente profesional, qué debe
hacer éste?. Estamos frente a preguntas igualmente dificiles de responder.
Paquay, Perrenoud, Altet y Charlier, se han formulado éstas y otras
interrogantes con respecto a la formacion profesional de los docentes, ellos en
sus estudios disponen de una lista resumida de competencias que un

profesional docente debiera cumplir. Es importante ademas mencionar que
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dichos autores, pertenecen a la corriente alternativa, y que sera desde ésta que
nombraran algunas caracteristicas, como por ejemplo:

e Analizar situaciones complejas, fomando como referencia diversas
formas de lectura;

o Opfar de manera rapida y reflexiva por estrategias adaptadas a los
objetivos y exigencias éticas;

e [Escoger entre una amplia gama de conocimientos, {técnicas e
instrumentos, los medios mas adecuados que estructuran la forma de un
dispositivo;

e Adaptar rapidamente sus proyectos en funcion de la experiencia;

e Analizar de manera critica sus acciones y sus resultados;

e Enfin, aprender por medjo de esa validacion continua, a lo largo de foda
su carrera.

(Ibid., 2008:12)

Al revisar esta lista de caracteristicas, podremos percibir que solo permite
aproximarse a la labor del docente y asi poder inferir que el profesionalismo de
éste, apenas se caracteriza por el dominio de conocimientos profesionales
diversos, mas bien, por esquemas de percepcion, de analisis, de decision, de
planeamiento, entre otros. En este sentido, los autores antes mencionados,

definiran las “competencias profesionales” del docente como:
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“Un conjunto diversificado de conocimientos de la profesion, de esquemas de
accion y de posturas que son movilizadas en el gjercicio del oficio. De acuerdo
con esta definicion bien amplia, las competencias son al mismo tiempo, de
orden cognitiva, afectiva, y practica”

(Ibid., 2008:12)

Por tanto, al afirmar que las acciones y las posturas son “movilizadas” en el
ejercicio del oficio, estamos nuevamente dando cuenta de este movimiento, de
aquella flexibilidad y en el fondo, de la constante construccion que es en si
misma la profesionalizacion docente. No obstante, es necesario advertir que, si
bien la formacién es parte del desarrollo profesional del profesorado, no todo
desarrollo profesional, forma parte de la formacion.

Al analizar la vida profesional de los docentes, podemos notar que su
desarrollo profesional varia dependiendo de diversos factores, entre ellos
podemos nombrar por ejemplo, el salario que ellos reciben, ya es bien sabido
que existen diferencias notables en el sistema redistributivo de la profesién, el
contexto de trabajo, ya que no es lo mismo, desenvolverse profesionalmente en
una zona rural, que en una urbe, entre otras. De este modo, segun las
funciones a desarrollar por el profesional docente, se entendera de una u otra

forma su desarrollo profesional.

53



Asimismo, y bajo la misma linea de analisis que la profesionalizacion engloba,
debemos recalcar que, tal como Tardif propone, un docente profesional
también seria

“Un docente profesional no es sodlo una persona que aplica conocimientos
producidos por ofros, no es solo un agente determinado por mecanismos
sociales: es un actor en el sentido fuerte de la palabra, es decir, un sujefo que
asume su practica a partir de los significados que €l mismo le da, un sujeto que
posee conocimientos y un saber hacer proveniente de su propia subjetividad y
a partir de los cuales la estructura y las orienta”

(Tardif, 2004:169)

En este sentido, seria necesario que los docentes, sujetos cien por ciento
implicitos en el proceso educativo, no se adormezcan, y que por el contrario, se
sometan a una continua revision, reconstruccion y autocritica de su accionar.
Con estas palabras, Barraza, Casanova y Garcia Ugarte, nos invitan a todos
los involucrados en los procesos de ensefianza y aprendizaje, a reflexionar y
asumir que

“..no es posible entender (si no es desde la absoluta contradiccion) ser
educador y no estar abierto al cambio...la opcion por el inmovilismo y el poder
de /la costumbre responde mas a quien educa desde el miedo, que a quien
afronta el apasionante reto de conocer la realidad que cambia. Nuestros

alumnos (sus ideas, valores, modos de entender y vivir la vida) no son los
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mismos que teniamos hace diez aros, y tendran muy poco que ver con los de
la proxima década”

(Barraza, L. y otros 2007:95)

De este modo, la autora viene a corroborar la idea que se ha venido trabajando
durante los ultimos parrafos, de manera que la imagen de acomodacion y
constante reconversion al cambio, cobra cada vez mayor importancia y
relevancia, lo que desencadena que la formacion continua de los profesores y
profesoras, pueda ser considerada en concordancia a esta dinamica de
movimiento, de cambios sociales, educativos, politicos, econdmicos, etc, los
que debieran a su vez producir movimiento tanto en el pensar, como en el

accionar de los docentes.

Ahora bien, ;qué relacion podria tener esta opcion de profesionalizacion
docente, de movilidad cognitiva, con el tema que convoca esta investigacion?.
Tal vez, a simple vista no debiera existir mayor conexion entre la propuesta de
los autores y el problema de investigacion que delimita este proceso
investigativo. No obstante, es necesario rescatar los aportes de esta opcion
tedrica y recalcarlos para iniciar su aplicacion en el sistema educacional,
sobretodo porque esto permitiria empaparse de ideales y fundamentos que
implicarian un cambio notable en la concepcidén de conocimiento de parte de la

comunidad docente, y educativa en general, ya que el considerar que un
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docente es profesional y esta cien por ciento especializado para desarrollar su
labor de aula, sélo por el hecho de poseer un titulo profesional otorgado por
alguna cada de estudios superiores, seria limitar por una parte, la capacidad de
profesionalizacion del individuo, y por otra, coartar las enormes posibilidades

de aprendizaje y de reflexion del mundo docente.
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B-FORMACION DOCENTE:

En relacion a las posibilidades de formacion, especializacién e instancias de
reflexion que la formacion continua en el ambito docente posibilitaria, es que se
han considerado los aportes de Perlo, quien expone que en el ambito de la
educacion, para referirse a la formacion pedagdgica, se utilizan cuatro términos
basicamente, éstos corresponden a perfeccionamiento, actualizacion,
capacitaciéon, y formaciéon docente continua. Para la autora estos términos no
constituyen cuatro significados distintos, como si se tratase de distintas tareas,
sino que por el contrario, la idea enunciada es la misma, sélo que la diferencia
se manifiesta en el tipo de perspectiva, enfoque y modelo de formacion. En
este sentido, explica que es posible analizar dos modelos especificamente, el
primero de ellos considera la formacién como un “aggiornamento” o “puesta al
dia”, y a este modelo se asocian los términos perfeccionamiento y
actualizacion. Mientras tanto que el segundo modelo que ella expone, se
relaciona con una reflexion, revision y posterior transformacion de la practica,
siendo asociados a este modelo los términos capacitacion y formacion docente

continua.

Asimismo, para Perlo, cada uno de los términos expuestos en el parrafo
anterior, corresponden a distintos enfoques dentro del mismo modelo. De este

modo, el término perfeccionamiento, se relacionaria con un modo de formacion
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docente de tipo tradicional, dando por sentado entonces, que necesariamente
existe una formacién de grado previa, que es adecuada, pero que necesita ser
ampliada, y que debe profundizar en algunos temas o contenidos, de manera
que este proceso, mejoraria aun mas la formacion el docente. Para ella este
modelo no niega la posibilidad de aprender e incorporar nuevos conocimientos,
pero si dejaria entrever que esta facultad, no aparece explicitamente en el
término, como tampoco las actividades que a él se asocian, no se relacionarian
con una revision, reformulacion ni transformacién de dicha formaciéon previa.
Por todo ello la autora plantea que

“...advertimos que en los cursos de formacion, ya sea en el campo de la
formacion, o en el campo de la formacion de orientacion, no se pueden
recuperar serias falencias de la formacion de grado.”

(Perlo, 2000:XX)

Siguiendo el mismo analisis, Perlo propone para el término actualizacién, la
enunciacion de un enfoque que sugiere la necesidad de incorporar nuevas
tendencias, en palabras de la autora “aggiornarse” en algunos temas. En este
sentido, la actualizacion, no comprenderia un cuestionamiento absoluto de
cada practica, sino, que invita a los docentes a incorporar los conocimientos, a
través de distintos modos pedagdgicos, es decir, que cada uno de ellos y ellas,

sabra cuando es necesario adherirse y adecuarse a ellos.
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Por otra parte, la capacitacion docente corresponde a un concepto que la
autora llama

“...de transicion entre un modelo que considera que la formacion de grado solo
debe aggionarse, y el ofro modelo en que se considera que la formacion debe
revisarse”

(Perlo,2000)

No obstante, desde este enfoque se estaria cuestionando que el docente
desarrollase la capacidad de resolver problemas presentes en la practica
educativa, con la formacion de grado recibida, y ademas se reconoce la
necesidad de capacitarlo. Asimismo desde esta perspectiva, se puede dar una
doble lectura, que reconozca una critica a la formacion de grado recibida, que
seria deficiente, por tanto, la capacitacion deberia “cubrir’ el vacio que ésta

genera.

Dentro de la misma tematica, Gros junto a Silva afirman que en el caso de
nuestro pais es urgente cambiar el modelo formativo de profesores y
profesoras, pues se ha hecho absolutamente indispensable que éstos
adquieran las herramientas necesarias para
“ser un trabajador del conocimiento, un disenador de enfornos de aprendizaje,
madas que un mero transmisor de informacion”

(Gros y Silva, La formacion del profesorado como docente en los EVA,
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Revista iberoamericana de educacion [en linea], ISSN:1682-5653, [fecha de
consulta25 de noviembre 2010, 11:45 hrs]Disponible

enhttp://www.rieoei.org/deloslectores_Tecnologia_de_la_Educacion.htm )

Es asi que los autores contextualizan el trabajo docente, instalando a
profesores y profesoras en un mundo en el que los alumnos pertenecen a otra
generacion, a una generacion digital en donde el aprendizaje no esta limitado a
lo que el aula educativa provee, es decir, las fronteras se abren y por ende, las
formas de conocimiento también lo hacen. De este modo, los cambios sociales
incidirian directamente en la labor docente, y por ello se requeriria una
redefinicion del trabajo de los profesores (as)

los roles que tradicionalmente han asumido los docentes enseriando un
curriculum caracterizado por contenidos academicos hoy en dia resultan
inadecuados. A los alumnos les llega la informacion por multiples vias (la
television, radio, internet) y los profesores no pueden ignorar esta realidad”

(Ibid)

En este contexto es que los docentes debieran cambiar su concepciéon con
respecto a su propia profesiéon, de manera que dejen de visualizarse como
meros emisores de informacion y conocimientos, y asi comiencen a construir
una perspectiva que implique la creacibn de nuevos espacios para el

aprendizaje, espacios que inviten a los estudiantes a la creacion de su propia
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comprension de lo estudiado. Previamente el docente deberia adquirir una

nueva comprension del aprendizaje, dando paso a una evolucion del proceso

educativo como tal. Especificamente Gros y Silva, enfocan estos cambios

relevando la importancia que el ingreso de la tecnologia otorgaria a la labor

profesional de profesores y profesoras, es por esto que disefian una tabla que

da cuenta de los cambios que la innovacidn educativa desde esta nueva

concepcion de la ensefanza y del aprendizaje proveeria:

Cuadro N°1: Ensenanza Tradicional v/s Sociedad Informacional

Ensefianza Tradicional

Sociedad Informacional

Aprendizaje

Transmision de la

Centrado en el aprendiz.

informacion. Situado.
Modelo Jerarquico. Cooperativo.
Modelo de Ensenanza Transmision y Andamiaje.

comprobacién de que la

recepcion sea igual a lo

Evaluacién procesual.

(transformacién como

transmitido. valor)
Curriculum Fijo. Flexible.
Tareas Materiales Auténticas.

secuenciados.
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Fijas.

Agrupacion Individual. Colaboracion.
Competitiva Comunidades de

aprendizaje.

Herramientas Libros. Mutiples formatos: libros,

Papel y lapiz multimedia, Internet.

Ibid,

En este sentido, para ambos investigadores, los cambios ocurridos a nivel de
las sociedades con el ingreso de las tecnologias, deben ser una herramienta
mas para la accion docente, y no, un obstaculo que limite las posibilidades de
ensefanza o de aprendizaje. En efecto, el cuerpo docente debe hacerse cargo
de estos cambios, y actualizarse para ser capaz de utilizar las tecnologias

como entes facilitadores del trabajo educativo.
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C- MECANISMOS DE APRENDIZAJE Y APROPIACION CONCEPTUAL:

En relacidon al punto recientemente expuesto, es que resulta prudente
preguntarse por las formas o acciones activadas en el individuo para poder
incorporar nuevos aprendizajes, no solo en lo que respecta a la formacion
docente, si no incluso de un modo mucho mas general, abarcando los
mecanismos que estarian siendo impulsados para poder ampliar asi, la

capacidad cognitiva en los seres humanos.

Hace ya varias décadas el mundo académico e intelectual de variadas
disciplinas como la educacion, la sicologia o la antropologia, entre otras,
discuten sobre variados temas relacionados a los sistemas de aprendizaje, las
formas de conocimiento, el desarrollo intelectual, o la inteligencia de los seres
humanos. En consecuencia, se han creado distintas opciones tedricas, que si
bien poseen el mismo objeto de estudio, o hacen desde distintas miradas, por
ello, es posible aseverar que no existe sélo una perspectiva con respecto a
este interesante tema, y esta es la primera afirmacién que hemos de tener en
cuenta antes de exponer las préoximas lineas. Ademas de esto, es necesario
advertir que no se revisaran todas las teorias existentes sobre este contenido,
ya que esta tarea, seria una investigacion en si misma, por tanto, sélo se
trataran algunas de ellas y a grandes rasgos, intentando dar luces al problema

de investigacion que esta tesis concierne.
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En este contexto, cabe dar reparo a que dos son las lineas o los ejes centrales
que engloban a estas teorias, corresponden a dos perspectivas distintas, pero
poseedoras de algunos acuerdos en ciertos puntos, la primera de ellas,
corresponde a una postura mas bien ligada al ambito de las neuro-ciencias, en
donde se consideran fundamentales los cambios evolutivos que el ser humano
ha presentado a lo largo de la historia, recalcando en ello el proceso de
hominizacion, por ende, sus postulados basicos seran pertenecientes al tipo de
conocimiento cientifico, como sustento tedrico explicito. Mientras tanto, la
segunda opcién, contribuye con elementos mucho mas cercanos al ambito
humanista, donde el desarrollo de la razdén, corresponde al sujeto, y por ello, su

sustento, sera depositario del conocimiento humanista.

Ahora bien, la primera de las lineas de analisis presentadas se basa en las
hipotesis que sostienen y visualizan la evolucidon de la especie humana en un
sentido mas bien darwinista. Con respecto a ella, podemos declarar que uno de
sus elementos constituyentes, corresponde a la idea de “progresos en el

desarrollo del intelecto humano”.

En esta linea, si consideramos que los origenes del ser humano se remontan a
los cambios en la dinamica adaptativa que desde el simio africano en adelante
se han venido sucediendo, podremos comprender que éste experimentd

variados cambios que posibilitaron su evolucion, uno de ellos corresponde a la
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Bipedia, es decir, al cambio postural que el simio experiment6é para comenzar a
apoyar el peso de su cuerpo sobre los pies. Este corresponde a un primer
cambio, a una primera etapa, que estara conformada por variadas e
importantes transformaciones que poco a poco aportaran al proceso evolutivo.
Entre éstos cambios también podemos nombrar, la liberacion de las manos que
da paso a la posibilidad de utilizacion de herramientas, al enderezamiento de la
columna, que trae importantes consecuencias en la formacién del craneo, ya
que al ingresar por detras de éste, permitiria la emision de sonidos que darian
pie al desarrollo del habla, asimismo, este enderezamiento permitiria una mejor
visualizacion del medio, en el sentido de proveer de una mayor capacidad
visual. Por ultimo, la formacién de grupos de convivencia, daria origen a la
formacion de roles dentro de éste, y en ese sentido, se produciria

consecuentemente una complejizacion de la vida social.

Una segunda etapa se relacionaria al crecimiento del cerebro, en donde éste
aumentaria su masa y sus funciones hasta adquirir la forma humana, con ello
se detiene la evolucidon biolégica y se da paso a la evolucion cultural. En
palabras de Waddington

‘ha habido una evolucion de los organos sensoriales mas precisos y sensibles,
Yy una concentracion de los sistemas nerviosos en un cerebro central unico y en

constante desarrollo, lo que ha llevado al aumenfo de la capacidad de
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conocimiento, de sentimiento y de conciencia en general, y a la aparicion de la
mente como un factor cada vez mas importante de la evolucion”

Waddington, C.

Es probable que estos progresos mencionados puedan sonar un poco alejados
al tema central que convoca esta investigacion, no obstante, debemos
considerar que el inicio en la utilizacién de herramientas nos enfrentaria a una
capacidad antes desconocida para la humanidad, ya que su utilizacion implica
poseer una capacidad de ensefianza, propia de la especie humana, ya que su
uso, ha de ser transmitido por las distintas generaciones en pro de la
supervivencia. De este modo, nos enfrentariamos a una de las primeras
aseveraciones con respecto al proceso evolutivo del ser humano desde esta
perspectiva, y es que la ensefianza resulta ser algo inherente al ser humano
“Entre los animales, el hombre es el unico que ha desarrollado este modo
extragenético de transmision hasta el punto en que su importancia rivaliza con
la del modo genético y aun la supera”

Ibid.

De este modo, asumiriamos que el crecimiento del cerebro facilitd la evolucion
humana, por ello debiéramos considerarlo como un érgano bioldgico que posee
una dependencia de los usos culturales, por tanto podria denominarse como un

organo bio-cultural, que ademas es un 6rgano conexional, ya que las neuronas
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presentes en él, generan conexiones en relacion con el entorno a través de las
distintas estimulaciones que del mundo externo recibe. En este sentido, lo
importante no seria la cantidad de neuronas que un cerebro posea, sino, el
mundo conexional presente en él. En esta actividad conexional, la educacion
jugaria un rol fundamental, ya que el ser humano es el Unico animal que
desarrolla un método de transmisién de informacion extragenético, basado en
la ensehanza y el aprendizaje, mecanismo evolutivo fundamental en la
transmision sociogenética de la informacién

‘El hombre no es simplemente un animal que razona y habla, y que por
consiguiente ha desarrollado una mentalidad racional de la que carecen los
ofros animales. Su facultad de pensamiento y comunicacion conceptual le ha
aportado lo que en definitiva es un mecanismo completamente nuevo para el
proceso biologico mas fundamental, el de la evolucion”

Ibid.

A partir de lo explicado anteriormente, es posible dilucidar que el intelecto
humano, se veria aumentado con ayuda externa, y aqui la ensefanza vy el
aprendizaje pasan a primer plano, Bruner afirma que

lo mas especifico del ser humano es el hecho de que su desarrollo como
individuo depende de la historia de su especie, pero no de la historia que se

refleja en los genes y los cromosomas, sino mas bien de aquella que se refleja
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en una cultura que es exterior a su organismo y mas amplia de lo que puede
abarcar la competencia de un solo ser humano”

(Bruner,1987:65)

En este sentido, seria la cultura la principal colaboradora del desarrollo de las
facultades mentales de los individuos, y proveeria al ser humano de sistemas
de amplificacion que colaboren en dicha tarea. Para Bruner, son tres los tipos
de amplificadores, estan los amplificadores de la accion, los amplificadores de
los sentidos y por ultimo los amplificadores de los procesos de pensamiento,
para el autor el mas importante. De esta manera, la cultura resultaria ser

creadora, depositaria y transmisora de estos sistemas de amplificacion (1987).

Para el estudioso Bermeosolo, el realizar investigaciones sobre como aprender
los seres humanos, resulta ser de gran importancia, no sélo para el area de la
educacion, sino para comprender distintos comportamientos y acciones de los
seres humanos al desenvolverse en sociedad. Para ello, el autor, se posiciona
desde la sicologia educativa y agrupa e interrelaciona los mecanismos de

aprendizaje en cuatro grandes lineas o formas de aprender

“...como avalan numerosos estudios de la materia, se hace necesario aceptar

varios procesos independientes- los que se justifican a la luz de criterios muy
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variados- hasta que los avances en la neuropsicologia, la neurociencia o, la
sicologia misma, los legitimen, descarten o reformulen”

(Bermeosolo,2007: 17)

En este sentido, el autor asume la existencia de diferentes mecanismos de
aprendizaje presentes en los seres humanos, no obstante, los que son de su
interés se relacionan a comprender como se aprende, y como sucede o como
se desarrolla el aprendizaje. Bajo esta linea, los mecanismos de aprendizaje
que el autor identifica y considera, corresponden a: Condicionamiento Clasico o
Pavloviano, Condicionamiento Operante o Instrumental, Imitacion e
Identificacion, y Mecanismos Cognitivos de aprendizaje, siendo éste ultimo el
que se basa en la comprension, y por ello, sera el mecanismo al cual se
adhiera esta investigacion. Asimismo, es necesario advertir que Bermeosolo
considera que cada uno de estos mecanismos nombrados juega un rol
fundamental y decisivo en los cambios que afectan a las personas, por ende,
en sus aprendizajes, por ello, es necesario asumir desde ya, que estos cuatro
mecanismos no son excluyentes, sino que solo generan distintos tipos de

aprendizaje, y por ello, sus usos dependeran de los objetivos propuestos.

Asimismo en el analisis de Bermeosolo, es posible reconocer ciertas etapas o

fases que caracterizan el proceso mismo de aprendizaje, entre las cuales el
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autor nombra, una fase de aprehension y otra de adquisicion, una fase de

almacenamiento, y una fase de recuperacion.

Reforzando la idea anteriormente expuesta es necesario afirmar que los seres
humanos aprenden a través de distintas formas o mecanismos, entre ellas
podriamos nombrar por ejemplo, el aprendizaje por imitacidén, que no siempre
es un proceso del cual seamos cien por ciento concientes, pues muchas veces
aprendemos sin siquiera darnos cuenta. También existen otros mecanismos
mucho mas elaborados o mas complejos en si mismos, en los que el sujeto
debe asumir un papel mas activo, sobretodo en los que se requiere que éste
trabaje con la percepcion conciente, las imagenes mentales y con el

pensamiento en sus distintas formas (Bermeosolo, J. 2007).

Para el autor son distintas las experiencias a través de las cuales se podria
hablar de Mecanismos Cognitivos de Aprendizaje, entre ellas nombra la
comprension, el razonamiento, la toma de conciencia, el pensamiento reflexivo,
la resolucion de problemas, la toma de decisiones, etc. Lo importante es que en
cada una de estas acciones se estaria en frente de formas por medio de las
cuales el sujeto puede conocer, ordenar y manejar la realidad. En este sentido,
la actividad intelectual, seria un fodo en el cual se incluirian todas las
actividades en que se exprese el pensamiento, las que para el caso de la

educacién, son de vital importancia, ya que resultarian ser las principales
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herramientas con las cuales el ser humano aprenderia y aprehenderia la
realidad. Asi cada una de las actividades o experiencias nombradas con
anterioridad, estarian en directa relacion con la cognicion, entendiendo ésta
desde la vision del autor como

“captar o tener idea de una cosa, llegar a saber su naturaleza, cualidades y
relaciones, mediante las facultades mentales”

(Ibid 2007:102)

De este modo, conocer supondria un ejercicio mental interno del ser humano,
en donde los mecanismos cognitivos, operan en la esfera del conocimiento,
conformandose asi como el rol mas importante del aprendizaje. Es necesario
aclarar que el autor no realiza comparaciones o jerarquizaciones entre los
sinbnimos relacionados a conocer, como por ejemplo comprender, identificar,
reconocer, etc, claramente asume la existencia de taxonomias que organizan
segun el grado de complejidad de las habilidades cognitivas implicitas en un
proceso cognitivo especifico, no obstante en este caso, no profundiza en las
diferenciaciones que se podrian presentar, ya que considera “conocer” en un
sentido genérico que abarca las distintas graduaciones del término. Asimismo
afirma que no todos los seres humanos realizan el mismo proceso, ya que no
todos construyen de la misma manera lo que conocen, pues existen distintas
variantes que iran dando forma a los procesos constructivos del sujeto, entre

ellos las motivaciones, expectativas, conocimientos previos, etc. experiencias
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que jugaran un rol muy importante en la actividad del sujeto, de manera que
siempre existiran diferencias individuales y circunstanciales para un mismo

sujeto.

Ahora bien, como personas concientes de la importancia de la educacion,
debemos asumir que los mecanismos de aprendizaje propuestos por el autor,
no surgen necesariamente de la propia accion del sujeto, sino que sobretodo
en el caso de los mecanismos relacionados a la comprensidn, sera la
ensefanza uno de los elementos motivadores que asistira al aprendizaje. Para
Bruner, existen distintas formas o métodos que utilizara la educacion para
alcanzar un aprendizaje, un ejemplo de ello corresponde a convertir un tema o
contenido, adaptandolo para que un principiante lo pueda dominar, otro
meétodo, se relaciona con evitar que los estudiantes se dediquen a adquirir
conocimientos inutiles, en este sentido, sera primordial una economia de los
conocimientos, y por ultimo, propone que se debe mantener el interés por el
aprendizaje , llevarlo al contexto de la vida y de la accién, y de este modo
alejarlo del mundo abstracto. Asimismo, el autor afirma que es necesario que el
ser humano, independiente de su edad, se sienta seguro de la importancia de
tener ideas subjetivas, y que esté dispuesto a

“..plantearse una tarea como si fuese un problema en el que tiene que inventar
una respuesta, en lugar de descubrir la que esta en el libro o en la pizarra”

(Bruner,1987:74)
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De esta manera, en la busqueda del aprendizaje a través de los usos de la
ensenanza, el rol de los docentes es de gran importancia, pues como se dijo
con anterioridad el tipo de mecanismo de aprendizaje utilizado podria depender
también del tipo de aprendizaje que se proponga obtener, por ello, la creacion
de objetivos coherentes con un tipo de aprendizaje comprensivo, para el caso
de la utilizacion del mecanismo cognitivo de aprendizaje es de vital importancia.
En este sentido, y para este tipo de actividad cognoscitiva cabe en los docentes
la responsabilidad de instalar a los estudiantes en el ambito de las preguntas,
de manera de generar en ellos la capacidad de cuestionamiento y de sorpresa
con cada uno de los contenidos a ensefar. Es comun que los estudiantes sean
considerados soélo en el ambito de las respuestas, como si tuvieran que
aferrase a una verdad inquebrantable, por ello, se debe potenciar la habilidad
de inventar respuestas, en vez de extraerlas de un texto, o de alguna otra
fuente. En efecto, son variadas las acciones que desencadenarian el desarrollo
del intelecto o aprendizaje a partir de la educacion, y en base a esto también
son variadas las criticas con respecto a los modos de ensefianza que se
visualizan en la actualidad en el sistema educacional, no obstante este tema,

no es lo central en esta investigacion.

Relacionado a esta idea, en donde se plantea la importancia del rol de la
educacion, es que podemos asumir de modo asociativo los postulados de Lev

Vigostky, quien propone el termino “andamiaje” para referirse a esta accién de
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asistir al estudiante para que pueda lograr su desarrollo cognitivo. En palabras
del autor, para explicar las posibilidades de aprendizaje o el proceso de
desarrollo mental del ser humano, es preciso comprender el concepto de Zona
de Desarrollo Proximo (ZDP), definida por Cavalcanti como

‘la distancia entre el nivel de desarrollo real, que se acostumbra determinar a
través de la solucion independiente de problemas , y el nivel de desarrollo
potencial, determinado a fravés de la solucion de problemas bajo la orientacion
de un adulto o en colaboracion de comparieros mas capaces”

Cavalcanti, en cuadernos CEDES 66, p.194

De este modo, sera el andamiaje, el que permitiria que el estudiante se
movilice desde su desarrollo real, a una zona de desarrollo potencial, lo que

conllevaria al desarrollo cognitivo a y a la ampliacidén de sus conocimientos.

Para Bermeosolo, tal como se dijo anteriormente, existirian distintas etapas o
fases en el proceso de cognicion, a través del cual el sujeto, a partir de distintas
acciones activaria su pensamiento, y por ende, lograria llevar a cabo un
mecanismo de aprendizaje. Estas etapas o procesos que el autor identifica se
explican siempre a partir de la existencia de una anterior, es decir, es imposible
saltarse una fase para pasar a otra, ya que cada una es pre-requisito de la

siguiente. De modo sintético, Bermeosolo expone la siguiente figura:
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Cuadro N°2: Etapas del proceso de cognicidon

inferencias

juicios

conceptos

imagenes estandarizadas

imagenes

PENSAMIENTO
perceptos

LENGUAJE verbal y

sensaciones no verbal

Conocimiento o Conocimiento o
Aprehension Aprehension
Sensorial Intelectual

(Bermeosolo, 2007:109)

Asi cada uno de los eventos expuestos en la figura se podrian explicar como:
e Sensacion: hace referencia al impacto de los estimulos externos e

internos, y corresponde a la primera etapa de reconocimiento por el

cerebro.
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e Percepcidn: corresponde al proceso de organizacion de la informacion
recibida a través de la sensacion, en ese sentido, se asocia a un “darse
cuenta” 0 a un reconocer objetos, acontecimiento, cualidades, etc.

¢ Imagen o Representacidn: corresponde a una reproduccion mental de
los preceptos, cabe destacar que el ser humano posee la capacidad de
imaginar objetos y situaciones no siempre existentes, no obstante, esto
lo hace en base a lo ya conocido. De este modo, imagen, se ha de
considerar como todo contenido que tiene su objeto referido a un objeto
real ideal, existente o inexistente.

e Imagen Estandarizada: representa el transito del conocimiento sensorial
a la aprehensién intelectual, por tanto implica una mayor abstraccion que
en las imagenes de la fase anterior.

e Concepto: es la representacion intelectual, posee una gran importancia
para el lenguaje y el pensamiento. Sin ellos no son posibles los juicios ni
las deducciones.

e Juicio: es la relacion entre conceptos, afirmando o negando alguna idea.

e Raciocinio: es una relacién entre juicios, obteniendo de esa relacion una

conclusién. (Bermeosolo, 2007)

A partir de esta breve explicacion es posible notar que las etapas expuestas
por Bermeosolo presentan un claro orden ascendente en tanto complejidad,

ademas de ello, este caracter le otorga la caracteristica de tener que avanzarse
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de manera paulatina, pues a modo de ejemplo, resultaria bastante dificil
elaborar un juicio con respecto a algun fenémeno, si es que no se tienen claros
los conceptos implicados en ello. Es asi como el autor afirma que el
conocimiento se logra gracias a la accion del pensamiento y del lenguaje,
entendiendo por pensamiento

‘fodo tipo de actividad o manipulacion intelectual que se da en forma ya sea
intuitiva o discursiva y que se expresa en la formulacion de juicios, €l insight, la
comprension, la solucion de problemas, la toma de decisiones, la planificacion,
la orientacion de la accion, efc ”

(Bermeosolo,2007)

Incluso si regresamos a la figura anteriormente expuesta podremos notar que
se da especial cabida al lenguaje, ya que éste actua de manera reciproca al
pensamiento, y en ese sentido, es fundamental para el conocimiento del ser

humano ya que actuan de forma interdependiente.

Ademas de ello, no debemos ignorar, ni pasar por alto el caracter de ascenso
que expone la figura, y por ende de los planteamientos de Bermeosolo, ya que
si llevamos esto al plano de la educacién actual chilena, podremos visualizar
que su organizacidn estd en completa concordancia con esta especie de
“escalera” por la que transitarian los sujetos. El conocimiento es considerado

asi, de un modo acumulativo, en donde el ser humano poco a poco, iria
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adquiriendo mayores habilidades, que le permitirian ascender un escaléon mas
arriba, y por efecto, desarrollar habilidades cognitivas mas complejas. Incluso,
si llevamos estas ideas al plano curricular, podremos notar que los contenidos,
por ejemplo de geografia, se tratan primero en ensefianza basica, pero en
ensefanza media se retoman con un grado de profundizacién mayor, debido a
que el estudiante, ya se habria posesionado de ciertas habilidades cognitivas
que le dieran la oportunidad de comprender de un modo mas complejo, algun

tema o contenido.

Por su parte, y no lejanas a estas ideas, las investigadoras Castellar y Vilhena,
al igual que Bermeosolo, otorga una gran importancia a la accion del lenguaje,
dentro del proceso de conocimiento, de comprensién, y de construccion de
conceptos, ya que

“El desconocimiento del lenguaje o de las palabras compromete al
entendimiento del contenido en cuestion. Ese factor es esencial en la medida
en que atribuye de significados diferentes y el concepto implica entendimiento
incorrecto’

(Castellar y Vilhena, 2010:99-100)

De este modo, resultaria de modo aclaratorio retomar una idea expuesta con
anterioridad al explicar el cuadro N°2, al mencionar que resultaria bastante

dificil elaborar un juicio con respecto a algun fendbmeno, si es que no se tienen
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claros los conceptos implicados en ello. De modo mas especifico, en lo
referente a los postulados de Castellar y Vilhena, el no poseer el lenguaje
dificultaria la posibilidad de construir un concepto, por tanto, el lenguaje, seria
la base para lograr esta construccion, y un posterior juicio, o descripcion y

comprension de un fenomeno.

Es asi que para las autoras, al apropiarse el sujeto de un concepto, se le
estaria otorgando significado a un objeto o fendmeno, y este hecho
desencadenaria la posibilidad de generar cambios, alterar esquemas, y crear
una estructura de pensamiento en particular. Bajo este tipo de analisis y
fundamentos, las autoras consideran sumamente prudente plantearse la
siguiente pregunta ;qué se entiende por un concepto?, pues para ellas, cada
sujeto esta constantemente expuesto a un bombardeo de informaciones y por
tanto también de conceptos, los que son elaborados y re-elaborados con
mucha rapidez teniendo como referencia, ideas provenientes tanto del ambito
de lo cotidiano, las que en general son contrapuestas con un saber mas
académico, que abarcaria un ambito mas bien tedrico. Con esto, el sujeto
quedaria expuesto a conceptos provenientes de distintos referentes culturales y
también tedricos, es decir, a conocimientos cotidianos y conocimientos

cientificos.
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A partir de ello, Castellar y Vilhena, afirman que el concepto es una idea sobre
un objeto o fendmeno, y para ejemplificar explicitamente este postulado,
afirman que, al referirse a una silla, todos los sujetos que conozcan y
comprendan este concepto, podran estar de acuerdo en que se trata de un
objeto con ciertas caracteristicas y funciones especificas, no obstante, distintos
sujetos podran haber pensado en la silla de madera que existe en su casa, o
en la silla metalica de un escritorio, o simplemente en una silla plastica de un
juego de terraza. Sin embargo, lo que importa no es la especificidad de cada
una las sillas ejemplificadas, sino, que exista una representacion de un objeto,
a través de la cual, todos podrian compartir una idea. En este sentido, existe
para ellas, una innegable relacion entre lo que el sujeto construye en torno a un
concepto, y a la sociedad en la que éste esta inserto. De tal manera que asi
seria posible afirmar que no es responsabilidad exclusiva de la escuela, o de la
educacion formal, la construccion de conceptos, en la medida en que se trata
de un proceso experiencial y vivencial de cada sujeto, de las interpretaciones
que éste pudiera deducir, y de las representaciones sociales que posea

“O sea, los conceptos son construcciones de significado de fenomenos y
objetos que creamos para interpretar o explicar e/ mundo a nuestro alrededor, y
la escuela auxilia en las transformaciones de ellos”

(Ibid,2010:102)

80



En este sentido, en el proceso de adquisicién de conocimiento por parte de los
seres humanos, se debiera evidenciar la capacidad de raciocinio al poder
establecer por medio de la interligazén entre los distintos conceptos
internalizados, la creacion y organizacion de una red de conceptos que
estructuren conocimientos o conceptos claves. Tales acciones significarian
para Castellar y Vilhena, que hubo internalizacién y acomodacioén del concepto.
De este modo, afirman que tal proceso, asociado con un aprendizaje
significativo, seria una posibilidad de comprension de simbolos, conceptos y
fendmenos para los sujetos. En este sentido, las investigadoras aseveran que
“...no se aprende aquello que se desconoce... es preciso por tanto, considerar
que el aprendizaje es un proceso de reconstruccion y que hay rupturas con
aquello que ya se sabe o con la representacion que se tiene de los objetos”

(Ibid, 2010:103)

Junto a esto, y retomando la capacidad de raciocinio anteriormente nombrada,
las investigadoras afirman que, no basta con solo arrojar los conceptos, sino
gue se hace necesario articularlos en relacion a otros, estableciendo jerarquias,
relacionandolos, y situandolos, como si fuese la organizacién de un mapa

mental.(Castellar 2010)
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Por su parte, Cavalcanti propone retomar algunos aportes del pensamiento de
Vygotsky como referencia teorica para lograr comprender el proceso de
construccion y apropiacion de conceptos por parte de los sujetos. La
investigadora asume que para ello, es necesario partir de un entendimiento del
proceso de construccion y reconstruccion de conocimientos y de su
consecuente desarrollo intelectual en éste. Es necesario advertir que esta
autora esta posicionada desde el socioconstructivismo, postura en la que las
principales funciones mentales del ser humano, corresponden a percepcion,
memoria y pensamiento, cada una de éstas se relacionan con el medio
sociocultural, que juega un rol fundamental y cuya relacién estd mediada por
signos. Asimismo entiende el pensamiento como la capacidad de conocer el
mundo en el que actuamos, lo que responde a una construccion social, que
dependera de las relaciones que los seres humanos establezcan con su medio.
Es precisamente en esta relacion donde los individuos poseen un rol activo,
debido a que las funciones mentales se desenvuelven en la interaccion de los
sujetos con su medio. (Cavalcanti, 2003). Asi ella define el proceso de
ensefanza y aprendizaje como

“...en el proceso de ensenanza/aprendizaje hay una relacion de interaccion
entre sujefo (alumno en actividad) y objetivos de conocimiento (saber
elaborado) bajo la direccion del profesor, que conduce la actividad del sujefo
ante el objefo, para que este pueda construir su conocimiento’

(Cavalcanti, 2003:139)
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En este sentido, postula que el ser humano en su relaciéon cognitiva con el
mundo, ejerce una actividad que esta mediada por instrumentos y por signos,
en esta operacion, sera el proceso de internalizacion, a través del cual el sujeto
desarrolle transformaciones, que se entenderan como una reconstruccion
interna, intersubjetiva, de una operacion externa con objetos en interaccion
(Cavalcanti, 2003). De este modo, la autora no visualiza al sujeto solo en el
proceso de construccion de conceptos, sino que lo situa, en relacion a un

medio, y a una sociedad.

Siguiendo las lineas analiticas recientemente presentadas, seria posible
afirmar que el ser humano, y de modo especifico, los docentes participantes del
curso Geografia para la paz, al estar en interaccion con otros sujetos,
aprendiendo de modo colaborativo, estarian apoyando su proceso de
aprendizaje en distintas herramientas que el sistema especifico y la modalidad
del curso en particular, les provee. En este sentido, cada uno de los
instrumentos informaticos y digitales, serian un aporte a sus formas de
conocimiento, no obstante, esto sélo se conformaria como el soporte, ya que
las interacciones presentes en la dinamica del curso, proveerian de distintas

formas de andamiaje hacia el conocimiento.

Desde otra perspectiva distinta a la recientemente presentada, Morin nos invita

a reflexionar sobre el conocimiento, sobre los modos en que éste ha sufrido
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profundos cambios, y por efecto, estaria llegando cada vez mas modificado a
todos nosotros. De este modo el autor realiza una reflexiéon sobre la hiper-
especializacion que ha sufrido el conocimiento, lo que a su juicio ha
desencadenado, no solo la profundizacion y subdivisidn de éste en distintas
areas o disciplinas, sino que también ha provocado una extremada parcelacion,
segmentacion y una imposible aprehension de éstas producto de lo mismo, por
ende, para el autor, seria imposible tener una panoramica general del mundo,
ya que el conocimiento no seria aprehensible al estar tan desmembrado. En
este sentido, el conocimiento se ha vuelto cada vez mas disociado, y en efecto,
la posibilidad de comprenderlo profundamente, se ve imposibilitada, pues se ha
ido perdiendo la capacidad de interrelacionar los fenomenos presentes en él,

parcelando explicaciones y convirtiendo lo multidimensional en unidimensional.

En este contexto de conocimientos fragmentarios, Morin establece que es
necesario que el ser humano realice una transformacioén radical a fin de poder
comprender y conocer el mundo en su totalidad. Para ello, plantea tres
desafios que provocarian una reforma del pensamiento en los seres humanos,
los que estarian asociados a una clara concepcion con respecto a la
ensefanza, vision que se basa en dos puntos fundamentales, por una parte, la
compartimentacién de los saberes soélo provocaria una imposible articulacion
entre éstos, y por otra, es necesario desarrollar el pensamiento humano en vez

de atrofiarlo, y esta parcelacién de los conocimientos que se experimenta
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agudamente en el mundo actual, no permitiria la aptitud de contextualizacién e
integracion (Morin, 1999). Bajo esta linea los tres desafios corresponderian a,
un desafio cultural, un desafio sociolégico y un desafio civico, y a través de
ellos, se podria llegar establecer una reforma en el pensamiento, la que
“...permitiria el pleno empleo de la inteligencia para responder a estos desafios
y permitiria el vinculo de dos culturas disociadas. Se trata de una reforma no
programatica sino paradigmatica, que concierne a nuestra aptitud para
organizar el conocimiento’.

(Morin,1999:21)

Con estas palabras, Morin esta dando cuenta de un problema fundamental en
orden al conocimiento, se trata de la profunda separacion que desde hace
siglos han sufrido los conocimientos cientificos, de los conocimientos humanos,
separacion que ha promovido una mayor segregacion de la especializacion en
areas de conocimiento, las que desencadenarian el actual panorama,
perceptible en todo ambito, sobretodo en la ensefianza. Este punto se relaciona
muy bien a los planteamientos anteriormente descritos, ya que seria prudente
preguntarse si es que esta parcelacion de los conocimientos que Morin nos
presenta, influye en algo en la apropiaciéon de conocimientos que los docentes
hacen, ya sea en su formacion inicial, o en un proceso de formacién continua,

como es el caso del curso en que centra esta investigacion.
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De esta forma, la invitacion del autor podria rescatarse perfectamente para el
analisis de esta investigacion, pues, si consideramos su denuncia sobre la
parcelacion del conocimiento, podemos desplazar facilmente esta problematica
al ambito que nos compete y preguntarnos por ejemplo, cdmo se materializaria
esta segmentacion o fragmentacion del conocimiento en las aulas educativas, y
mas aun, en la formacion docente, sea, inicial o continua, incluso, podriamos
considerar los aportes de Morin, al relacionarlos con la ya conocida separacion
que algunos docentes hacen entre la historia y la geografia, y preguntarnos qué
consecuencias puede traer esto para la comprension y en analisis de la
realidad o de un fendmeno o proceso en particular. Claramente, con ello se
imposibilita llevar a cabo analisis que promuevan la interrelacién y por efecto,

un analisis profundo, interrelacionado y multicausal.
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D- Espacio geografico como eje de la ensehanza y el aprendizaje de la

geografia

Ya revisados algunos de los postulados de diversos autores que con sus
aportes discuten sobre la implicancia de la formacion docente de manera
permanente, o de las formas en que los seres humanos se podrian apropiar de
nuevos conocimientos, resulta sensato, ingresar al ambito especifico en que
esta investigacion se situa, es decir, en la geografia, y en la apropiacion del
espacio geografico como su categoria nuclear, para ello, dos son los sectores
de enseflanza en los que enfocaremos nuestra atencion a continuacion, y
corresponden, en el caso de la educacién basica a Estudio y Comprensién de
la Sociedad, y a Historia y Ciencias Sociales en el caso de la ensefianza
media. Ambos sectores, son los encargados de la ensefianza de la geografia
en el sistema educacional chileno, segun los planes y programas que rigen el

curriculum nacional.

Ahora bien, el texto que a continuacidn se presenta no busca responder dudas
sobre qué es la geografia, sino mas bien se delimita a buscar y comprender la
importancia de la ensefianza y del aprendizaje del espacio geografico como
categoria nuclear de esta disciplina. En este sentido, s6lo se contextualizara la
ensefanza de esta categoria, reconociendo que desde hace algunos afos que

somos participes de una renovacion en el conocimiento geografico a partir del
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desarrollo de concepciones de corte critico y radical, que estiman el espacio
geografico como un espacio social, construido, y lleno de conflictos y luchas
sociales

“...esla geografia radical o critica se coloca como ciencia social, mas estudia
también la naturaleza en cuanto recurso apropiado por los hombres y en
cuanto a una dimension de historia y politica”

(Vesentini, 2003:36)

En este sentido, la nueva concepcidén de geografia consideraria una vision
transformadora de la realidad, con un gran sesgo politico, de manera que en el
caso de su ensefanza asume que su perspectiva no se centra en el rol del
docente como un transmisor de de datos, sino, en una mediacién donde

estudiante y docente estan situados en interaccion.

Es por esto que el posicionamiento desde esta perspectiva implica llevar a la
practica y asumir el hecho de que es necesario entregar a los estudiantes
herramientas intelectuales para analizar, comprender e interpretar criticamente
el mundo actual, de manera que el sujeto sea capaz de desarrollarse de
manera autonoma y responsable con respecto a los problemas que a las
sociedades vy territorios les afectan en la actualidad (Fernandez, 2007). Bajo
estos preceptos resulta preciso alejarse de una ensefianza de la geografia

entendida a partir de los argumentos ambientalistas o geopoliticos, para
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enfocarse en los estudios de las estructuras sociales y econdémicas, y en la
multiple participacién de los seres humanos como sujetos activos en el proceso
de configuracion y organizacién espacial. Por todo esto, sera la geografia
critica y radical, la que promueva una ensefanza inspirada en nuevos
discursos sobre el espacio geografico

“..discursos en Jlos que confluyen conceptos como globalizacion o
desterriforializacion y ofros, que, si bien forman parte de la estructura
conceptual basica de la disciplina- como lugar, region, naturaleza, sociedad o
terriforio-, se han resignificado”

(Fernandez, M. 2007:27)

De este modo, el conocimiento geografico desde una perspectiva sociocritica,
resulta ser indispensable para la formacion de sujetos que participen en la vida
social de manera responsable y activa, ya que pensar geograficamente
contribuye a la contextualizacion de los individuos como ciudadanos, y a la
contextualizacion espacial de los fendmenos, de manera que se otorga la
posibilidad de comprender el mundo a partir del analisis socioespacial a
distintas escalas.

“En el caso de la geografia critica, los conceptos de espacio y espacialidad
ocupan una posicion central. Aun sin un significado univoco, desde esta

corriente el espacio esta indisolublemente ligado a la organizacion y el
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funcionamiento de la sociedad, en particular a los procesos de produccion y
reproduccion social

(Blanco, 2007:39)

Para llevar a cabo estos postulados, es necesario entonces, centrar el analisis
geografico a partir de su eje central, a saber, el espacio geografico, que debe
ser entendido como Pulgarin lo expresa en estas lineas

El espacio geografico, no puede leerse como el simple escenario fisico donde
vive pasivamente el hombre subordinado a los fenomenos naturales, debe
leerse como el espacio construido, lugar en el cual se desarrolla la accion
humana. El espacio geografico enfocado como el terriforio que se ordena y
gobierna, donde se manifiestan los intereses politicos y se ejerce poder.
Espacio presente, desde donde se puede interpretar el pasado y sonar con la
construccion de un futuro, espacio habitado por diversidad de grupos étnicos
con dificultades y problemas sociales”

Pulgarin,

Sera a partir de esta perspectiva que se dara paso a una nueva forma de
comprender la realidad, dando cabida a la subjetividad y a la interpretacion de
los sujetos e individuos en tanto actores y configuradores del espacio. Se trata
de una nueva mirada, una nueva forma de conocer, como si fuera posible

instalar un nuevo lente, ya que la ensefanza de la geografia tradicional so6lo
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nos ensend a mirar el espacio como un soporte ya instalado, previo a nuestra
existencia, un espacio fijo, que sélo podria mutar gracias a la naturaleza, y por
tanto, el ser humano no poseeria ninguna injerencia en su configuracion. Esta
nueva perspectiva, nos invita a reconocernos como seres activos, posibilitando
con ello, nuevas formas de comprender el mundo y la vida en general, ya que
hombres y mujeres, y en efecto, la humanidad, siempre esta presente en cada
uno de los procesos que ocurren en el mundo, aunque sean éstos de distintos

ambitos.

Bajo esta misma perspectiva de analisis, Garrido afirma la existencia de una
constante ligazon entre el socio-constructivismo presente en los discursos
pedagdgicos y la importancia del espacio geografico en la ensefianza de la
geografia, incluiria y resaltaria la figura del individuo como constructor de
conocimiento y de espacialidad

‘el aprendizaje del espacio fortalece la construccion de sujeto, en tanfo se
potencia lo cotidiano como categoria configuradora de si mismo”

(Garrido,2005:143)

En este sentido, también vale la pena interligar estas palabras con los aportes
de Fernandez, quien afirma que
‘Desde estas orientaciones, nos ubicamos en una perspectiva que concibe e/

conocimiento social como un producto historico no cerrado ni inacabado y que
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se propone unas metas educativas orientadas al desarrollo de las capacidades
necesarias para un posicionamiento autonomo, responsable y solidario frente a
los problemas de las sociedades y los ferritorios contemporaneos”

(Fernandez,2007:33)

De este modo, es que la importancia que generaria en un sentido cognitivo-
comprensivo, la enseflanza de la geografia desde el espacio geografico,
radicaria en que ésta se basa en la inclusion del sujeto, en un resalte del ser
humano desde el protagonismo que cobraria su accionar en el espacio, por
tanto, esta postura y comprensién de la geografia, estaria en sintonia con los
postulados presentes en concepciones educativas desde el
socioconstructivismo, ya que éstas también relevan la accion del ser humano,
en el sentido de que el individuo es el constructor de sus propios aprendizajes

y conocimientos, al estar situado en un espacio social y cultural.
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E- Situacién del espacio geografico en el contexto del curriculum actual:

Durante la década de 1990 en Chile se lleva a cabo la Reforma a la
Educacion, toda una renovacion en distintos aspectos educativos, que se basé
principalmente en tres aspectos sujetos a cambios, a saber, la necesidad de
actualizar la experiencia curricular en relacion con los cambios que estaba
experimentando la sociedad; la necesidad de mejorar la calidad de una
experiencia educacional no soélo inequitativa, sino que empobrecida en sus
expectativas para el conjunto de la matricula escolar; y la necesidad de
modernizar la base valdrica de la sociedad. En el caso del sector curricular que
nos atane, se realizaron investigaciones que dieran cuenta de la situacion de la
ensefanza de la historia, y en base a esto, se observo que el sector estaba
principalmente enfocado a ser una asignatura que

“..se trataba de una asignatura centrada en conocimientos particulares que
apelaban a la memorizacion, con un debil foco en la conceptualizacion y con un
bajo desarrollo de las habilidades de pensamiento critico, los confenidos
prescrifos se presentaban desvinculados de los intereses de los jovenes y
promovian aprendizajes de corta duracion, asi mismo se evidenciaba una baja
0 nula integracion entre sus componentes. la Historia Universal, la Geografia
General, la Hisftoria y Geografia de Chile, la Economia y la Educacion Civica”
MINEDUC, Fundamentos del ajuste curricular En el sector de Historia,

Geografia y Ciencias Sociales, 2009 http://www.curriculum-mineduc.cl/
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Sobre esta base, se disefid un curriculum integrado como Estudios Sociales, el
cual, pretendia realizar un estudio integrado de las ciencias sociales y las
humanidades. De esta forma se pretendia que

‘los estudiantes percibieran que la historia y las ciencias sociales no
constituyen un saber lejano y desvinculado de su mundo, sino que por el
contrario, que estas disciplinas les ofrecen un conjunto de aproximaciones
conceptuales y habilidades relevantes que les pueden ayudar a comprender
mejor sus vidas, discernir sus opciones y trazar sus planes de futuro”

Ibid.

En este sentido, los cambios que experimentd el curriculum del pais, iban muy
acordes a los pensamientos, a las investigaciones y a los cambios en boga en
materia de curriculum, cambios asociados a la ensehfanza de las ciencias
sociales en interrelacion con la educacion para la ciudadania. En esta nueva
forma de concebir el curriculum, se intenta llegar cada vez mas cerca al
individuo, de manera que cada estudiante desarrolle habilidades intelectuales
que le permitan interpretar el conocimiento histérico que se les presenta. Del
mismo modo, la propuesta curricular incluye el desarrollo de estrategias
didacticas que fomenten un activo aprendizaje de parte de los estudiantes, a
través de la innovacién en las clases y en las evaluaciones de los aprendizajes.
Sera en la década del 2000, que se iniciaran distintas evaluaciones sobre las

fortalezas y debilidades presentes en este curriculum centrado en Estudios
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Sociales. Con ello, surgiran importantes datos que permitirian vislumbrar la
realidad del curriculum chileno, en la practica, ya que dichos datos provienen
de estudios realizados a los docentes que imparten clases en este sector de
aprendizaje. Ademas de ello, se realizaron procesos investigativos en los que
participaron expertos en el tema, tanto desde el curriculum, como desde la

historia.

Bajo este panorama es que a fines de la década de los noventa, se inicia un
proceso de reconstruccion del curriculum, entiéndase esto, no como una nueva
reforma ni un nuevo curriculum, sino, como una serie de cambios sobre el
curriculum ya establecido. De esta manera es que la propuesta apunta a
ajustar el curriculum actual, es decir, el de la reforma de 1990. Con ello, se
invita a la creacion de una nueva arquitectura curricular, que parte de la base
de englobar bajo un mismo nombre o denominacién el sector de aprendizaje en
cuestidon, ya que con anterioridad se llamaba Comprension del medio natural,
social y cultural desde 1° a 4° basico, luego Estudio y comprension de la
sociedad desde 5° a 8° basico, y por ultimo, Historia y Ciencias Sociales en
ensefanza media. Con el ajuste curricular, a lo largo de toda la ensefanza
basica y ensefianza media el sector se denominaria Historia, Geografia y
Ciencias Sociales. He aqui el tema que nos convoca, ya que esta nueva
configuracion del curriculum chileno, incorporaria a la geografia como uno de

los ejes o elementos constitutivos del sector
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“Con este ajuste curricular, la geografia adquirio mayor presencia en este
sector de aprendizaje, visibilizandose en los objetivos y contenidos de todos
los niveles. Ademas se avanzo de un enfoque predominantemente descriptivo
del espacio geografico, hacia una vision dinamica y sistémica, en la que se
problematiza la construccion social del espacio geogréafico, insertdandose de
este modo cabalmente en las orientaciones de este sector curricular que

apuntan a la formacion ciudadana de los estudiantes”

De esta forma, podriamos decir que el ajuste curricular promoveria la
ensefanza y el aprendizaje de la geografia, y es mas, lo haria desde una
perspectiva social y critica, en la cual, el espacio geografico seria resultado de
la accion de los seres humanos con el medio. Para llevar a cabo esta tarea, el
ajuste curricular 2009 propone ciertos objetivos para cada etapa en el sistema
educacional, por ejemplo, una de las habilidades a desarrollar, corresponderia
a la ubicacion espacial, la que seria trabajada desde primero a quinto basico,
mientras que el analisis geografico se trabajaria paulatinamente desde sextos a
cuarto medio (MINEDUC, 2009), en este sentido existiria una coherencia
interna y un trabajo gradual escalonado. Por tanto estariamos frente a una
politica de desarrollo curricular que se materializa en una serie de cambios
significativos en la organizacion de los objetivos y contenidos de los distintos

sectores de aprendizaje.
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Junto a estos cambios, es importante ademas mencionar un proceso de
cambios paralelo al de los ajustes. Este estda a cargo de la Unidad de
Curriculum y Evaluacion del MINEDUC, y consiste en la creacion de los Mapas
de Progreso del Aprendizaje MPA, instrumentos de evaluacidon de aprendizajes
referidos a competencias logradas en los estudiantes. La particular relevancia
de los MPA para el sector de Historia, Geografia y Ciencias Sociales, radica en
que, su conformacion se ha realizado sobre tres ejes fundamentales, a saber,
Sociedad en perspectiva histérica, Democracia y desarrollo, y Espacio
geografico. En este sentido, nos enfrentamos a una nueva politica integradora
del conocimiento y del analisis que potencia la enseianza de la geografia
desde la categoria del espacio geografico, por tanto, ambas acciones

gubernamentales estarian en sintonia y en coherencia.

No obstante los parrafos recientemente descritos, hemos de sefialar que con el
inicio del ano escolar 2010, el gobierno de turno, ha decidido suspender
momentaneamente la incorporacion de los ajustes curriculares, ya que los
ultimos acontecimientos vividos en el pais; con esto nos referimos al terremoto
de febrero 2010, han dificultado el normal funcionamiento del sistema
educacional, debido a la destruccién de muchas escuelas y liceos, sobretodo
de las regiones mas afectadas en el sur del pais; por ello, se ha postergado en
un ano el inicio de su ejecucion.( http://www.curriculum-mineduc.cl/vigencia-

ajuste-curricular/)
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F- Espacio geografico/ Didactica

Pensar geograficamente es uno de los objetivos que promueven variadas
investigaciones actuales realizadas por distintos estudiosos del mundo de la
geografia y de la educacion. Para ellos, cabe a los docentes la responsabilidad
de generar herramientas que permitan al estudiante desarrollar habilidades
cognitivas que posibiliten comprender y aprehender la realidad a partir del
estudio del espacio geografico. Este tipo de postulados, permitiria a los
estudiantes; y en definitiva a todo quien lo estudie y comprenda; visualizarse a
si mismos como ciudadanos activos y responsables de sus acciones, y
asimismo permitiria contextualizar espacialmente los fenémenos que le rodean,
en palabras de Cavalcanti

‘El conocimientfo geografico es, pues, indispensable en la formacion de los
individuos participantes de la vida social a medida que proporciona el
entendimiento del espacio geografico y del papel de ese espacio en la practicas
sociales”

(Cavalcanti, L. 2003:11)

En este sentido, la ensefanza de la geografia, y del espacio geografico como
categoria nuclear de esta disciplina, permitiria aprehender la realidad a partir
de las complejidades y de las constantes transformaciones que las sociedades

experimentan, para ello, se hace necesario construir reformulaciones y
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reconceptualizaciones que nos ayuden a comprender de mejor manera los
fendmenos presentes en el espacio, que como se dijo anteriormente, se

caracterizan por tener una constante movilidad y cambio.

Es de este modo, que urge generar sobretodo en el mundo de la educacion,
una comprension que se aleje de las concepciones tradicionales de la
geografia, y del espacio en particular, es decir, que no relacionen la ensefianza
de ésta a una estructuracién mecanica de datos, o a la clasica subdivision de
fendmenos naturales, que alberga los aspectos econdmicos, humanos y fisicos
como ramas que se desprenden de ella, cada una siguiendo su camino. Es
necesario establecer una concepcion de espacio que permita visualizar la
constante interrelacion de estos elementos, que los aune en vez de
distanciarlos como si fueran cosas distintas. En este sentido es que desde esta
investigacion se realiza una critica al actual trabajo de aula con los contenidos
geograficos, en pro, de generar una nueva vision de la geografia, que incorpore
al ser humano y que sea posible de estar en constante interrelaciéon con otras
disciplinas. Para ello, resulta necesario antes que todo, generar esta
apropiacion desde el mundo docente que se desempenie en este sector, a partir
de ello, se podria empezar a pensar en la posibilidad de generar una

ensefanza geografica de calidad.
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Es a partir de ello que se propone una reformulacion de la ensefianza de la
geografia, que rompa con el mito de que para ensefiar bien basta con manejar
al revés y al derecho los contenidos geograficos. Es necesario que la
enseflanza de la geografia contribuya a la formacion de ciudadanos criticos y
activos, por eso no basta con que los docentes se instalen el aula a transmitir
sus conocimientos como un bombardeo de informacién, pues ésta no
contribuye en nada

‘la finalidad de ensernar geografia para nifios y jovenes debe ser justamente la
de ayudar a formar raciocinios y concepciones mas articulados y fundados al
respecto del espacio. Se trata de posibilitar a los alumnos la practica de pensar
los hechos y acontecimienfos constituidos de mdultiples determinantes, de
pensar los hechos y acontecimientos mediante varias explicaciones;
dependiendo de la conjugacion de esas deferminantes, entre las cuales se
encuentra la espacial”

(Cavalcanti, 2003:24)

En relacion a ellos, las investigadoras Pérez y Salgado en concordancia a los
postulados de Lana Cavalcanti afirman que

‘La geografia critica llevada al aula en concordancia con una postura critica de
la educacion, debe buscar la forma de plantear al estudiante problemas
relevantes y urgenfes de la sociedad, los que resultaran atractivos e

interesantes y por sobretodo significativos para los estudiantes, quienes iran
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desarrollando la capacidad de identificar a la escuela, la ensenanza y al
espacio como producto de infereses de grupos dominantes socialmente,
susceptibles a la interpretacion y modificacion de los actores sociales , donde
los estudiantes son considerados como tales”

Salgado, y otros, 2008

Bajo esta perspectiva para Castellar y Vilhena el rol de los docentes es
fundamental a la hora de pensar entonces en la ensenanza y el aprendizaje de
la geografia. Ambas consideran que éste; el docente; debe cumplir un rol de
mediador, siendo consiente de sus saberes y acciones, y responsabilizandose
con la creacion y ejecucidn de actividades que permitan a los estudiantes
pensar, problematizar y estimular el raciocinio, de manera que a partir de sus
conocimientos previos puedan crear y resolver problemas, argumentar y
relacionar informaciones (Castellar, S. y otros, 2010). Asi, afirman que una de
las mayores importancias de la practica educativa radica en la accidon docente,
en la didactica y la forma en como el alumno se apropia del conocimiento, de
manera que, el aprendizaje estaria directamente relacionado entre quién
ensefa y qué se ensefa, por ello es que se hace necesario definir los objetos
de aprendizaje en funcién de la interpretacion que se hara del fenbmeno
geografico, por tanto, debiera surgir entre los docentes implicados, una
necesidad por responder la pregunta ;Como y para qué estamos ensefando?.

En este sentido, el hecho responsable de plantearse este tipo de interrogantes,
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instaria a los docentes a pensar “sobre” y “en” el conocimiento que ensenfa,
bajo una funcion social, que los motive a realizar una reorganizacién del
curriculum asociado a una didactica, lo que traeria consigo un diseifio en

coherencia a sus propias concepciones.

Variadas son las estrategias que distintos estudiosos del tema han enlistado a
fin de colaborar con la responsabilidad didactica de la educacion, éstas podrian
facilitar la tarea a los docentes. Una de ellas corresponde a la constante
problematizacion de la realidad, entendiendo ésta, tal como Fernandez lo hace
‘la problematizacion de los temas de ensefianza no se limita al preambulo
motivador, a la frase o consigna ‘disparadora’, sino que se la considera una
estrategia integrada que habilita el despliegue de multiples competencias y
habilidades comprometidas con la formulacion de interrogantes, el pensamiento
complejo, la elaboracion de hipotesis. A diferencia de otras formas de abordaje
centradas en la memorizacion. La descripcion, la enumeracion y la repeticion,
el trabajo con problemas invita a la busqueda de causalidades, al debate
informado y a la toma de decision”

(Fernandez, 2007:29)

Cavalcanti apoya estos postulados, afirmando que es necesario establecer una
ligazon, encadenamiento o concordancia entre objetivos, contenidos y métodos

de ensefanza, de manera que si se quiere conseguir el desarrollo de un
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pensamiento geografico se han de seleccionar y organizar los contenidos que
sean significativos y socialmente relevantes (2003), y en este sentido, la

problematizacion de la realidad seria una buena estrategia para tales fines.

En esta didactica de la geografia, la ensefianza es un proceso de conocimiento
del alumno mediado por el profesor, de manera que el acto de la ensefanza
corresponderia a

“una intervencion intencional en los procesos intelectuales y afectivos del
alumno buscando su relacion conciente y activa con los objefos de
conocimiento. El objetivo mayor de la ensefianza, por tanto, es la construccion
de conocimiento mediante el proceso de aprendizaje del alumno. La
intervencion intencional propia del acto docente dice respecto a la articulacion
de determinados objetivos, contenidos y meétodos que lleven en cuenta las
condiciones concretas en que ocurre la ensenanza en Ssus diferentes
momentos, planificacion, realizacion y evaluacion. En otros términos la tarea de
la infervencion en la ensefianza escolar es basicamente del profesor y consiste
en dirigir, orientar, planificar, la realizacion en aula y de actividades exitra
escolares y en la evaluacion, o proceso de conocimiento del alumno con base
en determinados propositos, en contenidos especificos y en modos adecuados
para conseguir los propositos definidos”

(Cavalcanti, 2003:138)
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Asi, al concebir el rol docente como un rol mediador entre el conocimiento y el
aprendizaje de sus estudiantes, es que resultaria coherente, que de parte de la
comunidad de profesores y de profesoras, en este caso de historia, geografia y
ciencias sociales, ocurriera un proceso de concientizacion de las propuestas y
herramientas disponibles en este sector en especifico, para hacer efectivo el
proceso de ensefanza y aprendizaje. En el punto anterior, que abarcaba la
relacion existente entre geografia y curriculum, ya se dio cuenta a grandes
rasgos de algunas de estas oportunidades, por tanto, la responsable utilizaciéon
del curriculum con sus ajustes, podria proveer al docente de variadas
situaciones de aprendizaje para con sus estudiantes. Mas aun, el poder contar
hoy en dia, con una real incorporacion del ambito geografico al sector de
aprendizaje que nos convoca, junto al disefo e incorporacion de los mapas de
progreso, facilitaria bastante la tarea a los docentes para una Optima
ensefanza de su categoria central, el espacio geografico. Es por ello, que los
postulados de Cavalcanti resultan ser de gran relevancia, ya que en la
actualidad, las herramientas para desarrollar una coherente planificacion,
realizacion y evaluacion de los contenidos geograficos, estan dispuestas, solo
es necesario hacerse conciente de ello, y llevarlas a la practica. Sin embargo,
al parecer aun existen ciertas falencias que no permitirian a los docentes
desarrollar una efectiva ensefianza de la geografia, tal vez una escasa

conexién con el contenido, o la falta de analisis geografico para la realidad
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social, podrian ser algunas de ellas, no obstante, esta es discusion para otra

fase de la investigacion.
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G- Espacio geografico/ Aprendizaje

En los puntos anteriores se han establecido varios de los elementos
fundamentales para afirmar la importancia y gran relevancia que la ensefianza
del espacio geografico proveeria a los aprendizajes de los estudiantes. Esto, ha
de ser entendido bajo el supuesto de que el mundo docente haya adoptado las
perspectivas socio criticas de la geografia, es decir, que se haya empapado de
un analisis que instale al ser humano como el principal configurador de los
espacios. Asimismo, resulta importante e incluso coherente que exista una
cierta concepcion del aprendizaje, ya que entenderlo de forma tradicional seria
contraproducente e inconsistente para la ensefanza del espacio geografico y
para esta investigacién, por ello, a juicio de la investigadora, se considera que
el aprendizaje debiera ser entendido a partir de los postulados del socio-
constructivismo, en donde el sujeto en interrelacién con el medio y con otros
individuos, desarrollaria habilidades cognoscitivas e intelectuales a partir de la

interaccion de variados elementos. En palabras de Gurevich

“...una geografia renovada es compatible y se acompana bien con aquellas
lineas pedagogicas constructivistas en materia de conocimiento y plurales en
materia de formacion cultural contemporanea”

(Gurevich, 2007:173)
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Tales palabras ponen de manifiesto la necesidad de generar una reflexion y un
posterior cambio en la practica educativa, sobretodo en lo que implica la
ensefanza y el aprendizaje del espacio geografico, por ello es necesario
establecer una perspectiva de la ensefnanza escolar en donde el conocimiento
de los estudiantes esté mediado por las acciones del docente. En este sentido,
ensefar se entenderia como

“..una intervencion infencional en los procesos infelectuales y afectivos del
alumno buscando su relacion conciente y activa con los objetivos del
conocimiento. El objetivo mayor de la enserianza, por tanto, es la construccion
de conocimiento mediante el proceso de aprendizaje del alumno.”

(Cavalcanti, C., 2003:138)

En este proceso, el rol docente es de gran importancia, pues no se trata de
s6lo transmitir el conocimiento, sino, de generar pautas que otorguen la
posibilidad de que los estudiantes sean seres activos, y protagonistas del
proceso, a pesar de ello el docente no queda exento de actividad, ya que los
contenidos son movilizados por éste en atencidn a los requerimientos que los
estudiantes posean, por tanto él hace la mediacion entre los conocimientos y
los estudiantes (Cavalcanti, 2003). Estas acciones serian las que conducirian la
actividad del sujeto ante el objeto de conocimiento, lo que implica una visidn

constructivista de la relacidon entre ambos.
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Lana Cavalcanti, citando a Libaneo, realiza afirmaciones que refuerzan el
caracter social y constructivista en los procesos de ensefianza y aprendizaje y
que debieran ser considerados por el mundo educativo en general, proceso
que relaciona a dos aspectos basicamente, un aspecto social y uno
constructivista

“Es social porque comprende la sifuacion de ensernanza aprendizaje como una
actividad conjunta, compartida, de profesor y alumnos, como una relacion
social de profesor y alumnos. Es constructivista porque el alumno construye,
elabora, sus conocimientos, sus métodos de estudio, sus afectividades, con
ayuada de la cultura socialmente elaborada, con ayuda del profesor”

(Cavalcanti, 2003.139)

Bajo esta perspectiva, es entonces fundamental reconocer que el objeto de
mayor importancia en el proceso de ensefianza-aprendizaje es la construccion
de conocimientos por parte del estudiante. De este modo, las funciones
mentales del ser humano se activarian como resultado de las constantes
interrelaciones que el mismo sujeto tenga con su medio y con otros.

En este sentido, y en relacion al tema que convoca esta investigacion, resulta
ser de gran importancia identificar y comprender cuales son los mecanismos de
aprendizaje y de apropiacion conceptual activados por el docente participante
en la instancia de formacién docente que constituyo el curso geografia para la

paz, por dos motivos basicamente. Por un lado, el poder ingresar a la actividad
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intelectual y cognitiva desarrollada por el docente, nos dara luces de como
estaria éste comprendiendo los contenidos planteados en el curso, abriendo
paso a analisis que puedan integrar, por ejemplo, la implicancia que podria
tener en ello el modelo pedagdgico seleccionado para el tratamiento de los
contenidos, como también para poder reconocer y comprender en qué consiste
el proceso de apropiacion de los conceptos de esta materia, como se lleva a
cabo, y qué actividades lo desencadenarian. Por otra parte, resultaria de
importancia, debido a que a partir de la comprension de cédmo el docente esta
comprendiendo los contenidos, se puede inferir como éstos serian trabajados
en el aula, sobretodo en lo que respecta al caso de la informacion recolectada
como documentacion, lo que se asocia a la etapa del cierre modular,
consistente en la creacion de una presentacion power point para ser trabajada
en el aula. En ella, se puede dar cuenta de los mecanismos activados por el
participante para incorporar los conceptos trabajados durante todo el médulo,
pero esto se hace desde donde él los estaria ensefando. En ese sentido, se
incorporaria no solo el ambito del aprendizaje, sino que también el de la

ensenanza.
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V- Posicionamiento Tedrico

Variados son los aportes que la construcciéon de un marco tedrico aporta a un
proceso investigativo. En el caso de éste en particular, uno de sus aportes
consisti6 en que nos permitié recorrer por distintas concepciones el tema
central de esta investigacion, tanto desde una mirada general, como en la

especificidad de cada uno de sus puntos.

Gracias a esta riqueza tedrica y conceptual, se inicia una nueva fase de este
proceso investigativo, en la que resulta prudente explicitar cuales seran los
aportes que se rescataran de la revision antes mencionada, para conformar el
posicionamiento tedrico que delimitara los puntos siguientes del proceso, y que
permitiran visualizar la problematica bajo cierta Optica, es por ello, que los
siguientes parrafos intentaran develar las aproximaciones a las que el

pensamiento de la autora se aferra para llevar a cabo la investigacion.

La formacion docente, resulta ser uno de los principales puntos a tratar cada
vez que se discute sobre la calidad de educacion en nuestro pais, es por ello
que esta tematica corresponde a una de las primeras discusiones teodricas
instaladas en esta investigacion, ello debido a que su tema se centra en la

posibilidad de instaurar la formacién docente continua como uno de los pilares
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basicos en el desarrollo de la innovacién pedagodgica y en su posterior

mejoramiento en tanto calidad de la educacion.

La primera premisa que conforma la base de este posicionamiento teorico,
corresponde a los aportes de Lourdes Barraza, quien asume y afirma que la
constante preparacion y el constante aprendizaje de los docentes resulta ser la
mejor arma para lograr una educacién basada en practicas de calidad

“El dicho popular ‘renovarse o morir” puede perfectamente aplicarse al ambito
educativo bajo la forma ‘renovarse o dejar de educar’. Entender el cambio,
innovar, mejorar, implica necesariamente hablar de formacion. El educador
necesita continuamente ser educado’.

(Barraza,2007: 96)

En este sentido es que se asume ademas, que no basta con recibir un titulo
profesional que acredite haber estudiado pedagogia en alguna universidad o
instituto, ya que este carton no nos transformaria necesariamente en seres
profesionales, debido a que, en palabras de Imberndn, el profesionalismo seria
un proceso por el cual se llega a través de la socializacion de la labor docente.
En este sentido, ser un profesional de la educacion estaria relacionado a otros
tépicos, tal y como lo afirman Paquay, Perrenoud, Altet y Charlier, quienes
asocian esto a ser un docente que haya desarrollado las habilidades y

capacidades de racionalizar sus conocimientos a través de la creacion y
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posterior accion de practicas eficaces en distintos contextos, por ello, los
autores lo definen como especialistas del proceso de ensefanza-aprendizaje.
En este sentido se asume que la profesionalizacion de los docentes no es algo
que finalice con la obtencion del titulo que lo acredite, pues esto implicaria una
postura que le considere como un proceso acabado y delimitado, por ello, es
que se asumira la profesion como un proceso dinamico y flexible por
excelencia, y en este sentido, la formacion docente continua seria el mejor
ejercicio que acomodaria la practica docente con los constantes cambios

vividos en el mundo actual.

Siguiendo este punto, Perlo, quien se ha preocupado por estudiar los procesos
de formacion docente, identifica la existencia de dos vertientes implicitas en
este proceso, las que se diferencian por poseer enfoques, perspectivas y
modelos distintos de formacion. En este sentido, se asumira la existencia de
dos modelos o enfoques, por un lado encontramos los Perfeccionamientos
junto a las Actualizaciones, ambas caracterizadas por ser consideradas como
formaciones de tipo mas bien tradicional, entendidas como “puestas al dia” en
los conocimientos docentes, lo que implica necesariamente que en los
individuos que las experimenten no se evidencie la existencia de un
cuestionamiento con respecto a la formacion inicial que hayan recibido, y por
ello, estos tipos de formacion sélo serian consideradas como una posible

ampliacion o enriquecimiento desde la incorporacién de avances o0 nuevas
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tendencias en diversos temas educativos, en ese sentido, quienes se instalen
desde estos enfoques necesariamente han de poseer ciertos conocimientos
que significarian una base teorica y conceptual desde donde puedan actuar.
Por otra parte, la vertiente que incluye los enfoques de capacitacion y
formacion docente continua se asociaran a docentes que reconozcan poseer
escasos e incluso nulos conocimientos sobre la geografia y el espacio
geografico, y por tanto requeririan de un trabajo mucho mas profundo, que
pueda transformar la escasez que poseen, o dar paso a la incorporacion de
nuevos conocimientos. En ambos modos, se estaria frente a un proceso de

transformacion, aunque en distintas magitudes.

De este modo, especificamente en lo referido al enfoque de la actualizacién se
asume que ésta

“..no comprende un cuestionamiento infegral de la prdctica, aparece de
manera aislada y fragmentada, sin poder integrase a la formacion docente. E/
modelo de la actualizacion es incorporado por los docentes a manera de
diferentes ‘modas pedagdgicas’, a las que en un determinado momento es
necesario adherir y adecuarse”

(Perlo, 2000)

Por otra parte la formacion relacionada a las Capacitaciones y a la Formacion

Continua, estaria siendo asociada a ciertos procesos internos del individuo,
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como por ejemplo, la reflexion sobre la practica, la revision de ésta y su
posterior transformacion. No obstante, las capacitaciones, deben ser
entendidas y asumidas como un proceso de transicion entre el enfoque del
perfeccionamiento y la actualizacion, y el modelo de formacidn docente

continua.

Sin embargo, podriamos afirmar de igual modo que el enfoque que ambas
conforman se fundamentaria en una postura basada en el cambio, en el
movimiento, y en la reconversion en funcion de los requerimientos socio-
educacionales presentes en el contexto, de manera que, para el caso de esta
investigacién, podriamos asociar estos conceptos a docentes que reconozcan
cierta critica a la formacion inicial recibida, y que por tanto asumirian una
falencia con respecto a la adquisicion de conocimientos de la disciplina
geografica, por tanto, este tipo de procesos de formacion, asumirian el rol de

cubrir el vacio producido con anterioridad.

En este sentido, los perfeccionamientos, las actualizaciones y las
capacitaciones, serian modelos de formacion docente en donde el docente
debiera aprender contenidos que luego ensefiaria a sus estudiantes. Sin
embargo, esto no siempre resultaria efectivo, ya que la posibilidad de revision,

reflexion y transformacién de la practica no es un proceso implicito en ellos.
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Por su parte, el modelo de formacidén continua, estaria asociado a un planteo
tedrico-metodoldgico que posibilita el reconocimiento reflexivo de las practicas
y la construccion de estrategias para transformarlas. De este modo, la
denominacion formacion docente continua

“...implica entenderla como un proceso intencional que se inicia en la formacion
de grado, que continua durante fodo el gjercicio de la profesion docente”

(Perlo, 2000: 79)

Ahora bien, resulta prudente preguntarse por la implicancia que cada uno de
estos términos implica en este proceso investigativo en particular. Por eso
resulta ineludible establecer su relacién con las tematicas trabajadas. En este
sentido, cada uno de los enfoques descritos, se asumira como una postura con
la cual cada uno de los docentes participantes de este curso, se enfrentara. De
este modo, quienes establezcan que su relacion con los conocimientos
geograficos se basa en una relacion de profundizacion de los conocimientos,
es decir, que asuman que poseen conocimientos geograficos, pero que
requieren profundizar en ellos, seran considerados como docentes que se
posicionen desde los perfeccionamientos o las actualizaciones. Mientras que
los docentes que reconozcan una critica a la formacion inicial, y que asuman
gue sus conocimientos con respecto a la geografia, y en especifico al Espacio
Geografico, son escasos, seran entendidos y situados desde la perspectiva de

las capacitaciones y sobretodo de la formaciéon continua, pues el
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reconocimiento de esta falencia cognitiva y conceptual, los situaria en la
posibilidad de la reflexibn y transformacion de las practicas y de los

conocimientos.

Sera precisamente este el principal objetivo que los cursos del CPEIP persiga,
por ello, su rol resulta fundamental a la hora de pensar en las posibilidades que
los docentes de nuestro pais poseen, ya que es necesario destacar, que el
CPEIP, en su version virtual, pretende abarcar la mayor cantidad de profesores
y profesoras para que participen en cursos que aborden distintas tematicas,

pero que apunten a la formacioén continua de éstos.

Dentro de esta dinamica, es también importante destacar el primordial rol que
las Tecnologias de la Informacion y Comunicacion TIC's, juegan en el
proceso, ya que sin el avance y la rapida propagaciéon que éstas han tenido en
el mundo de la educacion, la tarea no seria posible. Ciertamente aun existe un
numero importante de docentes que no han sido alfabetizados digitalmente,
sobretodo quienes poseen mas avanzada edad, no obstante, las TIC's estan
llegando cada vez a mas lugares y por ende a un numero mayor de docentes y
estudiantes gracias al desarrollo de la infraestructura necesaria, y a la
participacién e integracion de los docentes en estas nuevas herramientas al

servicio de la educacion.
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Acorde a estas ideas resulta conveniente y provechoso apropiarse de un
modelo de ensefianza y aprendizaje, que en este caso sera el socio-
constructivista. Esto, debido a que el empoderarse de sus fundamentos
resultaria estar en coherencia con los preceptos propios de uso de las TIC's,
pero sobretodo en lo que concierne a los cursos dictados por el CPEIP, como
es el caso del curso b-learning Geografia para la paz: cultura de la paz en el
marco de la educacion geografica, curso cuya dinamica esta absolutamente
relacionada con lo que Londofio denomina aprendizaje colaborativo mediado
por computador, caracterizandolo por ser poseedor de nuevas formas de
acceso al conocimiento basadas en la constante interaccion de los sujetos y los
medios implicitos, de manera que el centro de atencién importante en este
proceso, corresponde a la construccion de conocimiento que los participantes
realicen en funcion dicha interaccion con los demas sujetos. Asimismo, el
soporte que da forma a la instalacion de un aula virtual, llamada plataforma
Moodle, ademas posee como principal fundamento y origen, los postulados del
socio-constructivismo, por tanto, habria coherencia entre los postulados y las

herramientas dispuestas en el curso.

Ahora bien, el curso a investigar en este proceso, no ha sido elegido al azar, se
trata de un tipo de formacion docente continua, destinado a docentes que se
desempeien en segundo ciclo de ensefianza basica, y en ensefianza media

basado en la ensefianza y el aprendizaje de la geografia, pero especificamente
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de la nocion de espacio geografico. He aqui un nuevo elemento constituyente,
el de la incorporacion de la geografia, la que como se dijo anteriormente, en
este caso no se trata de modo general, sino, en un modo mas especifico,
centrandose en la ensefianza y el aprendizaje de su categoria nuclear, es

decir, el espacio geografico.

Para ingresar a esta categoria, se tomaran en consideracién los postulados de
Pulgarin, quien lo entiende como un espacio construido donde se desarrolla la
accion humana, de este modo el analisis que se abordara estara alejado de
concepciones que le consideren como un simple escenario fisico, de manera
que se invitara a comprenderlo resaltando el rol protagonico que el ser humano
posee en tanto configurador de espacialidades, posicionamiento acorde a los

postulados de la geografia socio-critica.

Ahora bien, bajo esta conceptualizacion de espacio geografico es que se hara
ingreso al mundo educativo, y en ello, cabe un importante rol a lo que
entendamos por aprendizaje, por ello, la base conceptual a la que se adhiera
resulta de gran importancia, sobretodo si se pretende ser coherente con lo

declarado a lo largo de este texto.

En este sentido, para poder acercarnos a este tema tan complejo, intentamos

como primer elemento, responder la pregunta ;Como conocen los seres
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humanos?, ya que ésta resulta ser eficiente a la hora de sustentar las
concepciones tedrico pedagdgicas de un docente, y de esta investigacion en

particular.

Una primera afirmacién consiste en reconocer que el desarrollo del intelecto
humano histéricamente esta asociado a un proceso de evolucion cultural, en
éste, es necesario mostrarse de acuerdo con que el ser humano es el unico
poseedor de la capacidad de ensenar, por ende, podemos sostener que la
ensefanza es algo inherente al ser humano, tal como lo afirma Waddington. A
partir de esto, es que se infiere que uno de los elementos mas importantes para
el desarrollo intelectual de hombres y mujeres, corresponde a la educacion, a la
ensefanza y el aprendizaje. Sin embargo, también se asume que no todos los
seres humanos aprendemos de la misma manera, esto debido a que somos
sujetos distintos, y por ende utilizamos procesos distintos en la construccion de

nuestro conocimiento.

Bermeosolo reconoce que existen distintas formas de conocer y comprender la
realidad, y ademas en cada sujeto, existen variantes que pueden acentuar
estas diferencias, como por ejemplo la motivacién o los intereses particulares
de cada uno, no obstante, en el proceso de cognicidn, es posible identificar
ciertas fases que asegurarian el desarrollo del intelecto del ser humano,

proceso que sera asistido siempre por la accion del lenguaje y del
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pensamiento. Asimismo, Cavalcanti, en concordancia con Bermeosolo, afirma
que las principales funciones del intelecto humano se relacionan directamente
con el medio cultural en que se esté inserto, y en este caso, la relacion que el
individuo establezca con el medio que le circunda, sera de gran importancia en

la construccion de conocimiento que éste posea.

En resumidas palabras, se asumira que el ser humano, utiliza distintos
mecanismos de aprendizaje, los que estaran relacionados a su vez, a distintos
tipos de conocimientos. De este modo, distintos tipos de acciones seran las
que le permitan al sujeto conocer, ordenar y manejar la realidad, es decir, que
le permitan llevar a cabo el ejercicio mental interno del ser humano conocido
como proceso de cognicion. No obstante a pesar de reconocer la existencia de
distintos mecanismos de aprendizaje presentes en el ser humano, seran de
nuestro especial interés, los mecanismos cognitivos de aprendizaje, ya que
éstos posibilitarian el desarrollo de aprendizajes basados en la comprensién, a
través de la realizacion de distintas acciones. Se asume por tanto, que a partir
de los postulados de Bermeosolo, acciones como la toma de conciencia, la
resoluciéon de problemas o la comprension de fenbmenos, serian ejemplos de
este tipo de mecanismo seleccionado para la investigacion. Asimismo, se
asumira que estas acciones poseen un rol relevante, ya que sera en ellas en

donde se ejecute la actividad intelectual, y por efecto, el pensamiento, que sera
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entendido como una construccion social, dependera de las relaciones sociales

que el ser humano establezca con su medio.

Desde los postulados de Vilhena y Castellar, se otorgara especial relevancia a
la accion del lenguaje como una de las bases fundamentales para poder
construir conceptos, y por tanto, aprendizajes. Esto, debido a que el ser
humano al estar inserto en un sistema linguistico, es decir, a una comunidad
linguistica, podria acceder a conocimientos, desde el ambito de la experiencia
misma, como también desde la comunidad, la sociedad en la que se
desenvuelva, adquiriendo de esta manera conceptos de la misma experiencia,
es decir, cotidianos, y también tedricos, provenientes de lo cientifico, lo que

daria paso al ingreso al mundo de los conocimientos.

Asimismo, existe para ellas, una innegable relacion entre lo que el sujeto
construye en torno a un concepto, y a la sociedad en la que éste esta inserto.
De tal manera que asi seria posible afirmar que no es responsabilidad
exclusiva de la escuela, o de la educacion formal, la construcciéon de
conceptos, en la medida en que se trata de un proceso experiencial y vivencial
de cada sujeto, de las interpretaciones que éste pudiera deducir, y de las
representaciones sociales que posea, resaltando a partir, el protagonismo

presente en cada uno de los sujetos.
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Siguiendo esta misma linea, las autoras destacan la relevancia de la capacidad
de raciocinio de los seres humanos afirmando que, no basta con que sélo se
arrojen conceptos, sino que siempre se hace necesario articularlos en relaciéon
a otros, estableciendo jerarquias, relacionandolos, y situandolos, como si fuese
la organizacion de un mapa mental.(Castellar 2010). Estas acciones,
jerarquizar, relacionar, y situar, corresponden a su vez a acciones que implican
la accion del pensamiento y del conocimiento, en un nivel mental del ser
humano, en donde, a partir de su uso, se estaria dando cuenta de un proceso
de aprendizaje, especificamente de un mecanismo de cognitivo de aprendizaje,

tal como Bermeosolo lo expone y como sera concebido en esta investigacion.

Por su parte, Cavalcanti, asume al igual que a Castellar y Vilhena, que el ser
humano no esta solo en el mundo, por tanto, propone retomar algunos aportes
del pensamiento de Vygotsky como referencia teorica para lograr comprender
el proceso de construccion y apropiacion de conceptos por parte de los sujeto.
En este sentido, propone que las principales funciones mentales del ser
humano, corresponden a percepcion, memoria y pensamiento, y que cada una
de éstas se relaciona con el medio sociocultural. Asimismo entiende el
pensamiento como la capacidad de conocer el mundo en el que actuamos, lo
que responde a una construccion social, que dependera de las relaciones que
los seres humanos establezcan con su medio. Es precisamente en esta

relacion donde los individuos poseen un rol activo, debido a que las funciones
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mentales se desenvuelven en la interaccion de los sujetos con su medio

(Cavalcanti, 2003).

En este sentido, postula que el ser humano en su relacion cognitiva con el
mundo, ejerce una actividad que esta mediada por instrumentos y por signos,
en esta operacion, sera el proceso de internalizacion, a través del cual el sujeto
desarrolle transformaciones, que se entenderan como una reconstruccion
interna, intersubjetiva, de una operacién externa con objetos en interaccion
(Cavalcanti, 2003). De este modo, la autora no visualiza al sujeto solo en el
proceso de construccion de conceptos, sino que lo situa, en relacion a un

medio, y a una sociedad.

En esta l6gica y posicionamiento tedrico entonces, es posible inferir que se
pretende acudir a una conviccidon o concepcion de mundo, en la que se
entienda que es el ser humano, el agente posibilitador de cambios, refiérase
con esto, tanto a los cambios presentes en el universo del conocimiento, como
también desde la perspectiva de la construccion de realidad y porqué no, de
espacialidad. Claro esta, es necesario que ciertos elementos se conjuguen
paralelamente para conseguir los objetivos, y en este sentido, la educacion,

posee un rol determinante.
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VI- MATRIZ TEORICA:

Enfoques de
Formacion

Docente

Mecanismo de Aprendizaje y Apropiacién de Conceptos por:

Jerarquizacion

Relacién

Situacién

Perfeccionamiento

Apropiacion de un
concepto de Espacio
Geografico
Ampliado
Interligadamente

Apropiacion de un
concepto de Espacio
Geografico
Ampliado
Referenciadamente

Apropiacion de un
concepto de Espacio
Geografico
Ampliado
Contextualizadamente

Actualizacion

Apropiacion de un
concepto de Espacio
Geografico
Enriquecido

Interligadamente

Apropiacion de un
concepto de Espacio
Geografico
Enriquecido

Referenciadamente

Apropiacion de un
concepto de Espacio
Geografico
Enriquecido

Contextualizadamente

Apropiacion de un

concepto de Espacio

Apropiacion de un

concepto de Espacio

Apropiacion de un

concepto de Espacio

Capacitacion Geografico Geografico Geografico
Reorganizado Reorganizado Reorganizado
Interligadamente Referenciadamente Contextualizadamente
Apropiacion de un Apropiacion de un Apropiacion de un
] concepto de Espacio concepto de Espacio concepto de Espacio
Formacion . . .
) Geografico Geografico Geografico
Continua

Reconstruido

Interligadamente

Reconstruido

Referenciadamente

Reconstruido

Contextualizadamente
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Definiciones de los cruces:

Espacio Geografico Ampliado Interligadamente: Resultado del cruce de
un mecanismo de aprendizaje y apropiacion conceptual por
Jerarquizacion y una postura de la formacion docente desde el
Perfeccionamiento. Implica como su nombre lo dice, una ampliacién de
los conocimientos referentes al Espacio Geografico, por tanto se asume
que quienes se situen en este cruce, reconocen la posesion previa de
conocimientos geograficos. La ampliacion conceptual no implica
necesariamente su incorporacion a la practica docente. Se trata de una
ampliacion ligada a la comprension de la existencia del vinculo de dos o

mas conceptos geograficos en un sentido de jerarquizacion.

Espacio Geografico Ampliado Referencialmente: Resultado del cruce de
un mecanismo de aprendizaje y apropiacion conceptual por Relaciéon y
una postura de formacidbn docente basada en la idea de
Perfeccionamiento. Involucra la ampliacion de los contenidos vy
conceptos, a partir del reconocimiento de la corespondencia existente
entre las tematicas geograficas y otras que antes no eran reconocidas
de modo explicito. Al igual que la anterior no implica necesariamente su

incorporacion a la practica aulica.
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Espacio Geografico Ampliado Contextualizadamente: Resultado del
cruce de un mecanismo de aprendizaje y apropiacion conceptual por
Situacién, y una postura de la formacion docente desde el
Perfeccionamiento. Se asocia a una ampliacién conceptual y cognitiva
de la idea de Espacio geografico, a partir de su localizacién en una
realidad especifica, es decir, desde un contexto real, cercano o lejano,
por tanto se relaciona a un “aterrizaje” del concepto al contexto. Al igual
que las ampliaciones antes sefaladas no aseguraria su transferencia al

aula, y por ende a los estudiantes.

Espacio Geografico Enriquecido Interligadamente: Resultado del cruce
de un mecanismo de aprendizaje y apropiacion conceptual a partir de la
Jerarquizacion y una concepcion de la formacién docente desde la idea
de Actualizacién. Se trata de un enriquecimiento a las apropiaciones
cognitivas realizadas con anterioridad, en ese sentido, se propone como
un complemento a lo ya aprehendido. La idea de jerarquizacion
implicaria el reconocimiento de otros elementos que se podrian asociar
a los conceptos conocidos, en base a diferentes graduaciones. No
incluye necesariamente que su apropiacidon se haga explicita en el

proceso de ensefianza-aprendizaje desarrollado con los estudiantes.
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Espacio Geografico Enriquecido Referencialmente: Derivacion de la
intersecciéon entre un mecanismo de aprendizaje y apropiacion
conceptual por Relacion, y una idea de Actualizacion en lo referente al
enfoque de la formacioén docente, por tanto se entiende desde la idea de
incorporacion de nuevas tematicas que desencadenarian en un
enriquecimiento tedrico-conceptual. En este sentido, la incorporacion de
la capacidad de Relacionar diferentes tematicas, proporcionaria la
riqueza antes mencionada. Este enriquecimiento no siempre seria

traspasado a los estudiantes a través de la accion del docente.

Espacio Geografico Enriquecido Contextualizadamente: Consecuencia
de la confluencia entre un mecanismo de aprendizaje y apropiacion
conceptual que se centra en la incorporacidon de una o mas de una
Situacion, y una concepcion de formacion docente desde la
Actualizacién. Se trata de un enriquecimiento al entendimiento del
concepto de Espacio Geografico a partir de la observacion de
situaciones, enriquecimiento que no necesariamente es incorporado al

acto de ensefnanza.

Espacio Geografico Reorganizado Interligadamente: Seria el efecto del
cruce de un mecanismo de aprendizaje y de apropiacion conceptual

desde la idea de Jerarquizacion y una vision de la formacion docente
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desde la Capacitacion. Como se explico anteriormente ésta corresponde
a un modelo de transicion entre los modelos ya incorporados en esta
descripcion y el modelo que surge desde la formacion continua. El
asumir la necesidad de capacitarse, desde lo declarado por el docente,
implicaria el reconocimiento de una necesidad de incorporacién teorico-
conceptual en relacién a la geografia y el espacio geografico, por tanto,
podria desembocar de modo mas directo en un posible cambio de la
practica docente, y por tanto en el tratamiento de los contenidos y
conceptos relacionados al Espacio Geografico. Se asumiria por tanto,
una postura que incorporara la interligazén existente entre diferentes
conceptos que poseen la capacidad de ser jerarquizados en base a una

Optica previamente definida.

Espacio Geografico Reorganizado Referencialmente: Resultado de la
juntura entre un mecanismo de aprendizaje y apropiacion conceptual
basado en la Relacion de dos o mas elementos, y una idea de la
formacion docente desde la Capacitacion. Integra un analisis e
incorporacion de las tematicas desde la comprension que dicha tematica
no es un hecho aislado, sino que se relaciona, atafie o afecta con otro u
otros. Se trata de un proceso mas bien ligado a la incorporacion, ya que
el posicionarse desde la Capacitacion se relacionaria a una posicion de

apertura cognitiva, y por tanto, seria mucho mas cercana a la
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incorporacion de nuevos elementos tedricos o conceptuales. En este
sentido, la tendencia es a una reorganizaciéon de los conocimientos

previos, que podria verse reflejada en las practicas pedagdgicas.

Espacio Geografico Reorganizado Contextualizadamente: Derivacion del
encuentro entre un mecanismo de aprendizaje y apropiacion conceptual
basado en la Situacién, y una postura de la formacion docente desde la
Capacitacion. La necesidad de incorporacién de aprendizajes estaria en
concordancia a la visualizacion, reconocimiento y comprensién de
hechos, procesos u objetos presentes en una situacidon geografico-
temporal, en ese sentido, el rescate del contexto permitiria una
reconstruccién a partir de la incorporacion de nuevos analisis a la
cognicion del sujeto. Posiblemente este proceso de incorporacion seria
llevado al aula, ya que esta reconstruccion implica necesariamente un
quiebre mas o menos intenso entre los aprendizajes previos y los que

estarian edificandose.

Espacio Geografico Reconstruido Interligadamente: En esta interseccion
y en las que resta por definir, nos instalamos en un tipo de cruces que
implican un cambio profundo en las perspectivas y en los conocimientos
del docente. Este cruce en particular, asocia un mecanismo de

aprendizaje y apropiacion conceptual basado en la Jerarquizacion y a un
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reconocimiento y realce a la Formacion Continua. El resultado de esta
juntura, trae como producto una perspectiva que da cabida al cambio
cognitivo, a la reflexién y a la movilizacion de los conocimientos. En este
sentido, se abre paso a una comprension del Espacio Geografico,
reconstruido en relacion a la comprension e integracion de éste con
otros elementos o procesos, ya sea por graduacion de importancia, de
cantidad, etc.

La apropiacion de este tipo de postura frente al conocimiento, se plasma
en las practicas educativas, ya que se basa en el cambio, por ende,
favorece el quiebre cognitivo con las construcciones anteriormente
concebidas, por ejemplo en la formacion inicial del docente. El cambio,
implica una reconstruccion que se asume como una nueva forma de

entender, comprender, y por efecto, ensefar, el espacio geografico.

Espacio Geografico Reconstruido Referencialmente: Al igual que el
cruce anterior, en esta interseccién, nos enfrentamos nuevamente al
cambio, como la posibilidad de incorporacion de nuevos aprendizajes.
No obstante en este cruce en particular, la atencion esta puesta en la
visualizacion de la Relacion existente entre el Espacio Geografico y
otros elementos. Se trata de una transformacién radical, sobretodo en lo
que compete a extirpar la tan reiterativa expresion de que la geografia

es un area que dificilmente sea abordable desde la interaccion. De este
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modo, la reconstruccidn estara asociada en esta investigacion a la
comprension de que la geografia y el espacio geografico se relacionan
necesariamente, esto es posible entenderlo desde el reconocimiento de
la relacidén con otras disciplinas como por ejemplo, la historia, o desde el
asumir que el espacio geografico es el resultado de la relacion entre ser
humano y medio. Asi la juntura entre el mecanismo de aprendizaje y
apropiacion conceptual por Relaciéon y la postura de la formacion
continua, se relacionaria directamente con wuna proceso de
transformacion, explicito en la cognicion del sujeto, e identificable en su

discurso y accion.

Espacio Geografico Reconstruido Contextualizadamente: Resultado del
choque e interaccion entre un mecanismo de aprendizaje y apropiacion
conceptual por Relacién y una postura de la formacion docente desde la
formacién continua. Esta interseccion se asocia a una transformacion en
tanto reconocimiento, Vvisualizacion e identificacion del espacio
geografico en diferentes situaciones. De este modo, su principal aporte
es que posibilita una reinterpretacion de la geografia y del espacio, ya
que da pie a un alejamiento cognitivo de la geografia situada so6lo desde
los aspectos fisicos o del relieve, para asi transformarse en una
interpretaciéon del espacio amplia, situada y contextualizada en una

realidad especifica, en distintas escalas, ya sea, incorporando lo local y

131



lo global. De esta forma, la reinterpretacion posibilitaria una optica
inclusiva de realidades y de subjetividades, relevando con ello, la
percepcion, construccion e interpretacion de cada sujeto. Su aplicacion
en el aula, estaria referida a la inclusion de las subjetividades de los
estudiantes, relevando su rol de constructores de especialidades y por

tanto de realidades espaciales.
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VII- MARCO METODOLOGICO:

A-Tipo de Diseiio:

A lo largo de la lectura las paginas escritas anteriormente, es posible vislumbrar
a grandes rasgos hacia donde se dirige esta investigacion. En este sentido, se
han intentado exponer algunos antecedentes y reflexiones con respecto a la
produccion de conocimiento realizada por docentes de nuestro pais, en lo
referente al espacio geografico. Para ello, nos hemos servido de distintas
teorias y conceptos de autores pertenecientes sobretodo al mundo de la

educacion, pero también de la psicologia y de la geografia.

Con todo esto, llega el momento de ingresar directamente al problema de
estudio, y comenzar a desmenuzarlo para lograr una 6ptima comprension de
los distintos elementos que componen el fendmeno. Tal como lo concibe
Imbernén

“Escoger, decantarse, tomar una opcion investigadora, no es unicamente una
cuestion de terminologia o procedimiento técnico, es siempre una opcion
ideologica...la diferencia entre una opcion u otra se caracteriza por la forma de
concebir la realidad social, y educativa, la validez del conocimiento, el concepto
de progreso, lo que se pretende con la investigacion y el papel de los sujetos
que intervienen”

(Imbernén, F., 2007:15)

133



Para ello, se ha optado por una Investigacion Cualitativa Interpretativa-
Comprensiva, ya que este tipo de investigacidn concibe la existencia de
multiples realidades construidas, donde el sujeto, en tanto individuo, otorga
significado a la realidad. En este posicionamiento, situado en el contexto
educativo, pretende comprender la conducta de los sujetos estudiados a través
de la interpretacion de los significados que ellos le dan a sus propias conductas
y a la conducta de los otros, como también a los objetos que se encuentran en

sus ambitos de convivencia.

Ahora bien, ya se ha explicitado que esta investigacién esta inserta en el
mundo educativo, pero es necesario establecer que lo hace desde una
perspectiva en educacion, y no sobre educacion. Imberndn propone ciertas
diferencias entre ambas, y en el caso de la investigacion en educaciéon asocia a
ésta

‘... nuevos procesos de practicas educativas, formativas, comunicativas, de
elaboracion de proyectos, de materiales, la reflexion sobre la practica
innovadora, el desarrollo del profesor como investigador (por ejemplo para
modificar, regular, y adecuar el curriculum y su perfeccionamiento como
profesional) y los procesos de formacion en las instituciones educativas,
analizando y reflexionando sobre la practica docente (individual y colectiva) en

el aula”

(Imbernon, 2007:21)
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En este sentido, el autor propone que este tipo de investigacion se realiza “en”
y “con” el profesorado, y en ese sentido el analisis apuntaria a problematicas
educativas y sociales, de este modo, asumiria la funcion de crear un
conocimiento alternativo posibilitando una nueva accion educativa y una mejora

de dicho contexto (Imberndn, 2007).

B-Tipo de Investigacion:

En concordancia con el tipo de disefo cualitativo comprensivo-interpretativo, y
en consideracion que esta corresponde a una investigaciéon en educacion, se
ha decidido utilizar la Investigacion- Accion, ya que tal como lo propone Sandin,
citando a Elliot, su finalidad

“ no es la acumulacion de conocimientos sobre la ensefianza o la
comprension de la realidad educativa, sino, fundamentalmente, aportar
informacion que guie la foma de decisiones y los procesos de cambio para la
mejora de la misma. Justamente, el objetivo prioritario de la investigacion-
accion consiste en mejorar la practica en vez de generar conocimientos, asi, la
produccion y utilizacion del conocimienfo se subordina a este objetivo

fundamental y esta condicionado por €l.”

Sandin, Investigacidén Cualitativa en educacion, s/a, Pag.33
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Disponible en:
http://www.unesrvirtual.com.ve/biblioteca/mer/mer006/biblioteca_mis/Unidad_2/Metodos/capitul

0_7_de_sandin.pdf

Asi en el mundo investigativo, la mayoria de los estudiosos del tema, coinciden
en asociar la investigacion-accion a objetivos que propicien el cambio social, la
transformacion de la realidad y la toma de conciencia de los seres humanos a

fin de que reconozcan su papel protagdnico en esta transformacion.

C-Definicién de la muestra:

El curso Geografia para la paz reunié un total de 299 docentes pertenecientes
a distintas regiones de Chile, quienes se distribuyeron en 10 comunidades de
aprendizaje, lo que para el caso de esta investigacion se constituye como el
universo que conforma el curso geografia para la paz. Del total de los
participantes es posible establecer variadas diferencias, las que aportaron una
gran riqueza al curso en general. Entre estas diferencias es posible nombrar:

e Diferencias en el titulo profesional de los docentes: caracteristica posible
al ser un curso disefiado para docentes de educacion basica, que se
desempenaran en Estudio y Comprension de la Sociedad, como para
docentes de Historia en el caso de la ensefanza media.

e Diferencias en tanto tipo de dependencia del establecimiento en el cual

se desempefian los docentes: con respecto a esto, es posible afirmar
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que el curso se compuso de docentes pertenecientes al sector
subvencionado (municipales y de financiamiento compartido), vy
privados.

e Diferencias de genero y etareas.

e Diferencias en tanto participacién anterior en cursos de formacion
continua dictados por el CPEIP.

e Diferencias en relacion a estudios post-titulo.

Como se ha enunciado previamente, la presente investigacion busca identificar
y comprender los mecanismos de aprendizaje y apropiacion conceptual en
relacion a la categoria nuclear de Espacio Geografico en los docentes
participantes del curso Geografia para la paz. Por ello, la muestra a analizar
consiste precisamente en las actividades e intervenciones desarrollas por los
docentes en dicho curso. No obstante, la muestra no estara conformada en el
total del universo descrito, ya que consiste en 299 docentes participantes, y
seria una tarea inacabable, por ello se ha seleccionado sélo una comunidad de

aprendizaje de las diez que conformaron el curso.

En este sentido, la muestra sera de tipo Intencional-Teoérica, ya que han sido
los aportes del marco tedrico, junto con la delimitacién de los objetivos, los que
han determinado cuales seran los focos a investigar. Estos focos estarian

relacionados a dos criterios fundamentalmente:
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a-

Formacion Docente Continua: Corresponde a uno de los puntos
importantes de la investigacion, ya que se propone concebir ésta, como
una instancia que promueva buenas practicas educativas, al ser parte de
la profesionalizacion docente, que ademas debe ser entendida como un
proceso que incentive la reflexion, la reestructuracion y la transformacion
en los conocimientos del mundo docente.

Tipo de dependencia del establecimiento en el que se desempenan los
docentes: Esta ha sido uno de los elementos que permite diferenciar
ambas comunidades seleccionadas, ya que el curso 1, que es el
seleccionado para esta investigacion, corresponde a la unica comunidad
de aprendizaje que concentré a los docentes pertenecientes a

establecimientos privados.

Bajo este panorama es que ademas resulta prudente explicar el interés propio
de la investigadora en fomentar investigacion en relaciéon a la ensefanza y
aprendizaje del Espacio Geografico, esto debido a su importancia en tanto
posibilidad de conocimiento y herramienta de analisis, no sélo de la geografia,
sino que corresponde a una herramienta que puede movilizarse para realizar
analisis en la historia, y también en la sociedad, por tanto su riqueza no radica
sélo en la disciplina en la que surge, sino que permitiria su traslado a otros
ambitos. Como también debido a que, al menos en Chile, no existen muchas

investigaciones que estudien este tema, de hecho, el curso Geografia para la

138



paz, corresponde a una primera iniciativa ministerial en realizar un proceso de
formacion dirigido a estos temas y contenidos, por ende, corresponde a una
primera instancia de reflexion y transformacion, propia para los docentes
dedicados a la ensefanza de la Historia y la Geografia. En efecto, el desarrollo

y la ejecucion de este proceso merece ser analizado e investigado en

profundidad a fin de fomentar mayores conocimientos referentes al tema.

De este modo, como se dijo en parrafos anteriores, se ha determinado la
recoleccion de informacion, el estudio y analisis so6lo de una de las
comunidades que formaron parte de este curso, comunidad perteneciente a la
Regién Metropolitana. A continuacién se presenta un cuadro en donde sera
posible vislumbrar las caracteristicas propias de la comunidad de aprendizaje

seleccionada, cuadro entendido como un primer acercamiento al grupo de

docentes a analizar.

Cuadro N°3: Cuadro resumen de la muestra

Nombre Total Docentes Docentes Docentes con Docentes con Docentes con Total
Docentes Dependencia Dependencia Formacién Inicial Formacién Inicial Procesos de
Subvencionada Privada en Educacion en Educacion Formacién
Basica Media Continua
Comunidad 27 20 7 9 18 7 1

1
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Asimismo, la muestra estara compuesta por la delimitacion de las
intervenciones que seran consideradas a analizar, y en este sentido, solo se
considerara, una tarea desarrollada en el Médulo Introductorio, y todas la que
conformaron el Modulo 1 del curso, seleccion que se explicita con mayor

detalle en los siguientes puntos.

De este modo, una vez seleccionada y delimitada la muestra de docentes
participantes que seran abordados en esta investigacion, se hace necesario
identificar cuales seran las intervenciones de éstos que se analizaran, sélo asi,

la muestra estara completamente definida.

Para explicitar su seleccion se presenta a continuacion, un cuadro resumen de
las actividades que fueron desarrolladas a lo largo del curso b-learning
Geografia para la paz cultura de la paz e integracion en el marco de la
educacion geografica, y desde ahi se explicara cuales actividades han sido
seleccionadas, para asi posteriormente explicitar en puntos posteriores, el por

qué de dicha seleccion, y los criterios que primaron para ello.
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Cuadro N°4: Visién General del curso

Fases del Tipo de Actividad Nombre
curso
Actividad Inicial Encuesta Inicial
; Actividad de desarrollo Documento médulo Introductorio.
Médulo Actividad de ci Actividad de Socializaci
Introductorio ctividad de cierre ctividad de Socia lza.cmn.
Encuentro presencial |
Actividad Inicial Pregunta Problematizadora

Reflexion I: Cultura de la paz e integracion

Reflexion Il: Espacio Geografico

Actividades de desarrollo Reflexion lll: Categorias e analisis del espacio
geografico.

Médulo | Aplicacion Intermedia

Aplicacion Final
Actividad de cierre Fase individual

Fase interactiva

Actividad Inicial Pregunta Problematizadora
Reflexion I: Dimension natural de espacio geografico.

Reflexion Il: Dimension cultural del espacio geografico.
Reflexion Ill: Dimension econdémica del espacio
geografico.

Reflexién IV: Dimension politica del espacio geografico.
Médulo II Aplicacion Intermedia

Fase individual
Fase interactiva
Encuentro presencial Il
Aplicacion final.
Actividad de cierre Fase individual
Fase Interactiva
Encuentro Presencial llI

Actividades de desarrollo

Entreega de calificaciones finales

Asi, a partir de la planificacion a través de la que se desarroll6 este proceso de
formacion docente, se han seleccionado s6lo algunas intervenciones, las que
seran recopiladas y analizadas por técnicas de recoleccion y técnicas de
analisis respectivamente. A pesar de que esto ultimo se expone en detalle en
los siguientes puntos de este disefio metodologico, a continuacion se presenta
una tabla explicativa que permite estructurar los pasos a seguir en el proceso

investigativo.
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Cuadro N ° 5: Seleccion de Médulos y Actividades para analizar

Fase Tipo de Nombre de la Técnica de Técnica de
Actividad Actividad recoleccion analisis
asociada asociada
Maodulo Actividad Actividad de Grupo de Analisis
Introductorio de cierre socializacion discusion Critico de
Discurso
Modulo 1 Actividad Pregunta Entrevista Andlisis
Inicial Problematizadora Estructurada Critico de
al foro Discurso
Modulo 1 Actividad Foro Grupo de Analisis
de Socializacion de discusion Critico de
Desarrollo | los Aprendizajes Discurso
Modulo 1 Actividad Aplicacion Documentacion Matriz
de Final en su Teodrica
Cierre Fase Individual

142




D- Tipo de unidad de Analisis:

En relacion a los objetivos planteados en este proceso investigativo,
relacionado a los mecanismos de aprendizaje y apropiacion conceptual
presentes en los docentes participantes del curso Geografia para la paz, en
relacion al Espacio Geografico, la unidad de analisis que se pretende alcanzar,

corresponde al discurso.

En este sentido, el discurso no debe entenderse sélo como oralidad, sino como
lo plantea Teun Van Dijk
“..el texto, el habla, la interaccion verbal, el uso del lenguaje y la

comunicacion, se estudian conjuntamente bajo el concepto de “discurso

( Van Dijk, T, 2008:18)

Asimismo, el autor plantea que la educacion, al igual que muchas otras
dimensiones de la sociedad, se construyen en el discurso, y por ende, éste
representaria interaccion, expresion, produccion 'y reproduccion de
conocimiento, de normas, de valores, etc. En este panorama, discurso y
sociedad interaccionan a través de la cognicion humana, y es precisamente en
este espacio que se instala el Analisis Critico del Discurso (ACD) (Van Dijk,
2001). En consecuencia, para Van Dijk, las representaciones sociales, son
formas de cognicion social, y es por ello que necesitan ser analizadas desde lo

cognitivo, y desde lo social
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“Asi, lo que necesitamos es un analisis detallado y explicifo de las estructuras
mentales de esas representaciones sociales”

Van Dijk, T. Analisis critico del discurso y el pensamiento social, 2001, Pag. 21

De esta manera es que el ACD, nos proporcionara de las herramientas
necesarias para abordar los objetivos de esta investigacion, debido a que nos
invita al analisis de la oralidad de los docentes que participaron en este

proceso.

E-Técnica de recoleccion:

Con la finalidad de comprender los mecanismos de aprendizaje y apropiacion
conceptual presentes en los docentes participantes del curso Geografia para la
paz relacionados al espacio geografico, es que se utilizaran distintas formas de

recoleccion de la informacidn necesarias para esta investigacion.

Como primera accion, es necesario asumir que sera la propia plataforma
virtual, Moodle, en donde se desarroll6 el curso Geografia para la paz, la que
nos entregara una riqueza informacional con respecto al tema de investigacion,
ya que en ella fueron plasmadas cada una de las actividades, comentarios,
apropiaciones y percepciones que los docentes fueron desarrollando a lo largo

del curso b-learning. Se trata de un registro unico, ya que como recordaremos,
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la plataforma virtual simula ser el aula de clases, y en ella existe plena

presencia del discurso de los docentes participantes.

Es de esta forma que en este dispositivo virtual, se podra acceder a variados
escritos, entendidos como producciones construidas en el acto mismo de la
ensenanza. De este modo daran cuenta de la interaccidn, de las apropiaciones
de conocimiento, y de los discursos presentes en cada uno de los docentes
pertenecientes a las dos comunidades seleccionadas en este proceso
investigativo. Asi a través de lo que los docentes expresan hablando, se dara
cuenta de una expresion democratica del discurso que cada uno de ellos
construye como sujeto y como grupo, en relacién al problema. De este modo, el
habla, sera entendida en el sentido de Saussure, quien propone que ésta se
diferencia de la lengua y del lenguaje, ya que se manifiesta en un ambito
personal, subjetivo, que surge siempre en quien la esta hablando, de manera
que el ambito de la individualizacion juega un rol fundamental, lo que para el

caso de esta investigacion es muy importante.

Ahora bien, centrandonos en los tipos de técnica de recoleccion de la
informacion, se utilizaran tres, no obstante, es urgente dejar en claro que no se
utilizaran los tres modulos de aprendizaje disefiados y ejecutados en el curso
Geografia para la paz, sino que sélo se seleccionaran dos de ello, el Médulo

Introductorio, y el Médulo 1, y en ambos se analizaran solo ciertas actividades.
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De este modo, las técnicas a utilizar corresponden a la Entrevista Estructurada,
asociada a los resultados obtenidos a través del establecimiento de la
Pregunta Problematizadora del Mo&dulo 1, dispuesta en el aula virtual.
Asimismo, se recopilara mas informacion a través de la técnica denominada
Grupo de discusion, y para ello, los objetos a analizar seran el Foro
Expectativas y Temores del Médulo Introductorio, y la Actividad de Desarrollo
del Médulo 1, es decir, el Foro de Socializacion de los Aprendizajes. Como
ultima técnica de recoleccidn, se recopilara informacion a través de la
documentacion dispuesta en la plataforma virtual, bajo la denominacién de
Actividad de Cierre, cuya actividad corresponde a la Aplicacion Final del
Modulo 1, ésta corresponde a una instancia de aplicacion de los conocimientos
adquiridos, y posee dos fases, una fase de trabajo individual, y otra de caracter

interactivo, no obstante se trabajara soélo con la fase individual.

F-Técnica de analisis:

Una vez recopilada la informacion, resulta necesario definir cuales seran las
técnicas que dara paso al analisis de ésta. En el caso particular de este
proceso investigativo, se hara uso de dos de ellas, es decir, el analisis se hara
través del ACD y de la utilizacidon de una Matriz Tedrica que nos convoque a la

realizacion de un analisis Macro Semantico.
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En lo referente al ACD, resulta importante destacar las ideas de Scribano, para
quien lo que importa en este tipo de técnica de analisis, es lo que se dice, y
también lo que no se dice, lo que conlleva al hecho de que nuevamente, sera el
habla, lo que mas importe en la situacion, de manera que, mientras mas
participacion discursiva se produzca, mayor sera la riqueza del producto. No
obstante, no se trata de hablar por hablar, pues las palabras u opiniones sin
sentido, o fuera de lugar, no otorgarian ningun beneficio a la investigacion. Del
mismo modo, es necesario aclarar que el grupo de discusion como técnica de
recoleccion, ha sido seleccionada por su capacidad de aprehender las
expresiones orales y escritas de los docentes participantes en el curso, porque
a través de los discursos implicitos en estos, sera posible aproximarse a las
concepciones que ellos poseen. En este sentido, el lenguaje hablado y escrito
dara cuenta de los pensamientos, expectativas, y creencias de los docentes en
relacion al aprendizaje del espacio geografico en un curso de formacion

docente continua, en este caso, de tipo semi-presencial.

Es de este modo que para poder lograr una exitosa revision y analisis de los
datos entregados gracias a las técnicas de recoleccion utilizadas, es que nos
situaremos en los aportes de Van Dijk, quien plantea que el ACD, puede
utilizarse en cualquier enfoque o subdisciplina de las ciencias sociales (2003).
De esta forma, a través de este tipo de analisis se puede interrogar no sélo a

través de lo que representaria una entrevista, sino que ademas, se podra
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analizar los documentos, y construcciones realizadas por los docentes en cada
una de sus intervenciones explicitadas en el aula virtual en general y en este
disefio metodolégico en particular. Asi, se develaran algunas nociones de
formacion continua presente en los docentes, como también las concepciones
que ellos poseen con respecto a la geografia y al espacio geografico, por
ultimo, y con una relevancia trascendental para esta investigacion, se
ingresara a la identificacion y posterior analisis de los mecanismos de

aprendizaje que ellos activan durante el transcurso de este proceso.

G- Justificacion de la seleccion de Médulos y Actividades:

Una vez definida la muestra, la unidad de analisis y las técnicas de recoleccion
de informacion y de analisis de ésta, se considera necesario explicitar cuales
fueron los criterios abordados para realizar dicha opcion, en base a esto, se

justificara brevemente, cada una de las actividades seleccionadas.

Médulo Introductorio. Actividad de Socializacion: Corresponde a una de
las primeras instancias en las que los docentes participantes se
explayan. En esta actividad en particular, dan cuenta de sus temores y
expectativas con respecto a un proceso de formacién docente basado
en la ensefanza del Espacio Geografico, y ademas a través de las

TIC’s, por tanto, se conjugan los tres elementos fundamentales de esta
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investigacion. Por ultimo estas intervenciones cobran relevancia por ser
anteriores al proceso de adquisicion de conocimientos conceptuales
desarrollado a partir del Médulo 1y a lo largo de todo el Modulo 2.
Médulo 1. Pregunta Problematizadora: Corresponde a una actividad de
caracter inicial en la que los docentes son invitados a expresar a partir
de sus respuestas algunos de sus conocimientos previos con respecto a
los temas del curso, por ello, resulta ser de gran aporte ya que ademas
da cabida a la reflexion sobre la propia practica docente.

Médulo 1. Foro Socializacion de los Aprendizajes: se realiz6 luego del
desarrollo de tres Reflexiones, pero a través de esta instancia, los
docentes son invitados a compartir con sus companeros y con su
tutor(a) la forma en que va desenvolviendo el proceso de aprendizaje,
sus impresiones, dificultades y comentarios generales.

Médulo 1. Aplicacién Final en su Fase Individual: El objetivo principal
con el cual fue disefiada esta actividad corresponde a que los docentes
apliquen los aprendizajes y conocimientos construidos a los largo del
Modulo 1, lo cual ha de ser plasmado en la creacion de un recurso
didactico que incorpore a su practica pedagogica los contenidos
trabajados en dicho mddulo, por tanto podria dar cuenta de nuevas
apropiaciones, revisiones y reflexiones de la practica docente con
respecto a la ensefanza y aprendizaje del Espacio Geografico. En el

caso especifico de esta aplicacion, la tarea consiste en al creacion de
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una presentacion power point que incorpore las tematicas trabajadas

durante el inicio y desarrollo del médulo 1.
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VIII-DESARROLLO:

Una vez recopilada la informacion de cada una de las actividades desarrolladas
en el modulo introductorio y en el médulo 1, se hace necesario sistematizar sus
resultados, a fin de lograr un profundo analisis de las intervenciones que los
docentes participantes plasmaron durante el proceso de formaciéon docente
continua Geografia para la paz. Para ello, a continuacion se presentara el
desarrollo de sus resultados, en el mismo orden en el que fueron desarrolladas
en la plataforma virtual, es decir, en un primer momento se sistematizaran los
resultados del Foro Expectativas y Temores del moddulo introductorio, para
posteriormente, dar paso al analisis del modulo 1, en sus fases de inicio,
desarrollo y término, correspondientes a las actividades de Pregunta
Problematizadora, Foro de Socializacion de los Aprendizajes, y Aplicacion

Final en su fase individual, respectivamente.

Ademas de este orden, los resultados obtenidos, han sido tensionados a partir
de la transversalizacion de tres temas que esta investigacion engloba, por una
parte, la formacion docente continua, en el sentido de experiencia previa a este
curso, por otra, al tipo de titulo profesional que el docente posee, es decir, si
es de educacion basica, o de educacion media, y por ultimo, al mecanismo de
aprendizaje llevado a cabo por los docentes, a partir de las intervenciones,
declaraciones y productos presentes en el desarrollo del médulo introductorio y

modulo 1. En relacion a este ultimo, es necesario aclarar, que si bien este tipo
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de analisis corresponde, segun el disefio, a la matriz tedrica, que sélo seria
aplicada para la fase de cierre del médulo 1, también se haran presentes en las
fases anteriores, que inicialmente serian analizadas a partir del analisis critico
del discurso. De este modo, el desarrollo de los tres primeros objetos, estaria
compuesto por ACD y Matriz Teérica, desde los mecanismos de aprendizaje
por Relacién y por Situacion, mientras que el ultimo objeto, se analizara desde

los tres mecanismos de aprendizaje que componen la matriz exclusivamente.

A-Iniciando el recorrido, descubriendo la relacion existente frente al

conocimiento:

El Foro Expectativas y Temores corresponde a una de las primeras instancias
a través de las cuales los docentes participantes del curso Geografia para la
paz interactuan con la plataforma virtual y con los demas docentes que
componen la comunidad de aprendizaje. Las actividades anteriores a ésta
habian consistido s6lo en un primer acercamiento a las herramientas del
sistema virtual, a través de la conformacién de un perfil personal y a la
motivacion que cada tutor en su respectiva comunidad fomenté para que los
docentes recorrieran sin temores la nueva aula en la que se desempenarian a

lo largo de cuatro meses.
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Asi, como primera instancia, se pidio¢ a los participantes que se explayaran con
respecto a los temores y a las expectativas que cada uno de ellos depositaba
en este curso. El resultado de ello, ya fue recolectado, y a continuacidén se
expondra el analisis e interpretacion que la investigadora ha obtenido luego de

su revision y estudio a través del analisis critico del discurso.

Para desarrollar esta tarea, y para facilitar su comprension se expondran los
resultados agrupando las deducciones en dos ambitos en relacién a la
actividad misma, es decir, en un primer momento se expondran las
expectativas y en un segundo momento los temores que los docentes
vislumbran en este proceso de aprendizaje. No obstante estos resultados seran
a su vez tensionados al relacionarlos con otros temas; que para este punto en
particular, adquieren vital importancia, como es, por una parte el caso de la
experiencia previa que pudiera existir en los docentes participantes de la
comunidad, en relacién a un proceso de formacion continua previo a este
curso, llamese diplomado, magister, cursos CPEIP, etc. Por otra parte, también
se relevara el tipo de Formacion Inicial, para asi vislumbrar si existe o no
alguna relacion entre el titulo profesional del docente, es decir, si es profesor(a)
de Historia o de ensefianza Basica, con la forma en que éste se enfrenta a los
contenidos de geografia y de espacio geografico. Por ultimo se intentara
indagar en la relacion que los docentes declaran tener con los conocimientos

geograficos. Si bien en el punto introductorio a este momento se explicitd que
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la tension se llevaria a cabo a partir del ingreso de elementos de la matriz
tedrica, la informacion de este punto en particular no da cabida a este tipo de

analisis, por ser bastante acotadas las declaraciones de los docentes.

Es necesario destacar ademas la relevancia que el analisis de esta fase del
curso posee, pues al ser éste el inicio del recorrido por una nueva ruta de
aprendizaje del espacio geografico, es importantisimo vislumbrar en este
proceso de qué modo los docentes participantes de la comunidad se relacionan
con los conocimientos, desde un ambito general, como también desde la
especificidad que contempla el espacio geografico y los planteamientos
mismos del curso. En este sentido, su analisis sera una primera puerta de
acceso al aprendizaje de los docentes, en relacidn a como ellos conciben y se

relacionan con la geografia y el espacio geografico mismo.

De este modo, lo primero que podriamos decir con respecto a las expectativas
que el curso Geografia para la Paz, Cultura de la paz e Integracién en el marco
de la Educacién Geografica genera en sus docentes participantes, es afirmar
que éstas se engloban en un mismo ambito, el del conocimiento, y a partir de
ello, es posible inferir que a partir de las experiencias de los docentes, éstos
esperan incrementar sus aprendizajes con este curso, ya que por una parte,
algunos consideran que son muy pocos los contenidos de geografia que

manejan, y por tanto quisieran verlos aumentados en el desarrollo de este
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curso, mientras que otros, pretenden profundizar en los conceptos y en las
perspectivas que hasta el momento han manejado. De este modo podriamos
advertir que existen dos tipos de relaciones posibles en relacion a los
conocimientos geograficos presentes en los docentes participantes de la
comunidad de aprendizaje, una es en base a la escasez de conocimientos, y

otra de profundizacion de los conocimientos ya adquiridos.

En base a esto resulta absolutamente necesario retomar parte de nuestro
posicionamiento tedrico, ya que los dos tipos de relaciones con el conocimiento
que fueron descubiertas por la investigadora, se relacionan directamente con la
clasificacion que Perlo realiza a la hora de analizar la formaciéon docente. De
este modo, existen docentes que declaran que poseen escasos conocimientos
geograficos, lo que se relacionaria con la necesidad de capacitarse para asi
cubrir el vacio que la formaciodn inicial habria desencadenado. Mientras que por
otra parte, también existen docentes que si poseen conocimientos geograficos,
no obstante, necesitan profundizar en ellos, reflexionar con ellos y con la propia
practica desarrollada, en este sentido, necesitan dar continuidad a sus
conocimientos, por ello, este tipo de declaraciones se asociaria a una

concepcion de formacion continua.

En este sentido, el analisis de las expectativas y temores sera transversalizado

desde la formacion inicial del docente, desde la experiencia de éste con algun
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proceso de formacion continua, y desde el tipo de relaciéon que éste posea con
el conocimiento, es decir, de escasez o profundizacion, por tanto, su propia
experiencia con la docencia sera de gran importancia para llevar a cabo la

reflexion.

Con respecto a las declaraciones que se relacionan con las expectativas que
los docentes afirman, podemos declarar que en general todas éstas se
relacionan con la intencion de apropiarse de nuevos aprendizajes, en tanto
conceptos, o perspectivas, y en ese sentido podriamos destacar las siguientes
afirmaciones, todas ellas realizadas por docentes cuya formacion inicial es de
pedagogia en historia

“...expectativas respecto a los aprendizajes que se pueden alcanzar a lo largo
de este curso”

Docente 2

Transcripcion A.2.3

“...tengo muchas expectativas, sobretodo por el titulo del curso “Geografia para
la paz’... pero tengo muchas ganas de aprender.”

Docente 9

Transcripcion A.2.14

‘Me inferesa demasiado el tema”

Docente 22

Transcripcion A.2.10
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“Tengo demasiadas expectativas de este curso, hasta me asuslta’.

Docente 17

Transcripcion A.2.13

En estas cuatro primeras declaraciones podemos notar primero que todo, un
gran entusiasmo de parte de los docentes con respecto al curso, es posible
inferir que en ellas existe un gran interés por los aprendizajes que el recorrido
por el curso desencadenaria en ellos, debido a que la tematica, al parecer, les
resulta cercana y util. Ahora bien, las proximas tres afirmaciones ingresan
directamente al ambito del aprendizaje que el curso les proporcionaria, siendo
de este modo, declaraciones mucho mas explicitas que las anteriores ya que
se enfocan directamente al ambito de los aprendizajes

“...expectativas son adquirir nuevas miradas epistemologicas de la Geografia
que me permitan tener un posicionamiento tedrico mayor para tomar decisiones
pedagogicas mejores que vayan en beneficio de mis estudiantes”

Docente 8

Transcripcion A.2.6

‘Expectativas de aprender cosas interesantes y nuevas...”

Docente 13

Transcripcion A.2.9
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“...expectativas al saber que trabajaremos con el modelo de la ensefianza
para la comprension...”

Docente 4

Transcripcion A.2.4

Tanto en el docente 8 como en el docente 13 es posible deducir en ellos que
existe una relacion con los conocimientos geograficos a partir de la
profundizacién de sus conocimientos, pues ambos coinciden en poseer la
necesidad de innovacidon, requieren nuevas miradas, y aprender cosas
interesantes y nuevas, por tanto podemos afirmar que ellos si poseen nociones
geograficas, que con este curso incrementarian. Ambos han recibido formacion

inicial de pedagogia en historia.

A partir de las declaraciones anteriores podriamos creer que los docentes de
historia, al haberse formado con algunos ramos de geografia en sus mallas
curriculares, podrian mas bien tender a relacionarse con el conocimiento de
este curso a partir de la profundizacion de sus conocimientos, como si en ellos
existiera una base previa de aprendizajes que so6lo debieran ser revisados,
reformulados o reflexionados. Sin embargo, la situacién no es necesariamente
asi. Este punto ha de ser tratado con especial atencién, ya que a juicio de la
investigadora, a partir de él, variadas son las conclusiones que podriamos
establecer. Antes que todo, se expondran algunas expectativas declaradas por

ciertos docentes participantes
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“...que ayude a ampliar y reforzar tematicas geograficas (ya que los profes de
historia en general siempre las relegamos a segundo plano)”

Docente 3

Transcripcion A.2.8

‘Expectativas, que sea un curso humanizador de un area que me parece
compleja, en la que personalmente he desarrollado pocas competencias y me
presenta grandes desafios, mi formacion en geografia es muy basica y ademas
no es un area que me haya cautivado... espero que el curso logre plenamente
mi inferés”

Docente 7

Transcripcion A.2.11

“...muchas expectativas en relacion al curso, el espacio geogréafico y la
geografia en general, por lo menos en mi caso, nunca fue un fuerte en mi
formacion profesional, pues mi mayor interés estaba en la historia, esa de los
personajes anonimos que forman y formaron parte de nuestro pasado y
presente. Ahora tengo un interés especial por la educacion geografica, ya que
no podemos hacer ni ensenar historia sin el espacio.”

Docente 19

Transcripcion A.2.16
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De estas tres afirmaciones, todas fueron realizadas por docentes cuya
formacion inicial es en pedagogia en historia, por eso, al realizar su analisis,
estariamos frente a un problema de base, en relacion a la formacion inicial que
ellos han recibido. Asimismo, a partir de este analisis, seria posible identificar
basicamente dos causas que generarian esta situacion, una de ellas se
asociaria a que los profesores(as) de Historia, en general, establecen cierta
separacion o quiebre entre los contenidos histéricos y geograficos, como si
fuesen dos contenidos sin interrelacion posible, mientras que la otra causa
podria ser originada, segun lo que declaran los docentes, debido a que existe
una falencia proveniente de la formacién universitaria que cada uno de ellos
recibié en su entidad académica en particular. Por ello resultaria tan necesaria

la participacion en este curso.

Ahora bien, regresando a la pagina anterior y retomando lo que se declara en
la intervencion del Docente 8 (Transcripcion A.2.6), es posible interpretar un
proceso de concientizaciéon en el docente, ya que primero que todo, es capaz
de visualizar su situacién, reconociendo que su formacion inicial en geografia
es escasa, no obstante, luego de un proceso de analisis, de reflexion y
sobretodo de profesionalizacion, establece la necesidad de interrelacionar
ambas disciplinas y contenidos, para asi generar una ensefianza de la Historia
incluyendo un analisis espacializado de los procesos histoéricos, tal como lo

declara ademas el docente 19 (Transcripcion .2.16). Por otra parte, también es
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posible reconocer una necesidad de actualizacion de los conocimientos, es
decir, de ir incorporando nuevos contenidos, perspectivas o miradas con
respecto al fendmeno geografico, junto con intentar cubrir el vacio que la
formacion de grado podria haberle generado, o que no es un problema tan
simple, ya que los tres testimonios recién expuestos corresponden a docentes
cuyo titulo profesional es el de profesor(a) de Historia (recordemos que este
proceso de formacion continua fue dictado para docentes tanto de ensefanza
media como de ensefianza basica). En este sentido podriamos aferrarnos a lo
que Perlo propone como una de las dos vertientes posibles para analizar los
perfeccionamientos docentes, ya que segun lo declarado por el docente 19, es
necesario incorporar conocimientos que la formacion inicial no otorgd, por tanto
es necesario capacitarse para su adquisicion. Otro ejemplo similar corresponde

a la siguiente transcripcion del docente 6, quien también es docente de Historia

‘Me preguntaron por qué me inscribi, mi respuesta, porque no es posible que la
maquina me vaya pillando, es un desafio; jyo si puedo!”

Docente 6

Transcripcién A.2.1

En este sentido, el término profesionalizacion tal y como fue expuesto en el
marco tedrico de esta investigacion, cobra especial relevancia, ya que la
aseveracion expuesta, implica que el docente conciba el conocimiento como

algo que no ha sido acabado con la obtencién de un titulo profesional, sino que

161



es parte de un constante aprendizaje, del cual se reconoce participe. En este
sentido, es posible vislumbrar el interés y la motivacion en el docente por ser
parte de un constante proceso de revision, acomodacion y reconstruccion de

los conocimientos.

De este modo, es que nos enfrentamos a exigencias cada vez mayores de
parte de los docentes. Retomemos una afirmacion ya expuesta

‘Mis expectativas son adquirir nuevas miradas epistemologicas de la Geografia
que me permitan tener un posicionamiento tedrico mayor para tomar decisiones
pedagogicas mejores que vayan en beneficio de mis estudiantes

Docente 8

Transcripcion A.2.6

He aqui un testimonio que no soélo considera la importancia de actualizar o re-
estructurar los conocimientos, de profesionalizarse, sino que va mas alla, pues
reconoce esta relevancia, pero con un objetivo claro, ya que incorpora las
practicas pedagdgicas, es decir, existe en esta declaracion un proceso reflexivo
que incorpora la transformacioén de las practicas a favor del aprendizaje de los
estudiantes, y en este sentido, se infiere un proceso de responsabilidad y

compromiso con la ensefianza y no solo con el aprendizaje propio del docente.

A partir de las declaraciones de los docentes seleccionados en este punto,

resulta interesante relevar y no pasar por alto, que quienes declaran poseer
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una escasa o nula formacién en contenidos geograficos, corresponden a
docentes que poseen titulo profesional de docente de Historia, lo que implica
que todos ellos, debieron haber tenido durante su formacion inicial al menos un
par de ramos referentes a los contenidos geograficos. Resulta prudente
preguntarse qué paso entonces, es que gjal cursar los ramos no existié un
verdadero aprendizaje?, ;0 soOlo se aprendieron contenidos muy alejados de
esta perspectiva de la geografia y del espacio geografico?, o0 simplemente
fueron cursos aprobados sin mayor cuestionamiento? Seria interesante
profundizar sobre esta problematica, pues no es casual que sean los docentes
del area de Historia; quienes debieran ser mayormente especialistas en el
tema; confiesen que se consideran inexpertos en los contenidos, pues si asi
fuera, ¢qué tipo de geografia se esta ensenando en las aulas?, muchas
preguntas se pueden desencadenar de este tema, no obstante plantearse la

pregunta responderia mas bien a otra investigacion en si misma.

Ahora bien, volviendo a las posibles causas que podrian dar origen al
desinterés anteriormente nombrado por la disciplina geografica, podriamos
instalar su origen en la formacion inicial del docente, tal como algunos de los
participantes en el curso lo mencionan. De este modo, seria posible interpretar;
a juicio de la investigadora; que algun grado de causalidad podrian generar los
planteamientos que las mallas curriculares de las instituciones que imparten

formacion inicial docente, sobretodo en el caso de las pedagogias en historia,
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generarian determinadas concepciones e intereses de los futuros docentes.
Asi, a modo de ejemplo, podriamos proponer que uno de los motivos que
podria provocar desinterés por la disciplina, seria que ésta es abordada desde
paradigmas que no permiten dar relevancia a la interrelacién ser humano-
medio, ni mucho menos a la interpretacion de los fendbmenos por parte de los
sujetos, de manera que, cognitivamente, se obstaculizaria aun mas lograr
establecer una conexién o ligazén entre los conocimientos propios del area de
la historia, y los del area de la geografia, ya que ambos estarian siendo
entregados tal como Morin lo indica, es decir, de modo fragmentario y
parcelado. En efecto, resultaria bastante dificil que los docentes incorporaran
analisis geograficos e histéricos de manera conjunta e interrelacionada, pero
por sobretodo, provocaria en la generalidad cierto interés por la historia, en

desmedro de la geografia.

Bajo estos postulados, el panorama podria ser desalentador, no obstante es
importante otorgar relevancia a instancias como este curso de formacion
docente a distancia, ya que en si mismo, corresponde a una oportunidad para
la reflexion de los docentes con respecto a sus propias formas de concebir la
geografia y su ensefianza, por ende, a juicio de la investigadora, seria posible
considerarlo como un objeto de grandes expectativas con respecto al
conocimiento, aseveracion con la que algunos de los participantes estaria de

acuerdo
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‘Mas que temores, expectativas. Principalmente, que no se frate de un curso
mas, poder terminar y sentir que realmente he aprendido cosas nuevas, que el
curso se haga llevadero y no se convierta en un lastre”

Docente 5

Trascripcion A.2.12

De este modo, las expectativas estarian en relacion a que el curso en si
mismo, sea una nueva ventana, una nueva opcion de conocimiento, y por ello
es que se considera como una oportunidad de re-encantarse con la disciplina

geografica, en un sentido innovador.

Ahora bien, si retomamos lo expresado en la transcripcion A.2.12 por el
docente 5, podriamos interpretar varias aseveraciones, por una parte es facil
reconocer un claro optimismo por parte del docente con respecto al curso. No
obstante, al decir “que no se trate de un curso mas’, deja entre ver la
posibilidad de interpretar, que existe cierta experiencia previa del sujeto que la
emite, en la realizacidn de cursos, los que no necesariamente han logrado ser
verdaderos aportes a la labor del mismo. Es por ello, que la mayor expectativa
que éste demuestra, es que los contenidos a trabajar en este proceso, sean
una real ayuda en la ensefanza de la geografia y especialmente del espacio
geografico. Por lo demas este no es el Unico juicio que apunta a este tema,
pues la transcripcion A.2.9 del docente 13, también da cuenta de la necesidad

de aprender contenidos interesantes y nuevos, de manera que no busca un
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reforzamiento de los ya conocidos, sino, una nueva forma de comprension, un
nuevo enfoque o una nueva mirada de la que ya se posee, acepciones
relacionadas a la idea de formaciéon docente continua que Perlo propone, y
coincidentes con el tipo de relacion con el conocimiento a partir de la
profundizacioén, que la investigadora ha declarado. Resulta necesario destacar,
que tanto el docente 5, como el docente 13, han experimentado procesos de

formacion docente continua, anteriores a éste.

Pasando a otro punto, la recoleccién de la participacidon de los docentes en este
foro en particular, no sélo arrojé como resultado que las expectativas de éstos
apuntaran a la adquisicién o innovaciéon de los conocimientos que ellos poseen
con respecto a la geografia, sino que ademas ha sido posible, notar en ellos,
que si bien, reconocen que uno de los principales temores que poseen radica
en la escasa experiencia en cursos de modalidad virtual, o b-learning, si logran
dimensionar e incluso valorar que una de las bases que sustenta este sistema,
corresponde a la interaccion docente-docente, y docente-tutor, asi lo
demuestran las siguientes transcripciones

‘Expectativas de aprender cosas inferesantes y nuevas, y los temores, cumplir
con todo, igual pondre toda mi intencion en aprender, por supuesto con la
colaboracion de mis comparieros y la retroalimentacion de nuestro tutor”

Docente 12

Transcripcion A.2.9
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Esta afirmacion en particular, nos da a entender que quien la emite, asume que
el éxito del aprendizaje; que con este curso pudiera lograr; no sélo depende de
su propio desempeno, sino que otorga igual relevancia, a la compafia y a la
colaboracion constante que el tutor o guia y sus compaferos depositen en el
proceso, como una accion conjunta, en donde la interaccion sea la base del
aprendizaje. Asimismo, otros docentes afirman

“Grandes expectativas al saber que trabajaremos con el modelo de /a
ensenanza para la comprension, tratando el tema de la geografia a través de
esla plataforma que privilegia la interaccion de las ideas.”

Docente 4

Transcripcion A.2.4

“...sin embargo, confio en que mi tutor guiara mi camino jajaja... eso espero”

Docente 21

Transcripcion A.2.5

Revisadas las expectativas plasmadas por los docentes en el foro, es ahora el
turno de plantear y analizar los temores que cada uno de ellos depositd en el
curso. Con respecto a esto, resulta asombroso destacar que varios de ellos
comparten el mismo temor, el que radica en la poca cantidad de tiempo que
disponen para realizar una actividad anexa a sus labores cotidianas como
podria ser el caso de este curso. Situacion que se repite para docentes que se

desempenan tanto en el sector subvencionado, como también en el sector
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privado de la educacion, de este modo afirman que sus principales temores se
asocian a
“...tiempo que implica desarrollar las diversas actividades...”

Docente 2

Transcripcién A.2.3

“...y mis temores son tener el tiempo suficiente para hacer el curso al 100%”

Docente 3

Transcripcion A.2.8

“..temores ftienen que ver con la capacidad para usar bien el tiempo y
responder a las demandas de este curso, que me parece van a ser
apasionantes”

Docente 8

Transcripcion A.2.6

“...los temores, cumplir con todo...”

Docente 13

Transcripcion A.2.9

‘Mi temor mayor tiene que ver con no contar con las competencias propias de
la disciplina y en menor grado, con el uso de los tiempos.”

Docente 16

Transcripcion A.2.2
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“..temores no tengo muchos solo de cumplir a tiempo con mis obligaciones,
como todos creo...”
Docente 17
Transcripcion A.2.13
‘Mi temor mas grande es el no tener tiempo y creo que ya es un hecho (que ha
sido un problema), espero resolverlo rapidamente.”

Docente 22

Transcripcidén A.2.10

Es bien sabido que la labor docente implica no sélo el trabajo propio del aula,
sino que ademas es muy comun que los docentes lleven parte de su trabajo de
la escuela a sus propios hogares, trabajo consistente en preparacién de clases,
en creacion y disefio de actividades o material pedagdgico, revision de pruebas
y trabajos, etc. Junto a esto, en muchos casos, la existencia de bajos sueldos
y remuneraciones de esta profesion, provocan que los docentes tengan que
desempenarse en mas de un establecimiento educacional, é en sblo uno, pero
con muchas horas pedagogicas a su cargo, lo que desencadena que el tiempo
“libre” sea casi nulo como para destinar horas al estudio o la especializacion en
algun area. Esta situacion genera entre otras cosas que los docentes dejen de
lado por mucho tiempo oportunidades de desarrollo profesional como son los
procesos de formacion continua, asimismo, es posible que muchos de ellos, al
no tener la posibilidad de instalarse en procesos de reflexion de contenidos o

de la practica docente misma, se estanquen, y no sean parte de las nuevas
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tendencias en el ambito pedagogico, o en lo propio de cada especialidad,
obstaculizando con esto la capacidad de analisis y de innovaciéon en las
practicas de la profesion. En la misma linea, la incapacidad de discusion, la
paralizacién sostenida de la socializacion con el resto del mundo docente,
también provocaria un cierto desconocimiento de los fendmenos propios de
otras realidades y contextos, y con esto, una especie de ceguera social y
educativa que retraeria cada vez mas su conocimiento, tanto desde el ambito

conceptual, como también sobre la propia labor docente.

Causas que provoquen este tipo de situaciones son muchas, ya se han
nombrado con anterioridad algunas de ellas, sobretodo en relacién a la carga
laboral y al escaso tiempo existente en el mundo de los profesores y
profesoras. A juicio de la investigadora, se requiere que desde las autoridades
gubernamentales del pais, se profundice con respecto a este tema, ya que se
debiera considerar que la formacion docente, es un proceso continuo, lo que
implica una vision del conocimiento como algo que esta en constante
construccion y que no acaba con la obtencion del titulo de profesor(a). Tal vez,
si se concibiera el conocimiento como algo inacabado y en constante
transformacion y acomodacién, podriamos instalar una educacion de mayor
calidad y por supuesto apostar por la generacion de docentes mucho mas
reflexivos, atentos, y que realicen acciones acordes a los tiempos de rapido

cambio en que nos situamos.
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Ahora bien, este curso en particular constituye un instancia a través de la cual,
los docentes participantes pueden socializar sus conocimientos adquiridos a
través de su desarrollo profesional y ademas pueden empaparse de nuevas
perspectivas y nuevos conocimientos sobre un area especifica, la geografia,
bajo el analisis del espacio geografico, y por tanto se constituye al menos como

un avance innegable.

Por ultimo, a partir de las discursividades analizadas, y por tanto, a modo de
conclusién, es posible inferir, que los docentes participantes de la comunidad
estudiada, declaran relacionarse con los conocimientos a través de dos formas,
o modos de relacién, una de ellas consiste en concebir los conocimientos
geograficos a partir de un desconocimiento de éstos, es decir, a partir de la
escasez presente en las mentalidades de los sujetos, mientras que otra parte
del grupo declara haberlos poseido, pero afirma que necesita revisarlos y
profundizar en ellos. Esta es la primera aproximacion a la relacion que cada
uno de ellos establecera con el aprendizaje del espacio geografico, ya que
implica un reconocimiento del objeto (espacio geografico) a partir de la
experiencia, y en tanto conocimiento del mismo, desde su formacion inicial, y
sus procesos posteriores de profesionalizacion, entiéndase variados procesos
de formacion continua, presente en los docente participantes. En este sentido,
a partir de estos resultados, es posible crear un piso, o una base desde la cual

podremos visualizar la forma en que ellos desarrollaran el curso, en atencion a
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sus intervenciones, que de este modo podran ser visualizadas desde el lente

que este analisis provee a la investigacion.

Asimismo, es de una gran importancia ademas destacar un primordial elemento
que este analisis permitio rescatar, y que dice relacion con observar que en los
docentes cuyo titulo profesional corresponde a Profesor(a) de Historia, se
repite la declaracion de poseer escasos conocimientos en relacidon a la
geografia y a su categoria de analisis, espacio geografico, mientras que en los
docentes con titulo Profesor(a) de Educacion Basica, no es posible realizar la
misma observacion. Es importante no olvidar este descubrimiento, pues marca
un antes y un después en la investigacidn, pues nos invita a considerar con
mayor fuerza el elemento de Formacién Inicial, a la hora de analizar las
intervenciones que los docentes realizan a los largo del curso. Ademas de ello,
permite la creacion de una nueva pregunta, tal vez, para otra investigacion, que
se enfoque en la calidad de los aprendizajes geograficos que las entidades que
imparten las pedagogias promueven en sus estudiantes, ya que no es casual,
que un docente que debe pasar por al menos un par de ramos de geografia
durante su formacion como docente, declare que no posee conocimientos en

esta disciplina.
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B- Incorporando contenidos y conceptos a partir de distintos mecanismos de

aprendizaje:

A continuacion se da inicio al analisis de otra fase desarrollada por los
docentes participantes durante la Apertura del Médulo 1 del curso Geografia
para la paz. Ella consistio en la publicacion en la plataforma virtual de una
pregunta cerrada que debioé ser respondida por cada uno de los docentes
participantes en el curso, de manera que, para el caso de este proceso
investigativo, ha sido asociada a lo que corresponde a una entrevista

estructurada.

La pregunta establecida fue: ¢ Qué relacidn puede existir entre los contenidos
geograficos y la construccion de un mundo mediado por la cultura de la paz?
Podemos notar que la interrogante se compone de dos elementos
basicamente, por un lado estan presentes los contenidos geograficos, y por
otro lado, la cultura de la paz. De esta manera los docentes debieron
establecer una interrelacion entre ambos elementos. Como resultado de este
trabajo, se pudo constatar que los docentes intentaron construir un punto de
intersecciéon entre ambos elementos, en donde ésta confluencia estuvo
marcada a modo general, por la incorporacion de un tercer elemento, a saber,
la accion docente, de manera que uno de los resultados que se obtuvo con la

instalacion de este cuestionamiento, es que los docentes se identificaran como
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sujetos activos en el proceso de construccion de un mundo mediado por la

cultura de la paz, gracias al analisis de los contenidos geograficos en el aula.

Es en este sentido que podemos destacar muchas afirmaciones, las que
pueden ser agrupadas en distintos ambitos, como por ejemplo, se encontraron
afirmaciones que pretenden relevar el rol de la ensefianza de la geografia,
otras que intentan relevar el rol de la accion docente en la construccion de un
mundo mediado por la cultura de la paz, existen otras; asociadas a la anterior;
que destacan la importancia de la formacion continua en el mundo docente
como una herramienta posibiltadora de nuevos analisis y formas de
comprender el mundo, y por ultimo, existen algunas que critican la instalacion
del curriculum oficial, por ser considerado como una limitante para la

enseflanza de la geografia.

Ahora bien, en esta fase de la investigacion se hace necesario incorporar un
nuevo elemento analitico, que complementara el analisis que el ACD, nos
provee. Ya sabemos que este proceso investigativo, concentré en su disefo,
una pregunta, esta corresponde a ¢ Cuales son los mecanismos de aprendizaje
en lo referente a la apropiacidon conceptual que utiliza el docente en relacion al
espacio geografico en un proceso de formacién continua?, es por ello, que
luego de la revision y del andlisis bibliografico que gracias a la ejecucion del

marco tedrico se obtuvo, se lograron identificar basicamente tres tipos de
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mecanismos de aprendizaje, los que conforman el eje vertical de la matriz
tedrica diseflada para el analisis de una de las actividades desarrolladas por los
docentes en la fase final del modulo 1. Estos mecanismos corresponden a
Mecanismos de aprendizaje y apropiacion conceptual por Jerarquizacion, por
Relaciéon y por Situacion. Si bien cada uno de ellos responde a instancias
favorecedoras del aprendizaje, lo hacen, recorriendo distintos caminos. En este
sentido, el mecanismo de aprendizaje entendido desde la Jerarquizacion, se
considerara como un aprendizaje amplio y profundo, pues para poder
establecer una jerarquizacion no basta con conocer y comprender un solo
objeto, concepto, fendbmeno o proceso, sino, que éste se entiende siempre en
funcion de otros, que siempre tienen un grado, o una caracteristica por
ejemplo, de relevancia, mayor o menor que le hacen ser distinto. Por otra parte,
el mecanismo de aprendizaje por Relacion, también implica el conocimiento de
al menos dos elementos, aunque no necesariamente han de ser conocimientos
profundos, ya que conociendo algunas de sus caracteristicas propias, es
posible hacerlos interactuar a partir de diversos tipos de relaciones, como por
ejemplo, por similitudes, por diferencias, etc. Por ultimo el mecanismo de
aprendizaje por Situacion, se entiende a partir de la comprensién de un hecho,
concepto, fenomeno o proceso, que puede ser visualizado en un espacio o
situacion en particular, como un reconocimiento que permite trasladar y

movilizar este objeto en funcion de la comprension de otro.
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Se considera interesante la incorporacion del mecanismo de aprendizaje y
apropiacion conceptual por Relacion en esta fase de analisis, ya que la revision
de las declaraciones de los docentes participantes poseen un punto en comun,
y este corresponde a la constante interrelacion que visualizan entre contenidos
geograficos y contenidos histéricos, a partir de la incorporacion del ser humano
y de su acciéon, tanto como configurador de procesos histéricos, como
configurador de espacios, lo que a su vez se relaciona directamente con el
reconocerse como docente responsable en estas ensenanzas. Es necesario
establecer que estas visiones implican un gran avance de parte de los
docentes participantes, ya que en la fase anteriormente analizada (foro
expectativas y temores), los docentes no establecian este tipo de relaciones.
Por tanto, el avance logrado corresponde claramente a un momento de
desarrollo del aprendizaje del espacio geografico efectuado por los

participantes.

Asimismo, el uso del mecanismo de aprendizaje por Situacion, aporta a la
comprension de como los docentes estan entendiendo los contenidos, ya que
permite visualizar como cada uno de ellos, moviliza los conceptos adquiridos
instalandolos en situaciones reconocibles en nuestro pais, y en nuestra
sociedad, en este sentido, este mecanismo nos da cuenta del “aterrizaje” de
conocimientos que los docentes realizan a situaciones especificas. Mientras

que por su parte, a través del Mecanismo de apropiaciéon por Relacién, los

176



docentes participantes dan cuenta de la interaccion que pudieran visualizar

entre dos o mas fendmenos.

Ahora bien, enfoquémonos en las declaraciones que los docentes participantes
exponen con respecto a la pregunta problematizadora ;Qué relacién puede
existir entre los contenidos geograficos y la construccion de un mundo mediado
por la cultura de la paz?, para ello, como se expuso anteriormente el analisis se
realizara a partir del ACD y de la incorporacion y relevancia de los mecanismos
de Situacion y Relacién. Con respecto a éste ultimo, podemos decir que un
elemento que se repite en las declaraciones de los docentes corresponde al
querer, o tener la intencion de relevar la importancia de los conocimientos
geograficos en los analisis por ejemplo de la historia, tal como lo demuestra el

docente 7

‘creo poseer una cierta formacion y cierta conciencia (tal vez con-ciencia) que
me hace incluir en mi discurso pedagogico, en mis practicas pedagogicas, la
educacion, la cultura para la paz, en el amplio sentido. Sin embargo, me cuesta
hacerlo explicitamente, concientemente, desde el campo geografico... Que me
sea mas facil abordarlo desde la historia por decirlo asi (teniendo claro que no
son categorias excluyentes ni antagonicas la historia y la geografia) no significa

que la transposicion didactica no me la cuestione, creo que discurseo mucho,
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pero me falta aplicar metodologias que incluyan algo mas que una reflexion
sobre estos temas”

Docente 7
B.2.1-Entrevista 1

En esta afirmaciéon podemos notar que el docente requiere de la incorporacion
de nuevas metodologias que le permitan aterrizar al aula la relacién que
reconoce como existente entre la historia y la geografia, y en este sentido, un
proceso de formacion continua puede significar la apropiacién de habilidades
que le permitan establecer y materializar dicha relacion en su discurso y en sus
acciones, ya que éstas no fueron adquiridas durante su formacion inicial. Estas
palabras corresponden a un docente cuya formacion inicial es en historia, y que

nunca ha participado en un proceso de formacion continua.

En este sentido, si bien se reconoce en la declaracion del docente 7, que se es
conciente de este hecho relacional, no existe la capacidad de plasmarlo en la
practica, lo que implica que durante la formacién inicial del sujeto, no se
establecio la relacion entre ambos tipos de conocimiento, situacion que no es
casual si se consideran los resultados del Foro expectativas y Temores, los que
nos indican que mayormente son los docentes con titulo profesional de
Historia, en vez que los de Educacion Basica, quienes mayores dificultades

observan entre la relacion de los contenidos geograficos e historicos. En el
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sentido contrario al docente 7, el docente 12, con formacién inicial en
educacién basica declara

‘Para empezar, quisiera dar una apreciacion respecto a los que llamamos
“contenidos geograficos”, ya que solemos separarlos como un tema aparte en
nuestras asignaturas, y siento que no es asi. Ellos, queramos o no siempre
eslan presentes, no solo cuando los tratamos como confenido formal,
"obligatorio”, parte del curriculo, sino que ademdas los focamos en cada
contexto que abordamos, cuando hablamos de nuestra historia o nuestra
socledad...ya que estudiar "sociedad"” nos obliga a estudiar el contexto en el

cual se desarrolla, ya sea fisico, psicologico, economico, entre tantos”

B.2.7- Entrevista 7

Docente 12

En esta declaracién es muy facil percibir que el docente 12, posee una
estructura mental y cognitiva que le permite establecer relaciones entre las
distintas disciplinas que conforman las ciencias sociales, para el sujeto, la
relacion entre ambos tipos de conocimientos es algo innegable e insoslayable,
de este modo, se trata de un modo de comprender la vida a partir incluso de un
elemento mayor, la interrelacion. Es digno de mencion que este docente 12,
posee titulo de ensefanza basica, y que no posee experiencia en otro tipo de

formacion continua.
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De modo mas especifico y centrandose en la aplicacion de esto a las clases de
Historia o de Estudio y Comprensién de la Sociedad, el docente 22 ejemplifica,
yendo directamente al aula a partir de las concordancias de los docentes 7 y 12
“Ya vemos que es posible abordar el espacio geografico en todo, entonces
2como ftraspasar esto a nuestra planificacion? Ejemplo: EI imperialismo, su
permanencia historica y las relaciones y configuraciones espaciales que se han
hecho a partir de éste. Los imperios Azteca e Inca versus el imperio esparnol,
los cambios en la concepcion y configuracion del terriforio de modo
administrativo, pero no solo eso, mas profundo aun la forma de relacion que
establecen con €l territorio de ahi en adelante los nativos y los colonos”

B.2.5- Entrevista 5

Docente 22

Asimismo, en las siguientes declaraciones, los docentes 20 y 9 se centran en la
ensefanza de un fenémeno tan complejo como la globalizacién para poder dar
cuenta de la relacidén entre ambas disciplinas

“...si pensamos en el analisis del concepto globalizacion, "aldea global" o
comunicaciéon global, podemos abrir la puerta al debate en relacion a la propia
identidad nacional, de las costumbres o las tradiciones propias de una
sociedad, una nacion o un lugar determinado...abrir la puerta a un analisis de
la globalizaciéon desde el punto de vista de la diversidad y la integracion, no
tiene por qué ser contrario al del rescate de la propia identidad, aunque esto

nos serviria para analizar la globalizacion y la identidad desde aspectos
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geograficos y al revés, la geografia, desde el punto de vista de la integracién, la
diversidad, la tolerancia y la identidad”

B.2.4- Entrevista 4
Docente 20

‘La relacion entre los contenidos geograficos y la cultura para la paz es
indiscutible. Cuando enserfiamos historia, geografia y ciencias sociales
hablamos de la invasion y conquista de tierras y pueblos, de la explotacion
irracional de los recursos naturales, del uso del suelo, etc.”

B.2.9- Entrevista 9

Docente 19

En esta ultima declaracién es posible notar un nuevo énfasis de parte del
docente que la emite, ya que incorpora un nuevo elemento constitutivo de la
pregunta, la cultura de la paz, por tanto hacemos ingreso a otra tipo de
respuestas otorgadas por los participantes, la que se asocia a otra Relacion
identificada por los docentes, |la de los contenido geograficos con la cultura de
la paz,

‘He leido varias ideas en este foro y una de las que mas se repite es la falta de
contenidos relacionados con la "cultura de la paz", y es mas cuando yo supe de
este curso, tambien me pregunté ¢y en qué unidad o contenido especifico va
esto? Bueno, le he dado vueltas al tema y me encontré con un material que

tiene el MINEDUC relacionado con "Formacion Ciudadana" para usarlo
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transversalmente en las asignaturas de Sociedad o Historia y Ciencias sociales
(esta online), en el cual se establecen los conocimientos, habilidades y
actitudes que deben ftrabajar los profesores, desde primero basico a cuarto
medio. Los temas a tratar establecen topicos como derechos humanos,
identidad nacional, medio ambiente... distinguiendo causalidades y
consecuencias en cada problematica e intencionando la resolucion pacifica de
los conflictos, entre ofras’.

B.2.6- Entrevista 6

Docente 18

Si bien el docente 18, no declara textualmente que reconoce la existencia de
una relacion entre geografia y cultura de la paz, si se da el tiempo, de averiguar
qgué se dice desde los organismos ministeriales con respecto a esta relacion, de
este modo, se entera de la presencia de elementos de transversalizacion para
ser usados en el aula, como por ejemplo, el eje Formacién ciudadana,
componente de los Mapas de Progreso del Aprendizaje disefiados para ser

utilizados a partir del Ajuste Curricular planificado para el afio 2010.

En una accion similar, es decir, posicionandose desde el curriculo para
establecer una relacion entre geografia y cultura de la paz, los docentes 19 y
11 comentan

‘El marco curricular nos da un sin fin de posibilidades para lograr este

proposito, a traves de un sin fin de objetivos fundamentales nos invita a abordar
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las diferentes relaciones entre el hombre y el medio, a valorar la preservacion
del medio ambiente, a apreciar los efectos de la accion del hombre sobre su
entorno y emitir juicios fundados al respecto, a analizar problematicas actuales,

efc.

B.2.9- Entrevista 9

Docente 19

‘Al revisar los confenidos geograficos vigentes en el marco curricular tanto en
el nivel de basica, como en el de media, se puede senalar que éstos
constituyen un medio facilitador, para enfocar la ensefianza desde /la
perspectiva del aprendizaje dialogico, especialmente si consideramos que uno
de los principios de la ensenianza de la geografia es enfatizar las interacciones
que se originan de las relaciones surgidas entre: el espacio y la utilizacion que
hace de éste el ser humano. Estas relaciones e interacciones tienen diversas
manifestaciones, posibilitan diversas perspectivas e instancias
didacticas...estas interacciones ofrecen la oportunidad para enfocar la
ensefianza desde una perspectiva holistica, inferdisciplinaria y
contextualizada, promoviendo no solo en conocimiento y apropiacion de los
contenidos y objetivos fundamentales asociados, sino que ademas promueva
la reflexion de los diversos (Opicos asociados a la cultura de la paz y la
integracion.”

B.2.8- Entrevista 8

Docente 11
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A partir de las declaraciones de los docentes de historia, 11 y 19, podemos
inferir que ciertamente el docente 19 demuestra poseer un amplio dominio de
los dispositivos curriculares, y claramente, su posicidn frente a éstos, es a partir
de su accion facilitadora en la labor docente. Por su parte, el docente 11,
establece en su respuesta un principio, que se relaciona con la certeza de que
la geografia tiene como principio enfatizar sobre las relaciones existentes entre
ser humano y medio, lo que es una gran declaracion, sobretodo, porque como
hemos dicho anteriormente este es un elemento analitico bien escaso en las
declaraciones de las fases anteriores del curso, sobretodo por los docentes de
historia, por ende, corresponde a un aprendizaje que pudo haber sido
constituido durante su desarrollo. Asimismo, es destacable el hecho que el
docente 11, demuestre ser conciente de la gran utilidad y eficacia que trae al
conocimiento la utilizacion e incorporaciéon de la interdisciplinariedad en los

distintos analisis de la sociedad o del mundo.

En una visién contraria a los docentes recién expuestos, el docente 4 y el
docente 17 responden que

‘Si buscamos la relacion entre contenidos geograficos y construccion de una
cultura para la paz, creo que actualmente no se da en forma ni natural ni
explicita en los programas que propone el MINEDUC. Revisando /los

contenidos del primer ciclo me encuentro con que se busca desarrollar
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habilidades y contenidos propios de la disciplina, pero no busca contribuir al
desarrollo y formacion de ciudadanos que construyan una cultura de la paz”

B.2.1.14- Entrevista 14

Docente 4

“...la pregunta clave para esta reflexion es ;Como ensefiamos una cultura de
paz desde lo contenidos geograficos? Si buscamos la relacion entre contenidos
geograéficos y construccion de una cultura para la paz, creo que actualmente no
se da en forma ni natural ni explicita en los programas que propone el
MINEDUC...la cultura de paz y los contenidos geograficos tienen algo especial
que las une y debemos también complementarlo con los estudios sociales, es
importante saber como enlazarlos y crear estrategias diddcticas creativas que
muevan a los alumnos a trabajar por ellos. Es por esto que considero que como
pedagogos tenemos la obligacion de trabajar este tema a profundidad en
nuestras aulas desde la transversalidad, reforzandolo en cada contenido que
abordamos”

B.2.15- Entrevista 15

Docente 17

A partir de estas respuestas, es posible realizar variadas inferencias de parte
de la investigadora. Por una parte, claramente, en ellos abunda una concepcion
del curriculo, como algo rigido, estatico, relacionado mas bien a una limitante,

lo que por ende no facilitaria para nada la labor de los profesores y profesoras
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del pais. Se intuye por tanto que lo que estos docentes esperan es que la
cultura para la paz, pueda ser visualizada como un contenido fijo en los planes
y programas. Es por esto que declaran la necesidad de que en el curriculo se
haga explicita la relacion entre éstos y los contenidos geograficos, ya que de
modo contrario se dificulta la tarea de establecer e identificar la relacion
existente entre ambos, ya que no es facil visualizarla. Ahora bien, ambas
declaraciones no son idénticas, pues si bien se inician con el mismo tipo de
discurso, el docente 17, finaliza su declaraciéon diciendo que, bajo ese
panorama, es necesario entonces transversalizar ambos elementos, y que esa
es su tarea como docente, por tanto estaria relevando la accién docente en
este proceso. En este sentido, de una triada de elementos en relacion,
pasaremos a una nueva incorporacion. De este modo, el analisis que hasta el
momento ha sido trabajado a partir de la Relevancia de la ensefianza de la
Geografia, La interrelacion entre geografia e historia, la implicancia del
curriculum, ahora incorporara a la accion docente como un nuevo elemento de

analisis.

De este modo, se ingresa a otro tipo de declaraciones, en donde el rol del

docente es totalmente activo, por tanto es él quien posee el protagonismo a la

hora de la ensenanza de estas tematicas o contenidos
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“..los CMO determinados por Ila autoridad curricular son escasos,

mas bien limitados, y si bien ofrecen la posibilidad de que el profesor los pueda
abordar desde oftras perspectivas, no invitan a reflexiones como las que se
proponen en este curso. Desde esa perspectiva, me imagino que el primer
desafio consiste en cuestionar las limitaciones impuestas por el curriculo oficial,
para dar cabida a la necesaria renovacion de la ensenanza de la geografia
desde los criterios de analisis que se estan proponiendo en este curso. En ese
sentido atreverse a construir un curriculo hecho desde las necesidades propias
de la escuela, que de cuenta de los contextos locales, y que infegre los
requerimientos impuestos por la cultura juvenil y la cultura escolar, permitiria
abordar los contenidos relacionados con el espacio geogréafico desde los
valores promovidos por la cultura de la paz, de manera mdas efectiva y
coherente”

B.2.1.20- Entrevista 20

Docente 2

“Considero que la relacion que puede existir entre contenidos geograficos y un
mundo medjado por la cultura de la paz, dependera de la vision y compromiso
que tenga el maestro en construir una figura de la paz mas cercana, a escala
humana y que se sirva de la perspectiva geografica para conseguir este
objetivo, probablemente se pensaria que es el primer paso para lograrlo’.

B.2.18- Entrevista 18

Docente 10
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Tanto el docente 2, como el docente 10, dan cuenta de una realidad que no es
vislumbrada de la misma forma en las declaraciones anteriores, ya que
visualizan al curriculo como un elemento estatico y poco permisivo. Sin
embargo, estos docentes, van mas alla, reconociendo que su labor, consiste en
adaptar el curriculo en base a las necesidades propias de cada una de sus
realidades particulares. De este modo, si bien, no lo declaran, es posible
interpretar que la ausencia de flexibilidad curricular es una nimiedad, ya que si
son capaces de comprender que el curriculo no lo es todo, ya que ellos como
docentes, son quienes imparten un sello, una ideologia clara en el tratamiento
de los contenidos, desde su discurso, como también desde sus acciones, lo
que al menos para el caso de la ensenanza de la cultura para la paz, es

fundamental.

Otro de los elementos fundamentales para analizar las respuestas de los
docentes frente a la pregunta instalada bajo el nombre de Pregunta
Problematizadora, consiste en hacerlo a través otro tipo de mecanismo de
aprendizaje seleccionado, a saber, el mecanismo de aprendizaje por Situacion,
que tal como se explicd antes, se trata de una nocidon en donde el sujeto
comprende un fenémeno, concepto, o problema, y a partir de esa comprension
puede movilizar su aprendizaje e instalarlo en otra situacion, de manera que se
trabaja con un campo mas amplio de conceptos, y con habilidades

relacionadas a la identificacion, al reconocimiento, entre otras.
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Un ejemplo de esta otra forma de aprendizaje la representa el docente 7 que
cuenta una situacion que ocurre, al parecer recurrentemente en su realidad
escolar

“...les cuento algo que ocurre cofidianamente en el colegio donde yo trabajo... y
en donde intenfo siempre que exista un respeto por nuestros "vecinos"” como
entendemos a Peru, Bolivia y Argentina, y sin embargo, un insulfo tipico de
escuchar entre los estudiantes es "Peruano”, y ellos conviven con peruanos,
estudiantes del mismo curso, son de nacionalidad peruana, eso esta en el
contexto y muy arraigado y en gran parte es trabajo nuestro erradicar esta
discriminacion’.

Docente 7
B.2.1-Entrevista 1

En este sentido, el docente 7, observa un fenomeno, la discriminacién, y a
partir de esta problematica, reconoce acciones, propias de su realidad escolar,

y visualiza dénde y como ellas se producen.

Enfocandose claramente en los contenidos propios de los planes y programas

de aprendizaje los docentes 12 y 21, afirman

“...Por efjemplo, yo podria tomar el contenido de poblacion mundial, de NB6, y
simplemente tratarlo como un tema geografico mas, sin que tenga relacion

con la formacion de una cultura para la paz, y centrarme en los conceptos
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duros, o tengo la opcion de criticarlos. Pero podria tambien abordar un tema
que generalmente se foma solo desde su perspectiva temporal, como las
guerras mundiales, y claro, relacionarlo con el concepto de la paz solo como
idea contraria a la guerra, quedarme conforme con ello, pero tambiéen lo puedo
abordar a partir del conflicto de la formacion de nuevas naciones, de la
arbitrariedad producida en el establecimiento de nuevos fterritorios y como éello
influye en las mentalidades, y utilizar lo tangible, lo geografico, para incitar a la
reflexion y el didlogo’.

B.2.7- Entrevista 7

Docente 12

“..Cuando ingresé en el CMO ‘Problemas del mundo contemporaneo” lo
primero que realicé fue hablar de la discriminacion, promovi una serie de
preguntas sobre el tema, los alumnos bastante interesados en la tematica
fueron bastante criticos en oponerse a la discriminacion. Sin embargo, ellos
sienten que la discriminacion es un tema que se refleja fodos los dias, y que no
existe un ente Institucional u gubernamental que permita cambiar la
situacion...”

B.2.16- Entrevista 16

Docente 21

En ambas declaraciones podemos observar que los docentes, de educacion

basica e historia respectivamente, piensan en un contenido especifico, y a
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partir de la comprension de éstos, visualizan situaciones en las que éstos se
presentarian, por tanto estarian dando cuenta del traslado y la movilidad de sus
conocimientos a otras realidades o situaciones. Asimismo, el docente de

historia numero 19 expone que

“..Les contamos a nuestros alumnos y alumnas como el ser humano ha ido
transformando el planeta, su enforno, su gente, en un esfuerzo por adaptario
todo a sus propias necesidades, descuidando el impacto que esto puede tener
sobre el entorno que habitamos y sobre nosotros mismos. En la medida que
enseriemos los contenidos geograficos creando conciencia, problematizado la
realidad, evaluando los impactos que el hombre ha provocado en su entorno...”

B.2.9- Entrevista 9

Docente 19

En esta declaracion es posible, aunque el docente no lo mencione
explicitamente, si estd pensando en un sin numero de situaciones que podrian
ser utilizadas para llevar a cabo esta intencion docente. La transformacién del
planeta, el problema del impacto ambiental, y sus efectos en la tierra, son
temas de una riqueza tremenda en donde ademas se hace explicita

interrelacion existente entre ser humano y medio

“..Hoy debemos generar conciencia de vivir en paz con nuestro medio

geogréfico, y se ftraduce en politicas efectivas y eficienfes que ftiendan a
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detener este cambio climatico, que a lo uUnico que nos conduce es a la
destruccion y a la competencia por la escasez de los recursos naturales
esenciales, como €l aire y el agua”

B.2.11- Entrevista 11
Docente 25

En la misma linea el docente 25, cuyo titulo, al igual que el docente 19,
corresponde a historia, propone el cambio climatico como otro fenbmeno a
partir del cual se desprenden variadas situaciones para trabajar la ensefanza
de la geografia, del espacio geografico, y de la relacion ser humano — medio,
sobretodo en lo referente a la escasez de recursos naturales, y en los
problemas que ello ocasionaria. Ambos docentes, estarian por tanto, ademas
dando cuenta de una relacion existente entre los contenidos geograficos e

historicos.

Otra idea de gran relevancia, corresponde a lo que el docente 17 menciona con
respecto a la incorporacion de los contextos, y de la experiencia de los sujetos

“...Retomando la idea de conocer los confextos, considero que cuando
enserfiamos geografia deberiamos considerar siempre como punfo de partida
aquello vivencial, el punto donde el alumno logre conectar su propia realidad
con lo que esta estudiando y aprendiendo, de esta forma es importante acudir a
los elementos sociales e historicos, partiendo de la historia familiar, trabajando

con los relatos orales y ofros. De esta manera podriamos prequntar a un
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alumno que vive en Anfofagasta ;Quienes eran tus antepasados hace tres o

cuatro generaciones atras?...

B.2.15- Entrevista 15

Docente 17

Y apuntando precisamente en la incorporacion de situaciones especificas, el
docente 5 dice

“...En ocasiones se trata de situaciones de desigualdad, en ofras sera la
segregacion, o la injusticia, o el confiicto limitrofe, o derechamente la guerra
sangrienta. El estudiante debe ser capaz de entender cada uno de estos
porque solo asi podra formarse como un individuo amante de la paz. Esto
significa que debemos tratar de formar personas dispuestas a dialogar, en
primer término con sus pares, en un contexto de respefo, de solidaridad y en el
reconocimiento de los derechos del otro. Debe ser capaz de entender que las
personas tenemos djstintas opiniones y diferentes puntos de vista, pero que
€eso no nos convierte en enemigos, sino que en potenciales aliados en la
busqueda conjunta de soluciones a confiictos que nos afectan”

B.2.17- Entrevista 17

Docente 5

A partir de las declaraciones realizadas, podemos destacar variados aportes al
analisis, los que se agrupan en el ambito de la relevancia de la disciplina, y en

el ambito del aprendizaje, con respecto a éste ultimo, es posible notar que, en
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general, los docentes depositan una evidente confianza en que este curso sera
un aporte a sus conocimientos, que reforzara sus creencias con respecto a la
geografia, y que aportara a la conformacion de una nueva perspectiva del
mundo, ya que tal como se declara, los contenidos estan, solo se hace
necesario abrir los ojos para reconocerlos, comprenderlos, e incorporarlos
como parte del conocimiento, trabajo que no se ha hecho anteriormente y que
por ello podria ser considerado como un tesoro por descubrir. En este sentido,
el hecho de realizar este curso en particular cobra una gran importancia al ser
una instancia de reflexién y de reestructuracion del conocimiento del docente, y
con ello se relaciona el siguiente testimonio

‘La construccion de un mundo donde impere una cultura de la paz desde los
contenidos geogrdficos me parece que pasa por una parte, por Ir
apropiandonos como profesores de un discurso y una teoria que considere el
espacio geografico como un producto social, no neutro, resultado de complejas
decisiones humanas posibles a ensenar y ftambién pasa por ofrecer
oportunidades de aprendizafe para que nuestros estudiantes piensen ese
espacio geografico desde una postura critica, lo analicen, lo interpreten y
lo consideren posible de modificar”

Docente 8
Entrevista B.2.12

En esta entrevista nuevamente se da cuenta de la importancia de los

postulados del curso, que invitan a los docentes a concebir el espacio como un
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producto social del cual todos somos parte. Ademas de ello, se incorpora un
elemento de suma importancia, que dice relaciéon a la apropiaciéon que los
docentes debieran hacer sobre los contenidos geograficos, posibilitando la
construccion de un discurso que invite a la reflexion, en analisis y la
interpretacion del mundo, apropiacion que si no fue realizada durante la
formacion inicial del docente, muy bien puede darse a través de la realizaciéon
de un proceso de formacion continua, como este. De este modo, una vez
realizada dicha apropiacion en los conocimientos de los docentes seria mas
facil establecer un analisis que, en el caso de la docencia en historia,
incorporen los aportes de la geografia, y del espacio geografico en su
quehacer. No resulta curioso recordar que la separacion entre conocimientos
geograficos e histéricos que ciertos docentes declaran en las entrevistas,
coincide en que se trata de docentes del sector de historia, mientras tanto, los
docentes de educacién basica, no visualizan del mismo modo ambos
contenidos, sino por el contrario, declaran que forman parte de un todo,
claramente esto podria tener cierta relacion con la forma en que los contenidos

fueron ensenados y adquiridos durante su propio proceso de formacion inicial.

En este sentido, seria posible establecer el reconocimiento de parte de los
docentes, de la importancia de la formacion que se esta recibiendo por ejemplo
en las entidades que imparten pedagogia, tal como lo demuestra el siguiente

testimonio
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“...qué esla pasando en las universidades, especificamente en las carreras de
pregrado de cualquier pedagogia. ¢;Se esta viviendo realmente un proceso de
cambio de paradigma que posibilite la construccion a esta nueva mirada que
relacione la cultura de la paz y la integracion? ;O sigue dependiendo de la
"linea” (religiosa, politica, etc.) de la institucion superior? Personalmente creo
que las discusiones, tensiones y andlisis que todo docente debiera procurar en
sus clases, van mas alla de los contenidos y programas. Corresponde a una
formacion que se va adquiriendo a lo largo de la vida y si ese docente no tuvo
la posibilidad de vivirla como alumno/a desde sus primeros arnos, ni tampoco
tuvo la experiencia en la universidad, dificimente podra dar los espacios al
Interior del aula para provocar tensiones que generen discusion o debates
basados en el respeto a las diferencias. Por eso creo que aun nos encontramos
con docentes de todas las edades, competentes en sus disciplinas, pero con
grandes carencias para abordar el confiicto de una manera positiva...”

Docente 16
Entrevista B.2.10

Al analizar este testimonio en particular, se puede inferir una vision critica en lo
que atane a la formacion que las entidades como universidades o institutos,
podrian estar gestando en sus estudiantes, ya que reconoce que las bases
ideoldgicas que éstas posean influye directamente en el tipo de paradigma que
ellas proveeran y divulgaran entre sus estudiantes, y por ende en el tipo de

docentes que de ellos egresarian. No obstante, se observa una mirada
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bastante cerrada con respecto a las posibilidades de aprendizaje y de reflexion
que un docente podria experimentar a lo largo de su desarrollo profesional, que
al parecer solo es entendido desde la formacién inicial. En efecto, de esta
declaracién se desprende una mirada y una concepcion del conocimiento como
algo acabado, lo que es absolutamente contrario a los postulados de esta
investigacion, y del curso mismo, pues esto implica que no existe posibilidad de
cambio, ni de aprendizaje posterior a lo que en la entidad de educacién
superior cada docente adquiri6. Resulta importante declarar que esta
afirmacion fue realizada por la unica docente que poseia como titulo
profesional, Educadora de Parvulos, y se interpreta que su visién responde a
que ella otorga primordial importancia a los aprendizajes que un sujeto

adquiere en sus primeros anos de vida.

Por otra parte, otro testimonio indica que

“..Es por ello que propongo que el profesor, las comunidades educativas y
los centros de formacion de profesores debieran asumir mas activamente un rol
de formadores de ciudadanos que prepare a nuestros nifios y jovenes acorde a
los tiempos que vivimos, estableciendo mulfiples conexiones enftre los
contenidos y habilidades del nivel pero en una busqueda por favorecer una
educacion al servicio de una cultura para la paz...”

Docente 4
Entrevista B.2.14
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Nuevamente se otorga importancia a las acciones que las entidades
formadoras de docentes, podrian desencadenar en los tipos de profesores que
se estarian formando en la actualidad, sin embargo, al nombrar a “el” profesor,
de modo singular, también se asociaria cierta responsabilidad a éste, en tanto

sujeto conciente de sus acciones y responsable con su profesion.

Es de esta forma que es posible establecer que los docentes participantes de la
comunidad de aprendizaje investigada, poseen ya en sus mentalidades una
reflexion previa con respecto a la importancia de los contenidos geograficos, es
por ello que en los diversos testimonios recolectados a través de las
entrevistas, es posible visualizar que ellos destacan la importancia de leer y
comprender el mundo bajo la interpretacion que la geografia y el espacio
geografico les puede proveer, sobretodo al ser ligado con la ensefianza de la
historia, y con la creacion de un mundo mediado por la cultura de la paz, como
lo demuestra la especificidad de la pregunta expuesta. En este sentido, seria
posible interpretar que este proceso de concientizacion podria tener su origen
al reconocer en ellos mismos una falencia con respecto a los contenidos
geograficos, la que se podria a asociar a su escasa formacion inicial, como
también podria considerarse como un analisis propio de su proceso de
profesionalizacion docente, que ya sabemos, es un proceso continuo. Lo
importante en ello, es visualizar que se estan produciendo cambios

sustanciales en sus conocimientos, pues por una parte podriamos decir que se
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estan quebrando esquemas en el sentido de romper con una vision de la
geografia determinista, mientras que por otra parte podriamos dar cuenta de la
incorporacion de nuevos conocimientos que incluyen una nueva forma de
comprender el mundo, a través del reconocimiento de la interrelacion siempre
existente entre los contenidos geograficos e histéricos, los que poseen como
comun denominador, la participacion del ser humano en sus propios procesos.
En este sentido, se infiere, que en ellos y ellas se estan generando nuevos
aprendizajes, producidos en gran parte por la capacidad de relacionar y situar

fendmenos y procesos.

De este modo, las reflexiones descritas, nos llevan a uno de los ambitos ya
mencionados, pero que vale la pena profundizar, y que dice relacion con la
instalacion de una nuevo elemento, la accion docente, que para los
participantes en el curso, corresponde a un medio por el cual se podria
establecer un nexo entre los contenidos geograficos y un mundo mediado por
la cultura de la paz

‘La cultura de paz y los contenidos geogréficos tienen algo especial que las
une y debemos también complementarlo con los estudios sociales, es
importante saber como enlazarlos y crear estrategias didédcticas creativas que
muevan a los alumnos a trabajar por ellos. Es por esto que considero que como

pedagogos tenemos la obligacion de trabgjar este ftema a profundidad en
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nuestras aulas desde la transversalidad, reforzandolo en cada contenido que
abordamos.”

Docente 17
Entrevista B.2.15

‘cCcomo hacerlo? tenemos herramientas a nuestro alcance,  por
ejemplo, generando la responsabilidad de nuestro rol social en los docentes.
Propiciar espacios de reflexion accion entre los profesores. Una vez que se
cree la conciencia y los espacios de reflexion, las acciones y conexiones entre
el curriculum y esta nueva mirada vendran en forma natural.”

Docente 4
Entrevista B.2.14

Tanto en la primera como en la segunda respuesta, es posible notar que los
docentes; 17 y 4, respectivamente; asumen un compromiso y una
responsabilidad de generar y propiciar espacios de respeto, de discusion y de
didlogo, los que a través de la creacion y del disefio de actividades, acciones y
ejemplos, aportarian a la instalacién de la cultura de la paz en el aula y en la
vida en general

‘Esto significa que debemos ftratar de formar personas dispuestas a dialogar,
en primer termino con sus pares, en un contexto de respefto, de solidaridad y en
el reconocimiento de los derechos del ofro. Debe ser capaz de entender que

las personas tenemos distintas opiniones y diferentes punfos de vista, pero que
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eso no nos convierte en enemigos, sino que en potenciales aliados en la
busqueda conjunta de soluciones a confiictos que nos afectan.”
Docente 5
Entrevista B.2.17
‘Para lograr sensibilizar a los alumnos en cuanto a la necesidad de conversar,
logrando mirar el punfo de vista del ofro y sus necesidades, es un camino
transversal en la ensefianza. En la medida que sea capaz de darse cuenta que
existen diferentes punfos de vista para mirar una misma Ssituacion seran
capaces de empatizar con situaciones de confiicto mas globales.”

Docente 23
Entrevista B.2.19

Asi, la accion docente responsable y comprometida con la cultura de la paz,
seria una accion transversal al tratamiento de los contenidos geograficos o
histéricos, ya que formaria parte de la educacibn misma. No obstante, en
relacion a la pregunta que guia esta entrevista, seria considerada como una
forma de relacionar los contenidos geograficos con la paz, sobretodo porque la
mirada de éstos, bajo la categoria nuclear de espacio geografico, invita a
comprenderlos desde un punto de vista social, en donde el ser humano, y por
supuesto, sus acciones en el mundo, juegan un importante rol

“..Nosotros como profesores tenemos el deber de despertar a nuestros
alumnos y provocar instancias de re-reflexion del concepto de convivencia, del

mismo modo que el concepto de bien comun, eso que no es de nadie, pero es
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de todos; pues de esta forma los contenidos dejarian de ser para el alumno
mucho mas que una prueba o algo con que debe cumplir, sino que prestaria
verdadera ayuda para resolver los confiictos de su propia vida.”

Docente 6
Entrevista B.2.13

Bajo este tipo de analisis es que la instalacion de esta pregunta invitd a los
docentes participantes a reflexionar sobre sus conocimientos, y también sobre
las practicas pedagodgicas que ellos desarrollan en su cotidianidad
“En la medida que enseriemos los contenidos geograficos creando conciencia,
problematizado la realidad, evaluando los impacfos que el hombre ha
provocado en su entorno, estaremos construyendo un mundo mediado por la
cultura de la paz, es decir, donde fodos los seres humanos convivamos
respetando los derechos humanos. La idea es que el espacio, el objefo de
estudio de la geografia, sea el fiel reflefjo de ese respeto y de una sociedad
armoniosa y justa, y ese es nuestro rol como profesores’.
Docente 19
Entrevista B.2.9
Con estas palabras el docente 19, recalca la idea presentada en el inicio del
analisis de esta entrevista, pues para él o ella, es la accion docente, la clave
para la creaciéon de un mundo leido bajo la geografia, mirado bajo el analisis
del espacio geogréfico, relacionado con la historia, pero ademas, dando cuenta

de la mediacion de la cultura de la paz.
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C- Apropiacién conceptual del Espacio Geografico:

Los Foros de Aprendizaje son una instancia de un enorme valor en los cursos
bajo modalidad e-learning 6 b-learning, instalados en plataformas virtuales
Moodle. Como ya explicamos en otro apartado, este tipo de plataformas,
considera dentro de sus bases tedricas que el aprendizaje se construye
colaborativamente, y los Foros, son las herramientas que por excelencia han
sido dispuestas para ello. Esta aplicacion o herramienta posee
fundamentalmente la finalidad de hacer conversar y discutir a los docentes
participantes de un curso, ya sea a través de la instalacion de una pregunta o
problema. En el caso especifico del Foro que a continuacion se expondra, su
objetivo correspondié a que los docentes explayaran sus apreciaciones con
respecto a los temas del curso, y que los demas docentes les respondieran,
opinando o retroalimentando sus acotaciones. Esta corresponde a una fase de
gran importancia, ya que ella fue realizada cuando ya habian ocurrido varias
lecciones o reflexiones, por tanto, se trata de una fase del curso, en la que ya
debieran visualizarse los primero frutos referentes a la apropiaciéon conceptual
que los docentes han realizado durante el transcurso del proceso. En esto
radica su importancia y relevancia, ya que en ella debieran aparecer
explicitamente ideas y declaraciones que incorporen nuestra categoria nuclear,

es decir, el Espacio Geografico, y las formas en que ellos lo abordan.
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Para llevar a cabo este analisis, al igual que el caso anterior de la Pregunta
Problematizadora, las afirmaciones de los docentes seran transversalizadas a
partir de los mecanismos de aprendizaje identificados a partir del marco teérico.
Es necesario advertir, que por tratarse de un Foro, se expondra la continuidad
de la conversacion realizada, y no solo lo que un o una docente dice. De este
modo, se podra visualizar, por ejemplo, la colaboracién y continuidad que entre

la comunidad de aprendizaje se va generando.

Para dar inicio a esta fase, es necesario afirmar que variadas son las
situaciones rescatables en los contenidos geograficos e histéricos a través de
los cuales los docentes pueden trabajar el espacio geografico, sus categorias
de andlisis y ademas la cultura de la paz. A continuacién se da cuenta de
aquello, a partir de la exposicion de lo que el docente 6 declara en el Foro

C.2.2

A partir de los conocimientos adquiridos sobre el espacio geogréfico se
reflexiona sobre un problema puntual ocurrido en el pais, es decir, situandolo
en un espacio especifico (parque Pumalin)

UMS Docente 6

Foro de socializacion C.2.2

“El confiicto de infereses es solo un efjemplo, y la construccion de represas en

el rio bueno y la intervencion de pascua lama, me parece que tal como decia

204



en el documenfo para que los contenidos sean aprehendidos, debemos
involucrar desde las experiencias cotidianas a los alumnos para que ellos
sientan que forman parte de un espacio, que bien puede ser reflexionado, asi
creo que los diversos ejemplo existirian para ellos, no solo porque lo vimos en
la clase, sino porque estan comprometidos”

Respuesta Docente 6

Foro de socializacion C.2.2

“...como bien dices, "desde las experiencias de los alumnos /as”. ;Desde qué
calegoria de analisis trabajarias por ejemplo, tomando en cuenta la experiencia
de tus alumnos/as, el tema del Parque Pumalin?

Respuesta Tutor

Foro de socializacion C.2.2

E/ espacio se puede analizar desde distintas categorias de analisis. (se realiza
el gfercicio)

UMS Docente 6

Foro de socializacion C.2.2

‘La verdad es que no habia reflexionado sobre la posibilidad de plantear asi
desde varias perspectivas una misma situacion y veo que se puede”

Respuesta Docente 6

Foro de socializacion C.2.2
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Este corresponde a un ejemplo de aprendizaje realizado por el docente 6, ya
que gracias a la oportuna accioén del tutor del curso; quien lo insta a desarrollar
la aplicacion de las categorias de analisis trabajadas en el curso para una
situacion especifica y puntual; el docente se concientiza de que es posible
aplicar las distintas categorias del espacio geografico para analizar una
situacion especifica, de este modo, es posible abordar la misma situacion
desde distintas perspectivas, y este era un ejercicio que el docente nunca
habia experimentado, por tanto se constituye como un descubrimiento de su
parte, a partir de un mecanismo de aprendizaje. Un ejemplo similar lo

constituye el docente 24 en el foro C.2.3

A partir del analisis de una problematica y situacion en particular, como es e/
caso de La Farfana, se da cuenta de que la tension presente en dicho espacio
puede inferpretarse desde otras perspectivas.

UMS Docente 24

Foro de socializacion C.2.3

El analizar desde una u ofra tension esta en directa relacion con los objetivos
que como docentes establezcamos para nuestros estudiantes.

UMS Tutor

Foro de socializacion C.2.3
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Al igual que en el caso anterior, el docente 24 comprende que las categorias de
analisis permiten llevar a cabo una interpretacién desde distintos enfoques,
interpretacion que permitiria tensionar el trabajo de contenidos en una clase a
partir de diferentes puntos de vista, cuya seleccion dependera de los objetivos

dispuestos con anterioridad.

Es importante destacar que en los dos foros expuestos es muy relevante el rol
del tutor a cargo de la comunidad de aprendizaje, ya que su rol consiste
precisamente en hacer, en este caso, a través de interrogantes, que los
docentes se cuestionen ideas que antes no habian pensado. Otro ejemplo de

esto corresponde al Foro C.2.5

Los seres humanos se relacionan constantemente con el espacio geografico.

UMS Docente 23

Foro de socializacion C.2.5

“Existen temas cargados de conflictos a fraves de los cuales docentes y
estudiantes pueden debatir y formarse una opinion concreta con respecto al
tema, relacionando problema con contenidos, por ejemplo, el impacto
ambiental de las centrales hidroeléctricas’.

Docente 23

Foro de socializacion C.2.5
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‘En 1° medio, yo mds por sentido comun y mis convicciones politicas e
ideologicas que concientemente por cuestionar el espacio geografico, les hago,
por ejemplo, hacer comparaciones entre comunas de Stgo, cantidad de areas
verdes, cantidad de produccion de basura y lugares donde se construyen los
basureros, etc. para que observen la inequidad, ahora puedo hacerlo desde
categorias espaciales... lo puedo abordar desde la polarizacion, es un avance
cno? ahora a agregarle la mirada desde la cultura de la paz...”

Docente 7

Foro de socializacion C.2.5

Se valora la propuesta de la docente, debido a que se invita a los estudiantes a
analizar problemas y a construir soluciones para el mismo.

UMS Docente 10

Foro de socializacion C.2.5

Se recomienda definir previamente cual sera la categoria de analisis utilizada
para trabajar cada problematica, pues esto no es al azar, sino que se relaciona
a los objetivos diseriados.

UMS Tutor

Foro de socializacion C.2.5

En este sentido, si bien el tutor insta a los docentes a analizar una situacion a
partir de distintas dépticas, promovidas por el uso de las categorias de analisis

propias del espacio geografico, el tutor, hace hincapié en que esto no debe
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realizarse al azar, sino que el uso de ellas dependera exclusivamente de la
intencion que el docente tenga con respecto al contenido, en este sentido, no
sera lo mismo utilizar la categoria de Lugar, que la de Territorio, por tanto, su
seleccion, estara en directa relacion a los objetivos o las metas pensadas por el

docente en su planificacion.

Es de caracter sumamente relevante que en esta fase del proceso, el uso y la
comprension del Espacio Geografico, pero sobretodo de sus categorias de
analisis, corresponde a una sorpresa para los docentes. Estas categorias se
constituye en un nuevo aprendizaje que ha sido incorporado a sus discursos y
esperamos que también a sus acciones (aunque éstas ultimas no son
reconocibles en esta fase). EI Foro C.2.15, es un ejemplo de estas

afirmaciones, que ademas poseen una situacion especifica

Las categorias de analisis del espacio geografico poseen la riqueza de permitir
comprender el mundo sin separarlo del ser humano.

La situacion vivida en Chaitén, es un excelente ejemplo para frabajar las
categorias de analisis del espacio geografico.

UMS Docente 25

Foro de socializacion C.2.15
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El caso especifico de Chaitén, corresponde a una situacion en la que se
pueden visualizar las distintas categorias de analisis para un espacio
geograéfico

UMS Respuesta Docente 17

Foro de socializacién C.2.15

En este sentido, poco a poco, los docentes participantes van descubriendo la
amplia aplicacion que el concepto de Espacio Geografico, tiene para llevar a
cabo analisis, tanto desde la misma geografia, como también desde la historia,

asi lo demuestra el Foro de socializacién C.2.17

“..en La unidad Il de NMZ2: "Construccion de una identidad mestiza", cuando se
analiza el proceso de mestizaje y la transformacion de sus tierras, ya sea por la
fundacion de ciudades, las mercedes de tierras, la encomienda y como fodos
estos fenomenos historicos no solo generaran cambios en la poblacion de tipo
social y economico a traves del sincretismo y aculturacion, sino también
analizando la insercion de nuevos culfivos y del ganado y el cambio que
generaran dentro de la ciudad como en el area rural. Un analisis cuantitativo y
cualitativo de los cambios. Esto se podria mirar también desde los procesos
que configuran el espacio geografico y de los elementos con los que opera, me
refiero a la polarizacion, diferenciacion, e infegracion, elementos que calzan de

manera precisa en el andlisis y perspectiva de la Construccion de esta
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identidad mestiza, y por que no decirlo, de la formacion y desarrollo actual de
Latinoameérica.”

Docente 10

Foro de socializacién C.2.17

“Me parece una buena relacion de contenidos con la ensenanza de la
geografia. Ahora bien, el mestizaje, puede ser tratado desde distintas categoria
de analisis: por efemplo, por la necesidad del naciente Estado de instalar
relaciones de produccion distintas, que dan como resultado una nueva
configuracion del espacio, con nuevas formas de produccion y por lo tanto,
nuevas formas de pensar el mundo. También puede ser mirado desde una
categoria de paisgje, es decir, el espacio cambia, en su forma con estas
nuevas producciones, lo que fiene como consecuencia una nueva
configuracion y significacion del espacio para quienes interactuan en el.
También se podria relacionar con la categoria de lugar o region, dependiendo
las metas de comprension que uno se fije o por lo menos, los topicos
generativos que quiera ftrabajar, en fin, el fema se podria trabajar desde
distintas miradas”

Respuesta Tutor

Foro de socializacién C.2.17

Otro ejemplo interesante lo constituye el Foro de socializacion C.2.16
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Luego de leer la reflexion tres, me doy cuenta de la gran cantidad de temas que
se pueden analizar, a través de las categorias geograficas, lo que muchas
veces uno dentro de su clase no hace, reflexionar a los alumnos, ni buscar
nuevas problematicas, si no que entrega el tema solo desde un punto de vista.
Desmereciendo muchas veces olras perspectivas. Me parece importante
integrar las distintas categorias de analisis geograficas, para una educacion
mas integral y eficaz.

UMS Docente 1

Foro de socializacion C.2.16

“Concuerdo plenamente con tu opinion me parece que muchas veces no
consideramos mas de una categoria de analisis dentro del aula, lo cual reduce
la interpretacion del espacio geografico...quizas aplicar analisis de diversos
puntos permita que los estudiantes profundicen y se sientan atraidos por e/
contenido...”

Docente 21

Foro de socializacion C.2.16

De este modo, los participantes del curso, no solo interiorizan los aportes que
esta vision de la geografia tiene a la hora de analizar distintos fendmenos, sino
que ademas, se proyectan al uso que los estudiantes podrian hacer de ello,

enfocandose de este modo en el proceso mismo de ensefianza aprendizaje.
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Otra forma de dar cuenta de este proceso en la postura de los docentes, se
produce al transversalizar las interacciones de los docentes en el foro, a partir
de la incorporacion del Mecanismo de Aprendizaje por Relacion. En este

sentido, el foro C.2.24, expone

Es posible visualizar tensiones de poder al interior de la escuela, ya que ciertas
dinamicas internas dificultan la conformacion del dialogo.

UMS Docente 24

Foro de socializacion C.2.4

“Las tensiones de poder, son producidas por los seres humanos y sus

intereses.”

Respuesta Tutor

Foro de socializacion C.2.4

“En la actualidad la sociedad vive un fuerte individualismo que hace actuar a
los seres humanos de modo egoista e interesado...establecemos relaciones
con los ofros y con nuestro espacio, tal como establecemos lazos con nosotros,
con nuestras convicciones, con nuestras creencias. Todos somos un fodo,
parecemos nada en medio de la masa de 6.000 millones de seres humanos,
sin embargo en esencia somos unicos’.

Respuesta Docente 14

Foro de socializacion C.2.4
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Asi, el docente 14 se centra en el tipo de relaciones sociales implicitas en el
espacio escolar en el que se desempena, como un referente de las relaciones
que el ser humano establece con su medio, por tanto estaria estableciendo

directa relacion entre el espacio escolar y la sociedad en general.

Otro ejemplo de este tipo de anadlisis con base en las relaciones sociales
presentes en el espacio escolar, lo constituye el caso del Foro de socializacion

C.2.20

Durante el transcurso del curso, se ha provocado una reflexion de la practica
docente que se lleva a cabo.

Si bien el bullyng es una prdctica existente en las escuelas, también existen
ofras que a veces pasan desapercibidas pues son mas bien aceptadas por la
comunidad.

La mediacion entre pares genera confiictos desde el mundo adulfo, pues se ve
desplazada la autoridad del docente adulfo.

UMS Docente 3

Foro de socializacion C.2.20

No sdlo los estudiantes se deben apropiar de las ideas de la cultura de la paz,
los adultos también deben hacerlo.

UMS Docente 12

Foro de socializacion C.2.20
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“Los docentes son un referente para los estudiantes’.

Docente 3

Foro de socializaciéon C.2.20

Es necesario comprender los origenes de la violencia en un espacio en
particular, para asi poder saber qué hacer frente a éello.

Tanto docente como estudiantes, deben comprender como se configura el
espacio desde oftro.

UMS Tutor

Foro de socializacién C.2.20

De este modo, a partir de este foro, el tutor esta instando a los docentes
participantes a reflexionar sobre la construccion de espacio que los sujetos
realizan, de manera que cada uno de ellos pueda interiorizar la gran
importancia que radica en el la posibilidad de comprender que cada sujeto
construye espacialidad, y que la valoracion que de esto, como un proceso
natural, permitiria, primero que todo, generar un proceso de comprension y
conciencia de otro, y ademas facilitaria el establecimiento de relaciones
sociales basadas en el respeto y la tolerancia. Por tanto, se infiere que el poder
comprender cdmo los estudiantes construyen espacios al interior de una
escuela, o de un aula, pensando en la relacion docente-estudiantes, traeria
consigo el beneficio de acercarse a las mentalidades de éstos, y desde ahi

podria ayudar a comprender el por qué de muchas de sus acciones. Asimismo,
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el hecho de que los estudiantes, comprendan que sus compaferos y
compafneras poseen construcciones distintas a las propias, estableceria
espacios en donde el conflicto no seria abordado, por ejemplo, desde la

violencia, sino, que en su sentido positivo.

De este modo, a partir del Mecanismo de Aprendizaje por Relacion, en la
realidad escolar que les circunda, los docentes estarian enfrentados a una

nueva forma de comprender la realidad.

Sin alejarse de la realizacion de un analisis de la realidad, el docente 11 piensa
en la utilizacion de un recurso para trabajar con los estudiantes el mismo
analisis, pero en el ambito mas bien formal, es decir, en relacion al tratamiento

de los contenidos, de este modo plantea

“..resulta inferesante darse cuenta que una de las fuentes que podemos
considerar e incorporar para utilizar categorias de andélisis del espacio
geogréfico, son precisamente las noficias; que a su vez nos permiten
contextualizar y situar las relaciones ser humano-medjo”

Docente 11

Foro de socializacion C.2.14
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Las nofticias siempre permiten contextualizar los contenidos.
Se plantea la interrogante sobre si una noticia puede hacer cambiar una

percepcion al ser mirada desde distintas categorias.

UMS Tutor

Foro de socializacién C.2.14

“Partiendo desde el principio basico que cada cafegoria constituye por si
misma una fuente problematizadora del espacio geografico, una noficia da
origen a distintas interpretaciones o percepciones en el ser humano, siendo
para algunos significativa, importante o positiva desde el punto de vista que lo
vincula mas estrechamente con el lugar. Para ofros sera negativa...frente a una
misma nofticia, que puede ser entendida como un "estimulo " hay distintas
percepciones, visiones y opiniones en relacion al espacio compartido.”

Docente 11

Foro de socializacion C.2.14

A partir de los beneficios que se reconocen para el uso de las noficias como
fuente de analisis de la realidad, se propone una actividad especifica a partir

de su uso.

UMS Docente 17

Foro de socializacién C.2.14
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En este sentido, tanto el docente 11 como el docente 17, concuerdan en el
beneficio que su uso traeria, de hecho, el docente 17 se da el trabajo de pensar
en un actividad especifica (ver foro de socializacién C.2.14). No obstante,
resulta destacable el hecho de que el docente 11 observe que este uso,
permitiria contextualizar y situar, y que ademas explicitaria la relaciéon ser
humano-medio, lo que le hace ser un relato bastante rico, ya que, segun lo que
€l propone, es decir, el uso de las noticias como un recurso para la realizacion
de las clases, se estaria dando cuenta efectiva del uso de los dos mecanismos
de aprendizaje seleccionados para esta fase del curso, la Relacion y la

Situacion.
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D- Aplicando las apropiaciones conceptuales que el recorrido ha brindado

La siguiente fase a analizar se constituye como el cierre de un proceso de
aprendizaje de los docentes participantes del curso, ya que corresponde a la
ultima actividad desarrollada por los ellos y ellas durante el médulo de
aprendizaje N°1 del curso Geografia para la paz. En este sentido,
ingresaremos directamente a lo que se denomina como Cierre Modular, y que
se compone basicamente de dos tareas en donde los docentes tuvieron que
aplicar los conocimientos adquiridos durante el inicio y desarrollo del médulo,
denominadas Aplicacion Intermedia, asociada a la creacion de una
planificaciéon de clase, y Aplicacion Final, asociada a la creacion de una
presentacion Power Point para ser utilizada con los estudiantes en la clase
planificada, pero dando cuenta de la incorporacion de los contenidos trabajados
en el médulo. Cada una de estas aplicaciones posee dos fases de accion para
el docente participante, una Fase Individual que consiste en la creacidn misma
del recurso solicitado, y una Fase Interactiva, que provee la instalacion de un
espacio de comentarios, discusiones, pero principalmente de

retroalimentaciones entre los componentes de la comunidad de aprendizaje.

Es preciso senalar que para llevar a cabo esta ultima etapa del analisis, se ha
procedido a realizar una seleccion de las tareas que se estudiaran y

observaran, ya que el trabajo con cada una de la tareas enviadas a la
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plataforma constituye una enorme serie de recursos que harian interminable y
confusa esta accion. De este modo, la primera decision que la investigadora ha
tomado, consiste en trabajar so6lo con las Aplicaciones Finales del Médulo 1, en
su Fase Individual, es decir, con las presentaciones Power Point disehadas por
los docentes participantes, sin intervenciéon ni consideracion de las
retroalimentaciones de sus companeros(as) ni tutor. Ademas de ello, se
advierte que otro de los criterios a considerar, consiste en que solo se incluiran
las presentaciones que hayan cumplido al pie de la letra con las instrucciones
que a través del Manual de docente participante, de la plataforma y de la
accion del tutor, se entregaron para guiar la tarea. Por ultimo, se integraran

sélo las aplicaciones que tengan como tema central el Espacio Geogréfico.

Asimismo, es muy prudente destacar la importancia de esta etapa del curso, y
del analisis en la investigacion, ya que el posicionarnos desde el cierre del
modulo nos permitiria ingresar a una etapa cognitiva dentro de la racionalidad y
proceso de aprendizaje del docente participante, y en ese sentido, podriamos
acceder a los mecanismos de apropiacion conceptual que éste esta utilizando
para comprender y apropiarse de la tematica central del curso y de la
investigaciéon, el espacio geografico. De modo paralelo, el trabajo con la
aplicacion final, permite acceder al verdadero proceso reflexivo que el docente
en tanto sujeto esta experimentando, pues si bien, durante el desarrollo

modular, desarrolld variadas tareas denominadas “reflexiones”, éstas no
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permitian en lo mas minimo, ingresar a la subjetividad del docente participante,

pues la Reflexiéon consistid en una Leccion, en donde los docentes debian

responder una especie de cuestionario constituido de preguntas y de

respuestas de alternativas, por tanto, no se constituyé como un espacio en

donde el docente pudiera expresar sus apreciaciones de los contenidos, ni

tampoco como una posibilidad de plasmar y evidenciar la apropiacion de los

mismos, mucho menos como una oportunidad de ofrecer y expresar la

transposicion didactica que le permitiria llevar el contenido al aula al ser

vinculado con el marco curricular.

Ahora bien, para comprender de mejor modo en qué consistidé esta aplicacion,

se expondran a continuacion las instrucciones que desde la plataforma, desde

el manual de docente participante y desde la accion del tutor, guiaron el

proceso de construccion de la aplicacion final:

Cuadro n°® XX: Instrucciones Aplicacion Final

Objetivo general

Crear un recurso didactico que incorpore a su practica

pedagdgica los contenidos trabajados en el moédulo.

Objetivos

especificos

Disenar una presentacion Power Point que aborde
determinados Contenidos Minimos Obligatorios

considerando los tépicos trabajados en el médulo.
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Recursos a utilizar . .
Foros Fase Individual, Foro Fase Interactiva.

Tiempo estimado | 16 horas pedagodgicas.

Evaluacién La resolucién de la aplicacion final es obligatoria y

calificada.

Procedimiento . T .
A través de la aplicacion final se busca incorporar lo

comprendido en el mdédulo a escenarios de su propio
contexto pedagogico, compartiendo con sus colegas los
productos que desarrolle en esta instancia. Esta actividad

evaluativa contempla dos fases de desarrollo:

1.- Fase Individual, donde usted desarrolla su trabajo de

manera independiente. (1 semana)

2.- Fase Interactiva, donde se evalua participativamente
los productos desarrollados. Ademas de la evaluacion del
tutor, usted evalua el trabajo desarrollado por otros
docentes participantes y su propio trabajo, también sera

evaluado por algun colega. (1 semana)

Instrucciones Fase Individual

1. Revise el cuadro Vinculaciones Curriculares presente en la apertura modular,
poniendo especial atencidbn en las relaciones que se dan entre;
tépico/CMO/OFV/Recursos del modulo, como se indica en el ejemplo a

continuacion:

Topico: 6° Basico. . Comprender el proceso de | Caso de estudio:
La . Historia regionalizacién e identificar, analizar | Carretera Pumalin,
construccién | econémica |y comparar la diversidad econdémica | ¢ conectividad o subsidio
social del de Chileen |y humana de las regiones politico | a las hidroeléctricas?

espacio el siglo XX. | administrativas de Chile.
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geografico

2. Seleccione un nivel de acuerdo a su experiencia y/o intereses, y situado en ese
curso en particular elija un CMO para trabajar en el aula desde la perspectiva

geografica desarrollada en el médulo 1.

3. En base al CMO elegido, elabore una presentacion power point que pueda ser
aplicada con el curso seleccionado. Para la elaboracion de este material, puede
apoyarse en el link que se sugiere, donde se encuentran instrucciones para

trabajar con este programa.
En la elaboracién de su power point, considere los siguientes elementos:

a) Titulo de la presentacidon: debe sefnalar el curso para el que esta dirigido e
indicar el CMO escogido. El titulo debe tener relacion con este contenido y

articularse con los elementos que se incorporan en la presentacion.

b) Obijetivos: debe establecer una o dos metas de aprendizaje a las que se
orientara el material. Estas metas deben estar relacionadas con lo que establece

el Marco Curricular o el Programa de Estudios correspondiente.

c) Contenidos: la presentacion power point debe incluir algunos de los contenidos
que usted ha trabajado en el desarrollo del médulo y debe tener algun vinculo con

el contexto de los estudiantes a quienes esta dirigido y con el CMO seleccionado.

- En el tratamiento de los contenidos debe quedar explicitado el uso de
alguno de los topicos trabajados en el Médulo 1, ya sea CULTURA DE LA
PAZ E INTEGRACION, ESPACIO GEOGRAFICO O CATEGORIAS DE
ANALISIS DEL ESPACIO GEOGRAFICO.

- Si usted utiliza el tépico Cultura de la paz e integracion, debe considerar
el tratamiento de éste desde una perspectiva geografica. Mientras que si
decide utilizar los topicos Espacio Geografico o Categorias de Analisis del
Espacio Geografico, debe considerar también los aportes propuestos

desde la cultura de la paz y la integracion.
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- En el tratamiento de los contenidos deben plantearse dos fases:
1. Una fase de acercamiento teérico-conceptual

2. Una fase de ejemplificacion o aplicacion de los conceptos a las

realidades especificas de cada contexto.

d) Formato: para su material audiovisual, tenga en cuenta las siguientes

recomendaciones de construccion:

-La extensibn maxima debe ser entre 10 y 12 diapositivas.
-El texto que se incluya debe estar en un tamano de letra superior a 16
ptos. (Evitar el uso excesivo de diapositivas que incluyan unicamente
texto).

-Deben incorporarse imagenes atingentes a los contenidos y temas
tratados, relacionados con la meta de aprendizaje propuesta y con los

topicos trabajados en el médulo.

4. Envie el archivo de su presentacion power point al Foro Fase Individual, en el

plazo establecido.

Archivo disponible en plataforma

Es a partir de estas instrucciones que los docentes participantes del curso
Geografia para la paz, se embarcan en la ultima tarea del Mdédulo 1
“Introduccion al espacio geografico: Claves para abordar las relaciones entre
seres humanos y medio a través de la cultura de la paz y la integracion”. De

este modo, a partir de los recursos que ellos y ellas construyan podremos
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ingresar al tipo de concepcion y de apropiacién que fueron construyendo a lo

largo del trabajo modular.

Tal como se menciond con anterioridad, en esta fase de trabajo se otorga a los
docentes un espacio de reflexion y de expresion de los contenidos aprendidos,
por tanto, sera a partir de ellos que se llevara a cabo el analisis de la forma en
que ellos y ellas se apropiaron del espacio geografico, no obstante, ademas de
analizar la presentaciéon power point disefiada, se ira complementando el
analisis a partir de la incorporacion de otras intervenciones desarrolladas por
los docentes, en actividades anteriores al cierre modular, de este modo se hara
mucho mas explicito el recorrido avanzado por ellos y ellas, y se podra
complementar la informaciéon. A su vez, una de las primeras acciones que
hemos de realizar para poder iniciar esta fase, es recordar que la técnica de
analisis que se utilizara, sera una Matriz Tedrica disefada por la investigadora.
En ella, podemos vislumbrar la interaccion de dos ejes, uno vertical, asociado a
distintos tipos o formas de concebir la formacion docente, especificamente
cuatro perspectivas que daran origen a cuatro filas, Perfeccionamiento,
Actualizacién, Capacitacion y Formacion Docente Continua, respectivamente.
Mientras que el eje horizontal dara forma a tres columnas, cada una de ellas
asociadas a un mecanismo de aprendizaje y apropiacion conceptual trabajado
en el marco teorico, éstos corresponden a mecanismos por Jerarquizacion,

Relacion y Situacion.
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Una vez establecidos los ejes, se procede a definir el resultado de los cruces
que cada uno de ellos configura. Esta es una de las etapas fundamentales para
poder comprender la investigacion, ya que se podria pensar en variados
elementos, fendmenos o acciones que serian el resultado de las
intersecciones, no obstante, en el caso de este proceso, se ha decidido apelar
a distintas nociones de Espacio geografico, de manera que, cada una de las
posturas frente a la formacion docente (4) sera puesta en relacién a un tipo de
mecanismo de aprendizaje (3), lo dara como resultado, una concepcion o
nocidon de espacio geografico presente en los docentes participantes
analizados. En este sentido, es que sera necesario antes que todo identificar
desde donde se estarian posicionando los profesores y profesoras a la hora de
pensar en su formacién. A partir de esta posicion, se procedera a identificar
qué tipo de mecanismo de aprendizaje y apropiacion conceptual estarian
ejecutando durante la creacion de su presentacion, lo que nos permitira
ademas de comprender qué estan entendiendo por espacio geografico, y
como estan pensado llevar este concepto al aula, de manera que el analisis de
estos recursos, no solo apelara al propio aprendizaje del docente, sino que
también entregara luces con respecto al proceso de ensefianza que ellos y

ellas planean llevar a cabo con sus estudiantes.

A continuacién se expondra el analisis, de los tres power point seleccionados,

cada uno de ellos sera presentado bajo una estructura organizadora, de este
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modo, se iniciara con la presentacion de una tabla resumen, para luego narrar
el recorrido que los docentes han realizado hasta llegar a esta ultima fase
modular, de manera que asi sea posible identificar en qué columna y fila se
posiciona e instala el docente a partir de sus discursividad y actuar, pensando

claro esta en el analisis que propone la matriz tedrica disefiada.
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D.1 Analisis de las presentaciones:

D.1.1- Recurso 1:

Identificacion del recurso | Presentacion N°1

Titulo “Reconociendo y Resignificando mi barrio”
Autor(a) Docente 7
Tematica central Construccion de Lugar

Tal como se expresO en parrafos anteriores es necesario situar al docente 7
dentro de uno de los tipos de formacién docente trabajados en esta
investigacién para poder comprender desde ahi qué relacion establece el
sujeto en particular con los conocimientos geograficos. Ya sabemos que uno de
los resultados del analisis de las fases anteriores del médulo 1, nos indicé que
los docentes de este curso practican basicamente dos tipos de relacién con los
conocimientos geograficos, uno de ellos es en base a la necesidad de
profundizacién de éstos, lo que implicaria la existencia previa de una base
conceptual y cognitiva en relacién a la geografia y al espacio. De manera
contraria a este tipo de relacién, también se hizo patente otra forma de
relacionarse con ellos, la que se asociaria al asumir una escasez de
conocimientos geograficos, por tanto, quienes declaren estar en esta posicion,

asumen que poseen cierta falencia de conceptos y contenidos de la disciplina,
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lo que en general, se asociaria a una escasa formacion inicial enfocada en

ellos.

Seran por tanto las declaraciones de los docentes participantes las que nos
entreguen las pistas para poder inferir e interpretar su tipo de relaciéon con los
conocimientos en cuestion. Por eso, a partir de ahora recordaremos algunas de
las intervenciones realizadas por el docente 7, especificamente en el foro
expectativas y temores, donde nos plantea si vision frente al curso
‘Expectativas, que sea un curso humanizador de un area que me parece
compleja, en la que personalmente he desarrollado pocas competencias y me
presenta grandes desafios, mi formacion en geografia es muy basica y ademas
no es un area que me haya cautivado... espero que el curso logre plenamente
mi interés”

Docente 7

Transcripciéon A.2.11

Claramente el sujeto en cuestion declara que su relacion con los contenidos
geograficos, es en base a un escaso manejo de los mismos, por tanto, los
desafios que esta reconociendo, responden precisamente a poder conocer,
comprender e incorporar conceptos y conocimientos propios del area de la
geografia. En este sentido, el docente 7, esta instalado en una postura que le
permite concebir que se hace necesario un cambio en su pensar y actuar, es

por eso que le situaremos en un tipo de formacidén continua, relacionada a la
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Capacitacion, ya que el individuo reconoce que no posee los conocimientos,
pero que esta dispuesto(a) a integrarlos, ése seria precisamente el desafio que
menciona. No esta de mas recordar que este docente posee como titulo
profesional Profesor(a) de Historia, y que es primera vez que se enfrenta a un

proceso de formacion posterior a su titulacion como docente.

Ahora bien, una vez interpretada la concepcion sobre formacion con que el
docente inici6 este proceso, podremos comenzar la observacion de la senda
que recorrié a través de las actividades que el curso planted, en base a ello,
podemos por ejemplo mencionar que a la hora de instalarlo frente a la pregunta
problematizadora que se constituyé como inicio modular (¢ Qué relacion puede
existir entre los contenidos geograficos y la construccion de un mundo mediado

por la cultura de la paz?), el docente respondié

‘creo poseer una cierta formacion y cierta conciencia (tal vez con-ciencia) que
me hace incluir en mi discurso pedagogico, en mis practicas pedagogicas, la
educacion, la cultura para la paz, en el amplio sentido. Sin embargo, me cuesta
hacerlo explicitamente, concientemente, desde el campo geografico... Que me
sea mas facil abordarlo desde la historia por decirlo asi (teniendo claro que no
son categorias excluyentes ni antagonicas la historia y la geografia) no significa

que la transposicion didactica no me la cuestione, creo que discurseo mucho,
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pero me falta aplicar metodologias que incluyan algo mas que una reflexion
sobre estos temas”

Docente 7
B.2.1-Entrevista 1

En esta afirmaciéon podemos notar que el docente requiere de la incorporacion
de nuevas conocimientos y metodologias, lo necesita, y asume que desde la
cultura de la paz, en tanto contenido y objetivo de ensefanza, no posee tanta
dificultad, como si la posee para abordar los contenidos geograficos. Es posible
que la cultura de la paz sea mas aprehensible y ensenable desde el sentido
comun o en tanto practica, no obstante la dificultad se presenta en la geografia,
lo que no es casual, ya que, ya sabemos que existe una escasa base cognitiva
de respaldo y sustento que le permita primeramente un manejo conceptual y
posteriormente un analisis reflexivo sobre los contenidos relacionados al
espacio geografico. En este sentido, si pensamos en las etapas o fases del
proceso de cognicion que Bermeosolo nos plantea (poner numero de pagina
de la figura), claramente, el docente 7 estaria imposibilitado de acceder a los
escalones mas altos de la figura, ya que tal como lo plantea el autor, es
prerrequisito apropiarse de una fase para poder avanzar hacia otra, de manera
que, si existe una escasa apropiacion de conceptos geograficos,
ineludiblemente existiran dificultades para establecer juicios o inferencias

relacionadas a analisis espaciales y geograficos.
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Ahora bien, no debemos enfrentarnos a este discurso so6lo en el ambito de la
critica negativa, o desde las carencias presentes en el discurso del docente, ya
que es necesario reconocer que el sujeto posee a su vez enriquecedoras
miradas o perspectivas. Una de ellas corresponde a que el docente reconoce la
existencia de una innegable relacién entre los contenidos geograficos e
histéricos, por tanto estariamos frente a una apropiacion de gran importancia,
ya que ésta le permitiia el acceso o entrada a una vision geografica
integradora, pudiendo gracias a ello, comprender la relacion existente e
inherente entre los fendmenos histéricos y geograficos, los que se caracterizan
por tener como protagonista al ser humano y sus acciones. Estamos frente a
una base sélida, por tanto, las apropiaciones que podrian resultar de este
proceso de formacion docente, estarian en sintonia a esta mirada, de manera
que la integracion seria uno de los conceptos a partir de los cuales podriamos

entender y asociar las declaraciones del docente 7.

En este sentido, se reconoce en la declaracion del docente 7, una actividad
relacional, que requiere ser plasmada en la practica y en el pensar, por tanto se
pretende lograr esta incorporacion cognitiva. El proceso puede ser lento, no
obstante la ejecucion de las tareas y la interaccion de las opiniones y acciones
de los docentes que conforman la comunidad de aprendizaje podria beneficiar
la propagacién de reflexiones relacionadas al establecimiento de una

reorganizacion cognitiva en el docente.

232



En sintonia a estos postulados, podemos rescatar una intervencion realizada
por el docente 7 en donde plasma la identificacion de una situaciéon que se

relaciona a los contenidos del curso

“...les cuento algo que ocurre cofidianamente en el colegio donde yo trabajo... y
en donde intenfo siempre que exista un respeto por nuestros "vecinos"” como
entendemos a Perd, Bolivia y Argentina, y sin embargo, un insulto tipico de
escuchar entre los estudiantes es "Peruano”, y ellos conviven con peruanos,
estudiantes del mismo curso, son de nacionalidad peruana, eso esta en el
contexto y muy arraigado y en gran parte es trabajo nuestro erradicar esta
discriminacion’.

Docente 7:
B.2.1-Entrevista 1

De este modo, el docente comenta y explica una situacién presente en la
comunidad escolar en la que se desempena. A partir de este reconocimiento
asume que como docente posee la responsabilidad de contrarrestar esta
situacion, este problema. Incipientemente comienza a relacionar los contenidos
del curso, con las practicas presentes en su entorno. Del mismo modo,
avanzando en el desarrollo modular, y precisamente en el foro de socializaciéon

de los aprendizajes posteriores a la reflexion, el docente 7 declara que
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‘En 1° medio, yo mds por sentido comun y mis convicciones polfticas e
ideologicas, que concientemente por cuestionar el espacio geografico, les
hago, por efemplo, hacer comparaciones entre comunas de Stgo, cantidad de
dreas verdes, cantidad de produccion de basura y lugares donde se construyen
los basureros, etc. para que observen la inequidad, ahora puedo hacerlo desde
calegorias espaciales... lo puedo abordar desde la polarizacion, es un avance
cno? ahora a agregarle la mirada desde la cultura de la paz...”

Docente 7

Foro de socializacion C.2.5

Esta intervencion en el foro, es un gran ejemplo de la reorganizacién de los
conocimientos que el docente esta experimentando y asumiendo. Si bien,
asume que en su practica existia una intencion previa a esta comparacion entre
distintas comunas de Santiago, ahora ha incorporado una forma explicita a
través de la cual puede acceder y abordar la problematica, es decir, a través

del uso y la incorporacién del concepto de polarizacién, lograria su objetivo.

En base a los avances vivenciados y explicitados por los docentes es que
podemos enfrentarnos a la etapa final del modulo 1, en donde cada uno de
ellos tendra la oportunidad de reflexionar sobre un contenido seleccionado del
marco curricular y relacionarlo con los contenidos y propuestas del curso, por
tanto, la Aplicacién Final, se constituye como un espacio en el cual los

participantes pueden dar cuenta de las apropiaciones que hasta el minuto han
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realizado, del recorrido que han transitado, y de los avances o retrocesos que

ello implicaria en sus aprendizajes y formas de ensefianza.

Ahora bien, en el caso del docente 7, se ha elaborado una presentacién
pensada para ser trabajada en primer ano de ensehanza media. Esta
presentacion, se basa en una perspectiva en donde el docente pretende
analizar el espacio geografico a partir de la categoria de Lugar, no obstante
previo a esto establece una especie de recordatorio de las demas categorias

de analisis, declarando que la clase se centrara en el Lugar.

Al tener claro el eje central de la clase, es prudente preguntarse cdmo se hara
la transposicion didactica para poder hacer llegar a los estudiantes un analisis
desde el Lugar, es por eso que iremos recordando algunas de las diapositivas
que nos daran las claves para comprender el proceso de aprendizaje y de

ensenanza que el docente 7 esta poniendo en juego.

Uno de los elementos de importancia presentes en el accionar del docente
corresponde a que otorga libertad de accion y de reflexion a los estudiantes al
invitarlos a la construccién individual de un concepto de Lugar, para esto, en la

diapositiva numero3 de la presentacion 1, nos expone
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CATEGORIAS DE ANALISIS DEL ESPACIO GEOGRAFICO
LUGAR

« El espacio geografico, para su mejor comprension, ha sido abordado por la
geografia desde distintas categorias de analisis, dependiendo del aspecto
que quiere ser relevado. (Pero cada espacio geogréfico se puede abordar
desde todas estas categorias... pero esto lo veremos més adelante)

+ Las categorias de andlisis son: Lugar, Territorio, Region, Paisaje y
Geosistema.

* En esTaclase abordaremos LUGAR...

« 1°;Cémo definirias ti este concepto? Anota en tu cuaderno.

Diapositiva N°3
Presentacion N°1

Docente 7

Si observamos la ultima pregunta expuesta por el docente 7, se infiere que
otorga participacion a los estudiantes para que cada uno de ellos construya su
propia definicion de Lugar, por tanto estaria siendo coherente con respecto a la
categoria misma, ya que ésta es depositaria del rescate de la experiencia
propia de sujeto, en tanto individuo, por ende, el hecho de que la definicion no
sea entregada como algo inamovible y estatico, da la oportunidad al estudiante

de construir su idea de Lugar.

Asimismo, el docente 7, en un afan por poder guiar esta construccion del
concepto de Lugar, presenta a sus estudiantes “su” propia definicion, pero lo
hace a partir de la exposicion de una situacion espacio-temporal, en donde

pudo construir su espacio, asi lo demuestra la diapositiva N° 7
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Ejemplos de mis lugares

* La plaza donde conoci a mi pololo...

Diapositiva N°7
Presentacion N° 1

Docente 7

En este sentido, nos enfrentamos directamente a un mecanismo de apropiacion
y aprendizaje del concepto de Lugar, a partir de una situacion, que valga la
redundancia, se situa en dos ambitos, en el espacio, y también en el tiempo,
abarcando con ello categorias de analisis propias de la historia y la geografia.
Sera a partir entonces, de la situacion del concepto, que se desarrollara la
invitacion a los estudiantes a construir su propio concepto, es por ello, que
ademas se insta a realizar la construccion a partir del rescate de imagenes
propias del contexto de los estudiantes, como lo grafican las siguientes

diapositivas:
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Ahora, ejemplos de tu entorno:
¢,como los clasificarias?
EL METRO

Diapositiva N°10
Presentacion N°1

Docente 7

EL PARQUE LA BANDERA

Diapositiva N°11
Presentacion N°1

Docente 7

De este modo, la imagen del la estacidn del metro Santa Rosa, asi como
también la imagen del Parque La Bandera, ambos ubicados en la comuna de
San Ramoén, representarian ejemplos de situaciones a partir de las cuales los
estudiantes podrian construir su concepto de Lugar, al ser ambos cercanos a la

localidad del establecimiento educacional en donde se encuentran.
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A partir de la recoleccion de diapositivas disefiadas por el docente 7 y de sus
posterior analisis en funcion de la identificacion del mecanismo de aprendizaje
que fundamenta su decision pedagdgica a la hora de presentar los contenidos
a los estudiantes, es que podemos afirmar que el docente esta utilizando un
mecanismo de aprendizaje y de apropiacion conceptual, basado en el uso de la
Situacién, ya que asi lo demuestra el trabajo de imagenes que demuestra en su
presentacion, rescatando, su propia construccion de Lugar, e invitando a los
estudiantes a construir la suya, enfrentandolos a una reorganizacion de las
ideas que ellos y ellas puedan tener sobre el Parque La Bandera o la estacion
del metro Santa Rosa. En este sentido, se puede establecer que el docente
utiliza un rescate del Barrio como espacio vivido y experienciado por los

estudiantes y por tanto se presentaria en él, una cierta inclusion del sujeto.

Asi, identificado el tipo de mecanismo utilizado e intersectado con el tipo de
formacion docente con la que el docente se enfrenta al curso, es que podemos
decir, que el docente 7 obtiene como resultado una nocion de espacio
geografico Reorganizado Contextualizadamente, ya que es posible visualizar
en su discurso la incorporacion de elementos que le permiten esta nueva
organizacion cognitiva y conceptual, la que es posible gracias al “aterrizaje” de
los conceptos, a su visualizacion y reconocimiento en el contexto, tal y como lo

demuestra su aplicacion en la presentacion, en donde se promueve una nueva
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lectura y reflexion del espacio, por tanto se da cabida a una nueva forma de

comprenderlo y apropiarselo.
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D.1.2-Recurso 2:

Identificacion del recurso | Presentacion N°2

Titulo Una sociedad marcada por los contrastes
Autor(a) Docente 5
Tematica central Espacializacion del poder econdémico en la

sociedad chilena de inicios del siglo XX

Para poder ingresar al analisis de la presentacion N°2, disefiada por el docente
5, es necesario identificar primeramente bajo qué tipo de enfoque de formacion
docente el sujeto se integra al curso investigado. Para ello es necesario
recordar que este docente, a diferencia del docente 7 constructor de la
presentacion N°1, si ha vivido procesos anteriores a éste en lo referente a la
formacion docente, es decir, posee cierto grado de especializacion posterior al
obtencion de su titulo profesional. Este hecho no es una anécdota, ya que debe
considerarse como un antecedente importante a la hora de inferir la postura del
docente con el curso, recordemos su declaracion en el foro expectativas y
temores, del Médulo Introductorio

“..Mas que temores, expectativas. Principalmente, que no se trate de un curso
mas, poder terminar y sentir que realmente he aprendido cosas nuevas, que el

curso se haga llevadero y no se convierta en un lastre; hasta el momento la
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plataforma me ha parecido bastante agradable y de no dificil acceso, lo que es
muy importante cuando -como en el caso mio- es algo desconocido. Ojala e/
curso en general sea lo bastante dinamico como para que no decaiga el animo.
Ojala que todos podamos hacer un aporte para que esto resulte lo mejor
posible...”

A.2.12

Docente 5

Las palabras recientemente expresadas dejan entrever que ciertamente existe
una experiencia anterior a ésta en otros cursos de formacién docente, y a partir
del notable optimismo que el docente 5 demuestra, se tienen altas expectativas
en relacion a los aprendizajes que este proceso le dejaria. Asimismo, y como
fue comentado en puntos anteriores, se puede interpretar que las experiencias
del docente, al parecer no han sido del todo exitosas, ya que pide que el curso
“se haga llevadero’, y que en ese sentido, se pueda terminar de buena forma, y
no solo por la obligacién de cumplir con un compromiso. Ademas de ello, el
docente espera explicitamente “gprender cosas nuevas’, y este es el punto

clave para abordar el tipo de formacion docente al cual el docente adhiere.

Este sentido de innovacion presente en el discurso, se asocia evidentemente a
una concepcion basada en el tipo de formacién docente continua, ya que el
profesor, no busca reforzar lo que ya sabe, sino que su proposito se asocia

mas bien a la incorporacion de nuevos planteamientos, enfoques,
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perspectivas, etc. Si bien el docente no lo dice explicitamente, es a partir de la
experiencia que él declara, que se logra interpretar que estamos frente a un
docente en constante analisis, reflexion y transformacion de los conocimientos,

de las miradas y de los avances teoricos y practicos.

Ahora bien, para poder comprender desde qué mecanismo de aprendizaje y
apropiacion conceptual el docente se situa para desarrollar este curso e
incorporar nuevos conocimientos, se realizara la revision de algunas de sus
intervenciones a lo largo del mdédulo 1, de este modo podremos visualizar en
sus declaraciones elementos de continuidad o de cambio presentes a nivel
discursivo, para luego enfrentarnos a la aplicacién en la realizacion de la
presentacion. De este modo, al ser el docente 5 enfrentado a la pregunta

problematizadora, éste respondio

“..Que el conflicto se plantee en el curriculum, creo que tiene por finalidad
precisamente poner los temas en discusion a fin de entenderlos, de manera
que desde la escuela los nifios ya empiecen a pensar su sociedad criticamente
a fin de hacer nacer en ellos el deseo de hacer frente a las tensiones y buscar
una solucion a €ellas... El estudiante debe ser capaz de entender cada uno de
estos porque solo asi podra formarse como un individuo amante de la paz.
...Debe ser capaz de entender que las personas tenemos distintas opiniones y

diferentes punfos de vista, pero que eso no nos convierte en enemigos, sino
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que en potenciales aliados en la busqueda conjunta de soluciones a confiictos
que nos afectan...Vivir en una cultura de la paz no significa entonces evitar el
conflicto sino que acercar posiciones y volcar nuestras capacidades en su
resolucion, en otras palabras, no solo preocuparnos, sino que ocuparnos de la
tension”

Docente 5
B.2.17- Entrevista 17

Si realizamos una lectura detenida de los pensamientos que el docente expone
en estas lineas, podremos darnos cuenta de que una de las preocupaciones
que afectan al docente corresponde a la comprension de los conflictos, el
asumirlos, el comprenderlos, y el intentar buscar una solucién a ellos,
significaria una importante contribucion a los analisis que el estudiante podria
hacer de la sociedad en general. Es por ello que el docente 7 se instala desde
las tensiones, los conflictos y las resoluciones para asi abordar la ensefianza
de la historia y de la geografia. Muestra de ello, también sera posible de
abordar en una de sus intervenciones del Foro Reflexion (Foro C.2.6) en donde
a partir de una conversacion planteada por el docente 17 acerca de la
promocion de la cultura de la paz en la escuela, el docente 5 opina
contextualizando las innumerable situaciones de violencia que se viven al

interior de los establecimientos escolares
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“Tal vez pueda ser una salida efectiva a la cultura de la violencia que se ha
tomado las escuelas o que esta tratando de instalarse en muchas. Esta claro
que las mediaciones a cargo de los adulfos no han funcionado (...o sera que no
han sido medjaciones sino simplemente infentos de imposiciones?)

Es preocupante el nivel de agresion entre alumnos -fisicas y sicologicas- que
urge un mecanismo de solucion a los confiictos. Sin embargo creo que la
mediacion enfre pares tiene una gran limitante. muchos confiictos entre los
alumnos ftienen su origen mas alla de la escuela...tienen una raigambre
profundamente social, y eso no se soluciona con mediaciones al interior de la
escuela. La mediacion entre pares, por lo tanto, podria llegar a solucionar solo
parte de las tensiones...pero, en fin, con algo habra que empezar’.

Docente 5
en Foro C.2.6

Con esta respuesta el docente 5 trata de explicar que los conflictos presentes
en los establecimientos educaciones responden mas bien a “macro-conflictos”
sociales, los que tienen una carga anterior, historica, por tanto, el trabajo con

ellos, debiera iniciarse desde un analisis historico y social.

Estas declaraciones del docente estan en perfecta sintonia con la presentacion
que el disefd para su aplicacién final. A continuacion se expondran algunas de
las diapositivas que nos demuestran la postura del docente, promovedor del

conflicto, al ser asumido éste, como una herramienta de analisis

245



PRINCIPIOS DEL SIGLO XX...

Chile vive una transicién a la modernizacion y se constituia en
una sociedad de fuertes contrastes.

LA OLIGARQUIA
En las ciudades los nuevos ricos demostraron su
fortuna en la edificacién de suntuosas casas vy llevaron
un estilo de vida lujoso, imitando los estilos y modas

» Recibian bajos salarios.
» Habitaban viviendas y barrios insalubres.
 Vivian mal alimentados.
* No tenian derecho

EL PROLETARIADO
En el otro extremo de la escala social se encontraban los campesinos y
el proletariado o clase obrera; estos ultimos habitaban las ciudades,
las salitreras del norte, los yacimientos mineros y los puertos.

+ Sus condiciones de vida y trabajo eran precarias.
* No existian leyes que los protegieran.

as de descanso

Diapositivas N°2y 3
Presentacion N°2

Docente 5

Asi pensando en una clase para 6° ano basico, el docente 5 invita a los

estudiantes a establecer un analisis de las diferencias sociales entre el sector

oligarquico y el proletariado, dando cuenta de un conflicto, el de la

Diferenciacion, es por esto, que a partir de este conflicto historico social, el

docente aborda el espacio geografico, tal como lo demuestra la siguiente

diapositiva

CONFIGURACION DEL ESPACIO GEOGRAFICO

El poder econémico en alianza con el poder politico habian
configurado un espacio geografico propio de una sociedad injusta,
desigual y excluyente, a la medida de dominadores y dominados.

Aquel espacio geografico era el espejo en que aquella sociedad

Diapositiva N° 5
Presentacion N°2

Docente 5
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Este analisis realizado por el docente, da cuenta de importantes
comprensiones del proceso. Por una parte, podemos notar que el docente
trabaja un contenido histérico, pero lo aborda en un primer momento desde un
analisis social, para pronto enfocarse en una perspectiva geografica a partir del
entendimiento del espacio geografico. En este sentido se vislumbra una
apropiacion en relacion a las posibles vinculaciones curriculares que el trabajo
relacional entre la historia y la geografia permite. Bajo esta logica, es que el
docente declara en la diapositiva recién expuesta “Aquel espacio geografico
era el espejo en que aquella sociedad se miraba” en este sentido, se hace
patente un mecanismo de aprendizaje por relacion, al poder instalar una
ligazon entre la historia y la geografia, asumiendo que las relaciones sociales,
los conflictos, la desigualdad, la exclusion y en definitiva, toda la accidn
humana de este periodo historico, se podia reflejar en el espacio, para explicar

esto realiza la siguiente diferenciacion

La elite ‘ollkgarqulca domlngntg, duena.de las sal\trera}s, de los En cambio el proletariado habitaba unespacio-lugar constituido por
yacimientos y de las fabricas habitaba un espacio-lugar barri X
agradable, cémodo, exquisito en lo estético, sin duda adecuado arna.das insalubres, cal\e.s lodosas y polvorwgmas, .caremes detm.io.
para el desarrollo de una emotividad topofilica. servicio, verdaderos tugurios en los que se velan obligados a convivir
sobreviviendo apenas, generdndose en ellos —qué duda cabe- una

S
PALACIO COUSINO PARQUE DE LOTA CREADO POR LA CONVENTILLO DE PRINCIPIOS DEL CONVENTILLO DE
FAMILIA COUSINO SIGLO XX VALPARAISO

Diapositivas N° 6y 7
Presentacion N° 2
Docente 5
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A partir de este analisis historico social, el docente introduce el conflicto de la
desigualdad y de la injusticia social, pero llevandolo al ambito espacial, por
tanto, da cuenta de un proceso mucho mayor, al poseer mas de una dimensién
analitica, se trata de un analisis mas profundo y tensionado, que logra llevar a
cabo a partir de la valoracion de las tensiones, como un elemento de
aprendizaje y de reflexion, como también de la insercién de un nuevo concepto
que le ayudara a comprender este fendmeno complejo, el concepto de Justicia

Socioespacial.

A partir de este potente proceso reflexivo explicitado por el docente 5, podemos
instalarlo dentro del mecanismo de aprendizaje y apropiacién conceptual por
Relacion, ya que sera a partir de ésta que el construya su recurso, integrando
diferentes miradas que permitan establecer relaciones y referencias para asi

lograr un analisis inclusivo y relacional.

De este modo, al haber realizado una revision del proceso trazado por el
docente 5 en sus distintas intervenciones del Médulo 1, es que nos
encontramos en condiciones de instalarlo en uno de los cruces presentes en la
matriz tedrica. Recordemos que al inicio de este analisis se considerd que el
docente se enfrentaba a este curso, bajo la perspectiva o enfoque de la
Formacion Docente Continua, postura que ha de intersectarse con el

mecanismo de aprendizaje por Relacién, dando como resultado, que este
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docente, construiria una nocion de Espacio Geografico Reconstruido
Referenciadamente. Este resultado obviamente no es casual, sino que
responde primeramente a que se trata de un sujeto abierto al cambio, por tanto,
en el plano cognitivo, no habria una limitante a la incorporacion de nuevas
perspectivas, contenidos o conceptos, ya que éstos mas bien se persiguen al
ingresar a procesos de formacion docente continua, por tanto podriamos
asumir que prevalece en el individuo una predisposicion a la revision, reflexion,
critica e incluso transformacion de las practicas, conversion basada en la
innovaciéon a partir del manejo de un amplio manejo de habilidades que

posibilitan analisis integradores y relacionados.
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D.1.3- Recurso 3:

Identificacion del recurso | Presentacion N°3

Titulo Cdémo se genera la energia en Chile
Autor(a) Docente 23
Tematica central Instalacion de centrales hidroeléctricas y sus

costos sociales asociados

La presentacion power point que se analizara en esta fase, fue desarrollada por
una docente cuyo titulo profesional es de Profesora de Ensefanza General
Basica, quien se desempefia en un establecimiento educacional de
dependencia privada, y que no ha cursado con anterioridad a este curso,
ningun otro proceso de formacion docente independiente de su carrera

profesional.

Al igual que con las dos presentaciones anteriormente analizadas, esta vez
también revisaremos el transito recorrido por la docente para asi poder
comprender desde donde ella estaria construyendo su nocién de espacio
geografico. Para eso, antes que todo definiremos como se enfrenta al curso,

bajo qué perspectiva entiende el proceso que desarrollara
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“..Mis expectativas van por el lado de aprender un nuevo enfoque de /a
geografia, mirar de otro modo siempre es gratificante...”

Docente 23
Foro A.2.7

Con estas palabras la docente 23, da cuenta de una valoracién al proceso que
se enfrentara, siendo sincera al decir que espera aprender una nueva mirada
de la geografia, un nuevo enfoque ella le llama, por lo que podemos inferir que
ella si posee conocimientos previos, anteriores a este proceso, por tanto su
relacion con los conocimientos de la disciplina, estarian siendo mediados a
partir de una relacién de profundizacion de lo ya sabido, de lo ya aprendido. En
este sentido, lo que la docente busca no es una trasformacién, sino mas bien,
el acceso a conocimientos distintos a los que ya posee, a fin de poder
enriquecer cognitiva y conceptualmente sus aprendizajes y analisis
geograficos. De este modo, ella iniciaria este proceso entendiendo el curso
como un proceso de Actualizacidn, donde no se reniegue de los conocimientos
ya adquiridos, y tampoco se pretenda transformarlos, sino que sélo se busca
enriquecer los que ya estan incorporados. Es necesario entender ademas que
bajo esta légica, postura o forma de enfrentarse al curso, no habria implicita
una apertura a la transformacion, por tanto se diferenciaria del enfoque
demostrado por ejemplo, con el docente 5 en la presentacion anteriormente

expuesta.
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Ahora bien, con respecto a lo que la docente 23 respondié al ser enfrentada a

la entrevista a través de la pregunta problematizadora, ella nos comenta

“Para lograr sensibilizar a los alumnos en cuanto a la necesidad de conversar,
logrando mirar el punfo de vista del ofro y sus necesidades, es un camino
transversal en la ensefianza. En la medida que sea capaz de darse cuenta que
existen diferentes punfos de vista para mirar una misma situacion seran
capaces de empatizar con situaciones de confiicto mas globales... Es posible
generar una cultura de la Paz desde los contenidos propios de la geografia
como asi tambiéen desde la vivencia propia de cada persona como ser que vive
el espacio en cada momento, ya sea en su barrio en su escuela o en el espacio
que ocupe, considerando que esta persona tomara una posicion en el lugar que
esté.

B.2.19- Entrevista 19
Docente 23

Con estas palabras la docente 23 se acerca en algun sentido al razonamiento
expuesto por el docente 5, quien invita a sus estudiantes a realizar una
comprension de la realidad social y espacial, a partir del analisis de conflictos,
quitandole a éste su connotacidn negativa, para asi revalorarlo en tanto
herramienta de analisis. En el caso de la docente 23 podemos notar que ella
toma el conflicto, pero entendiéndolo siempre desde la perspectiva que los

seres humanos comprendemos de distinto modo los distintos fenobmenos que
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nos afectan, de manera que en su discurso se releva el rol del individuo y del
sujeto, por tanto la subjetividad adquiere un rol protagdnico. Bajo estos
parametros, la intencién de la docente es hacer comprender a los estudiantes
que existen distintas formas de comprender la vida, los hechos o procesos, y si
es que los estudiantes son capaces de comprender esto, podran enfrentarse

con mayor ventaja al analisis de conflictos de mayor envergadura.

Bajo estos preceptos, la adquisicion e incorporacibn de una mirada
subjetivizada de la realidad, permitiria comprender que cada ser humano vive y
experimenta el espacio en base a sus propios valores, intereses, percepciones,
etc. Por tanto, la idea de que el espacio se construye adquiriria mayor potencia,

asi también lo demuestra la docente en su intervencidn den el foro de reflexion

“Vivimos la relacion con el espacio geogrdfico de manera coftidiana, de
cualquier forma estamos en el, ya sea aceptandolo o generando cambios,
apoderandonos o compartiendo e integrando. Este espacio se configura y
nosotros participamos de esta configuracion”

Foro de socializacion C.2.5
Docente 23

Esta inherente participacion en el espacio seria uno de los elementos
constitutivos de la accidén del ser humano, en tanto existencia, ya que tal como

lo menciona la docente, estamos constantemente en relacion con el espacio, e
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independientemente a que el ser humano sea conciente de esta inherencia,
ésta siempre se genera, por tanto, ser humano y medio estan en constante

relacion.

Es a partir de este tipo de reflexiones que la docente 23 se enfrenta a la
construccion de una presentacion power point que de cuanta de sus
apropiaciones durante el desarrollo del curso, para ello, ella ha disefhado un
recurso pensado para ser trabajado en 6° afno basico, donde dara especial
relevancia a la construccién social del espacio geografico, a partir del analisis

de una situacién en especifico.

Asi a partir de una clase enfocada en la comprension de los sistemas que
generan energia eléctrica en nuestro pais, la docente ingresa a la explicacion
del funcionamiento de las centrales hidroeléctricas, y con ello se enfoca en los

costos que ésta traeria de modo asociado

¢,Cual es el impacto ambiental
de las centrales
hidroeléctricas de embalse?

« En la construccion de la central Ralco, se
inundaron terrenos de personas
mapuches...

Diapositiva N°
Presentacion N°3

Docente 23

254



De este modo, si inicia la presentacién de una situacién, que ademas es un
conflicto, el de la instalacion de estas empresas en espacios habitados por
comunidades de mapuches, donde se releva ademas la interpretacién del

pueblo afectado, tal como lo demuestra la siguiente diapositiva

» ¢Por qué voy a tener que irme de esta
tierra si aca vivio mi abuelo, mi abuela, mi
padre y madre? Los mapuches fuimos los
primeros en llegar a esta tierra. Y eso es
lo que me da mas rabia. ¢Por qué un
extranjero va a venir a decirme a mi
doénde vivir? ¢ Cémo vamos a escuchar la
voz de nuestros antepasados si nos
vamos de aca? -se pregunta Berta.

eeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee

A través de la opinién de Berta, la docente busca instalar la comprension de
una categoria de analisis del espacio, utilizada por la mapuche, la que debe ser
entendida como una forma de comprender el mundo, y de comprender en
especifico, su propio espacio. Asi a través del Lugar de la comunidad
mapuche, instalado en una situacion de conflicto con los duefios de las
empresas hidroeléctricas, se busca que los estudiantes comprendan que el
espacio no tiene una sola mirada, y que por eso es el ser humano quien decide
como configurarlo, en base a sus experiencias, vivencias, su propia historia,

por tanto cabria al ser humano la responsabilidad de otorgar sentido al espacio.
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Este tipo de reflexiones nos invitan entonces a comprender que la docente 23
esta realizando un mecanismo de aprendizaje y apropiacion conceptual basado
en la comprensiéon de los fendbmenos o procesos a partir del analisis de
situaciones, en este caso, la instalacion de la central hidroeléctrica de Ralco,
por tanto si realizamos el cruce con el tipo de enfoque con el que se enfrenta a
este proceso de formacion docente, nos da como resultado que ella estaria
empoderandose de una nocidn de espacio geografico Enriquecida

Contextualizadamente.
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IX- CONCLUSIONES:

A lo largo del desarrollo investigativo que este proceso trajo consigo, han sido
innumerables las ideas, cuestionamientos, reflexiones, criticas, etc. que han
ayudado y contribuido a formar algunas conclusiones con respecto al problema
abordado. Recordemos que una de las principales motivaciones que la
investigadora tuvo para realizar esta investigacion, consistio, en un primer
momento en los ciertos intereses con respecto a la disciplina geografica,
sobretodo por la inherente relacion existente entre ésta y los contenidos
histéricos, relacion interiorizada y apropiada a lo largo de la formacién inicial
gracias al conciente analisis promovido desde la entidad de estudio en la que
se curso esta primera etapa de profesionalizacion docente. Por otra parte, sera
esta misma posicidn y enfoque sobre la historia y la geografia; junto a las
experiencias de cercania al aula a través de las practicas realizadas en
distintos establecimientos, las que implicaron por cierto, la observacién a
distintos docentes; la que gatillé un notable interés con respecto a la calidad y
cantidad de conocimientos geograficos en los docentes que en la actualidad se
desempenan en el aula, hombres y mujeres que tienen a su cargo la educacién
y la promocion de conocimientos, habilidades y valores en nifios y jovenes de

nuestro pais.
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A partir de estas experiencias, es que se investigd sobre las instancias
existentes en el pasado y en la actualidad referente a las posibilidades de
perfeccionamiento presentes en nuestro pais, a través de entidades privadas,
como también desde organismos gubernamentales, en el ambito de la
geografia. De este modo, se observé que hasta el ano 2009, no se habia
desarrollado ningun curso, ni capacitacion destinada a la revision e
incorporacion de mayores conocimientos en esta area o disciplina. Sera
durante el segundo semestre del ano 2008 que desde el Ministerio de
Educacién a través del Centro de Perfeccionamiento Experimentacion e
Investigaciones Pedagodgicas CPEIP, se invitara a la Universidad Academia de
Humanismo Cristiano, especificamente al Programa de Investigaciones e
Intervenciones Territoriales PIIT, a construir el diseiio de un curso que posibilite
el tratamiento de los contenidos geograficos, destinado a docentes que se
desempenen en segundo ciclo basico y en enseianza media, tanto en Estudio
y Comprension de la Sociedad, como en Historia y Ciencias Sociales. Esta
decision, el enfoque y los destinatarios para quien fue pensado, no resulta ser
una casualidad, sino que mas bien responde, primeramente a la observacion
de una necesidad de perfeccionar a los docentes en esta area, tan olvidada e
incluso postergada, como también a una medida que ayudaria a apalear los
efectos de desconocimiento presente en los docentes en lo referido a la
instalacion del ajuste curricular 2009 y al uso y la instalacion de los Mapas del

Progreso del Aprendizaje. Estas medidas, es necesario recordar que en si
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mismas producen un cambio potente en el tratamiento de los contenidos tanto
de la historia, pero sobretodo de la geografia, ya que ésta ultima vive un
vuelco, al ser comprendida desde su categoria de analisis, el espacio
geografico, por tanto, el efecto que produciria, desde el paradigma y desde el

ambito curricular, es “el” proceso en el que se inserta esta investigacion.

En este sentido, sera en este contexto de cambio y transformacion desde
donde observaremos el comportamiento de los docentes que participen en esta
instancia de formacion docente, desde donde se experimentara una nueva
mirada del espacio, una nueva forma de comprenderlo, de observarlo, y por

gué no, de vivenciarlo, aprenderlo y ensefarlo.

Se considera por tanto relevante al menos mencionar que el proceso de ajuste
curricular 2009 incluiria una vision integradora de la geografia, en donde el rol
del ser humano pasara a ser protagénico, y su accionar en el espacio, en el
medio, daria la forma al espacio geografico, categoria central, desde donde se
miraran los contenidos, los procesos y fendmenos constituyentes de la realidad
témporo-espacial del estudiante. Asimismo, la herramienta de los Mapas de
Progreso del Aprendizaje MPA, se constituira en un elemento de ayuda al
seguimiento de los aprendizajes de los estudiantes, delimitado la ruta que ellos
debieran seguir aino a ano, cursando cada uno de los niveles de escolaridad.

De este modo, la ruta antes mencionada, estara organizada en base a tres
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ejes, a saber, Sociedad en Perspectiva Histérica, Democracia y Desarrollo y
Espacio Geografico. De manera que, cada una de ellas, promovera
conocimientos, actitudes y habilidades, que debieran ser aprehendidas por los
estudiantes. Para ello, cada uno de los ejes se organizara en base a
dimensiones especificadas en la herramienta, las que debieran ser asumidas
por el docente, y puestas en practica a través del trabajo de aula, permitiendo y
posibilitando una mayor coherencia en las planificaciones y en la accion misma,
ya que, el uso de los MPA, promueve la proyecciéon de una clase, identificando
previamente cuales seran los desempenos que los estudiantes deberan
desarrollar en ella, esto gracias a la redaccién de los Ejemplos de Desempefio,
que permitirian saber si los estudiantes se acercan o cumplen cada uno de los
objetivos pensados para el trabajo clase a clase. De este modo, un buen uso
de la herramienta, facilitaria la evaluacion progresiva y constante de los
aprendizajes de los estudiantes, asi como también proporcionaria a los
docentes de un instrumento que otorgaria coherencia interna a la planificacion

y ejecucion de sus clases.

En este sentido, la propuesta de este curso en particular estaria asociada, al
menos, a estos dos procesos, los que motivaron a la conformacion del curso en
si mismo. Sera durante el aino 2009 que el curso se llevo a cabo, a manos de la
entidad antes mencionada, y con una matricula de 299 docentes repartidos en

distintas regiones del pais, quienes cursaron el proceso en dieciséis semanas
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de trabajo en una plataforma virtual dispuesta por el CPEIP, y asistiendo a tres

encuentros presenciales de reflexion y revision de lo vivido.

En base a estas caracteristicas y antecedentes, el curso resulté ser un objeto
de observacion y analisis muy importante para la investigadora, de manera que

se constituyd en el objeto de estudio que daria forma a esta tesis de pregrado.

Numerosos son los aportes que teéricamente esta investigacion proporciono a
la concepcion de geografia, de formacion docente y de aprendizaje en la
investigadora. Uno de ello se constituye a partir del asumir la formacion
docente como un proceso que no acaba, que debe estar en constante
movimiento y transformacion, asociado a un proceso reflexivo y critico de la
practica y de los contenidos, pudiendo readecuarse a las necesidades que el
contexto genera, que los cambios sociales, educacionales, sociales,
econdémicos, etc. van provocando en las mentalidades del docente, como

también de los estudiantes.

Las posibilidades que esta opcidén de entender la realidad, como una realidad
cambiante, mutable y dinamica, generan en un sujeto, son impresionantemente
amplias, ya que en si mismas se constituyen en la reconversion, y esto en el
ambito cognitivo, es de real importancia, ya que provee al individuo de un

posicionamiento abierto al cambio y dispuesto a incorporar la innovacion en su
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pensar y actuar. Se trata de una disposicidon al aprendizaje, lo que en el caso
de la docencia, cobra un real sentido y significancia, ya que su valor es

inimaginable.

Esta actitud frente a la incorporacion, integracion y ampliacion cognitiva se
asocia desde la pedagogia y la docencia a una postura que concibe que la
profesionalizacion no es un proceso acabado, y que de modo contrario, asume
que esta siempre en construccion, por tanto podria estar abierta a los cambios,
a las acomodaciones y reconstrucciones. Bajo estas ideas, es que se concibe
la necesidad de perfeccionarse, de actualizarse, capacitarse, y formarse
continuamente. Ahora bien, ya sabemos que cada uno de estos conceptos
implicaria nociones o enfoques distintos. No obstante, cada uno de ellos, es
participe de una postura que al menos concibe la existencia de distintas
perspectivas, las que pueden ser incorporadas o no a la practica, pero eso no

es una limitante para no concebirla desde esta idea de profesionalizacion

Ahora bien, en el caso especifico de este proceso vivenciado, podemos
concluir que los docentes que fueron estudiados activaron distintos modos de
enfrentarse a la instancia que este curso constituyo, esto en relacién a lo que el
curso en si mismo significaba, y por otro lado a la propuesta que le daba forma
y sentido. De esta forma, los contenidos serian enfrentados a partir de dos

ambitos discursivos, por una parte encontramos docentes que reconocian esta
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necesidad de apropiacion, de innovacion de los contenidos geograficos, lo que
se asociaria a una falencia o una critica a los que ya poseian, en tanto
formacion inicial. Mientras que por otro lado, existian docentes que se
enfrentaron a ellos, bajo una postura mas holgada, ya que ellos y ellas no
demostraron hacer un cuestionamiento a la formacién de grado recibida
previamente, es decir, a lo ya aprendido, sino que, su discursividad demostro
que ellos reconocian tener una base cognitiva y conceptual de la cual no
renegaban, por tanto se enfrentan al curso, con una piso o una plataforma

distinta al grupo anteriormente nombrado.

Este descubrimiento realizado a partir de las declaraciones de los docentes
participantes en el Maodulo Introductorio, especificamente en el Foro
Expectativas y Temores, nos permitié sentar los primeros indicios de relacion
entre los docentes y los conocimientos o contenidos geograficos, y en base a lo
descubierto, esta relacion seria definida por dos tipos, una en base a escasez
de conocimientos disciplinares, y otra en base a la busqueda de profundizacién
de los mismos. A partir de esto surge uno de los mas importantes hallazgos de
la investigacién, ya que estos dos tipos de relacion conocimientos-docente,
estaria ademas complejizada al ser cada una de ellas constituida por grupos
especificos de profesores y profesoras, siendo los declarantes de poseer
escasez de conocimientos geograficos, los docentes cuyo titulo profesional

consistia en ser Profesor(a) de Historia, mientras que quienes se relacionaban
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en base a la busqueda de la profundizacion de los contenidos, los docentes de

Educacién Basica.

Este acierto podria ser cuestionado por muchos lectores de estas lineas, sin
embargo se trata de una realidad presente en las declaraciones de los
participantes del sector de historia, siendo una de sus justificaciones mas
recurrentes que los contenidos geograficos no fueron uno de sus principales
intereses durante su formacion inicial, y que su foco estaba mas bien marcado
por la historia, justificacion que ademas se entiende como una de las
motivaciones que determinaron su decisidon por participar en este proceso. En
relacion a esto, es que las principales expectativas del curso, corresponden
precisamente al ambito de los aprendizajes, en donde los docentes buscan
apoderarse de nuevos conocimientos, o de enriquecer los que ya poseen,
desde la teoria, como también desde la practica, por tanto, se observa en ellos,
una apertura cognitiva, en tanto disposicion al aprendizaje, tal como se

menciond anteriormente.

Ahora bien, una vez realizado este hallazgo, consecuentemente se producen
nuevos cuestionamientos que tal vez en un momento de la investigacion
pudieron confundir el enfoque y el objetivo central de la misma, y es que, a
juicio personal, surgen dudas, como por ejemplo, por qué sucede esto con

nuestros profesores, como es posible que recibiendo una formacién de grado

264



que incorpora el trabajo con los contenidos geograficos, haya docentes que
declaran no poseerlos, qué sucedié entonces. Muchas preguntas surgen de
ello, pero lo importante es que este descubrimiento se constituye como un
antecedente que sera utilizado como una alerta, en el posterior analisis,
dejando entrever que al menos una falla existe en la formacién de grado o
formacion inicial que muchos de estos docentes recibieron, y que muchos mas

estan recibiendo en la actualidad.

Bajo estos antecedentes es que el Espacio Geografico, cobra aun mas sentido
para la investigacidon, ya que se interpreta que la geografia “aprendida” por
algunos(as) de los participantes observados, fue una geografia muy alejada de
esta categoria y de esta forma de analizar la realidad, y aqui radica otro de los
descubrimientos realizados a lo largo de la investigacion, y es que los docentes
declaran que no eran concientes de la relacion inherente que liga la historia y la
geografia, algunos la intuian, no obstante, no podian apropiarse de ésta, ya

que faltaba algo, existia una limitante para ello.

Precisamente este obstaculo seria la imposibilidad de humanizar la geografia,
el impedimento de comprender e incorporar que ésta se construye con el ser
humano, en el ser humano, y desde el ser humano, produciéndose con ello
todo un vuelco paradigmatico, y conceptual, ya que se deja de lado una vision

netamente espacial, basada, en el caso de la ensefianza regida desde el marco

265



curricular, en una geografia descriptiva y memoristica, aislada e incomunicada
con otras disciplinas. Con este cambio se da paso a una nueva Optica desde
donde comprender el espacio, la que incorpora al ser humano y por tanto
también a la historia, ya que si bien se concibe al sujeto, al individuo como
constructor de la ésta, también se logra el mismo analisis para el espacio, por
tanto se logra comprender y asumir que el ser humano construye espacialidad,
y con ello, se abre paso a la inclusion del espacio geografico como categoria

de analisis de la geografia.

Partiendo de esta base, como el sustento que da forma a este curso, y como el
aprendizaje de base al que los docentes fueron expuestos, es que resulta
prudente preguntarse entonces, como los docentes aprendieron y se
apropiaron del espacio geografico en esta instancia de formacion docente. Asi
nos acercamos cada vez mas a la pregunta que guié esta investigacion, no
obstante es necesario justificar que la investigacion se centré soélo en los
aprendizajes de tipo conceptual, y no actitudinales, ni procedimentales, y que
esta delimitacion se asocid precisamente a que la pregunta de investigacion
correspondio a ¢ Cuales son los mecanismos de aprendizaje en relacidon a la
apropiacion conceptual que utiliza el docente con respecto al espacio
geografico en un proceso de formacién docente? De este modo, es que las
posteriores conclusiones estaran en relacion a las formas o mecanismos de

aprendizaje observados en el desarrollo del curso en cuestion, respondiendo
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ademas a los objetivos especificos conformados en el planteamiento del
problema de investigacion. Asi se produce un ingreso directo al ambito del

aprendizaje.

Para poder sobrellevar esta pregunta, esta interrogante con la cual nos
enfrentamos al problema de investigacion, fue de trascendental importancia el
posicionamiento tedrico logrado a partir de la construccién de un marco teorico
previo. En este posicionamiento fue posible establecer las concepciones con
las cuales nos enfrentariamos, una especie de anteojo con el cual iriamos a
observar la problematica. Este lente se constituyé primeramente al asumir los
postulados de Bermeosolo, en lo referente a las etapas que el autor identifica
para el proceso de cognicidén, sus ideas fueron fundamentales, ya que esta
investigacién aborda las formas con las cuales el sujeto construye conceptos,
y el autor propone una secuencia que da forma al proceso por el cual los
sujetos aprendemos, en donde la construccién y apropiacién de conceptos es
fundamental para poder lograr un aprendizaje mayor, para poder establecer
inferencias, razonamientos, interpretaciones, etc. En este sentido, el
aprendizaje y la apropiacién de conceptos relacionados al espacio geografico,
resultaria esencial para poder comprender la realidad desde la interaccion que
este enfoque de la geografia promueve, otorgando con ello coherencia e

importancia a la investigacion, dicho sea de paso.
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De este modo, la apropiaciéon conceptual funcionaria como una herramienta
para lograr establecer analisis desde el espacio geografico. Tal como el autor lo
propone, es dificultoso e incluso imposible poder realizar comprensiones de un
fendbmeno o proceso, si es que no se posee un real entendimiento de los
conceptos implicitos en ello, por ello la relevancia de su apropiacion como

elemento constitutivo del proceso de aprendizaje.

Ahora bien, para poder lograr responder la pregunta de investigacion
planteada, fue necesario realizar una exhaustiva revision de la participacion de
los docentes, por ello se selecciond una parte del médulo introductorio, y todo
el médulo 1 para poder seguir una secuencia de los aprendizajes del
participante, desde el inicio modular, pasando por el desarrollo, hasta el cierre,
abarcando con ello la secuencia modular y pudiendo asi identificar el recorrido

cognitivo declarativo avanzado por los docentes en este proceso.

Una vez identificadas las formas en que los docentes participantes se
relacionaban y en el fondo, se enfrentaban a los contenidos geograficos, se dio
paso a la revisidbn de una entrevista con una pregunta estructurada que nos
permitiria poder relacionar lo declarado anteriormente y contraponerlo con
estas respuestas. Los resultados no se alejaron del anterior descubrimiento, y
de hecho corroboraron que no todos los docentes podian explicitar la relacion

inherente existente entre los contenidos geograficos e histéricos. Con ello, se
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pudo reafirmar la escasa apropiacion presente en los docentes de historia de
los contenidos geograficos, lo que surge con la incapacidad de poder

establecer relaciones y vinculaciones entre ambas disciplinas.

De este modo, los docentes participantes fueron profundizando cada vez mas
en los contenidos que el curso propuso, llegando al desarrollo de una leccién
que luego seria comentada en un foro de socializacion (foro reflexién). Esta
tarea se realiz6 durante el desarrollo modular, por tanto, en esta etapa es
donde se promovieron la mayor cantidad de recursos y comentarios para que
los docentes fueran asimilando la importancia del analisis a partir de la
comprension del espacio geografico y de sus categorias de analisis, acciones
que fueron desarrolladas por la comunidad de aprendizaje, pero ademas fueron
tensionadas desde la accidén que le tutor desempend. En este sentido, se hace
referencia a la efectividad que el aprendizaje colaborativo mediado por
computador, tal como lo propone Londofo, promovid, ya que ciertamente este
tipo de instancias de formacion docente a distancia, requieren de la activa
participacion de quienes constituyen el grupo, y de un estar atento a los
comentarios, dudas, aportes y retroalimentaciones que en la plataforma se
vayan generando, ya que el no poder contar con constantes instancias de

participacion cara a cara, requiere esta atencion.
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En este sentido, el accionar del tutor de la comunidad es trascendental, ya que
recae en él la responsabilidad de atender a los distintos requerimientos de los
docentes. Y con requerimientos no sélo se debe entender como lo explicito,
como una necesidad declarada por el sujeto, sino que ademas, se trata de ir
evaluando procesualmente el desempeno que éste va generando en sus
intervenciones. De este modo, los espacios destinados a la reflexion y
retroalimentacion, como lo son los foros de socializacion de los aprendizajes,
constituyen una gran oportunidad para guiar y fortalecer los aprendizajes de los
docentes, ya que a través de un comentario, sugerencia o de la instalacién de
una pregunta que situe al docente en el contexto de ensefianza en que trabaja,
por ejemplo, constituiria un “aterrizaje” de las apropiaciones tedricas explicitas
o incipientes, a un ambito practico, al aula misma, por tanto se trataria de un
aprendizaje basado en una realidad concreta, identificable y por ende, de
mayor significancia que un aprendizaje que solo podria ser imaginado,

pensado, en vez de ser experienciado.

Se considera que esta corresponde a una de las fortalezas que posee el curso,
y es que cada uno de los docentes que participan en él, son docentes que
paralelamente estan ejerciendo su profesibn en aula, por ende,
simultaneamente a la apropiaciéon conceptual o tedrica que pudieran estar
vivenciando al interior de este proceso, pueden ir aplicando estos nuevos

conocimientos y conceptos, evaluando posible viabilidad, por tanto Ila

270



apropiacion va adquiriendo un sentido material, vivenciable. Ademas de ello, es
enriquecedora la posibilidad de interaccidon presente entre los docentes
participantes, quienes tienen la posibilidad de ir comentando el trabajo y las
opiniones de sus colegas, de comunicarse entre si y asi ir contando sus
experiencias, y entregando a partir de ellas, recomendaciones para el uso de

las nuevas incorporaciones.

Ahora bien, el momento mismo de la reflexion se producira cuando el docentes
sean expuesto al desarrollo de las aplicaciones, ya que ellas son en si mismas
el espacio determinado para poder vislumbrar las apropiaciones, deliberaciones
e integraciones que el docente pudiera haber hecho durante el transcurso
recorrido. A partir de esta gran relevancia, es que éste correspondié a uno de
los elementos de analisis en la investigacion, pues ademas se constituye como
una etapa de cierre modular, por tanto en él estarian expuestos explicitamente

algunos de los aprendizajes realizados durante el médulo.

De este modo, al analizar las construcciones realizadas en este cierre modular,
es que se pudo ingresar a los tipos de mecanismos de aprendizaje y de
apropiacion conceptual que los docentes estaban utilizando para la
comprension del espacio geografico. Para ello, se consideraron previamente
los aportes de Bermeosolo, quien entiende y asume que el ser humano activa

distintos tipos de mecanismos para aprender, dependiendo del tipo de
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aprendizaje que quiera incorporar, de este modo, el autor no niega por ejemplo,
que la memorizacion no sea un mecanismo en si mismo, sino que lo entiende
como una forma util para aprender solo algunas cosas, para desarrollar ciertas
habilidades, ya que efectivamente este mecanismo no resultaria util por
ejemplo para desarrollar habilidades comprensivas. Es por esto que el autor, no
reniega de esta forma, pero si promueve el uso de mecanismos de aprendizaje
por comprension, los que se lograrian a través de variadas acciones, a través
de la realizacion de distintas actividades intelectuales, y por tanto, a través del
ejercicio de distintas habilidades cognitivas. En este sentido, y por tratarse de
un curso que promueve el aprendizaje de una nueva lectura del espacio

interrelacionado, es que nos situamos desde esta reflexion del autor.

Una vez asumida la concepcion tedrica que privilegia el uso de habilidades
posibilitadoras de aprendizajes comprensivos, es que, tal como se explica en el
parrafo anterior, se seleccionan tres mecanismos de aprendizaje y apropiacion
conceptual, en donde se privilegie lo comprensivo, asumiendo que éstos
constituye sélo propuestas para poder realizar la incorporacion, y por tanto no
se trataria de “los” mecanismos que promueven de forma exclusiva estos
aprendizajes. Sera a través de la jerarquizacion, Relacion, y Situacién, que se

estuvo alerta a las intervenciones de los participantes.
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Ahora bien, es necesario ligar estas decisiones con el tema central de la
investigacién, para asi lograr un analisis mas profundo y coherente, y es que la
importancia de la apropiacion de conceptos, se asume como una de las etapas
conformadoras del proceso de cognicion, que posibilitaria reflexiones vy
aprendizajes de mayor complejidad, incluso fortaleciendo el desarrollo de
habilidades de analisis, evaluacion y creacion. En este sentido, se asume que
seria imposible pensar geograficamente si es que no existe una base cognitiva
y conceptual que incorpore el espacio geografico y sus categorias de analisis,
ya que esta base seria la que proporciona lo elementos para ello. De manera
gue necesariamente, una primera fase de aprendizaje estaria constituida por la
incorporacion conceptual, que actuaria como prerrequisito para el desarrollo de
una segunda fase mas bien analitica. En ello radica la importancia y relevancia
del concepto en tanto herramienta de analisis y de comprension de la

geografia.

Bajo estos pensamientos es que resulta prudente cuestionarse sobre como se
realizaria esta apropiacion conceptual, y si bien durante el transcurso de esta
tesis, se logré establecer un posicionamiento teérico que diera cuenta del
empoderamiento desde la geografia y desde el aprendizaje, es necesario
declarar que no se pretende concluir una regla general por la cual se llevaria a
cabo este tipo de aprendizaje, ya que se asume que no todos los seres

humanos construyen igualmente sus concepciones de la vida o de un
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contenido o disciplina especifica, y en ese sentido se asume que existen
multiples variantes que producirian avances o retrocesos conceptuales y
cognitivos en la materia referida. En relacion a ello es que la activacion de
estas variantes se considera como uno de los elementos que daria forma vy

fondo al proceso de aprendizaje que en particular esta investigacion aborda.

En efecto, sera entonces por una parte la intencionalidad presente en el
modelo pedagdgico, en la organizacion y secuenciacion de contenidos propios
de este proceso de formacién docente, una de las variantes que puede afectar
el aprendizaje de los docentes, como también lo propio de cada uno de los
participantes, y con esto se hace referencia por ejemplo, a sus expectativas, a
sus motivaciones, experiencias y conocimientos previos, variantes que no
cuentan con un facil acceso, pero que son evidenciables por lo menos en el
foro expectativas y temores y en el foro reflexion, por tanto se hace necesario

hacer un ingreso a la primera de las variantes nombradas.

El curso geografia para la paz, fue construido por profesores de historia y por
geografos. En esta propuesta existié una clara intencién dirigida a un analisis
del espacio en funcién de la accion humana, ligando esto con la construccion
de la cultura de la paz. Para ello, el disefio, construccidn y seleccion de
actividades no fue casual, sino que respondié a claras metas u objetivos de

aprendizaje pensados con la intencion de poder realizar efectivas vinculaciones
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desde el marco curricular para la construccion de clases que pudieran
interrelacionar miradas propias de la historia como de la geografia, resaltando
siempre esta relacion. La tarea no fue facil, pues era necesario integrar un
nuevo elemento que pudiera visibilizar esta interrelacion, y el elegido fue el

conflicto.

A través del analisis y del cuestionamiento de distintos conflictos presentes en
nuestra sociedad fue posible instalar temas que serian abordables desde la
perspectiva central del curso, es decir desde la interrelacién y desde el resalte
de la accion humana en el proceso, en este sentido, la seleccion de
documentos, la redaccién de preguntas y la creacidn de actividades estaria
pensada en esta légica conflictiva, ya que a través de ella, se daria paso a la
instalacion de realidades cercanas y conocidas por la comunidad, de
discusiones y de comprensiones que estarian relacionadas al origen de las
percepciones de los involucrados, de manera que se traté de un planteamiento
de problemas que dieran paso a aprendizajes de tipo comprensivo. Una de las
evidencias que da cuenta de ello, consiste en que el uso del conflicto instalé
ciertamente al docente en una situacion de cuestionamiento, es decir, en el
ambito de las preguntas. Asimismo, la dinamica de las actividades promovieron
la construccion de entendimientos que dieran cuenta de posibles soluciones al
problema, y en ese sentido, se tensiona la accidn de los docentes participantes

al ambito de las respuestas, pudiendo con ello, realizar un recorrido, una ruta
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que desde la comprension del conflicto, del aprendizaje de éste, pueda avanzar

hacia su posible solucion.

Esto sumado a la accion de cuestionamiento y aterrizaje realizada por el tutor,
daria como resultado, un modelo de ensenanza situado desde la tension, que
se desarrollaria a partir del andamiaje de los aprendizajes previos y de los
adquiridos con cada una de las actividades por el docente, elemento

fundamental en la dinamica del aprendizaje colaborativo.

Es de esta forma que la conjugacion de ambas variantes posibilitaria la
construccion de aprendizajes situados en realidades aprehensibles e

interrelacionado con elementos propios de la historia y de la geografia.

De este modo no resulta casual, resaltar que a partir del analisis de las
aplicaciones finales del cierre modular, a través de la matriz tedrica disenada,
se pudiera instalar a los tres docentes estudiados en esa fase, en cruces que
estuvieran en coherencia al modelo de aprendizaje propuesto. En ese sentido,
si regresamos y retomamos la ultima parte del analisis podremos confirmar que
tanto el docentes 5, como el docente 7, y el docente 23, se entienden, en tanto
apropiacion conceptual, a partir de la activacidon de mecanismos basados en la

Relacion y en la Situacidén, en donde cada uno de ellos organiza su clase a
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partir de realidades conflictivas observables en la historia de nuestro pais,

como también en nuestra sociedad actual.

Es asi que se confirma que los mecanismos de aprendizaje y apropiacion
activados en la participacion de este proceso de formacién docente, por los
docentes mencionados, no serian accidentales o fortuitos, sino que estarian en

consonancia y sincronia al modelo propuesto desde el curso.

De modo particular, la apropiacion de los conceptos rectores de este proceso,
se llevo a cabo a partir de la utilizacion de los mecanismos de apropiacion por
relacion en el caso del docente 5 (presentacion 2), y por situacién en el caso
de los docentes 7 y 23 (presentaciones 1 y 3, respectivamente). Sera posible
observar en sus aplicaciones la activacion de estos mecanismos gracias a que
los tres, se posicionan desde una situacion conflictiva para poder comprender
el espacio geografico, como espacio construido por el ser humano, o mirandolo

desde una categoria en especial.

Ahora bien, qué relacién tiene esto con el tipo de planteamiento que cada uno
de ellos declard en sus expectativas. Debemos recordar que los tres docentes
analizados se enfrentaron de distinto modo a este curso de formacion docente,
y en ese sentido, los aporte de Perlo, que dicen relacion a la construccion de

definiciones de los distintos enfoques con los que se puede comprender la
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formacion docente, fueron de gran ayuda para poder llevar a cabo esta
investigacion. De este modo, si bien cada uno de ellos reconoce la existencia
de los cambios que puede experimentar el tratamiento de una disciplina, no
todos incorporan una apertura a la integracion de éstos, y de ese modo, los
perfeccionamientos y las actualizaciones, estarian en sintonia en este
reconocimiento, no obstante no lo harian con necesariamente con una certera
incorporacion de los mismos. De modo contrario los enfoques desde las
capacitaciones y la formacion docente continua, implicarian una tendencia al
cambio, a la transformacion, y por tanto, una inclinacion a la constante

incorporacion de conocimientos en pro de la innovacion tedrica y practica.

El curso geografia para la paz se relaciona a este enfoque y postura, ya que en
si mismo constituye una instancia de revision, reflexion y transformacion de las
practicas relacionadas a la ensefanza de la geografia. Asi, a través de la
incorporacion del espacio geografico y de sus categorias asociadas, lugar,
paisaje, territorio, region y geosistema, busca problematizar el espacio, y con
ello poder realizar una nueva lectura de los contenidos existentes en los Planes
y Programas de educacion, como también de la realidad en su sentido politico,

econdémico, social y cultural de nuestros dias.
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X- ANEXOS:

A- Médulo Introductorio:

A.1-ldentificacion:

Tipo de Actividad Actividad de cierre

Nombre de la Actividad Actividad de socializacion, Foro

expectativas y temores

Técnica de Recoleccion Grupo de Discusion

Técnica de Analisis Analisis Critico de Discurso

A.2- Texto Intervenciones:

Intervenciéon Docente Participante

Unidad Macro Semantica

A.2.1:

Docente 6:

La verdad es que no habia trabajado en un
curso con esta modalidad, asi que temo
equivocarme, mandar las cosas quizas para
qué lado, en fin sélo temores.
Me preguntaron por qué me inscribi, mi
respuesta, porque no es posible que la
maquina me vaya pillando, es un desafio; jyo
Si puedo!
Ademas no sé, creo que durante un tiempo,
mis reflexiones las he compartido con uno
que otro colega, con mis alumnos, pero con
gente de mi propia area no, asi que las
criticas pueden ser funestas, pero bueno, el

que no se arriesga no cruza el rio.

A.2.1:
Docente 6:
No existe experiencia previa en

un curso virtual.

Se reconoce la necesidad de

actualizar los conocimientos.

Es necesario interactuar con
otros docentes con respecto a
las experiencias propias de la

profesion.
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A.2.2:

Docente 16:

Mis expectativas frente al curso estan
relacionadas con poder incorporar a las
practicas pedagodgicas en el area de
Prebasica, conceptos y contenidos que
relacionen el espacio geografico- cultura de
la paz- integracion. Mi temor mayor tiene que
ver con no contar con las competencias
propias de la disciplinay en menor grado,

con el uso de los tiempos.

A.2.2:
Docente 16:
Se reconoce la necesidad de

revisar las practicas

pedagogicas incorporando
nuevos conceptos y nuevas

miradas.

Se

respecto a la organizacion de

asume un temor con

los tiempos que implica realizar

un curso.
A.2.3: A.2.3:
Docente 2: Docente 2:

Tengo altas expectativas respecto a los
aprendizajes que se pueden alcanzar a lo
largo de este curso. La unica duda dice
relacion con el tiempo que implica desarrollar

las diversas actividades planteadas.

Se poseen altas expectativas
sobre los aprendizajes que se
alcanzar este

pudieran en

Curso.

Se desconoce la cantidad de

tiempo que implicarian las
actividades.
A.2.4: A.2.4:
Docente 4: Docente 4:
Grandes expectativas al saber que|Se valora el modelo de
trabajaremos con el modelo de la ensefanza | ensefianza para la

para la comprension, tratando el tema de la

geografia a través de esta plataforma que

comprension.
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privilegia la interaccion de las ideas.
Mi

disciplina, por lo tanto mis nociones son muy

temor... no tengo formacion en la

basicas. Todos sus aportes seran

conocimiento para mi.

Se reconoce la importancia de
la interaccién en este tipo de

formacion a distancia.

A.2.5:

Docente 21:

Me parece que es interesante realizar un
curso on-line un método nuevo para muchos
docentes... la verdad es que nunca habia
realizado un curso completo por medio de la
plataforma MOODLE. Quizas mis temores se
relacionan directamente a fallar en este
aspecto, sin embargo, confio en que mi tutor

guiara mi camino jajaja... eso espero.

A.2.5:
Docente 21:
Se

curiosidad por experimentar un

reconoce interés vy

curso virtual.

Se confia en la labor del tutor

como una constante guia en el

proceso de aprendizaje.

A.2.6:
Docente 8:

Mis temores tienen que ver con la capacidad
para usar bien el tiempo y responder a las
demandas de este curso, que me parece van
a ser apasionantes.

Mis

miradas epistemologicas de la Geografia que

expectativas son adquirir nuevas

me permitan tener un posicionamiento

tedérico mayor para tomar decisiones

pedagogicas mejores que vayan en beneficio

de mis estudiantes.

A.2.6:
Docente 8:
Se

respecto a la organizacion de

reconoce un temor con
los tiempos personales en la
realizacion de un curso virtual.

Se declara poseer un gran
interés en la formacion teorica
de

permitiria

la geografia, pues ello

tomar mejores
decisiones pedagogicas a favor
del de

aprendizaje los
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estudiantes.

A.2.7:

Docente 23:

Mis expectativas van por el lado de aprender
un nuevo enfoque de la geografia, mirar de
Mis

temores van por esto que hago ahora, un

otro modo siempre es gratificante.

foro virtual, simplemente lo encuentro

extrafio, conversar sin verse... sera como

A2.T:
Docente 23:

Se valora la instancia de este

curso, al considerarse una
oportunidad para adquirir
nuevos enfoques de la

geografia. (podria implicar un

descontento con una mirada

mandar cartas o] telegramas... | previa)

Nos vemos en el espacio Vvirtual
Se reconoce la inexperiencia en
la modalidad virtual del b-
learning.

A.2.8: A.2.8:

Docente 3: Docente 3:

Hola a todos! Espero que este curso me

ayude a ampliar y reforzar tematicas
geograficas (ya que los profes de historia en
general siempre las relegamos a segundo
plano). Y mis temores son tener el tiempo

suficiente para hacer el curso al 100%.

Se reconoce la existencia de
cierto desplazamiento de la
ensefanza de la geografia por
parte de la enseflanza de la

historia.

Se teme poseer la capacidad de
organizar los tiempos para una

optima participacion en el curso.

A.2.9:
Docente 13:

Expectativas de aprender cosas interesantes

A.2.9:
Docente 13:

Se declara un gran interés por
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y nuevas, y los temores, cumplir con todo,
igual pondré toda mi intencién en aprender,
por supuesto con la colaboracion de mis
de

companeros y la retroalimentacién

nuestro tutor.

adquirir nuevos conocimientos.

Se reconoce la importancia de

la interaccion y de la
colaboracion entre los
participantes en el curso,

incluido el rol del tutor, para el

aprendizaje de los contenidos.

A.2.10:

Docente 22:

Mi temor mas grande es el no tener tiempo y
creo que ya es un hecho (que ha sido un
problema), espero resolverlo rapidamente.
Me interesa demasiado el tema. Aunque me

complica un poco esto de las plataformas.

A.2.10:
Docente 22:
Se declara que a inicios del

curso existe falta de tiempo

para la realizacion de las
actividades.

Se pretende organizar los
tiempos para desarrollar las

actividades del curso.

A.2.11:

Docente 7:

Hola a todos y todas, contarles primero que
manana en sera

la presencial para mi

interesante reencontrarme con ex
companeras y companeros de trabajo, con
los que compartimos una cierta vision de la
historia y que entonces no me parecio
extrano verlos de estudiantes en un curso de

este tipo.

A.2.11:

Docente 7:

La participacion en este curso
en particular, corresponde a
una oportunidad de reencuentro
con antiguos companeros de

estudio.

Se reconoce una debilidad en el

desarrollo de competencias vy

283




Expectativas, que sea un curso humanizador
de un area que me parece compleja, en la
que personalmente he desarrollado pocas
competencias y me presenta grandes
desafios, mi formaciéon en geografia es muy
basica y ademas no es un area que me haya
cautivado... espero que el curso logre
plenamente mi interés.

Sobre los temores, que mi formacion casi
nula en el area me juegue muy en contra y
que la plataforma sea una herramienta que

me cueste dominar.

habilidades para la ensefanza

de la geografia.

Se declara que la participacion
en este curso corresponde a un

desafio personal y profesional.

Se declara la existencia de una
casi nula formacion inicial en la
enseflanza y el aprendizaje de

la geografia.

Se reconoce desconocimiento

de la plataforma virtual.

A.2.12:
Docente 5:
Hola. Aqui integrandome apenas unos
minutos atras. Pero veo que no voy a ser el
ultimo. Mas que temores, expectativas.
Principalmente, que no se trate de un curso
mas; poder terminar y sentir que realmente
he aprendido cosas nuevas; que el curso se
haga llevadero y no se convierta en un lastre;
hasta el momento la plataforma me ha
parecido bastante agradable y de no dificil
acceso, lo que es muy importante cuando -
como en el caso mio- es algo desconocido.
Ojala el curso en general sea lo bastante
dinAmico como para que no decaiga el
animo.

Ojala que todos podamos hacer un aporte

A.2.12:
Docente 5:

Se poseen altas expectativas
con

respecto al curso,

sobretodo en que permita
realmente la incorporacion de

nuevos conocimientos.

Se reconoce someramente la
existencia y posible
participacion en otros cursos
finalizado siendo

que han

obstaculos o molestias.

Se valora la claridad con la cual
ha sido disefada la plataforma

virtual, pues facilita su acceso y
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para que esto resulte lo mejor posible.
Un saludo a todos, esperando conocerlos en

la proxima clase presencial.

permanencia a favor del

aprendizaje.

Se incentiva la participacion de
los demas participantes del
curso a fin de mantener una
relacion dinamica durante el

desarrollo del curso.

A.2.13:

Docente 17:

Colegas:

Tengo demasiadas expectativas de este
curso, hasta me asusta. Soy profe de historia
y geografia y estoy muy comprometida a
realizar una ensefianza basada en la paz
sobre todos en los ambito de relaciones
regionales, es que provengo de la ciudad
limitrofe de Arica (aunque hace meses estoy
en Santiago) por lo tanto el tema me toca
muy fuerte creo que las relaciones humanas
se deben basar en los respetos mutuos.
Bueno temores no tengo muchos sélo de
cumplir a tiempo con mis obligaciones, como
todos creo.

ya estaremos conociéndonos un poquito mas

A.213:
Docente 17:

Debido a

personales se reconocen altas

experiencias
expectativas con respecto al
curso ya que las tematicas
plateadas son cercanas.

Como temores, solo se
reconoce el de la organizacion
de

realizacion de las actividades.

los tiempos para la

carinos

Paulina

A.2.14: A.2.14:
Docente 9: Docente 9:
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Hola a todos: Frente a la pregunta, tengo
muchas expectativas, sobretodo por el titulo
del curso “Geografia para la paz’, ya que
siento que es un poco dicotomico el titulo,
pero tengo muchas ganas de aprender. Por
otro lado, temores no tengo, frente a la
utilizacién de la plataforma ya que el ano
pasado realicé un curso de TIC's con la
misma plataforma, asi es super facil de
acceder. Lo que si me preocupa son las
clases presenciales. No tenia idea que
habian y me gustaria que me explicaran en
qué consisten y cuando son.

Nos estamos hablando

Se declaran muchas ganas de

aprender nuevos contenidos.

Se

dicotdbmica entre

reconoce una relacién
los términos

Geografia y Paz.

Existe experiencia anterior con
respecto al uso de la plataforma
virtual y al uso de TIC's al
haber participado previamente
en un curso disenado en la

plataforma virtual Moodle.

A.2.15:

Docente 12:
Hola a tod@s... la verdad que frente a las
expectativas y temores que podria generar
este curso, o por lo menos su formato, en mi
debo

temores todavia no me genera ninguno, ya

caso decir que en cuanto a

que lo que siento en este minuto es una
cierta y sana "ansiedad", de ir descubriendo,

viendo como funciona la plataforma, cuales

son sus posibilidades. Expectativas, de
aprender, y reconocer una acercamiento
distinto a una tematica (paz,

integracion...) tocada tradicionalmente por la
transversalidad, pero poco explorada desde
otras perspectivas...0o poco aprovechada en

asignaturas como las nuestras tan

A.2.15:
Docente 12:

Existe curiosidad y ansiedad
por conocer el funcionamiento
de la plataforma virtual Moodle.
Se

expectativas sobre el

reconocen altas
curso,
sobretodo por

ser una

oportunidad para incorporar
nuevas miradas con respecto a
la geografia, desde la paz y la

integracion.

286



mailto:tod@s...%20la

atingentes....en fin...
Saludos y bendiciones...

Paula Garrido

A.2.16:

Docente 19:

Tengo muchas expectativas en relacion al
curso, el espacio geografico y la geografia en
general, por lo menos en mi caso, nunca fue
un fuerte en mi formacién profesional, pues
mi mayor interés estaba en la historia, esa de
los personajes anonimos que forman vy
formaron parte de nuestro pasado vy
presente. Ahora tengo un interés especial
por la educacion geografica, ya que no
podemos hacer ni enseiar historia sin el
espacio. En un diplomado de didactica que
tomé, aprendi a integrar las diferentes
categorias de analisis del espacio geografico
en la historia, pero me faltan herramientas
conceptuales y procedimentales que me
permitan trabajarlas mejor con mis alumnos y
alumnas. Por eso tuve especial interés en
este curso, aunque claro mi principal temor

es el tiempo...

A.2.16:

Docente 19:

Se declara poseer escasa
formacion  inicial en los

contenidos relacionados a la
enseflanza y aprendizaje de la

geografia.

Se reconoce la incapacidad de
ensenar historia sin situar cada

proceso en el espacio.

Se declara conocimiento de las
de del

espacio geografico, no obstante

categorias analisis
se reconoce incapacidad para

llevarlo al aula.

Se reconoce falta de tiempo
para desarrollar 6ptimamente el

Curso.
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B- Inicio Médulo 1:

B.1-Identificaciéon

Tipo de Actividad Actividad Inicial

Nombre de la Actividad Pregunta Problematizadora
Técnica de Recoleccion Entrevista Estructurada
Técnica de Analisis Analisis Critico de Discurso

B.2- Texto Entrevistas:

B.2.1-Entrevista 1

Docente 7:

Entrevistador ¢ Qué relaciéon puede existir entre los U.M.S.
contenidos geograficos y la
construccién de un mundo mediado

por la cultura de la paz?

Entrevistado Lo siento, me declaro culpable, donde Existe dificultad para
ustedes ven contenidos geograficos...reconocer los fendmenos
yo veo fendmenos sociales, geograficos.
economicos, culturales, historicos, etc.
por esa razon ingresé al curso.
1°, porque asumo que es una debilidad Se asume una escasa
de mi escasa formacidn en geografiaformacion inicial en el area
que me hace relacionarla o al menosde la geografia.
aun vivenciarla s6lo con algo
descriptivo y relacionado con el paisaje
natural. Se reconoce la necesidad
2° porque aunque yo no logre verlosde adquirir conocimientos
algo en mime dice que sodlo estanen el area de la geografia.
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cubiertos, que es algo asi como un

secreto para develar o un tesoro por

descubrir. O sea, si creyese que laExiste la disposicion a
geografia no puede hacerse cargo derelevar los contenidos
entregar una vision y aportar "en lageograficos en la
vuelta de tuerca" que se haceensenanza de la historia, a
necesaria y que ya alguien de losmodo de interrelacion de
quijotes de esta comunidad nombrd, ambas areas.
simplemente no me hubiera inscrito en

el curso.

3° Ahora bien, puedo argumentar a mi

favor que creo poseer una cierta

formacion y cierta conciencia (tal vez

con-ciencia) que me hace incluir en mi

discurso pedagogico, en mis practicas

pedagodgicas, la educacion, la cultura

para la paz, en el amplio sentido. Sin

embargo, me cuesta hacerlo

explicitamente, concientemente,

desde el campo geografico. Por

ejemplo, existen contenidos

geograficos en la conquista de

América, pero yo no relevo eso y lo

abordo desde lo histérico, desde el

choque cultural, desde criticar el

etnocentrismo europeo, etc.

4° Que me sea mas facil abordarlo

desde la historia por decirlo asi

(teniendo claro que no son categorias

excluyentes ni antagonicas la historia y

la geografia) no significa que la

transposicion didactica no me la

cuestione, creo que discurseo mucho,
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pero me falta aplicar metodologias que
incluyan algo mas que una reflexion
sobre estos temas.

5° Patricio  preguntaba  qué hacer
cuando las comunidades educativas
no se abren a una real cultura de paz...
les cuento algo que ocurre
cotidianamente en el colegio donde yo
trabajo... y en donde intento siempre
que exista un respeto por nuestros
"vecinos" como entendemos a Peru,
Bolivia y Argentina, y sin embargo, un
insulto tipico de escuchar entre los
estudiantes es "Peruano", y ellos
conviven con peruanos, estudiantes
del mismo curso, son de nacionalidad
peruana, eso esta en el contexto vy
muy arraigado y en gran parte es
trabajo  nuestro  erradicar esta

discriminacion.
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B.2.2- Entrevista 2:

Docente 24:

Entrevistador ¢ Qué relacién puede existir entre los U.M.S.

Entrevistado

contenidos geograficos y la
construccién de un mundo mediado

por la cultura de la paz?

A partir de los ex-manuales de Se debe fomentar la libre
disciplina ahora llamados manuales de expresion en los seres
convivencia ( la misma ...) humanos y sobretodo en
Todos queremos ser escuchados yel aula.

considerados, queremos formar parte

de, dejar nuestra impronta antes de Se cuestiona la
desaparecer. Ser en lo amplio de supreparacion y/o formacién
significado. Hasta qué punto losde los docentes para llevar
docentes estamos preparados y no tana cabo esta tarea.

solo en el discurso para hacer de

nuestros alumnos personas libres, con

capacidad para autodeterminarse en

un ambiente mas bien hostil, lleno de

testaferros castradores en escuelas y

liceos de este pueblito.
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B.2.3- Entrevista 3

Docente 14:

Entrevistador ¢ Qué relacién puede existir entre los U.M.S.
contenidos geograficos y la
construccion de un mundo mediado

por la cultura de la paz?

Entrevistado Me he integrado a varios foros y la El analisis, la discusion vy
pregunta que me surgio es ¢qué hacerun profundo conocimiento
para crear espacios de paz, efectiva,de los derechos humanos,
no una paz a fuerza de la amenaza de ayudarian a generar
la ley o peor de la persuasion tipoespacios de respetoy
Bismark, sino la paz, sentidadignidad humana
comprometida y pensé en donde
estaba la clave.

En una clase de 3° hablabamos sobre
qué hacer para sentirse realmente
ciudadano, sujeto de derecho y por
supuesto de deberes, entonces una
alumna me hablé de que al curso que
habia llegado todo el mundo le
hablaba de los derechos humanos,
pero ella jjjno sabia que decian los
derechos humanos!!!...

Esa es la clave, hablar analizar,
comprometer el conocimiento de la
dignidad de cada ser humano, de cada
habitante de este planeta, tanto como
ensefar la dignidad de nuestro
espacio de nuestro planeta, que no

esta fuera de nosotros, sino es como
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cuerpo y alma, por lo demas para el
planeta, los seres humanos somos
prescindidles en él, pero si queremos
continuar como especie es necesario
reconocer la igualdad de dignidad y
derechos, pero creerlo de verdad y de
ahi, la sanidad de nuestro espacio, el
respeto, compromiso, y sSi me
permiten, el amor por este o cualquier
suelo, no solo como objeto de
explotacion, sino como sustento de
vida, tanto como lo son los "otros"

seres humanos.
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B.2.4- Entrevista 4

Docente 20:

Entrevistador ¢ Qué relacién puede existir entre los U.M.S.

Entrevistado

contenidos geograficos y la
construccién de un mundo mediado

por la cultura de la paz?

Si  analizamos los  contenidos Existen contenidos
geograficos de las unidades queespecificos en los planesy
vemos en 8° basico e incluso en 4°programas en los cuales
medio al hablar de "Globalizacién"se puede trabajar desde
claro que podemos enfocarlo desdelas ideas de la cultura de
tensiones que nos permitan abrir unla paz y del espacio
camino hacia un mundo mediado porgeografico.

la cultura de la Paz, ya que si

pensamos en el analisis del concepto Existe la posibilidad de
globalizacion, "aldea  global" oque el individualismo del
comunicacion global, podemos abrir laser humano dificulte la
puerta al debate en relacion a la propiatarea de realizar un
identidad nacional, de las costumbresanalisis de la sociedad
o las tradiciones propias de unadonde se reconozca y se
sociedad, una nacion o un lugarasuma la existencia de
determinado. otro.

Histéricamente el concepto "nacion" o

"pais" fue contrapuesto al concepto de

"tolerancia" e "integracidon", este es

uno de los tantos casos en los que

podemos integrar la geografia y la

cultura de la paz, la tolerancia y la

diversidad. Muchas veces la busqueda

de la identidad propia hace olvidar las
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diferencias y la diversidad, e incluso
olvida las distintas etnias y pueblos
pertenecientes a un mismo espacio
geografico. Abrir la puerta a un analisis
de la globalizacion desde el punto de
vista de la diversidad y la integracion,
no tiene por qué ser contrario al del
rescate de la propia identidad, aunque
esto nos serviria para analizar la
globalizacion y la identidad desde
aspectos geograficos y al revés, la
geografia, desde el punto de vista de
la integracion, la diversidad, Ia

tolerancia y la identidad.
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B.2.5- Entrevista 5
Docente 22:

Entrevistador ¢ Qué relacién puede existir entre los U.M.S.
contenidos geograficos y la
construccion de un mundo mediado

por la cultura de la paz?

Entrevistado Creo que es importante no sélo El espacio geografico es
quedarse en la discusion sino queposible de ser abordado
empezar a proponernosen la ensefanza de la
concretamente aportar con ideas para historia.
nuestro trabajo en aula. Ya vemos que
es posible abordar el espacio
geografico en todo, entonces ;como
traspasar esto a nuestra planificacion?

Ejemplo: El imperialismo, su
permanencia historica y las relaciones
y configuraciones espaciales que se
han hecho a partir de éste. Los
imperios Azteca e Inca versus el
imperio espafnol, los cambios en la
concepcion y  configuracion  del
territorio de modo administrativo, pero
no solo eso, mas profundo aun la
forma de relacion que establecen con
el territorio de ahi en adelante los
nativos y los colonos. Ejemplo
apropiacion del territorio por
demarcacion versus desnaturalizacion
del espacio originario y pérdida del

mismo.
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B.2.6- Entrevista 6

Docente 18:

Entrevistador ¢ Qué relacién puede existir entre los U.M.S.
contenidos geograficos y la
construccion de un mundo mediado

por la cultura de la paz?

Entrevistado He leido varias ideas en este foro yLa participacion en este
una de las que mas se repite es la falta curso insta a investigar
de contenidos relacionados con lasobre las tematicas
"cultura de la paz", y es mas cuando abordadas.
yo supe de este curso, también me
pregunté ;y en qué unidad o contenido Existen propuestas
especifico va esto? ministeriales que invitan a
Bueno, le he dado vueltas al tema yreflexionar en el aula
me encontré con un material que tiene sobre la cultura de la paz y
el  MINEDUC relacionado  conla formacion ciudadana.
"Formacion Ciudadana" para usarlo
transversalmente en las asignaturas Existe una falta de
de Sociedad o Historia y Cienciascapacidad analitica de
sociales (esta online), en el cual separte del mundo docente,
establecen los conocimientos, para establecer
habilidades y actitudes que debeninterrelaciones entre los
trabajar los profesores, desde primero contenidos a trabajar en el
basico a cuarto medio. Los temas aaulay el mundo en el que
tratar establecen tépicos como vivimos.
derechos humanos, identidad nacional,
medio ambiente... distinguiendo
causalidades y consecuencias en cada
problematica e intencionando Ia

resolucion pacifica de los conflictos,
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entre otras.
En este sentido, me surge la duda
¢qué tan alejados estabamos del tema
de este curso? porque las propuestas
estaban en los contenidos, pero acaso
no hemos soslayado nuestra
capacidad humanista para abordar un
presente lleno de conflictos
geograficos que involucran personas,
espacios y tiempos, ya sea por un rio o
los aviones que se compran, o el
territorio que se perdid hace 1 siglo.

Los conflictos y la paz siempre van a
existir, s6lo cambia el enfoque de los
contenidos, pero no por eso vamos a
creer que los valores humanos ya
consagrados se pueden perder en una
enmaranada lista de hechos historicos
0 conceptos geograficos. Nosotros
tenemos el deber de rescatarlos
siempre, partiendo por nuestro papel
de profesor-ciudadano, para preparar

futuros ciudadan@s.
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B.2.7- Entrevista 7

Docente 12:

Entrevistador ¢ Qué relacién puede existir entre los U.M.S.
contenidos geograficos y la
construccion de un mundo mediado

por la cultura de la paz?

Entrevistado Para empezar, quisiera dar una Los contenidos
apreciacion respecto a los quegeograficos estan
llamamos "contenidos geograficos", ya presentes en todas partes.
que solemos separarlos como un tema
aparte en nuestras asignaturas, yEs necesario resignificar la
siento que no es asi. Ellos,geografia.
queramos 0 no  siempre  estan
presentes, no solo cuando loslLa geografia se puede
tratamos como contenido formal, entender como un medio
"obligatorio”, parte del curriculo, sinopara comprender la
que ademas los tocamos en cadarealidad.
contexto que abordamos, cuando
hablamos de nuestra historia o nuestra El discurso docente da
sociedad. Por ello que por ejemplo, enforma a los contenidos
segundo ciclo de ensefanza basicaensefiados en el aula.
hablamos de "Estudio y Comprensién
de la Sociedad",ya que estudiarEl discurso docente puede
"sociedad" nos obliga a estudiar elincitar la reflexion vy el
contexto en el cual se desarrolla, yadialogo en los estudiantes.
sea fisico, psicoldégico, econdmico,
entre tantos. Sin embargo considero
que lo importante es la forma de llegar
a conocerlos, apreciarlos y que es su

verdadera utilidad lo que actualmente
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estd en cuestionamiento, ya que si
sblo son contenido "duro" y estatico,
un saber por saber, no construyen
nada mas que una acumulacion de
conceptos a nivel mental. Pero cuando
le damos significacion a esos
contenidos, cuando son un medio para
apreciar nuestra realidad, es cuando
realmente nos ayudan a formar
habilidades en nuestros alumnos, para
construir un mundo, el cual sélo con la
critca y el didlogo se puede
reconstruir, y o0jo, en lo que
potencialmente nosotros queremos, lo
cual puede resultar de doble filo, ya
que se podria enfatizar en este sentido
tanto en una cultura orientada a la
paz, comoenuna cultura de la
indiferencia, el odio, la rivalidad o el
revanchismo. La linea es muy delicada
y generalmente, se da por nuestros
propios discursos.

Por ello, mas que la naturaleza de los
contenidos geograficos, creo que es el
giro que les damos, su
problematizaciéon, lo  que permite
orientar la construccién de un mundo
mediado por una cultura de la
paz. Por ejemplo, yo podria tomar el
contenido de poblacién mundial,
de NB6, y simplemente tratarlo como
un tema geografico mas, sin que tenga

relacion conla formacion de una

300



cultura para la paz, y centrarme en los
conceptos duros, o tengo la opcion de
criticarlos. Pero podria también
abordar un tema que generalmente se
toma solo desde su perspectiva
temporal, como las guerras mundiales,
y claro, relacionarlo con el concepto de
la paz solo como idea contraria a la
guerra, quedarme conforme con ello,
pero también lo puedo abordar a partir
del conflicto de la formacién de nuevas
naciones, de la arbitrariedad producida
en el establecimiento de nuevos
territorios y como ello influye en las
mentalidades, y utilizar lo tangible, lo
geografico, para incitar a la reflexion y

el dialogo.
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B.2.8- Entrevista 8

Docente 11:

Entrevistador

Entrevistado

¢ Qué relacion puede existir entre los U.M.S.
contenidos geograficos y la construccién
de un mundo mediado por la cultura de
la paz?

Al revisar los contenidos geograficosLos contenidos
vigentes en el marco curricular tanto engeograficos facilitan una
el nivel de basica, como en el de media, ensefianza basada en el
se puede sefalar que éstos constituyen aprendizaje dialégico.

un medio facilitador, para enfocar la

ensefianza desde la perspectiva dellLas interacciones
aprendizaje dialégico, especialmente sipresentes en la
consideramos que uno de los principios ensenanza de la
de la ensenfanza de la geografia esgeografia posibilitan
enfatizar las interacciones que sevariadas instancias

originan de las relaciones surgidasdidacticas, junto a un
entre: el espacio y la utilizacion que analisis interdisciplinario y
hace de éste el ser humano. Estascontextualizado del
relaciones e interacciones tienen mundo.

diversas manifestaciones, posibilitan

diversas perspectivas e instancias

didacticas.

Estas interacciones ofrecen la

oportunidad para enfocar la ensenanza

desde una

perspectiva holistica, interdisciplinaria y

contextualizada, promoviendo no solo

en conocimiento y apropiacién de los

contenidos y objetivos fundamentales
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asociados, sino que ademas promueva
la reflexion de los diversos tépicos
asociados a la cultura de la paz y la

integracion.
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B.2.9- Entrevista 9

Docente 19

Entrevistador

Entrevistado

¢ Qué relacién puede existir entre los U.M.S.
contenidos geograficos y la construccién
de un mundo mediado por la cultura de

la paz?

La relacion entre los contenidos Al ensenar contenidos
geograficos y la cultura para la paz esgeograficos se
indiscutible. Cuando ensefiamos problematiza la realidad
historia, geografia y ciencias socialesy esto permite la
hablamos de la invasiéon y conquista de creacién de conciencia
tierras y pueblos, de la explotacidénen los estudiantes.
irracional de los recursos naturales, del

uso del suelo, etc. Les contamos aEl espacio geografico
nuestros alumnos y alumnas como el serdebe ser el reflejo de
humano ha ido transformando eluna sociedad justa
planeta, su entorno, su gente, en unbasada en la cultura de
esfuerzo por adaptarlo todo a suslapaz.

propias necesidades, descuidando el

impacto que esto puede tener sobre el

entorno que habitamos y sobre nosotros

mismos. En la medida que ensefiemos

los contenidos geograficos creando

conciencia, problematizado la realidad,

evaluando los impactos que el hombre

ha provocado en su entorno, estaremos

construyendo un mundo mediado por la

cultura de la paz, es decir, donde todos

los seres humanos  convivamos

respetando los derechos humanos. La
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idea es que el espacio, el objeto de
estudio de la geografia, sea el fiel reflejo
de ese respeto y de una sociedad
armoniosa y justa, y ese es nuestro rol
como profesores. ElI marco curricular
nos da un sin fin de posibilidades para
lograr este propoésito; a través de un sin
fin de objetivos fundamentales nos invita
a abordar las diferentes relaciones entre
el hombre y el medio, a valorar la
preservacion del medio ambiente, a
apreciar los efectos de la accion del
hombre sobre su entorno y emitir juicios
fundados al respecto, a analizar
problematicas actuales, etc. Es decir,
tenemos el enganche para tratar la

cultura para la paz desde la geografia.
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B.2.10- Entrevista 10

Docente 16

Entrevistador

Entrevistado

¢ Qué relacion puede existir entre los U.M.S.
contenidos geograficos y la construccién
de un mundo mediado por la cultura de

la paz?

Leyendo todas las intervenciones en Existe desconocimiento
el foro, no puedo dejar de preguntarme y con respecto a qué

con mucha curiosidad por lo demas, qué ensefian las instituciones
esta pasando en las universidades, que imparten formacion
especificamente en las carreras dedocente continua.
pregrado de cualquier pedagogia. ¢Se

esta viviendo realmente un proceso de Los docentes deben
cambio de paradigma que posibilite laincorporar en su vida
construccion a esta nueva mirada que discusiones y analisis
relacione la cultura de la paz y laque promuevan
integracion? O sigue dependiendo de cuestionamientos a la
la "linea" (religiosa, politica, etc.) de lasociedad, esto es
institucion superior? Personalmente creo fundamental para

que las discusiones, tensiones y analisis provocar tensiones al
que todo docente debiera procurar eninterior del aula.

sus clases, van mas alla de los

contenidos y programas. Corresponde a Es posible encontrar
una formacién que se va adquiriendo adocentes eficientes en
lo largo de la vida y si ese docente nosus tareas, pero con
tuvo la posibilidad de vivirla comofalencias para abordar el
alumno/a desde sus primeros afnos, niconflicto de manera
tampoco tuvo la experiencia en lapositiva en el aula.
universidad, dificiimente podra dar los

espacios al interior del aula para
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provocar tensiones que generen
discusion o debates basados en el
respeto a las diferencias. Por eso creo
que aun nos encontramos con docentes
de todas las edades, competentes en
sus disciplinas, pero con grandes
carencias para abordar el conflicto de
una manera positiva. En kinder, los
alumno/as de 5 y 6 afnos inician el afo
escolar con wun tema relacionador
llamado "Viva la diversidad"; podran
imaginarse la riqueza de la experiencia,
del nivel de reflexiones que se

escucha... son nuestra gran esperanza.
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B.2.11- Entrevista 11

Docente 25:

Entrevistador

Entrevistado

¢ Qué relacion puede existir entre los
contenidos geograficos y la construccién
de un mundo mediado por la cultura de

la paz?

La madre tierra es el espacio que nos ha
sido dado para vivir, mas los seres
humanos, somos los Unicos seres
capaces de destruir nuestro medio
ambiente. Agredimos no sélo a los otros
seres humanos, sino que vivimos
permanentemente agrediendo al
espacio geografico.

Hoy debemos generar conciencia de
vivir  en paz con nuestro medio
geografico, y se traduce en politicas
efectivas y eficientes que tiendan a
detener este cambio climatico, que a lo
unico que nos conduce es a la
destruccion y a la competencia por la
escasez de los recursos naturales

esenciales, como el aire y el agua.

U.M.S.
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B.2.12- Entrevista 12

Docente 8:

Entrevistador

Entrevistado

¢ Qué relacion puede existir entre los U.M.S.
contenidos geograficos y la construccién
de un mundo mediado por la cultura de

la paz?

La construccion de un mundo donde Es primordial que los
impere una cultura de la paz desde los docentes se apropien de
contenidos geograficos me parece queconocimientos y de un
pasa por una parte, por irdiscurso que conciba al
apropiandonos como profesores de unespacio geografico como
discurso y una teoria que considere elun producto social.
espacio geografico como un producto

social, no neutro, resultado Se necesita promover el
de complejas decisiones analisis e interpretacion
humanas posibles a ensenar y también del espacio geografico
pasa por ofrecer oportunidades de por parte de nuestros
aprendizaje para que nuestros estudiantes.

estudiantes piensen ese espacio

geografico desde una postura critica, lo Una forma de promover
analicen, lo interpreten y lo consideren el analisis del espacio
posible de modificar. geografico en el aula, es
En esta linea, creo que es posible con posible de realizar

los pocos contenidos geograficos relevando situaciones
propuestos en el Marco Curricularproblema presentes en el
actual invitar a nuestros estudiantes amundo.

explicar el espacio socio-econémico

donde viven, relevar

situaciones problemas presentes en ese

espacio cercano comprensible para
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ellos, vincularlas con su vida cotidiana y
conectarlas con las decisiones politicas
que se van tomando a una escala
regional o nacional. Trabajar en esta
linea obviamente exige fortalecer el
trabajo en equipo al interior de los
colegios y vincularnos mas fuertemente
con las comunidades de aprendizaje

que estan fuera de la escuela.
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B.2.13- Entrevista 13

Docente 6

Entrevistador

Entrevistado

¢ Qué relacion puede existir entre los U.M.S.
contenidos geograficos y la construccién
de un mundo mediado por la cultura de

la paz?

Como ya todos sabemos el espacioEl espacio geografico es
geografico, es mas que una realidadla dimension donde el
fisica, es la dimension donde el hombre, ser humano interactua
entre otros, se desenvuelve, dondecon otros.

interactia con sus pares y el planeta

mismo. Sin embargo, en la vida diaria, El deber de los

esta cotidiana forma de vida nos profesores(as) consiste
moviliza naturalmente hacia el olvido del en provocar instancias
verdadero concepto de convivencia, de reflexion en los
entendiéndose convivencia como, vivir-estudiantes.

con..., con el otro animado o inanimado.

Esto nos lleva al problema de la empatia El instalar reflexiones
social y la indiferencia frente a los costos con los estudiantes

del planeta. ayudaria a que éstos
Nosotros como profesores tenemos el aprendieran contenidos
deber de despertar a nuestros alumnos no sélo para ser

y provocar instancias de re-reflexion del memorizados para una
concepto de convivencia, del mismo prueba, sino que los
modo que el concepto de bien comun, aprendieran como una
eso que no es de nadie, pero es deherramienta de analisis
todos; pues de esta forma lospara la vida.
contenidos dejarian de ser para el

alumno mucho mas que una prueba o

algo con que debe cumplir, sino que
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prestaria verdadera ayuda para resolver
los conflictos de su propia vida. Hoy me
replanteo 4, Coémo abordar el conflicto de
la guerra? Curioso tema, pues cuando
me aproximo a los contenidos, despertar
la sensibilidad se hace dificil, con toda la
recreacion de estos horrores que los
alumnos encuentran en los medios de
informacion, tremenda e importante
tarea.

Creo entonces que nuestro trabajo debe
ser abordado desde la perspectiva de lo
que los alumnos y nosotros somos
primeramente, nuestras raices (me sirvo
entonces de la riqueza de las historias
familiares, de su proveniencia, sus
raices) y desde alli abordar a los otros,
creo que solo asi es posible desarrollar
la empatia y la tolerancia.
Creo que he respondido sélo una parte
de lo que deseo decir, lo demas se dara

en otro momento.
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B.2.1.14- Entrevista 14

Docente 4

Entrevistador

Entrevistado

¢ Qué relacién puede existir entre los U.M.S.
contenidos geograficos y la construccién
de un mundo mediado por la cultura de

la paz?

Si  buscamos la relacion entreEn los planes del
contenidos geograficos y construccion MINEDUC, no existe de
de una cultura para la paz, creo quemanera explicita una
actualmente no se da en forma ni natural vinculacién entre
ni explicita en los programas quecontenidos de geografia
propone el MINEDUC. Revisando losy cultura de la paz.
contenidos del primer ciclo me

encuentro con que se busca desarrollarSe requiere que las
habilidades y contenidos propios de laentidades de formacion
disciplina, pero no busca contribuir alinicial docente, y los
desarrollo y formaciéon de ciudadanospropios profesores(as)
que construyan una cultura de la paz. se comprometan con la
Es por ello que propongo que elformacion responsable
profesor, las comunidades educativas yde ciudadanos.

los centros de formacion de profesores

debieran asumir mas activamente un rol Se releva la importancia
de formadores de ciudadanos quede instancias de
prepare a nuestros ninos y jovenesreflexidbn-accion entre la
acorde a los tiempos que vivimos,comunidad docente.
estableciendo  multiples conexiones

entre los contenidos y habilidades del

nivel pero en una busqueda por

favorecer una educacion al servicio de

una cultura para la paz.
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¢, Como hacerlo? tenemos herramientas
a nuestro alcance, por
ejemplo, generando la responsabilidad
de nuestro rol social en los docentes.
Propiciar espacios de reflexién accion
entre los profesores. Una vez que se
cree la conciencia y los espacios de
reflexion, las acciones y conexiones
entre el curriculum y esta nueva mirada
vendran en forma natural. Creo que
podria ser el punto de partida para

nuestro viaje.
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B.2.15- Entrevista 15

Docente 17

Entrevistador

Entrevistado

¢ Qué relacion puede existir entre los U.M.S.
contenidos geograficos y la construccién
de un mundo mediado por la cultura de

la paz?

Uno de los aspectos mas complejos y a Cada ser humano posee
la vez mas vivenciales que debemos una vision propia del
ensefar es el espacio. Cada serespacio.

humano tiene una percepcion propia de

este, en algunos casos podemos verEl espacio puede influir
que unas visiones difieren mucho de las en la concepcion que el
otras, sin embargo, otras suelen ser muy sujeto haga de éste, no
similares, la diferencia en lasobstante no resulta ser
percepciones dependera de lasdeterminante.
relaciones que puedan unir a las

personas, aunque siempre un ser enTodos los contenidos
particular tendra una unica visidon. Elestudiados a lo largo del
objetivo de enunciar este tema es que colegio, presentan la
podamos comprender que la relacion capacidad de ser

entre el hombre y espacio geografico, entendidos bajo la
dependera mucho de cdmo una persona cultura de la paz.

puede visualizar su proyecto de vida, y

como se ira relacionando con su entorno Es importante relacionar
¢ Tiene acaso un nifio de Africa la mismalos contenidos
concepcion de espacio que un nifio geograficos con los
europeo? De seguro que no y ante esto historicos y sociales.

es que parto de la premisa que el

espacio si puede influir en la vida de las

personas, pero claro esta que no

315



necesariamente determina la vida de
alguien.

Para partir en la ensefianza geografica
es muy importante que los alumnos
puedan comprender el espacio dentro
de un contexto, asi posteriormente
entenderan de forma mas completa los
hechos o fenémenos que ahi se
desarrollaron, tanto fisicos como
sociales.

Ahora la pregunta clave para esta
reflexion es ¢Como ensefamos una
cultura de paz desde lo contenidos
geograficos? Si buscamos la relacion
entre  contenidos  geograficos vy
construccion de una cultura para la paz,
creo que actualmente no se da en forma
ni natural ni explicita en los programas
que propone el MINEDUC. Retomando
la idea de conocer los contextos,
considero que cuando ensenamos
geografia deberiamos considerar
siempre como punto de partida aquello
vivencial, el punto donde el alumno logre
conectar su propia realidad con lo que
esta estudiando y aprendiendo, de esta
forma es importante acudir a los
elementos sociales e historicos,
partiendo de la  historia familiar,
trabajando con los relatos orales y otros.
De esta manera podriamos preguntar a
un alumno que vive en Antofagasta

¢Quiénes eran tus antepasados hace
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tres o cuatro generaciones atras?
podriamos seguramente llegar a mas de
un caso de nifos con antepasados
bolivianos, esto nos lleva a... “la guerra
del pacifico” y a su vez conflictos
territoriales, nueva  conformaciones
espaciales, intercambios culturales vy
una nueva forma de ver y vivir el
espacio, nuevas conformaciones
econdmico-administrativas y ademas un
proceso importante de aculturacion.
Tomo este ejemplo como referente ya
que toca un punto importante del
manejo de cultura de paz, los alumnos
pueden llegar a comprender en qué
contexto y cuales fueron las distintas
motivaciones que llevaron el desarrollo
de este conflicto bélico, es importante a
su vez reforzar el sentido negativo de la
discriminacion que existe con los paises
vecinos, considerando que en algun
minuto fuimos todos desde un mismo
territorio y desde ahi podemos
considerar los aspectos positivos que
llevan a un alumnos a vivir en una
cultura de paz, basada en el respeto
entre personas y entre paises, y de ahi
reforzar lo que se trabaja en orientacion,
el respeto entre comparfieros y la
diversidad del curso y el colegio, que por
lo demas son valores que deberian
reforzarse en todas la asignaturas.

La cultura de paz y los contenidos
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geograficos tienen algo especial que las
une y debemos también complementarlo
con los estudios sociales, es importante
saber como enlazarlos 'y crear
estrategias didacticas creativas que
muevan a los alumnos a trabajar por
ellos. Es por esto que considero que
como pedagogos tenemos la obligacion
de trabajar este tema a profundidad en
nuestras aulas desde la transversalidad,
reforzandolo en cada contenido que

abordamos.
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B.2.16- Entrevista 16

Docente 21

Entrevistador

Entrevistado

¢ Qué relacion puede existir entre los
contenidos geograficos y la construccion
de un mundo mediado por la cultura de

la paz?

La introduccion del Médulo refleja que el
espacio geografico es la interaccion del
hombre con su medio cotidiano, por lo
tanto el reflejo de la sociedad sera
expresada en la cotidianidad de la
sociedad. De este modo, los docentes
deberiamos desarrollar herramientas
donde los contenidos permitan observar
esta realidad de la sociedad en que vive
el alumno. Asi cuestionarse si la
sociedad que se refleja es lo que han
sofnado, es lo que quieren 0 es
cuestionable.

Pretendo que mis clases giren en torno
al estudio de la sociedad y su
interaccion con el medio y que refleja de
éste, y de verdad reconozco que la
mayoria de mis alumnos de octavo
basico cuestionan la poca tolerancia que
existe en el mundo.

Cuando ingresé en el CMO “Problemas
del mundo contemporaneo” lo primero
que realicé fue hablar de Ia

discriminacion, promovi una serie de

U.M.S.
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preguntas sobre el tema, los alumnos
bastante interesados en la tematica
fueron bastante criticos en oponerse a la
discriminacion. Sin  embargo, ellos
sienten que la discriminacion es un tema
que se refleja todos los dias, y que no
existe un ente institucional u
gubernamental que permita cambiar la
situacion.

Quizas soy bastante critica, pero se
puede observar que en general el
curriculo de ensefanza basica no existe
un contenido sobre la discriminacion, es
necesario considerarlo como base de
nuestra identidad, pues desde el choque
de culturas autéctonas y europeas hasta
en la actualidad podemos vislumbrar
diversos tipos de discriminacion que a
los alumnos les interesa, por ende

deberia estar en el curriculo.
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B.2.17- Entrevista 17

Docente 5:

Entrevistador

Entrevistado

¢ Qué relacion puede existir entre los U.M.S.
contenidos geograficos y la construccion
de un mundo mediado por la cultura de

la paz?

Si  buscamos la relacion  entre A lo largo del curriculum
contenidos geograficos y construcciones posible visualizar
de una cultura para la paz, creo que conflictos y tensiones.
actualmente no se da en forma ni natural

ni explicita en los programas quelLos estudiantes deben
propone el MINEDUC. De hecho, loasumirlos conflictos
malo no es que los conflictos y laspensandolos
tensiones existan, sino que no seamos criticamente y buscando
capaces de buscar las soluciones a ellos soluciones para ellos.
y mas grave aun, que no estemos

dispuestos a buscar las soluciones. Los profesores(as)
Que el conflicto se plantee en eldeben promover la
curriculum, creo que tiene por finalidad formacion de personas
precisamente poner los temas endispuestas a dialogar.
discusion a fin de entenderlos, de

manera que desde la escuela los ninos

ya empiecen a pensar su sociedad

criticamente a fin de hacer nacer en

ellos el deseo de hacer frente a las

tensiones y buscar una solucion a ellas.

En ocasiones se trata de situaciones de

desigualdad, en otras sera la

segregacion, o la injusticia, o el conflicto

limitrofe, o derechamente la guerra
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sangrienta. El estudiante debe ser
capaz de entender cada uno de estos
porque solo asi podra formarse como un
individuo amante de la paz. Esto
significa que debemos tratar de formar
personas dispuestas a dialogar, en
primer término con sus pares, en un
contexto de respeto, de solidaridad y en
el reconocimiento de los derechos del
otro. Debe ser capaz de entender que
las personas tenemos distintas
opiniones y diferentes puntos de vista,
pero que eso Nno nos convierte en
enemigos, sino que en potenciales
aliados en la busqueda conjunta de
soluciones a conflictos que nos afectan.
Esto parte en el aula, pero se extiende
también a nuestro actuar en el entorno
familiar, en el barrio, en el ambito de un
proyecto nacional o en nuestra posicion
frente a las tensiones internacionales,
entendiendo por tales a las guerras, la
pobreza, el narcotrafico, las
enfermedades, etc. Estos siempre van a
existir. Lo que no puede dejar de existir
es la voluntad de darles solucion.

Vivir en una cultura de la paz no significa
entonces evitar el conflicto sino que
acercar posiciones y volcar nuestras
capacidades en su resolucion; en otras
palabras, no sélo preocuparnos, sino

que ocuparnos de la tension.
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B.2.18- Entrevista 18

Docente 10

Entrevistador

Entrevistado

¢ Qué relacion puede existir entre los U.M.S.
contenidos geograficos y la construccién
de un mundo mediado por la cultura de

la paz?

Considero que la relacion que puede Existen distintas visiones
existir entre contenidos geograficos y uny formas de

mundo mediado por la cultura de la paz, comprometerse con la
dependera de la vision y compromiso cultura de la paz en el
que tenga el maestro en construir unamundo docente.

figura de la paz mas cercana, a escala

humana y que se sirva de la perspectiva Habitualmente los
geografica para conseguir este objetivo, procesos de la historia y
probablemente se pensaria que es elde la geografia se
primer paso para lograrlo. analizan aisladamente.
Pero... si pensamos en términos de

integracion, no podemos soélo considerar

la geografia como un ente solitario yLa historia y la geografia
fundamental, pues ese seria nuestroson disciplinas que
primer error. Habitualmente, analizamos comparten

los procesos de la historia, de laconocimientos
geografia desde los puntos politicos,

econdmicos, sociales, religiosos vy

culturales, y los consideramos como

hechos aislados sin conexion o si se la

atribuimos quedan éstas en nexos

basicos, o la geografia juega el rol del

determinismo geografico para explicar

fendmenos sociales y culturales.
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¢, Qué pasaria si se insertara la geografia
en cualquier CMO y nos valieramos mas
amigablemente de los OFT para insertar
la cultura de la paz en nuestros
alumnos?

La geografia, tanto como la historia son
disciplinas que comparten
conocimientos, pero si pensamos que
tienen la exclusividad en la ensenanza y
preparacion de un mundo con cultura de
la paz, estariamos siendo mezquinos vy
unidireccionales, pues estas disciplinas
son parte de un todo que se llama
educacién, y que deben desde su
posicion ceder terreno y tolerancia a las
otras disciplinas y aunar objetivos dentro
del aula y fuera de ella para generar en
los alumnos la curiosidad y reflexion
para que cuestionen el mundo que los
rodea, que lo observen y experimenten
soluciones a los diversos conflictos o
tensiones que les genera este mundo
que les pertenece, que tiene
coordenadas de tiempo y espacio, y que
ellos no son meros espectadores, sino

protagonistas de él.
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B.2.19- Entrevista 19

Docente 23

Entrevistador

Entrevistado

¢ Qué relacion puede existir entre los U.M.S.
contenidos geograficos y la construccién
de un mundo mediado por la cultura de

la paz?

Para lograr sensibilizar a los alumnos en Los estudiantes deben
cuanto a la necesidad de conversar, primeramente tener
logrando mirar el punto de vista del otro conciencia de la

y sus necesidades, es un caminoexistencia de otro, para
transversal en la ensenanza. En laluego poder analizar
medida que sea capaz de darse cuentasituaciones de conflicto
que existen diferentes puntos de vistaglobales.

para mirar una misma situacion seran

capaces de empatizar con situaciones Cada persona vive el
de conflicto mas globales. espacio de acuerdo al
Las situaciones de conflicto vividas en el momento en el que se
pasado deberian ser entendidas encuentre.

mostrando la postura de los otros

paises, y dando el espacio para que los

alumnos sean capaces de tomar una

posicidn al respecto. Para llegar a tomar

una posicion debieran conocer el

conflicto y actualizar en qué estan las

relaciones actuales con dichos paises,

entonces profundizar una postura

personal. (Sexto basico Guerra del

Pacifico)

Los vecinos en el barrio son necesarios

e importantes. En la medida que los
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conozco puedo establecer relaciones de
cooperacion, apoyo, ayuda. Los lugares
para encontrarnos son las plazas, el
almacén de la esquina, cuando salgo en
la manana y saludo. Recuperar los
espacios publicos resulta fundamental
para lograr articular una ciudad
desmembrada y “atacada por la
delincuencia”. Esta relacion de barrio la
podemos trasladar a las relaciones con
los vecinos a nivel de paises.

Los limites con los paises vecinos se
iran borrando a medida que alcancemos
una mayor integraciéon y cooperacion,
lograr que los alumnos de sexto
visualicen esto y que si existe
cooperacion podremos tener beneficios
culturales, socialesy econémicos para
ambos.

Lo importante es poner el tema no solo
como un conflicto donde Chile se tomo
el territorio, sino profundizar en cuales
son los caminos actuales para lograr
mayor integracion y que los alumnos
logren tomar una postura en cuanto a,
por ejemplo, darle salida al mar a
Bolivia.

Es posible generar una cultura de la Paz
desde los contenidos propios de la
geografia como asi también desde la
vivencia propia de cada persona como
ser que vive el espacio en cada

momento, ya sea en su barrio en su
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escuela o en el espacio que ocupe,
considerando que esta persona tomara

una posicion en el lugar que esté.
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B.2.1.20- Entrevista 20

Docente 2

Entrevistador

Entrevistado

¢ Qué relacion puede existir entre los U.M.S.
contenidos geograficos y la construccién
de un mundo mediado por la cultura de

la paz?

Los contenidos geograficos ofrecen una Desde los contenidos
real posibilidad de abordar temas geograficos es posible
relacionados con la cultura de la paz,abordar temas
especialmente si estamos dispuestos arelacionados a la cultura
traspasar las limitaciones que impone elde la paz.

curriculo oficial. Como se aprecia en el

documento que vincula los contenidos El curriculo oficial

de espacio geografico con cultura de laimpone limitaciones para
paz, los CMO determinados por laabordar los contenidos
autoridad  curricular son escasos, del espacio geografico.
mas bien limitados, y si bien ofrecen la

posibilidad de que el profesor los pueda Es necesario reflexionar
abordar desde otras perspectivas, nosobre las limitaciones
invitan a reflexiones como las que se presentes en el
proponen en este curso. Desde esacurriculum.

perspectiva, me imagino que el primer

desafio consiste en cuestionar lasLa construccion de un
limitaciones impuestas por el curriculo curriculum acorde a los
oficial, para dar cabida a la necesariarequerimientos de cada
renovacion de la ensefanza de lacontexto escolar,
geografia desde los criterios de analisis permitiria abordar los
que se estan proponiendo en este curso. contenidos relacionados
En ese sentido atreverse a construir un al espacio geografico y a

curriculo hecho desde las necesidades la cultura de la paz.
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propias de la escuela, que de cuenta de
los contextos locales, y que integre los
requerimientos impuestos por la cultura
juvenil y la cultura escolar, permitiria
abordar los contenidos relacionados con
el espacio geografico desde los valores
promovidos por la cultura de la paz, de
manera mas efectiva y coherente.

¢No seria un aprendizaje significativo
para los nifios y jovenes con los que nos
vinculamos diariamente, comprender
que el territorio en el que viven, juegan a
la pelota, corren, saltan, van a la feria,
recorren o trabajan, esta configurado a
partir de la logica de la segregacion?
¢ No contribuiria a una verdadera cultura
de la paz, que esos estudiantes
reflexionaran sobre el principio de
justicia o injusticia que tiene esa

configuracion espacial?
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B.2.21- Entrevista 21

Docente 1

Entrevistador

Entrevistado

¢ Qué relacion puede existir entre los
contenidos geograficos y la construccién
de un mundo mediado por la cultura de

la paz?

Los contenidos entregados tanto en
educacion basica como en educacion
media, integran la construccion de una
cultura por la paz. Que el alumno
reconozca la integracion y diversidad
presente en las culturas a través del
tiempo, las crisis y soluciones presentes
en el mundo cada vez mas globalizado,
para asi comprender su presente es
integrar estos conocimientos a su vida

diaria dentro del aula como fuera de ella.

U.M.S.
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B.2.1.22- Entrevista 22

Docente 3

Entrevistador ;Qué relacién puede existir entre los U.M.S.
contenidos geograficos y la construccién
de un mundo mediado por la cultura de

la paz?

Entrevistado Sin duda que la relacion es sumamente Los conceptos
estrecha debido al rol fundamental que geograficos debieran ser
juegan los contenidos geograficos que herramientas
puedan manejar nuestros alumnos,
especialmente los alumnos que estan en
un proceso de cambios como son, por
ejemplo, los de 8° basico. Los conceptos
geograficos para nuestros alumnos
deben ser las herramientas basicas que
les permitan desenvolverse de
forma constructiva en el mundo de hoy.

Si no cuentan con estas concepciones,
por ejemplo de globalizacion y sus
manifestaciones, la poblacién vy los
cambios demograficos actuales o los
recursos naturales y las tensiones que
se producen por la falta de ellos, como
pueden entonces evaluar (en el plano
intelectual) y resolver (en el plano
practico)??. En el fondo, a lo que
apunto es que no podemos pedirles a
nuestros alumnos que sean actores de
cambio social si no se les ensefia como

pueden generar ese cambio para
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contribuir a la cultura de la paz tan
necesaria en los contextos escolares
que son los primeros en los que deben

intervenir.
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C-Desarrollo del Médulo 1:

C.1-ldentificacion:

Tipo de Actividad

Actividad de Desarrollo

Nombre de la Actividad

Foro Socializacion de los

Aprendizajes

Técnica de Recoleccidn

Grupo de discusion

Técnica de Analisis

Analisis Critico de Discurso

C.2- Texto:

Foro de socializacion C.2.1:

Docente 4:

jExcelente nanometraje!l...ademas es muy
clarificador para comprender como el espacio
geografico se conforma con la interaccion del
ser humano. Nuestro proximo encuentro

presencial podria ser de aplicacion...
(¢, Valparaiso?).
Felicitaciones por el material.

Claudia
Respuesta Tutor: Color Valparaiso una
joyita
Si,

presenta

Claudia...pero el nanometraje nos

algunas interrogantes...desde

donde mirar... ¢;Desde la participacion

ciudadana en el "lugar"? ;Desde Ila

Unidad Macro Semantica

Docente 4:
Reconoce la asertividad del

recurso utilizado  en la
plataforma para dar cuenta del
del

aprendizaje espacio

geografico.

Tutor:

Se aterrizan los contenidos del
recurso utilizado tensionandolo
a través de cuestionamientos
acordes a las tematicas de

Curso.
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intervencion del Estado en el espacio con

fines especificos? ¢ Desde la conformacion e

intervencion de los paisajes...?...desde
donde miramos ...

Saludos

Respuesta docente 4: Un espacio

geografico habitable

El nanometraje invita a reflexionar en torno a
como nos apropiamos del espacio, abriendo
la posibilidad de comprenderlo desde
nuestra propia vinculacion con el mundo,
donde todos formamos parte.

En nuestro accionar configuramos una ruta
geografica, la que nos permite comprender
el mundo y configurarlo.

Creo que como educadores junto con
ensefar el espacio geografico en la
formacion de ciudadanos por una cultura de
la paz, también debiéramos promover el
sentido de apropiacion, de actores centrales
en constante interaccion con el espacio
geografico en el que marcamos la ruta de

nuestros dias.

Docente 4:
Se reconoce que el ser
humano se apropia de los

espacios.

El ser humano, a través de sus

acciones configura
espacialidades.
Los docentes debieran

concientizar a sus estudiantes

de que son actores 'y
protagonistas del mundo en el

que interactuan.
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Foro de socializacion C.2.2

Docente 6:

Estuve leyendo con particular interés el
caso de la construccién de la carretera en el
parque Pumalin. El conflicto provocado por
la necesidad de construir el espacio
geografico, donde entre otros se presentan
intereses,

diferentes los particulares, la

necesidad de integracion y
de

hidroeléctrica, conozco el lugar y fue una

la gran

denuncia, el los intereses de las
verdadera proeza llegar alli, bus, dedo,
ferry...otros, casi inaccesible para el chileno
comun y corriente, pero €s0s
impedimentos, han permitido hasta hoy
otorgan una belleza indescriptible al
afuerino, al turista, por que pucha que es
rico vacacionar en un lugar asi, pero ¢qué
pasa con la gente de estos lugares?;No
tienen derecho también al progreso?. La
verdad es que me da temor la apertura, me
parece necesaria, pero creo también que
justamente ahi esta nuestra labor, trabajar
para que no soélo nuestros alumnos, sino
casi como una consigna de vida sean
capaces de desarrollar y vivir una cultura
ecologica si se quiere, democratica, basada
en el respeto de lo que no es de nadie, pero
es de todos.

El conflicto de intereses es so6lo un ejemplo,

y la construccion de represas en el rio

Unidad Macro Semantica

Docente 6:

A partir de los conocimientos

adquiridos sobre el espacio
geografico se reflexiona sobre un
problema puntual ocurrido en el
pais, es decir, situandolo en un
espacio

especifico  (parque

Pumalin).
Existen distintas tensiones e

intereses presentes en el

espacio geografico.

Los docentes deben educar a

sus estudiantes en una cultura

basada en la ecologia y la
democracia.

Es necesario vincular 'y
relacionar las experiencias

propias de los estudiantes con
los contenidos a trabajar en el

aula.
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bueno y la intervencion de pascua lama, me
parece que tal como decia en el documento
para que los contenidos sean aprehendido,
debemos involucrar desde las experiencias
cotidianas a los alumnos para que ellos
sientan que forman parte de un espacio,
que bien puede ser reflexionado, asi creo
que los diversos ejemplo existirian para
ellos , no solo porque lo vimos en la clase,

sino porque estan comprometidos

Respuesta Tutor: acerca del estudio de
caso

Carmen Gloria: como bien dices, "desde
los alumnos /as".
de

tomando en

las experiencias de

;Desde qué categoria analisis

trabajarias por ejemplo,
cuenta la experiencia de tus alumnos /as,
el tema del Parque Pumalin? ;Qué metas
tus

de comprension te fijarias para

educandos?

Respuesta docente 6: Respuesta tardia,

pero respuesta...

Como ya se ya sabes, el espacio
geografico, puede ser abordado desde
todas las perspectivas de analisis, pero
tomando en cuenta la vision de mis
alumnos, esto me aventuro a proponer:

los invitaria a

a. Lugar: compartir

experiencias sobre viajes y lugares con los

Tutor:

Al considerar la relevancia de la
experiencia de los estudiantes es
necesario definir entonces una
categoria de analisis espacial

para cada realidad.

Docente 6:

El espacio se puede analizar
desde distintas categorias de
analisis.
Lugar: se relaciona con las
experiencias, las emociones vy el

sentido de pertinencia de los
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que se sientan emocionalmente
involucrados, y desde esta base trabajar el

sentido de pertenencia.

b. Paisaje: asi como existe la posibilidad
del cambio en Pumalin, en la comuna de
mis alumnos cerrillos mayoritariamente y
alumnos han observado

Maipu, los

cambios en la infraestructura de su
comuna y en los habitos cotidianos, ya sea
por la "renovacion vial del Transantiago”
(basureros, paraderos etc.), creacion de la
autopista 'y ella las

con preciadas

pasarelas que mas que unir, van
dividiendo. A partir de estos cambios
registrados por los alumnos, los invitaria a
visualizar los cambios experimentados por
de

alrededores desde que se cred este

los habitantes Pumalin 'y sus

parque.

c. Region: desde las caracteristicas
climaticas, hidrologicas, orograficas y otras
que definen su region, los alumnos pueden
comparar los mismos aspectos de la X

region.

d. Territorio: Actualmente en Cerrillos vy
Maipu la ampliacion de calles y la
expropiacién de terrenos es un tema muy
recurrente por estos dias, los invitaria a
entrevistas a las

hacer personas

afectadas, desde la vision de los vecinos y

individuos.

Paisaje: Es posible visualizar los
cambios presentes en el espacio

geografico.

Region: permite diferenciar y

caracterizar areas especificas.

Territorio: da cuenta de las
tensiones producidas por el
poder.

Geosistema: es posible
interrelacionar causas del

calentamiento global.

El ejercicio otorga la oportunidad
de reflexionar sobre las distintas
posibilidades que las categorias
de del

geografico entregan.

analisis espacio

337




los  ministerios  correspondientes y
encargados  municipales, ello para
comprender el conflcto de poder,
anteponiendo sobre el tema la busqueda

del bien comun.

e. Geosistema: indudablemente que
trabajaria el problema del recalentamiento
global y lo implica la pérdida de los

espacios naturales, en pro del progreso.

La verdad es que no habia reflexionado
sobre la posibilidad de plantear asi desde
varias perspectivas una misma situacion y
veo que se puede.
Mi  Objetivo: desarrollo de empatia

principalmente
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Foro de socializacion C.2.3

Docente 24:

Se puede pensar que la Farfana esta
donde esta por el desnivel natural de este
a oeste en la zona central y que por lo
mismo la fuerza natural hace correr la caca
con naturalidad, pero que hace que los
vertederos se encuentren en la misma

direccién, ah y también los ultimos
campamentos de RM. Es justo, porque la
basura deba trasportarse kildmetros desde
los que mas consumen y por ende mas
contaminan hasta los patios de los que
aun crian pollos. Desde este punto de vista
(modesto y molesto) la tensién natural
pasa a segundo plano ante la tension

economica...es pregunta.

Respuesta Tutor: evidente topofobia

Y por qué no, Alejandro, tensionar desde
el punto de vista politico. Si pensamos
que existe una relacion de bienestar que
debe dar el Estado a los individuos,
aprovechando las instancias naturales en
las cuales se desenvuelve. Desde ese
del Estado

tensiones

punto de vista la labor

consistiria en mediar las
naturales y econoémicas... pero pensando
en tus alumnos (¢ La Bandera no?) desde
doénde mirarias una tension asi... desde lo
muchas veces

natural lejano a su

contexto, desde lo econdmico... o desde

Unidad Macro Semantica
Docente 24:
A partir del

problematica vy

analisis de una
situacion en
particular, como es el caso de la
Farfana, se da cuenta de que la
tension presente en dicho espacio
puede interpretarse desde otras

perspectivas.

Tutor:

El analizar desde una u otra
tension esta en directa relacion
con los objetivos que como

docentes establezcamos para

nuestros estudiantes.
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lo politico... qué buscarias que
comprendieran y que ademas asimilaran
en una cultura de la paz y la integracion.
Ademas qué topicos trabajarias ...

Saludos

Respuesta docente 7: evidente topofobia
Interesante tema, cuestionar porqué los
que mas contaminan, por ejemplo en
cantidad de desechos generados
(comunas con mayores ingresos), no
"pagan" directamente ese costo
ambiental, pues los vertederos se ubican
en otros espacios, 0 sea, qué justicia
ambiental hay en esto y porqué se toman
estas decisiones, valor del suelo en

diversas comunas de Stgo., etc.
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Foro de socializacion C.2.4

Docente 24:

Es evidente que por el momento la escuela
esta disefiada bajo una vision represiva, que
no facilita la mediacion y el didlogo para
solucionar los conflictos, sino que
inmediatamente a partir de un hecho que
perturbe lo deseado institucionalmente
opera bajo la légica del castigo asumiendo

el poder de uno sobre otro.

Respuesta docente 21: unidad educativa
V/S educacion para la paz

Me parece muy real tu comentario, es por
eso que me encantd la propuesta que se
realiza en una escuela Chillan, donde
existe una mediacion entre pares que
permite que exista participacion de los
alumnos en sus propios conflictos... algo

bastante democratico que no todos
tenemos la suerte de experimentarlo.

Saludos

unidad educativa V/S

educacioén para la paz

Respuesta Tutor:

Alejandro, ¢la escuela es el centro de
del

institucion? o 4 como cuerpo humano?. Lo

reproduccion poder? ¢, Coémo

cierto es que la institucidn es un espacio
vacio si quienes interactuan en ella no le
connotacion de

dan la poder.

Unidad Macro Semantica
Docente 24:

Es posible visualizar tensiones
de la

de poder al interior

escuela, ya que ciertas
dinamicas internas dificultan la

conformacion del dialogo.

Docente 21:
Se valora la mediacion entre
pares como una posibilidad de
resolucion de conflictos en la

escuela.

Tutor:
Las tensiones de poder, son
producidas los

por seres

humanos y sus intereses.
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., Como se configura el espacio en tu
diferenciacion,
del

espacio buscarias en tus alumnos/as?

escuela? ¢ Polarizacion,

integracion?  ;Qué comprension

Saludos

Respuesta docente 14: unidad educativa
V/S educacion para la paz

Los espacios de poder son creados por
con sentido de

personas gran

COMPromiso...por sus propios intereses,
que se arriman a buen arbol, sabiendo que
alli estaran bien, sobre todo en términos
materiales. En estos dias ya no se conoce
a gente, entre las autoridades escolares,
que tengan un compromiso ideoldgico ni
con el autoritarismo, ni nada tan fuerte, son
solo adhesiones momentaneas en tanto
tienen beneficios propios, lo peor es que
muchos de nosotros, actuamos de la
misma forma, con la excusa de "no perder
la pega", y entonces repetimos conductas
tan o mas autoritarias, a veces hasta
enfermizas, solo por seguir con el cuento.
¢, Qué tiene que ver esto con la geografia?,
creo que todo...cada vez mas creo en el
principio griego de que somos la medida de
todas las cosas. Establecemos relaciones
con los otros y con nuestro espacio, tal
como establecemos lazos con nosotros,

con nuestras convicciones, con nuestras

Docente 14:
Las tensiones de poder surgen

desde los seres humanos.

En la actualidad la sociedad vive
un fuerte individualismo que

hace actuar a los seres
humanos de modo egoista e
interesado.

Los seres humanos se
acostumbran a actuar de modo

individualista.
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creencias. Todos somos un todo,
parecemos nada en medio de la masa de
6.000 millones de seres humanos, sin
embargo en esencia somos Unicos.
Ejemplo, entro a clases y le digo a mis
alumnos que cambiemos el orden de los
bancos, que los pongan en semicirculo
porque ese dia vamos a hacer un debate, a
continuacion ellos expectantes cambian los
bancos, algunos incrédulos, reclaman, pero
lo hacen y al final, aunque hablamos,
opinamos, y hacemos lo mismo antes, solo
por el orden de la sala, la disposicidon
éééiiicambialll.  Otro  ejemplo, mis
alumnos se cansaron de reclamar por un
profe, que no los escuchaba y los
subvaloraba, entonces ellos en protesta por
esto, un dia cambiaron el sentido de los
bancos, mirando hacia la pared y no hacia
el profesor, hubo escandalo y castigos para
ellos, pero les pusieron atencién, el profe
debid escucharlos. El espacio es nuestro
aire, pero también el de otros, el de todos,
se hacen leyes, para compartir el espacio,
se hacen guerras, por tener que compartir
el espacio y los recursos que alli estan. El
cuestionamiento es, a partir de la nocién de
una vida ideal, ;que imagen que orden
tendra el espacio de ese mundo ideal?.
Sofar, planear, crear, proyectar, creo que
esa debiera ser mi labor constante con mis
alumnos, para impulsarlos a...cambiar ese

espacio, no solo para protestar, sino
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también para CREAR.

Respuesta docente 14: unidad educativa

V/S educacién para la paz

Perddn por lo largo, pero creo que en mi
colegio definitivamente existe polarizacion,
hay mas de 3.000 alumnos en patios (solo
2), que rompen la regla del espacio vital,
donde no pueden jugar a la pelota, pues
las canchas son colmadas por alumnos, y
si un grupo se "toma" la cancha, otros
grupos son "desplazados" a los pasillos,
para entonces el recreo se convierte en un
campo de batalla, con juegos violentos,
sobre todo los mas pequefios que juegan a
golpes sin piedad, evidentemente el
espacio, en recreo no es compartido ni
vivenciado como un verdadero recreo,
pues los alumnos prefieren quedarse en las
salas, donde se sienten mas "protegidos", y
los profes nos "atrincheramos" en la sala
de profesores, donde también estamos
hacinados. No existe calidad de vida, hasta
la iluminacidon es mala, y las salas estan sin
revestimiento, sin embargo nos
acostumbramos a esas malas condiciones.
Si, en mi colegio el término mas aplicable
para describir el espacio es la
polarizacion...y el conformismo, aunque

este no es un término geogréafico je-je.
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Respuesta docente 7: unidad educativa

V/S educacién para la paz

Una vez mas nos muestra las hegemonias,
en general, los espacios educativos se

mueven en esa légica.

Foro de socializacion C.2.5

Docente 23:
Vivimos la relacibn con el espacio
geografico de manera cotidiana, de

cualquier forma estamos en el, ya sea

aceptandolo o generando  cambios,

apoderandonos o] compartiendo e
integrando. Este espacio se configura y
nosotros participamos de esta configuracion.
En sexto basico se estudian relieve, clima,
hidrografia de Chile. Una perspectiva para
mirar estos contenidos es desde la mirada
del

ejemplo, la

impacto ambiental que tiene,
de

hidroeléctricas en el pais. Las preguntas

por
instalacién centrales
pueden ir por el lado de ;Qué tipo de
centrales existen hoy en las distintas zonas
del pais?

¢(Es necesaria la instalacion de estas

Unidad Macro Semantica
Docente 23:

Los seres humanos se
relacionan constantemente con

el espacio geografico.

de

conflictos a través de los cuales

Existen temas cargados
docentes y estudiantes pueden
debatir y formarse una opinién

concreta con respecto al tema,

relacionando  problema con
contenidos, por ejemplo, el
impacto ambiental de |las

centrales hidroeléctricas.

Distintos temas o contenidos,

tienen la posibilidad de ser
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centrales? ;Es posible otro tipo de energia
en Chile? ;Qué tipo de energia renovable
se puede instalar de acuerdo al clima relieve
hidrografia en cada zona natural? ; Que dice
el gobierno al respecto? ;Qué dicen los
dueiios de Hidro Aysén? ;Que sucede en
una zona donde se instala una centra
hidroeléctrica de embalse?

A través de la investigacion y el debate se
pueden tratar estos temas, procurando que
los estudiantes formen su propia opinién y
tomen conciencia de las actitudes
necesarias para el cuidado del medio
ambiente.

Estamos frente a un conflicto actualy
vigente que los alumnos estan escuchando
cotidianamente, el uso de otras fuentes de
energia interpela al ciudadano comun.

En este tema se configura la pregunta de
cdmo nos relacionamos con el medio
ambiente desde wuna cultura de la
dominacién creyendo que la tierra es
nuestra o desde wuna cultura de la
integracion y de la paz, (Nicanor Parra dijo
El error consistio
en creer que la tierra era nuestra
cuando la verdad de las cosas
es que nosotros somos de la tierra

Detras o debajo de esto estan los intereses
econdémicos de los grupos dominantes
duefios de las empresas de aguas, los
intereses de cada region (“Patagonia sin

represas”), los intereses del gobierno, del

abordados a partir de las
distintas categorias de analisis
que existen para el espacio
geografico, y cada una de ellas,
se asocia a un tipo de analisis
esperado para el contribuir al

aprendizaje de los estudiantes.
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ciudadano que cree que el territorio donde
habita es posible una geografia vinculada al
respeto y a la paz. Todas estas tensiones
configuran o presionan a tomar decisiones
en torno a este tema, desde los diferentes

ambitos de poder.

Respuesta docente 7: ; somos de la tierra?
Interesante reflexion, y se puede trabajar la
polarizacion, el conflicto de intereses, la
participacion e informacidon que ha recibido
la ciudadania, la desigualdad, a quién
beneficia, qué zona de Chile es la que
requiere mayor energia, o sea, el hecho
que poner la central alla no implica que sea
esa poblacion,
dicha

beneficiara a otros, uf etc.

la patagbénica la que

requiere energia, sino que
En 1° medio, yo mas por sentido comun y
mis convicciones politicas e ideoldgicas
que concientemente por cuestionar el
espacio geografico, les hago, por ejemplo,
hacer comparaciones entre comunas de
Stgo, cantidad de areas verdes, cantidad
de producciéon de basura y lugares donde
se construyen lo basureros, etc. para que
observen la inequidad, ahora puedo
hacerlo desde categorias espaciales... lo
puedo abordar desde la polarizacion, es un
avance ¢ no? ahora a agregarle la mirada

desde la cultura de la paz...

Docente 7:
A partir

problematica se podrian abarcar

de la misma

distintas situaciones para
analizar desde las categorias

del espacio geografico.

Una forma de analizar la region
metropolitana es estableciendo
diferencias, similitudes y

jerarquizaciones  entre  sus

comunas.
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Respuesta docente 10: ;somos de la
tierra?

Maria Paulina:

Me parece muy aplicable y concreta tu
propuesta para 6° basico para mirar desde
el impacto ambiental y la busqueda de
alternativas,

soluciones y tecnologias

motivando y comprometiendo a los

alumnos a que miren el abanico de

alternativas energéticas (en el caso
expuesto por ti), encaminandolos a través
de este contenido a la construccion en su
mente no so6lo de un camino, sino de varias
respuestas a un mismo problema, donde la
valoracion de un espacio geografico mas
limpio y menos danado sea el objetivo
donde deben proyectarse los alumnos.

Gracias tus comentario

Patricia &

por

Respuesta Tutor: ;somos de la tierra?

Bien Maria Paulina: pero el conflicto que
planteas puede ser tratado desde distintas
categorias de analisis. No es lo mismo
tratarlo desde la categoria de territorio o de
lugar. Lo importante es tener claro qué
queremos que comprendan nuestros
alumnos/as. Pensando por ejemplo, en una
cultura para la paz y la integracion que
promueva el respeto ;qué categoria de
analisis ocuparias? ;Qué buscarias que
comprendieran tus educandos?

Saludos

Docente 10:

Se valora la propuesta de la
docente, debido a que se invita
a los estudiantes a analizar
problemas 'y a  construir

soluciones para el mismo.

Tutor:
Se recomienda definir
previamente cual sera la

categoria de analisis utilizada
para trabajar cada problematica,
pues esto no es al azar, sino
que se relaciona a los objetivos

disenados.
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PARTE 2:

Docente 23: Continuacion de ;Somos de la
tierra?

Los temas que se tratarian serian:

Las zonas climaticas en Chile, Impacto
ambiental, centrales hidroeléctricas, de aqui
deriva la necesidad del uso de energias
renovables debido al cambio climatico, qué
tipo de energias usar de acuerdo a las
caracteristicas de las zona naturales.
Podemos partir desde la categoria de lugar,
presentando el conflicto que tuvieron las
familias mapuches al instalar la central
Ralco en el Bio Blo. Cuales fueron sus
razones de porque no querian dejar la zona
que iba a ser inundada por la instalacién de
dicha central.

La categoria de region de cémo cada region
con sus caracteristicas naturales tiene la
posibilidad de instalar un tipo o varios tipos
de energias renovables.

También se puede entrar a través de la
categoria de geosistema ya que el cambio
climatico implica toda una interaccion entre
el medio ambiente y los seres humanos
donde se establecen diferentes relaciones y
se afectan mutuamente.

Paisaje de cdmo el uso de las energia
renovables trae problemas en el espacio
utilizado. La instalacién de aerogeneradores

provoca contaminacién visual para las

Docente 23:
Se establecen relaciones entre

contenidos y categorias.
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personas que alli viven, ademas mata a las
aves. Entonces el paisaje antes de las
instalaciones y después.

La categoria de territorio ya que implica la
relaciones de poder entre los que desean
apoderarse de territorios para inundarlos y
construir  centrales  hidroeléctricas  de
embalse provocando problemas
ambientales y sociales, mirando el punto de
vista de la eficiencia y produccion rapida
de energia para el pais y el ingreso rapido
también de recursos a sus arcas. Mientras
otros tensionan para la no construcciéon de
represas.

La entrada o el énfasis habria que darlos de
acuerdo a las caracteristicas del grupo.
Creo que lo mejor es desde la categoria de
lugar. Ya que la tensidn que provoca la
vivencia de un grupo humano frente a la
posibilidad que ocupen tu espacio para
inundarlo es fuerte para asi contrastarlo con
la categoria de territorio, y las necesidades y
urgencias acerca de la energia en el pais.
Otra categoria que se puede usar es el
cambio geosistema y todo lo que implica el
cambio climatico contrastado con el cambio
en el paisaje que provoca por ejemplo el uso
de aerogeneradores y otros tipos de

energia.

Respuesta Tutor: somos de la tierra |l
Me gusta Maria Paulina, el modo de

enfocar los temas segun las categorias de
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analisis, hayun trabajo reflexivo, se
nota. Pero  segun las metas de
comprension, qué buscarias netamente
en tus alumnos /as? ;dar cuenta de las
afectividades en el uso del espacio? o ¢ dar
cuenta de la relacion del Estado Nacion y
sus intereses v/s el individuo?, por
ejemplo... te felicito, buen trabajo ...

Patricio
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Foro de socializacion C.2.6

Docente 17:

Queridos colegas:

Después de participar en la reflexion | me di
cuenta que con disposicion y organizacion,
la promocién de la cultura de paz en el
colegio no deberia ser un tema tan complejo
como usualmente se aborda entre nosotros
mismos y en la prensa, basta con buscar
planes de accion. Considero que el ejemplo
planteado en el extracto de nota de prensa
es formidable ¢Por qué no hacer lo mismo
en nuestros colegio? solo se necesita un
espacio para realizarlo. Es increible que la
resolucion de problemas en un curso pueda
llevarse mejor por un par que por una
autoridad, claro estd quién mejor para
mediar que un companero querido? este es
mas cercano, no es sujeto de poder, por lo
tanto los niflos pueden encontrar en esta
persona consejos mas pertinentes a su
forma de pesar y actuar, jahi la solucion es
mas cercana de lo que creemos! sé que
quiza este no sea el unico método, pero lo
encuentro genial, y ademas se que quiza en
otros casos este no sea suficiente y quiza
se necesite apoyo profesional o de los
mismo padres pero es un buen punto de
inicio, se me ocurre la idea de que en casos
dificiles quiza contar con los padres y otro
apoderado mediador entre ellos seria muy
buscarian

bueno asi padres e hijos

Unidad Macro Semantica
Docente 17:
La

fundamental para la promocion

accion docente es

de la cultura de la paz.

Es necesario buscar

de

conflictos en la escuela.

nuevas

formas resolucion de

La mediacidon escolar ejecutada
por estudiantes posee variados
beneficios para la comunidad de

estudiantes.
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soluciones. Bueno eso por ahora, creo que
debemos usar nuestra imaginacion, buscar
nuevas formas de resoluciéon de conflictos,
creo que este es el punto de partida para
que las futuras generaciones sepan vivir
dentro de una cultura de paz.

.,Qué se les ocurre a ustedes?
Saludos

Paulina

Respuesta Tutor: resoluciéon de conflictos

en el colegio

Paulina: no sera acaso que el alumno
mediador "vive" y significa el espacio y sus
conflictos de la misma forma. No sera
acaso que nosotros los profesores no
sabemos de nuestros alumnos, no nos
preocupamos por saber cdmo significan su
espacio y como se relacionan con el. Para
poder resolver conflictos es necesario
conocer a los estudiantes, qué les interesa,
que sienten y desde ahi levantar criterios,
de

conflictos. Es mas, nuestras metas deben

variables para la comprension
estar situadas especificamente en lo que
queremos lograr que comprendan... en
este caso como construir un mundo bajo la
cultura de una

la paz, mediada por

ensefanza de la geografia comprensiva.

Saludos

Tutor:
Cada

construye el

estudiante significa y

espacio y el

conflicto, es tarea de Ilos
docentes ingresar a esa
significacion para asi

comprender desde donde estan
configurando espacialidad los

estudiantes.
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Respuesta docente 17: resolucidon de
conflictos en el colegio

Wuauuu

Es una muy fuerte reflexion, me hace caer
en la autocritica. Creo que si en realidad
nos falta conocer cdmo configurar su
espacio los alumnos, pasa imagino por
darnos el tiempo de conocerlos mas alla de
lo que sucede en el colegio, sino que
indagar mas en su vida después de clases,
podemos tomar nuestro rol de profe jefe en
orientacion y enfocarlo en ese punto de
vista, creo que ahora no sélo debemos
quedarnos con los datos que tenemos y
buscar mucho mas alla.
Gracias...

Respuesta docente 4: resolucion de
conflictos en el colegio

Plantearse la resolucion de conflicto a
partir de los mismos actores si que es un
bonito desafio, significa internarse en el
mundo de significacion que los jovenes
otorgan a las relaciones que establecen
entre sus pares y como visualizan el
mundo.

Y para los adultos significa confiar en
nuestros nifos y jovenes y saber generar
procesos de autonomia, pero apoyando el
proceso responsablemente.

Claudia

de

Respuesta docente 8: resolucidon

Docente 17:
Comprender las significaciones
de

comprender las relaciones y el

los estudiantes permitiria

mundo de los jévenes.

Docente 4:
El permitir la mediacion de
conflictos desde los estudiantes
otorgaria el acceso a su mundo
de significaciones y generar

autonomia en ellos.
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conflictos en el colegio

Claudia, hola escribe Luz Eliana ...estoy de
acuerdo contigo, que instalar una cultura
de la paz en nuestras escuelas, colegios y
liceos pasa por internarse en el mundo de
significaciones y representaciones que
tienen nuestros estudiantes; ello pasa
también creo yo porque los profesores
vayamos desplazando el paradigma adulto-
centrista desde donde observamos,
interpretamos y valoramos todo y le demos
carta de

a nuestros estudiantes

ciudadania, reconocerlos como sujetos

ciudadanos con capacidades y derechos.

Respuesta docente 7: resolucion de

conflictos en el colegio

Me queddé dando vueltas también, en la
primera reflexion el hecho que asi como en
el colegio, ciertos conflictos podemos
resolverlos entre pares, asi también en la
"region" podriamos hacer lo mismo con
nuestros vecinos... siempre y cuando nos
situemos como pares y no con ciertas
hegemonias. He escuchado en varias
oportunidades que Chile se situa en el
contexto de Latinoamérica como actuando
solo, sin tomar en cuenta la region y eso,
sin duda, genera resquemores... y no
contribuye a una cultura de paz en la
region.

de

Respuesta docente 5: resolucidn

Docente 8:

Para ingresar al mundo de las

significaciones de los
estudiantes, es necesario
romper con una postura
centrada en la vision de los

adultos, soélo eso permitiria el

acceso.

Docente 7:

La resolucion de conflictos entre
pares genera la instalacion del
dialogo y del respeto, siempre y
cuando no sea hecha desde la

hegemonia.
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conflictos en el colegio

Tal vez pueda ser una salida efectiva a la
cultura de la violencia que se ha tomado
las escuelas o que esta tratando de
instalarse en muchas. Esta claro que las
mediaciones a cargo de los adultos no han
funcionado (...0 sera que no han sido
mediaciones sino simplemente intentos de
imposiciones?)

Es preocupante el nivel de agresion entre
alumnos -fisicas y sicolégicas- que urge un
mecanismo de solucion a los conflictos.
Sin embargo creo que la mediacion entre
pares tiene una gran limitante: muchos
conflictos entre los alumnos tienen su
origen mas alla de la escuela...tienen una
raigambre profundamente social, y eso no
se soluciona con mediaciones al interior de
la escuela. La mediacidon entre pares, por
lo tanto, podria llegar a solucionar sélo
parte de las tensiones...pero, en fin, con

algo habra que empezar.

Docente 5:
Las mediaciones realizadas
desde los adultos no son
efectivas.

Las mediaciones entre pares
podrian no resultar efectivas por
abarcar conflictos que no son
exclusivos ni provenientes del
aula, sino que trascienden al

espacio educacional.
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Foro de socializacion C.2.7

Docente 18:

Trabajo en un sector de Lo Espejo llamado
por los vecinos como el "antiguo Espejo" y la
idea de Carolina Aravena, fue un tema de
conversacion con una colega que ha estado
por anos peleando por el cierre en las noches
de una propiedad (MERSAN) que la utilizan
para carreras de autos. Este problema salié
hace poco en las noticias. Lamentablemente
los vecinos "viejos" son los que siguen en pie
para conseguir vivir en un espacio tranquilo,
¢ qué pasa con los jovenes? simplemente no
les interesa y ademas quedan muy pocos en
ese sector, porque la mayoria de las familias
se han ido porque las empresas que llegaron
cambiaron el ambiente de pueblo por otro
lleno de conflictos.

Bueno, ahora quiero aprovechar una unidad
en sextos basicos (no aparece en los
programas) que cree so6lo para que ellos
propongan proyectos de mejoramiento e
intervencion en la escuela o su entorno
cercano. Secretamente mi intencion es dar
esta oportunidad que quitaron con el nuevo
ajuste curricular a los octavos basicos, en la
unidad de pobreza, donde se proponia el
estudio y la intervencidén de su entorno con la
estrategia que ya mencioné.
Esta semana vuelvo a retomar la unidad,
después de las evaluaciones semestrales, y

con la informacion que he recogido de varios

Unidad Macro Semantica
Docente 18:

A partir de wuna situacion
cotidiana, de orden espacial y
social, se pueden ejecutar
distintas actividades para que
realicen
de

relacionando

los estudiantes

analisis y propuestas
mejoramiento,
incluso otros contenidos vy
asignaturas, que se
interrelacionan bajo un mismo

objetivo.
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colegas sobre lo que era el pueblo Lo Espejo
y la informacion y temas que propongan los
alumnos, espero sacar adelante algunas
propuestas.

Es primera vez que voy a trabajar una
estrategia de esta naturaleza en cursos mas
pequenos, asi es que estoy abierta a todo tipo
de sugerencias...y obviamente voy a poner en
practica las formas como los alumnos
perciban su espacio, a través de su
diagnéstico, las problematicas que ellos
conocen, la delimitacion que le hacen al
espacio y el camino que propongan, de
seguro va ir en funcion de conseguir una
sociedad mas justa. Eso si, como todo
proyecto de esta envergadura veremos
también el grado de compromiso de los
alumnos, en la medida que puedan ofrecer
una continuidad en el corto o largo plazo. Por
lo menos ya han mostrado una mayor
motivacion al saber que son ellos los que van

a trabajar por "algo".

Respuesta docente 13: Cambiar los CMO en
la sala

Sandra

Encuentro excelente tu idea de trabajar en
proyectos de mejoramiento del espacio fisico
del entorno de lo alumnos, ellos pueden
indagar con los adultos que conocen la
historia y trayectoria de su "antiguo" pueblo
de Lo Espejo y juntos puedan idear el

mejoramiento del entorno, tratando de
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conservar lo hermoso del pueblo e innovar
espacios necesarios para recreacion sana de
los jovenes y nifios del sector.

Los nifios y niflas de los distintos niveles y
cursos siempre diran algo sobre sus
intereses e inquietudes propias de su edad.
Animo sigue adelante, ya veras tus buenos

logros

Respuesta docente 5: Cambiar los CMO en
la sala

Hola Sandra Paola. Qué bueno que tienes
animo para llevar a cabo proyectos concretos
con tus alumnos.

Creo que bien pudieras plantearles a ellos la
posibilidad de elaborar wuna pequena
encuesta para ser aplicada luego entre ellos
mismos y entre sus familias y profesores o
personas del barrio, a fin de detectar cuales
son las situaciones que la comunidad de Lo
Espejo estima o siente como mas
problematicas o tensionantes. Realizada la
encuesta, identificar las tematicas con mas
frecuencia mencionadas, la dimensién a que
pertenecen (Por ejemplo delincuencia,
pobreza, paisaje o] infraestructura,
conectividad, etc.) y a partir de esto ver qué
instituciones sociales o politica existen para
darles solucibn y si  existiendo son
eficientes. Entonces quedaran tus alumnos
en condiciones de proponer desde ellos
mismos posibles soluciones o0 mecanismo de

solucién o caminos a seguir.
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Te propongo esta posibilidad para que el
proyecto tenga un sustento en la realidad y
no en suposiciones y creencias. Creo que
ellos aprenderian harto: elementos de
estadistica, conocimiento de su espacio
geografico, habilidades comunicativas,

trabajo en equipo, etc.

Respuesta docente 18: Cambiar los CMO en
la sala

Tienes razoén, voy a partir con una encuesta
que elaboren ellos mismos sobre los temas
en que quieren trabajar. Ademas puede ser
una buena oportunidad para integrar a otra
asignatura como matematica, a la cual le iria
de ‘"perilla" calcular los porcentajes de

acuerdo a las respuestas que se obtengan.
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Foro de socializacion C.2.8

Docente 5:
De

especialmente de nuestra Region Metropolitana,

tiempo en tiempo se da a nivel,
una intensa discusion en torno a una situacién
que presenta altos niveles de conflicto y tension,
en la que es posible observar todas las
categorias de analisis del espacio geografico. Me
refiero al conflicto provocado en relacion al
funcionamiento de los casi eufemisticamente
llamados “vertederos”.

Si analizamos las situaciones dadas, es posible
distinguir las siguientes categorias:

1. Lugar: las zonas aledanas a aquellas en que
se emplazan los vertederos son para miles de
personas el espacio en que se encuentran sus
hogares y por lo tanto esta cargado de

emotividad, recuerdos, vivencias, aromas,
nostalgias...

2. Region: podemos observar aqui el conflicto al
interior de una ciudad metropolitana en relacion a
la zona rural (region funcional o polarizada). Se
va a botar los desechos que produce la ciudad al
campo que la circunda.

3. Territorio: muchas familias se han encontrado
con que se les instala un basural en un espacio
que para ellas es un recurso vital; muchos ven
con temor la contaminacion de las aguas y de los
cultivos que en buena parte son la base de su
sustento economico; a su vez las autoridades
comunales tratan de hacer valer su autoridad

para evitar mayores perjuicios a su comunidad y

Unidad Macro Semantica

Docente 5:

Se resalta el analisis de la
instalacion de vertederos
en la region metropolitana,
como una situacion
problematica para poder
incorporar las categorias
de analisis del espacio

geografico.

El caso de los vertederos
es un ejemplo de espacio
de

conflictos.

lleno tensiones vy
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alegan que no es justo que sus comunas reciban
los desperdicios de otras comunas, lo mismo que
los pobladores y se movilizan en conjunto en la
defensa de aquel espacio vital, en tanto que los
empresarios de la basura sostienen que la
CONAMA autoriz6 y que lo hizo porque los
vertederos cumplen con la reglamentacion
sanitaria...

4. Paisaje: los vertederos van cambiando
negativamente el entorno; aparecen largas filas
de camiones con basura y un nuevo paisaje
marcado y en buena medida estigmatizado en su
calidad de “zona de vertedero”.

5. Geosistema: esta claro que un basural supone
cambios complejos en el geosistema.
Contaminaciéon por liquidos percolados que
afectan a la flora y la fauna, condiciones
ambientales que pueden alterar la salud de las
personas y su relacion con el ambiente natural,
proliferacion de roedores, etc.

Me ha parecido interesante esto de las
categorias de analisis del espacio geografico.
Pero mas alld observo las tensiones que se
manifiestan en este espacio de categorias
multiples, en el que coexisten intereses
contrapuestos: pobladores contra empresarios,
autoridades que muchas veces parecen también
tener posiciones encontradas;  dirigentes
vecinales que no siempre son capaces de
representar la visién todos los vecinos, medio
ambientalistas que exigen la clausura inmediata,
etc.

Es claro que un buen manejo de la situacion y
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una salida a los conflictos que se plantean en
torno a los vertederos supone un equilibrio de
experto. Son tantos los intereses involucrados —
todos muy legitimos al parecer (porque el afan de
lucro es sistémicamente muy legitimo dentro del
neoliberalismo imperante) que mas alla que
sentarse a conversar, pareciera requerirse
previamente de una normativa clara y factible de
fiscalizacion, un conjunto de normas en que el
afan de lucro sea limitado en beneficio del bien
comun de las comunidades en que los vertederos
se instalen y que, ademas, de una buena vez
traten de dar una solucién de fondo al tema: los
desechos deben ser tratados de alguna manera,
y a la sociedad le corresponde una labor en
conjunto al respecto: a las autoridades, la fijacion
de una normativa eficiente; a los empresarios
grados altos de responsabilidad social; a la
ciudadania una real conciencia ecologica, que
vaya mas alla de ver documentales sobre
pingliinos en la Antartica.

Creo que en gran parte la cultura de la paz pasa
por asumir cada uno de los agentes involucrados
en un conflicto sus responsabilidades, las que
ademas, deben ser claramente establecidas a
través de normativas y/o acuerdos en los que
todos estén dispuestos a dar a cambio de
recibir. La sociedades que viven en mayor
grado la cultura de la paz son aquellas que
analizando su pasado han sido capaces de
cambiar sus conductas en base al respeto por los
derechos de los otros y en las que las sanciones

por el incumplimiento son drasticas vy
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efectivamente aplicadas. Y no se trata de
imponer ni regimenes autoritarios ni normativas
inflexibles, sino simplemente normas justas,
claramente reconocibles y respecto de las cuales
sea mayor el beneficio de asumirlas que el de
romperlas.

Respecto a qué rol que debiera jugar la escuela
en todo esto, bueno, dejémoslo para otro
capitulo.

Y para el que lea esto, disculpe la lata.

Respuesta docente 14: VERTEDEROS,
TENSIONES Y CULTURA DE LA PAZ

Que buen analisis Pedro, me gusté tu alcance,
creo que dentro de tu tema y siendo coterraneo,
podriamos hacer este analisis con lo de la
planta de aguas andinas en la Farfana, que
pareciera ser un modelo de desarrollo pero que
al parecer a los vecinos de este sector es

bastante desagradable.

Respuesta docente 5: VERTEDEROS,
TENSIONES Y CULTURA DE LA PAZ
Correcto. Lo de la Farfana presenta las mismas
caracteristicas de lo de los vertederos. Seria
interesante llevar las tematicas al aula.

Gracias por tu respuesta.

Docente 14:

Otro ejemplo

cuenta de

una

que da

similar

situacién, corresponde a la

planta de aguas andinas la

Farfana.
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Foro de socializacion C.2.9

Docente 12:

Hola a tod@s:

He leido con mucha atencion los comentarios,
reflexiones y propuestas de todos, y me da una
grata sensacion de alegria descubrir que de
ahora en adelante nadie de este curso puede ser
indiferente a lo que se puede llegar a lograr
mediante la geografia...que ya no puede ser
tomado con ignorancia ni con liviandad...que es
una herramienta poderosa...tanto para una
cultura de la paz como para que nuestros
alumnos lleguen a comprender el mundo vy
tengan una amplia mirada sobre él, por ejemplo a
través de los espacios geograficos, que nos dan
una luz de como enfrentar a nuestros alumnos
con su mundo, su realidad, su sociedad...pero
tengo una encantaria

pregunta...que me

encontrar la manera de responder...;Y que

hacemos con los resultados...cuando nuestras
escuelas al momento de evaluar sigue tomando
en cuenta una geografia
descriptiva...naturalista...alejada del contacto con
ser humano?...;,0 cuando nuestras escuelas
de

contenidos geograficos solo como parte del

siguen considerando la ensehanza los
reconocimiento de un territorio 0 solo como una
muestra de la homogeneidad de una region,
descartando la afectividad, la percepcion y la
integracion? Sé que nosotros, como profesores,
colocamos toda nuestra intencionalidad para que

todo se logre...para que nuestros alumnos se

Unidad Macro Semantica

Docente 12:

El analisis  geografico
resulta ser una gran
herramienta para

comprender el mundo, vy
eso es algo que este curso
en ha

particular  nos

ensenado.

Las instancias de medicion
de conocimiento, como la
prueba SIMCE o la PSU,
limitan la accion docente
para trabajar temas como

el espacio geogréafico.
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sientan parte de esta manera de ver el
mundo...para que las categorias de espacio no
sean '"letra muerta", sino accion en nuestra
entrega y accion en la nueva reflexion que se
genera en ellos...y también sé que nosotros
somos responsables de todas las instancias del
aprendizaje...pero jque se nos pide en nuestra
labor?...siento que los profesores estamos un
poco solos en esto...a lo mejor no es una realidad
en todas las escuelas..no lo sé...pero cuando
miro lo que se nos pide...con la vara que se nos
mide publicamente (sea SIMCE, PSU)...siento
que trabajamos en paralelo a las intenciones de
la escuela, y no con ella...;solo los profesores
debemos atender a esta mirada a nuestras
asignaturas?...;y nuestras escuelas, nuestras
instituciones, nuestros superiores...? Creo que
todos, cuando miramos el verdadero sentido de
la geografia nos sentimos complacidos...porque
tiene un sentido humano...un norte formador...
¢pero que se evalua de ello? ¢ a donde vamos, si
nuestras actividades y nuestro discurso van hacia
un lado, y las grandes mediciones van hacia

otro...?

Respuesta docente 5: 4y que hacemos a la hora

de la verdad?

No dejas de tener razéon. Lamentablemente la
educacion en la actualidad ha llegado a la
situacion de esperar de afo en afo los
resultados del SIMCE o de la PSU y de la

posicion en que se ubicara tal o cual colegio en

Docente 5:
La educacibn en la
actualidad tiene especial

atencion y preocupacion en
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Da

aprendizaje de nuestros alumnos es lo de

el ranking. la sensacion de que el
menos...si pareciera que todos quedariamos
tremendamente felices si pudiésemos encontrar
una formula para que respondieran bien las
mediciones nacionales...aunque en realidad no

aprendieran nada....qué triste.

Respuesta docente 14: ;y que hacemos a la

hora de la verdad?

Paulita, yo te entiendo pero como alguna vez te
dije, este camino es solitario, creo que pareciera
que predicamos en el desierto, pero los
alumnos, siento que estan ahi, expectantes a lo
que les podemos dar, ese parece ser nuestro
norte, el simce es un tramite mas, que ya no
puedo considerar como importante, creo que
solo nosotros sabemos guiar el norte del
aprendizaje de nuestros alumnos, por supuesto
esto es un camino-aprendizaje para nosotros
primero, pero el resto de lo que pareciera
formalidad burocratica, ojala nadie se ofenda, es

letra muerta.

los ranking que los
colegios alcanzan con las

pruebas de medicidn.

Docente 14:

Independiente del rol que
cumplan estas mediciones,
los docentes debemos
preocuparnos de guiar el
aprendizaje de nuestros

estudiantes.
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Foro de socializacion C.2.10

Docente 14:

Hace tiempo que como otros colegas
(pocos) de estos debates cibernéticos, me
encuentro hace tiempo cuestionandome
muchas cosas de la educaciéon y de mi
propia labor docente. El ultimo tema tratado
en verdad me dio felicidad, pues a partir del
anterior naci6 la idea de "la identidad", pero
luego vino la idea de la "transformacion del
espacio”, entonces con los alumnos del
decidi

hacer un experimento, queria saber si eran

electivo "ciudad contemporanea",
capaces de analizar un espacio a partir de si
mismos, mirando y deseando darle su
propio toque, no solo a partir de un graffiti o
la destruccién de un espacio. Entonces les
pedi que investigaran el origen de |la
comuna Maipu y que trajeran un mapa de la
comuna. A partir de esto les pedi que
analizaran tres espacios significativos para
ellos; el colegio, su barrio y la comuna, en
de

identificacion y transformacion a partir de

tres partes; descripcion, grado
una mirada propia, donde crean, en la
comuna un espacio funcional pero desde su
propia mirada.

Si la ciudad es uno de los espacios mas
dinamicos de la geografia, por qué no
intervenirla a partir de nosotros los que la

usamos?, y sino por qué no sofar un

Unidad Macro Semantica

Docente 14:
A partir de

trabajados en este curso, se

los contenidos

decide aplicar los mismos en

una actividad con los

estudiantes de un curso

electivo.

Se utiliza la comuna de Maipu
como objeto de analisis del

espacio geografico.

Los estudiantes no analizan el
de

analisis, pero si dan cuenta de

espacio con categorias

que el colegio les provoca

topofobia.

Se percibe una sensacion de

desarraigo de parte de los
estudiantes, como Si
constantemente fueran
excluidos y violentados

espacialmente.
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espacio como nos gustaria que fuera.
El resultado es que los alumnos no tienen
una categoria de espacio como paisaje, casi
no se atrevian a criticar negativamente por
miedo a tener mala nota y luego me di
cuenta que tienen una percepcidon de
topofobia con el colegio, es decir, ratifiqué
mi percepcidon del asunto. Me encantaria
hacer un proyecto sobre "tu colegio sonado",
aunque las "autoridades", no pescaran, lo
primero es decir "no me gusta por esto y
propongo esto otro", esa es mi invitacion a
mis alumnos.
En cuanto a su comuna, es sorprendente
ver que todos ellos nacieron aqui y que gran
parte de ella les es desconocida. Mis
alumnos, al parecer son unos
desarraigados, creo de ahi esa sensacion
que emanan de constante desagrado, siento
que ellos estan violentados espacialmente y
que tienen una desesperanza a transformar
algo, incluso de propio espacio. Es como si
sintieran que otros constantemente, los
echan fuera. Quisiera cambiar esta vision
tan triste y al menos darles la posibilidad de
un mundo hecho por ellos. Veremos que

resulta de esto.

Respuesta docente 3: lugar, paisaje y amor
al colegio

Oriana: me pareci6 muy interesante el
trabajo que hiciste con tus alumnos vy

principalmente destacar que la comuna de

Docente 3:

Se concuerda

en
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Maipu ofrece afortunadamente muchas
oportunidades para aplicar las categorias
geograficas. Yo también trabajo en un
colegio de esta comuna y me he dado
cuenta que permite aplicar una serie de
contenidos que posibilitan que mis alumnos
puedan sentir cercana la disciplina
geografica. Primero es una comuna de
mucha historia, eso ya le da un sentido de
lugar que se puede abordar, es una
comuna muy poblada, se puede apreciar
fuertemente su urbanizaciéon en un corto
plazo, etc.

Tu has tenido la posibilidad de trabajar con
un electivo, en mi caso, tengo 1° medios,
he podido ir trabajando con ellos tematicas
que les son cercanas y ademas me he
dado cuenta que mis alumnos sienten un
apego y cariio por ser maipucinos. Yo no
lo soy y me gusta preguntarles sobre
lugares y hacerme la "foranea" para
escucharlos expresarse sobre su mirada en
torno a paisajes, territorio, sistemas...
(Todos temas que estuvimos o estamos
trabajando).Yo percibo que su identidad en
torno a la comuna es super fuerte. Un dato,
aproximadamente el 90% de mis alumnos
son de Maipu situaciéon que no pasa en
colegios de otras comunas donde los
alumnos se trasladan desde distintas
comunas.

Por lo tanto, en mi caso no percibo como

en tu contexto una topofobia. Tal vez pase

particularidad de la comuna de
Maipu como objeto de analisis
para las categorias del espacio

geografico.

En los estudiantes de este otro
establecimiento no se observa
topofobia, por el contrario, se
perciben rasgos de arraigo con

el espacio de la misma comuna.

370




por un tema sociocultural...no lo sé...pero
me alegra saber que aportamos con una
visibn mas integradora y esperanzadora
por medio de actividades que los hagan

"odiar" menos la geografia.

Respuesta docente 14: lugar, paisaje y

amor al colegio

Gracias por responder. Si, creo como tu
que Maipu tiene una identidad que se ha
ido... desperfilando, al parecer esta comuna
pasé de ser un pueblo, apartado de
santiago, a wuna comuna populosa,
conurbana por camino pajaritos y por
camino Melipilla, en esta evolucién urbana,
Maipu creci6 enormemente solo en estos
ultimos 10 afos, terminandose de ocupar
los ultimos sitios de tierras fértiles de esta
provincia, eso tiene una razén econdmica,
ya que los terrenos fueron liberalizados y
por tanto de un bajo costo, ideales para la
construccion y venta de viviendas de bajo
costo. Maipu se lleno de villas, algunas
urbanizadas otras no tanto, todo dependia
del pago de los consumidores de estas
viviendas. Esto ha generado, en muchos
casos, una marginalidad urbana, velada. Es
cierto que muchos sectores cuentan con
plazas y parques, pero no existen lugares
fisicos que sean integradores, por ejemplo
las ciclo vias, estd cortado el tramo en

varios sectores lo que hace inviable un

Docente 14:

Si bien la comuna de Maipu
resulta ser un buen objeto de
estudio, debido entre otras
cosas a su caracter historico,
también en ella se observan una
serie de injusticias y de cambios
que responden principalmente a

la economia.

Al intentar ingresar al sentir de
los estudiantes maipucinos, se
observa desarraigo y poca
capacidad de analisis critico del
espacio donde viven y se

desenvuelven diariamente.
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viaje sin peligros, desde la plaza de Maipu,
hasta las rejas.

Hoy dia la plaza de Maipu, ya no tiene
nada folklérico, sino el sitio de muchos
jovenes de estrato pobre, y de vendedores
ambulantes que como en otros lugares de
santiago, que aparentas, un "nutrido barrio
comercial", en realidad albergan muchas
formas de delincuencia. Ahora es todo un
tema la "remodelacién de pajaritos y la
construccion de paso nivel en camino
Melipilla, que nos ha desterrado a caminar
entre escombros desde hace jjjmas de un
afno! por problemas de coordinacion. Esto
esta a la vista de todos, el problema sigue
siendo ver pero no observar
detenidamente, el no atreverse a interpretar
nuestro sentir con respecto a nuestro
entorno. Quise saber el sentir de mis
alumnos y a través de preguntas, recibi
como respuesta lo anterior, un desapego al
lugar de donde vienen, sacandolo del
discurso tipico de Maipu, comuna

"historica".

Respuesta docente 2: lugar, paisaje y amor
al colegio

Hola Oriana te escribe David. Me parece
que tus esfuerzos daran en el corto plazo
resultado. No se si ahora, pero finalmente
obtendras resultados en esa busqueda en
la que andas, principalmente porque estas

invitando a tus estudiantes a leer el entorno

Docente 2:

Se rescata y valora la intencion
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en que viven desde una nueva mirada, y
ese puro esfuerzo ya es sumamente
valioso. Hay un punto en tu analisis que me
llama la atencion cuando dices que tus
estudiantes estan violentados
espacialmente. Pienso que ese es un buen
punto de partida, y talvez mas que empezar
a trabajar desde el colegio, que puede ser
considerado para muchos alumnos como
un "no lugar", deberias trabajar ese espacio
violentado que probablemente tenga que
ver con el deterioro, la distancia, el avance
de la pobreza o la inseguridad, con las
herramientas que entrega la geografia para
intervenir en él y transformarlo.

Saludos, Gonzalo dicen

(asi  me

comunmente).

Respuesta docente 14: lugar, paisaje y

amor al colegio

Gonzalo (alias David o al revés?), no sé

cual sera el resultado, estoy
experimentando, estoy escudrinando en la
verdadera percepcion de mis alumnos, el
tutor estaria contentisimo si supiera que
por fin le estoy encontrando el sabor a la
geografia, algo asi como de la teoria a la
vivencia, en el fondo quiero saber cual es la
incidencia real de la geografia, algo como
qué es primero el huevo o la gallina.

Gracias por contestar, Gonzalo.

de la docente al invitar a sus
estudiantes a interpretar el
espacio geografico en el que se

desenvuelven.

Se recomienda trabajar con los
estudiantes desde ese espacio
docente

violentado que Ila

menciona.

Docente 14:
Se continua investigando sobre
de

la percepcion los

estudiantes.

Se requiere la intervencion del

tutor, pero éste no ingresa al
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Respuesta docente 17: lugar, paisaje y
amor al colegio

Hola Oriana:

Sabes que encuentro excelente que
puedas practicar con tus alumnos y ver
como se relacionan con el espacio
geografico, ahora quiero detenerme en el
tema del colegio la topofobia, lo encuentro
mas comun de lo que tu crees, he tenido la
oportunidad de trabajar en colegios
vulnerables de Arica y también Santiago y
sabes que existe el rechazo al colegio
como espacio, creo que pasa por dos
temas, uno que no se sienten identificados
con la infraestructura o mas bien como esta
se encuentra decorada o la forma en que
se utiliza y la otra es la poca preocupacion
que existe muchas veces por los directivos
para hacer algo por ellos, esto se nota
claramente cuando en una jefatura es uno
de

la sala.

el encargado promover la

ornamentacion de Bueno jsi!
nuestros alumnos estan violentados y lo
aplican en nuestros colegios por que
nuestros alumno no los cuidan, los rayan y
un sin fin de maldades ¢ pero por que lo
hacen? ;falta apego a sus colegios? bueno
te cuento que este ano la sala de mis
alumnos era horrible y los motive junto con
apoderados a decorarla de forma muy
simple y sencilla , crear un diario mural,
pintar ellos las mesas y puertas, etc.

increiblemente aun  siguen haciendo

foro.

Docente 17:

Se afirma que es comun percibir

topofobia de parte de los
estudiantes hacia el
establecimiento escolar.

La infraestructura de los
colegios no permite a los
estudiantes identificarse con

este espacio.
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maldades en el colegio, pero no en su sala
por que a ellos les costo, la reflexidon a esto
es que ellos impregnaron su identidad en la
sala y es lo mismo que deberia suceder en
el colegio completo, fomentar concursos
murales u otros , seria partir desde lo
basico, crear ellos basureros , etc. Creo
que uno de los motivos del desarraigo que
sienten hacia el territorio pasa por que no
los identifica no tiene una relacion con sus
vidas.

Eso por ahora

Saludos

Paulina

Respuesta docente 14: lugar, paisaje y
amor al colegio

Paulina tienes toda la razén, el profesor
jefe es algo asi como el comodin, maestro
chasquilla tiene que hacer la pega del
orientador, de madre-padre, inspectoria y
hasta utp, bueno gajes del oficio. Pero me
diste una muy buena idea, y aunque les
ofreci a mis alumnos hacer un mural tal vez
no insisti lo suficiente, volveré a la carga y

seguiré tu consejo, gracias.

Respuesta docente 5: lugar, paisaje y amor
al colegio

Hola Oriana, al igual que tu creo que la
identidad de Maipu se ha ido
desperfilando. Si bien queda aun aquel

slogan de "Maipu, comuna histérica". La
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gente Mayor recuerda con nostalgia el
tiempo en que Maipu era todavia un pueblo
con una tremenda vocacionrural. Los
tiempos evidentemente han cambiado y las
tradiciones comunales no tienen el sentido
original (Cuasimodo, por ejemplo no se vive
sabiendo realmente su sentido, aun cuando
Es

evidente que el "paisaje" maipucino ha

hay mucha gente que participa).
cambiado. El paisaje anterior soélo lo
recuerdan los mayores; el actual es al que
estan habituados nuestros alumnos, y la
verdad es que éste no tiene muchos
elementos para el desarrollo de una
identidad propia pues es un espacio como
muchos en otras comunas, marcado por la
fealdad,

disfuncionalidad y las soluciones baratas

la falta de tino urbanistico, la

en desmedro de la calidad urbana. (Tengo
claro que Chile estd muy lejos del

desarrollo cuando veo aquellas
aberraciones urbanisticas llamada "zonas
pagas del Transantiago"...que dan ganas
de llorar por lo burdas...)

En cuanto a la topofobia por el colegio, no
creo observarlas en el que yo trabajo.
Siento que los nifos lo quieren
harto...bueno tal vez se deba a que a pesar
de ser una escuela publica es bastante
agradable, ordenada y limpia, porque hay
de

autoridades para que asi sea, con la

una preocupaciéon constante las

colaboracién impagable de un Centro de

Docente 5:
La poblacion de mayor edad
residente en Maipu, releva el

caracter histoérico de la comuna.

El paisaje de la comuna se ha

transformado.

Se propone que la existencia de
un colegio con espacios limpios,
bonitos y ordenados, podria
desencadenar una relacion de
de de

estudiantes hacia su colegio.

arraigo parte los
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Padres magnifico...

Respuesta docente 14: lugar, paisaje y

amor al colegio

Pedro, creo que la diferencia la hace el
sistema de financiamiento y tal vez la
fiscalizacion de uno y de otro, el tuyo es
municipalizado, con una construccion
planificado para cierto numero de alumnos,
en cambio el mio es particular-
subvencionado y se ha agrandado
improvisadamente a medida que ha
captado mas "clientes", de material ligero y
de bajo costo, para aumentar su
productividad. Me pregunto si en verdad
piensan que esta estructura de paneles de
internit, forrada con latén, con patios
estériles de cemento y asfalto (el afo
pasado, para construir el casino y otras
oficinas, botaron los ultimos arboles, que
tenian por lo menos unos 20-25 afnos, con
el pasmo e impotencia de todos) en verdad
es agradable a la vista?. Asi es el mercado-

educacional.

Docente 14:

El sistema de financiamiento de
los establecimientos (municipal,
subvencionado o  privado),
marca una diferencia en tanto

organizacion y disefio espacial.
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Foro de socializacion C.2.11

Docente 4:

El texto plantea la posibilidad de fomentar
la integracién para contribuir a la cultura de
la paz.

Las comunidades educativas son el lugar
de encuentro obligado entre las multiples
culturas juveniles. Tenemos el escenario
ideal para intervenir activamente para que
se produzca el encuentro, el didlogo, el
intercambio de experiencias y
de ideologias.

Una pregunta motivadora, una situacion
que les golpee, un hecho puntual de su
vida cotidiana pueden ser el punto de

partida para generar el dialogo.

Respuesta docente 18: Escuelas lugar de

encuentro entre grupos diferentes

Estoy de acuerdo con tu propuesta. Creo
que un primer paso es averiguar o
diagnosticar lo que pasa a nuestro
alrededor, conversando con los viejos y
los joévenes, acercando esas miradas y
encontrar un punto en el que convengan
las necesidades de ambos y se puedan
apoyar. Los niflos pueden tener muchas
inquietudes, pero son los mayores los que
han tenido o no las oportunidades para
los

vivenciar las transformaciones de

Unidad Macro Semantica
Docente 4:
Los establecimientos
educacionales son un espacio
Optimo para producir encuentros,
de

didlogos e intercambio

experiencias.

Es posible generar didlogo a
partir del analisis de hechos
cotidianos y cercanos a los
estudiantes, de manera que
colocarlos en una situacion que

genere debate

Docente 18:
Se hace necesario averiguar y
diagnosticar las experiencias de

los estudiantes.
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espacios geograficos y desde ahi se
puede asimilar la historia de un lugar,
conocer las caracteristicas de una region,
respetar el territorio que habitamos
partiendo por una identidad nacional...
O como dice un dicho "hay que aprender

de los errores"...

Respuesta docente 4: Escuelas lugar de
encuentro entre grupos diferentes

Sandra: Interesante el cruce de
perspectivas que propones, que
trasciende la mirada de ambas
generaciones, creo que ese canal no esta
del todo abierto hoy en la practica, pero
sin duda es una buena idea para ir
generando identidad.

Saludos

Claudia

Respuesta docente 21: Escuelas lugar de
encuentro entre grupos diferentes

Claudia es demasiado importante la
pregunta generativa en la clase, es la
instancia donde se presenta el contenido,
si no generamos instancias que permitan
atraer al estudiante tampoco podremos
avanzar en la reflexion de la cultura de la

paz... me parece interesante tu reflexion...

Respuesta docente 4: Escuelas lugar de

encuentro entre grupos diferentes

Docente 21:

Se hace necesario plantear una
pregunta generativa acorde a los
objetivos que una clase pudiera

plantarse.
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Miriam:

Si, tu reflexion me ayuda a visualizar una
metodologia de trabajo que facilita el
aprendizaje contextualizado, y favorece
las habilidades de aplicacion. Ahora seria
importante pensar la pregunta generadora
previamente en la planificacion con el fin
que logre ser lo suficientemente
motivadora y que permita abrir nuevas
conversaciones y establecer conexiones.
Gracias por tu interesante aporte.

Saludos

Claudia

Docente 4:
El analizar situaciones de
cotidianeidad, posibilita

aprendizaje contextualizado.

la

un
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Foro de socializacion C.2.12

Docente 2:

La ensenanza del espacio geografico en los
términos definidos por el curso constituyen
claramente una posibilidad de relevar a la
disciplina geografica al "lugar" que le
corresponde en la escuela, en parte porque
la escuela chilena requiere urgentemente de
herramientas tedricas que le permitan tanto
al docente como a los estudiantes intervenir
para transformar la sociedad que producimos
y que en otras reproducimos, en especial en
contexto donde los signos polarizacion son
un testimonio permanente de injusticia y

desigualdad.

Respuesta docente 19: POSIBILIDAD Il

En efecto, sera nuestra tarea desarrollar en
los nifios, nifas y jovenes las habilidades
con la observacion e
del

aplicando categorias de analisis como las

relacionadas

interpretacion espacio  geografico,
aprendidas, de tal manera que les permitan
a nuestros estudiantes analizar problemas
geograficos relevantes, formulando
hipotesis sobre sus causas y su impacto
territorial, asi como también ensefarles a
actuar responsablemente ante el espacio

geografico.

Unidad Macro Semantica
Docente 2:

Es la escuela responsable de
entregar a  docentes vy
estudiantes herramientas para
transformar la injusta sociedad

en la que vivimos.

Docente 19:

La accion docente permitiria el
desarrollo de habilidades de
observacion, e interpretacion
del espacio geografico de parte

de los estudiantes.

381




Respuesta docente 13: POSIBILIDAD I

La meta cognicion y la percepcion como
categorias cognitivas juegan un papel
relevante en el proceso de ensefanza y
aprendizaje del espacio geografico, toda vez
que, ambos procesos permiten que el
alumno desarrolle estrategias con las cuales
logre aprender del entorno que le rodea y
evocar conocimientos  previos (meta
memoria) con los cuales desarrollar
estrategias de aprendizaje, a partir de
apropiarse de los estimulos que le rodean
mediados por sus propios intereses,

capacidades y metas.

Respuesta docente 14: POSIBILIDAD Il

David paseandome por los temas, lei el tuyo
y creo en pocas palabras y menos
detalladamente hablas un poco lo mismo
que yo hablo en mi tema, te invito a leerlo
para que me des tu opinibn en "paisaje,
lugares y amor al colegio”, yo también creo
que debemos ayudar a los alumnos para
trasformar su escuela, su barrio y ojala su

pais

Docente 13:

Metacognicion 'y percepcion
son fundamentales en el
proceso de aprendizaje del

espacio geografico.

382




Foro de socializacion C.2.13

Docente 21:

El estudio del Espacio Geografico nos
permite entender procesos sociales que
son fundamentales para conocer la vida
del hombre, creo que la tercera reflexiéon
nos permite analizar de distintas maneras
el espacio, y presentarlas al alumno para
que las internalice.

Si utilizamos categorias de analisis en el
aula las veo como una herramienta que
nos permitiria trabajar con la autonomia
de cada alumno, es decir permitirle
realizar una reflexién con la categoria de
analisis que consideren mas significativa.

Saludos

Respuesta docente 17: Categorias de

analisis: Una herramienta de aprendizaje

Hola Miriam: Espero que te esté yendo
super en el fin de semestre. Bueno sobre
tu reflexidén creo que si es muy importante
que cada niino pueda realizar la reflexion
de una de las categorias y lo encuentro
muy importante por que asi
comprenderan a fondo de que se trata
ipero  cuando integrarlas? ;Como
hacerlo? te haz planteado esa segunda
etapa? para mi seria muy necesaria ¢, qué
opinas ta?

Saludos y carifios

Unidad Macro Semantica

Docente 21:

La utilizacibn de categorias de
analisis permitiria al estudiante
mirar con distintas Opticas el

espacio geografico.
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Paulina

Respuesta docente 21. Categorias de

analisis: Una herramienta de aprendizaje

Concuerdo con tu idea ;Cdmo integrar
las categorias de analisis? ;Cdmo
internalizar este tipo de estudio? Es
bastante complicado, sin embargo es
todo mas claro cuando existe una
explicacion por parte del docente, es
decir explicarle que son las categorias y
como nos posibilita estudiar la
interrelacion del hombre-medio a través
de diversas perspectivas. Quizas de
dicha forma podremos permitir la
autonomia de trabajar con cada categoria
el analisis del espacio.

Saludos.

Esperando que estés muy bien me

despido
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Foro de socializacién C.2.14

Docente 11:

Realizando la reflexion |l resulta

interesante darse cuenta que una de las

fuentes que podemos considerar e
incorporar para  utilizar categorias de
analisis del espacio geografico, son

precisamente las noticias; que a su vez nos

permiten  contextualizar y situar las

relaciones ser humano-medio.

Respuesta Tutor: categorias de analisis

del espacio geografico a través de las

noticias
Luis: las noticias son la constante
herramienta para contextualizar los

contenidos y acercarnos a la experiencia
de los alumnos /as con el mundo. Por
cierto el conflicto, en las noticias, siempre
esta centrada en la relacion con el medio,

que no se refiere al medio natural, si no

que al medio en su conjunto, aquel
espacio que compartimos y donde
interactuamos.

Ahora bien Luis, pensando en la cultura de
la paz y la integracion y las categorias de
analisis (lugar, territorio, paisaje, region),
una noticia ¢ puede cambiar la percepcion
y la opinion del espacio compartido, si es
mirada desde la categoria de lugar o
territorio? ¢ Por qué?

Saludos (espero tu respuesta)

Unidad Macro Semantica

Docente 11:
La utilizacion de las noticias
como un recurso en la

realizacion de clases, permitiria
un aprendizaje contextualizado y

situado.

Tutor:
Las noticias siempre permiten

contextualizar los contenidos.

Se plantea la interrogante sobre
si una noticia puede hacer
cambiar una percepcion al ser
distintas

mirada desde

categorias.
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Respuesta docente 11: categorias de
analisis del espacio geografico a través de
las noticias

Patricio: Partiendo desde el principio
basico que cada categoria constituye por
si misma una fuente problematizadora del
espacio geografico, una noticia da origen
a distintas interpretaciones o]
percepciones en el ser humano, siendo
para algunos significativa, importante o
positiva desde el punto de vista que lo
vincula mas estrechamente con el lugar.
Para otros sera negativa, aunque viva en
el mismo lugar puesto que no
comprendera las ventajas para el espacio
que comparte con otros o probablemente
focalizara su atencion o interpretacién en
los inconvenientes o dificultades ya sea
a: corto, mediano o largo plazo. Es decir,
frente a una misma noticia, que puede ser

entendida como un “estimulo hay
distintas  percepciones,  visiones vy
opiniones en relacion al espacio
compartido.

Considerando la categoria del territorio,
una noticia, por ejemplo, en el caso
hipotético que Chile llegara a un acuerdo
satisfactorio por un problema limitrofe con
determinado pais( especialmente si es
beneficioso para nuestro pais ) ayudaria
o favoreceria la vinculacion que la nacion

tiene con el espacio geografico , puesto

Docente 11:

Cada categoria

de analisis

constituye una problematizacion

distinta.
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que fortalece la identidad, la seguridad, el
orgullo, etc.

Desde la otra mirada del territorio, se
pueden considerar las noticias sobre el
centralismo de la

excesivo region

Metropolitana, podemos ver
del

adquiere connotaciones en el

que la

nocion 'y percepcion territorio,

sentido

contrario, porque las regiones;

especialmente las extremas de nuestro
pais acusan o solicitan que el gobierno "
del

territorio desde el punto de vista politico -

descentralice la administracion

administrativo de las regiones para

favorecer la autonomia de ellas.

docente 11: Continuacion
de del

geografico a través de las noticias

Respuesta
categorias analisis espacio
Patricio:

Partiendo desde el principio basico que
cada categoria constituye por si misma
una fuente problematizadora del espacio
geografico, una noticia da origen a
distintas interpretaciones o}
percepciones en el ser humano, siendo
para algunos significativa, importante o
positiva desde el punto de vista que lo
vincula mas estrechamente con el lugar.
Para otros sera negativa, aunque viva en
el mismo lugar puesto que no
comprendera las ventajas para el espacio

que comparte con otros o probablemente

Docente 11 (continuacion):

Si las noticias contextualizan los
contenidos del aprendizaje del
espacio geografico, se imagina el
efecto que podria tener desde la
categoria de territorio si ocurriera
que Chile llegara a un acuerdo
geopolitico con respecto al
problema limitrofe con un pais
vecino. Por tanto, se estaria
trabajando con una simulacion a
del

situacion.

partir desarrollo de wuna
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focalizara su atencidén o interpretacion en
los inconvenientes o dificultades ya sea
a: corto, mediano o largo plazo. Es decir,
frente a una misma noticia, que puede ser
entendida como un "estimulo" hay distintas
percepciones, visiones y opiniones en
relacion al espacio compartido.
Considerando la categoria del territorio,
una noticia, por ejemplo, en el caso
hipotético que Chile llegara a un acuerdo
satisfactorio por un problema limitrofe con
determinado pais( especialmente si es
beneficioso para nuestro pais ) ayudaria
o favoreceria la vinculacion que la nacion
tiene con el espacio geografico , puesto
que fortalece la identidad, la seguridad, el
orgullo, etc.

Desde la otra mirada del territorio, se
pueden considerar las noticias sobre el
excesivo centralismo de la regidn
Metropolitana, podemos ver que la
nocion 'y percepcion  del territorio,
adquiere connotaciones en el sentido
contrario, porque las regiones;
especialmente las extremas de nuestro
pais acusan o solicitan que el gobierno
"descentralice” la administracion del
territorio desde el punto de vista politico -
administrativo de las regiones para
favorecer la autonomia de ellas.

Lo importante, fomentar la vision
integradora y reflexiva frente a los hechos

noticiosos que afectan el espacio

Es de gran importancia fomentar
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geografico, ya que con ello se estimula las
competencias para establecer relaciones
desde la perspectiva que se fomenta el
desarrollo del juicio critico y comprensivo

de las relaciones geograficas.

Respuesta docente 17: categorias de
analisis del espacio geografico a través de
las noticias

Este debate estd muy bueno, a si que
quisiera sumarme. Creo muy interesante
vincular las noticias con este tema, lo
primero que se me vino a la mente era
trabajar con diario y pedir a mis alumnos
que buscaran representadas las
categorias del espacio geografico en él,
pero creo que primero estan deben estar
muy bien comprendidas claro esta, ahora
se preguntaran ¢para qué realizar este
ejercicio? bueno creo que es la manera de
cultivar la cultura de paz mediante la
reflexibn de como se relaciona todo
nuestro espacio geografico, asi tendran un
percepcion real y con fundamentos , con
nuevas informaciones, y saben se me
ocurri6 aun mas alla realizar el mismo
ejercicio desde dos diario uno local y uno
nacional, o bien dos locales pero de
distintas ciudades ¢ sera igual como viven
el espacio geografico en Curico y en
Chiloé? ¢ Podemos extraer las diferencias
y mas alla las similitudes? creo que es la

forma de poder conocer otra realidad y

la reflexion de los estudiantes a
partir del analisis de hechos

noticiosos.

Docente 17:

A partir de los beneficios que se
reconocen para el uso de las
noticias como fuente de analisis
de la realidad, se propone una
actividad especifica a partir de su

uso.

Es posible cultivar la cultura de la

paz desde la reflexion del

espacio geografico.

Una forma de trabajar con el

espacio geografico y las noticias,

podria ser analizar fuentes
noticiosas de dos espacios,
como ciudades distintas 'y

distantes, y reconocer similitudes

y diferencias.
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aprender el respeto a lo diverso y la
necesidad intrinseca que existe entre todo
el pais.
Espero que comprendan mis locas ideas,
ojala prosiga este tema
Saludos

Paulina
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Foro de socializacion C.2.15

Docente 25:

Estudiar la geografia desde estos
elementos de analisis de region, territorio,
lugar, geosistema y paisaje, nos ayuda a
entender que definitivamente la geografia
€S una ciencia por si misma, ya que nos
permiten

comprender el espacio

geografico como un todo que se
interrelaciona con el ser humano desde
una perspectiva mayor a la complejidad de
que si permite o condiciona la vida del ser
humano.

Agradezco mucho el ejemplo de la noticia
de Chaitén y como se puede realizar el
analisis, desde esa perspectiva coincido
con muchos que es una nueva
herramienta para motivar el proceso de
"aprendizaje" de mis alumnas.

Cada vez que damos una mirada holistica
a la geografia, engrandecemos nuestra
inteligencia y aprendemos a relacionarnos

dentro de la cultura de la paz.

Respuesta docente 17: Los espacios
geograficos
Hola Monica
Sabes que creo que el caso Chaitén
realmente se transformé en una
fendmeno emblematico para todo el pais,
logra explicar todas las categorias del

espacio geografico, y con eso damos una

Unidad Macro Semantica

Docente 25:

Las categorias de analisis del
espacio geografico poseen la
riqueza de permitir comprender el
mundo sin separarlo del ser

humano.

La situacion vivida en Chaitén, es

un excelente ejemplo para
trabajar las categorias de analisis

del espacio geografico.

Docente 17:

El caso especifico de Chaitén,
corresponde a una situacion en la
que se pueden visualizar las
distintas categorias de analisis

para un espacio geografico.
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motivacion fuerte para comenzar un
nuevo tema en nuestras aulas , pero creo
ademas que tenemos que indagar a lo
cercano, me refiero a que podemos
aplicar todas las categorias desde un
caso emblematico y también desde el
propio, no es necesario observar una
fendbmeno como Chaitén , creo que el
estudio pasa por concentrar a los chicos
con la realidad cercana, la que viven , la
que mas conocen.
Saludos

Paulina
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Foro de socializaciéon C.2.16

Docente 1:

Luego de leer la reflexion tres, me doy
cuenta de la gran cantidad de temas que
se pueden analizar, a través de las
categorias geograficas, lo que muchas
veces uno dentro de su clase no hace,
reflexionar a los alumnos, ni buscar
nuevas problematicas, si no que entrega el
tema solo desde un punto de vista.
muchas otras
Me

integrar las distintas categorias de analisis

Desmereciendo veces

perspectivas. parece importante

geograficas, para una educacion mas

integral y eficaz.

Respuesta docente 21: categorias de
analisis geografico

Concuerdo plenamente con tu opinibn me
parece que muchas veces no
consideramos mas de una categoria de
analisis dentro del aula, lo cual reduce la
interpretaciéon del espacio geografico...
quizas aplicar analisis de diversos puntos
permita que los estudiantes profundicen y
se sientan atraidos por el contenido...

Saludos

Unidad Macro Semantica

Docente 1:

Son variados los temas que se
pueden utilizar para ensenar el
espacio

geografico 'y  sus

categorias de analisis.

Docente 21:

La utilizacibn de mas de un
de
permitir la profundizacién de parte
de

contenido.

categoria analisis podria

los estudiantes con el

393




Foro de socializacion C.2.17

Docente 22:

A partir de lo aprendido respecto de las
categorias espaciales se abren tantas
posibilidades de trabajo con nuestros
alumnos, y tantas posibilidades de lectura
de los contenidos. Mas aun, con los ajustes
curriculares donde aparentemente hay una
menor presencia de contenidos geograficos
y que en los cuales se espera que los
profesores puedan integrar el espacio
geografico como un eje transversal, son
estas categorias las que nos pueden
permitir problematizar desde el espacio
geografico conceptos desde la Historia, la
formacion ciudadana y el desarrollo
economico. Por otro lado, la integraciéon de
todos estos elementos seguramente
llevaran a un aprendizaje mas consistente y

significativo por parte de nuestros alumnos.

Respuesta docente 10:

Me parece un tema amplio de examinar, en
el sentido que ofrece diversas perspectivas
para que los procesos y fendmenos
de

intereses de nuestros

espaciales constituyan parte los
conocimientos e
estudiantes.

Considerar el espacio geografico como la

plataforma de partida para el estudio de

Unidad Macro Semantica
Docente 22:

El aprendizaje de las categorias
de andlisis realizado en este

Curso, permite variadas
posibilidades de ensefanza con

nuestros estudiantes.

Las categorias de analisis seran
de gran ayuda en el contexto del
ajuste curricular, pues desde
ellas es posible problematizar

variados contenidos.

Docente 10:

Las categorias permitirian
constituir conocimientos e
intereses en nuestros

estudiantes.

Es necesario generar cambios

hacia la idea de espacio,
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dichos fendmenos es  considerado
fundamental en esta reflexion, pero se
plantea que el desafio mayor es generar el
cambio hacia un espacio dinamico y en
permanente construccion para la sociedad.
Creo que es en este punto donde la
ensefanza de la geografia esta en deuda
con la nueva vision, pues generalmente se
presenta el espacio geografico como
estatico, y como un determinante de la vida
del ser humano; pero no se plantea de
manera inversa, el ser humano como
constructor y agente de cambio de este
paisaje. La idea donde debemos apuntar
es al cambio de paradigma, aunque esto
signifigue solamente una palabra que lo
encierre todo: "transformacion”.
Este proceso se podria aplicar de manera
bastante tangible en La unidad |l de NM2:
"Construccion de una identidad mestiza",
cuando se analiza el proceso de mestizaje
y la transformacion de sus tierras, ya sea
por la fundacién de ciudades, las mercedes
de tierras, la encomienda y como todos
estos fendmenos histéricos no sodlo
generaran cambios en la poblacion de tipo
social y econdmico a través del sincretismo
y aculturacion, sino también analizando la
insercion de nuevos cultivos y del ganado y
el cambio que generaran dentro de la
ciudad como en el area rural. Un analisis
cuantitativo y cualitativo de los cambios.

Esto se podria mirar también desde los

considerandolo como algo

dindmico 'y en constante

construccion.

Se debe apuntar a un cambio en

la concepcion, pasar de un
paradigma determinista, a uno

centrado en el ser humano.

El uso del concepto

Transformacion, permitiria el

cambio de paradigma.

En la ensefanza de la historia es
posible también desde el espacio

geografico.
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procesos que configuran el espacio
geografico y de los elementos con los que
opera, me refiero a la polarizacion,
diferenciacion, e integracidén; elementos
que calzan de manera precisa en el
analisis y perspectiva de la Construccién
de esta identidad mestiza, y por que no
decirlo, de la formacioén y desarrollo actual
de Latinoamérica.
Dentro de este proceso de formaciéon y
enseflanza, no puede quedar fuera el
compromiso y la responsabilidad social con
respecto al tema mencionado y propuesto.
Con los elementos de analisis propuestos,
se plantearian diversas consecuencias que
afectan la realidad actual de los
estudiantes y que ellos deberian tener una
opinién o al menos sensaciones respecto al
proceso de mestizaje, con el cual
relacionaran con este contenido de una
manera mas cercana y éste a su vez, como
parte de su realidad ... si logramos
despertar esto, estariamos consiguiendo el
fin ultimo de ensefiar un espacio geografico
para la paz: la formacion de ciudadanos

que practiquen la cultura de la paz.

Respuesta Tutor: Espacio Geografico
ensenable
Patricia:
Me parece una buena relacion de
contenidos con la ensefanza de la

geografia. Ahora bien, el mestizaje, puede

Tutor:

Desde un contenido de historia,
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ser tratado desde distintas categoria de
analisis: por ejemplo, por la necesidad del
naciente Estado de instalar relaciones de
produccién distintas, que dan como
resultado una nueva configuracion del
espacio, con nuevas formas de
produccion y por lo tanto, nuevas formas
de pensar el mundo. También puede ser
mirado desde una categoria de paisaje, es
decir, el, espacio cambia, en su forma con
estas nuevas producciones, lo que tiene
como consecuencia una nueva
configuracién y significacion del espacio
para quienes interactuan en el. También
se podria relacionar con la categoria de
lugar o region, dependiendo las metas de
comprension que uno se fije o por lo
menos, los tdpicos generativos que quiera
trabajar, en fin, el tema se podria trabajar
desde distintas miradas.

¢, Con qué categoria de analisis espacial
trabajarias el tema con tus alumnos/as,
pensando en una cultura de la paz y la
integracion que involucre el respeto y los
derechos del otro?

Saludos

se pueden trabajar distintas

categorias de analisis espacial.
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Foro de socializacion C.2.18

Docente 19:
Este fin de semana participé como invitada
en un taller para la futura elaboracion del
del

Universidad de Santiago de Chile, institucion

perfil profesor de historia de la
en la que trabajo actualmente supervisando

practicas pedagogicas, la discusion vy
metodologia de trabajo fue muy interesante,
considerando los diversos participantes,
todos vinculados a la historia. Al terminar la
reflexion fue la

jornada un tema de

implicancia del ajuste curricular en la
formacion del profesorado, momento donde
se planted que tal vez una de las dificultades
que tendrian los profesores de historia,
geografia y ciencias sociales estarian
vinculadas con el nuevo enfoque de la
geografia dentro del curriculum ajustado, ya
que en varias universidades la ensehanza
de la geografia continua siendo descriptiva,
y asi muchos nos educamos y asi muchos
actualmente se siguen formando. Con el
nuevo mapa de progreso: el espacio
geografico, tendremos que hacernos cargo
de la bajada didactica del conocimiento
geografico y seremos nosotros que estamos
en el aula los responsables de trasmitir esta
nueva mirada, al igual que las universidades
académicas, formadoras de profesores. Tal
y como lo senala la lectura, es de suma

importancia abordar el espacio geografico en

Unidad Macro Semantica
Docente 19:

En una instancia de reflexion
realizada en otra universidad,
se planteé que los docentes
podrian tener dificultades con la
ensefanza de la geografia
considerando la aplicacion del

ajuste curricular.

Las universidad formadoras de

profesores de historia, aun
siguen ensefando una
geografia descriptiva y

determinista.

Con la creacion de los mapas
de

deben hacerse cargo de bajar

progreso, los docentes

didacticamente los contenidos

geograficos.
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la ensenanza, dotando al estudiante de la

plataforma inicial que le permitira la
comprension de los contenidos y procesos
geograficos, no solo en un determinado
nivel, sino de forma trasversal en cada clase.
Esa sera nuestra tarea ;estaremos todos

preparados para el desafio?

11:

ajuste curricular y la

Respuesta docente Profesores y
universidades...el
geografia
Catalina, buena pregunta la que
sugieres...;estaremos todos preparados
para el desafio? Gran parte depende de la
formacion inicial que tenga un profesor o
profesora, otra parte la pone cada uno de
auto

nosotros al perfeccionarnos o

supliendo nuestras debilidades y

transformandolas en oportunidades para
los procesos de

aprender y mejorar

aprendizaje y ensefanza.

Es posible que no todos los
profesores de Historia, estén
preparados para trabajar con

los ajustes curriculares y los

mapas de progreso en la
ensefanza del espacio
geografico.
Docente 11:
La formacién inicial docente
cobra importancia en este

contexto de ajuste curricular.

La formacion docente continua
es una herramienta para suplir
falencias provenientes de la

formacion inicial.
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Foro de socializacion C.2.19

Docente 20:

Interesante forma de reflexionar, me
parecié realmente grata esta forma de
trabajar, donde las preguntas y la
retroalimentacion es inmediata. Una cosa
es leer del texto, comprender y aprehender;
y otra es responder cuestionamientos y
recibir comentarios respecto a estos de
forma instantanea.
Definitivamente me parece gratisima esta
forma de ir avanzando en el aprendizaje de
la cultura de la paz. ;No les parece?
foro de |la

Ademas el pregunta

problematizadora también me parece
genial, son tantos los enfoques que existen
del tema y podemos aportarnos tanto.
Al final, hablar interactivamente, también
nos sirve para ir compartiendo e integrando
opiniones e ir acercandonos a una cultura

de la paz.
docente 13:

Respuesta Lecciones,

comentario

Beatriz

Comparto plenamente tu comentario sobre
el aprendizaje de las lecciones, muy claro
y acotado al tema, es decir la informacion
fundamental del médulo y nos invita a
través de la reflexion a entender la cultura

de la paz y la integraciéon en el marco de la

Unidad Macro Semantica
Docente 20:
Se valora la retroalimentacion
constante e inmediata de este

curso.

Se valora la interaccion de los
contenidos y de las opiniones de

la comunidad de aprendizaje.

Docente 13:

Se esta de acuerdo en el gran
valor que es la interaccion de los
conocimientos en este proceso

de formacion docente continua.
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educacion geografica.

Puedes estudiar sola pero a la vez recibes
la opiniébn de tus comparferos y compartir
distintos puntos de vista, creo que juntos
entenderemos la cultura de la paz y la
integracion.

Encontré muy didactico el video y hermosa
la cancién, que lamentablemente siempre
es actual.

Fresia Ismenia Munoz Fierro

Respuesta docente 20: Lecciones,
comentario

Cuando comenzamos tenia dudas sobre si
se podia concretar una verdadera
interaccion de modo virtual, pero la verdad
ahora veo como se va dando y me gusta
muchisimo, creo que si podemos
reflexionar y compartir opiniones, cosa
extremadamente necesaria en el tema que
nos convoca.

Gracias por tu comentario Fresia.

Respuesta Tutor: Lecciones, comentario

Hola Fresia: me alegro de tu participacion
en este curso. Una pregunta: ;a través de
estos temas que hemos visto, crees tu que
los estudiantes, a partir de lo que entrega
el profesor/a en el aula, puedan explicar
ideas, procesos, establecer relaciones,
analizar documentos, desde otros puntos
de vista. En funciéon de una cultura de la

paz y la integracion?

Docente 20:

Al inicio del curso se puso en
duda la interaccién virtual que
proponia este curso, hoy se cree
en esto como una posibilidad

mas de aprendizaje.
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Respuesta Tutor: Lecciones, comentario

De acuerdo Beatriz, a mi también me
parece una buena forma de avanzar en el
aprendizaje. Tienes razon, son muchos los
enfoques que hay sobre el tema o muchos
enfoques que le podemos otorgar al
mismo, pero ¢qué hacemos dentro del
aula? ¢Qué vinculacion de estos temas
hacemos con las experiencias de los
estudiantes? ;qué posibilidades nos dan
estos temas para conectarnos con otras
areas de conocimientos? ¢Estos temas
nos permiten establecer qué queremos
que comprendan nuestros estudiantes?.

Saludos... y te felicito por las

intervenciones anteriores.
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Foro de Socializaciéon C.2.20

Docente 3:

Realizando los ejercicios de reflexion,
particularmente de la primera sobre la
cultura de la paz,no pude dejar de
ir visualizando mi practica cotidiana y como
mis alumnos conciben su formas de
relacion social marcadas por practicas que
muchas veces minimizamos  como
problemas que se solucionaran entre ellos
0 que son pasajeros pero que claramente,
ahora lo puedo descifrar mejor, piden a
paray

cambiar la manera en que conciben su

gritos que podamos intervenir
medio, que es el curso en el que se

encuentran. El principal problema lo
constituye el matonaje o conocido bullying,
que comunmente asociamos con la version
mas extrema: golpes o peleas que hasta el
infinito se han subido a la red,
especialmente a youtube. Pero muchas
veces, nosotros los profesores, dejamos
pasar practicas mas soterradas o
"inocentes" que también se constituyen en
acoso.

Por

nuestros alumnos entiendan y aprehendan

eso me parece fundamental que
por medio de nuestra disciplina social, que
cuando se busca instalar la cultura de la
paz no es un discurso desde fuera, desde
los adultos, es algo que deben entender en

beneficio de ellos, de un real encuentro

Unidad Macro Semantica
Docente 3:

Durante el transcurso del curso,
se ha provocado una reflexién de
la practica docente que se lleva a

cabo.

Si bien el bullyng es una practica

existente en las escuelas,
también existen otras que a
veces pasan desapercibidas
pues son mas bien aceptadas por

la comunidad.

La mediacion entre pares genera
conflictos desde el mundo adulto,
pues se ve desplazada Ila

autoridad del docente adulto.
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entre pares que comparten caracteristicas
comunes y que seguiran tal vez muchos
anos un mismo caminar. La idea de la
formacion e intervencion entre pares, sin
duda, que representa un gran reto, como
decia el articulo, ya que nos cuesta soltar
el poder porque tememos que nuestra
autoridad se vea mermada. Pero, sin duda,
y como alguien escribié por ahi: es nuestra
mision ensefarles a convivir de forma
ciudadana, responsable y armoniosa.

Aunque nos cueste mucho tiempo...

Respuesta docente 12: Cultura de la paz

en las aulas

Hola Valeria: Encuentro muy acertada tu
apreciacion referente a que es urgente
buscar que nuestros alumnos se apropien
de esta llamada cultura de la paz, y que
ellos mismos algun dia sean capaces de
generar espacios de paz. Sin embargo
considero fundamental que nosotros
mismos nos apropiemos de ello también,
ya no solo con nuestro discurso frente a
ellos, sino con nuestras practicas como
profesores, que muchas veces se alejan,
por la rutina o lo cotidiano, del didlogo y la
integracion. Nosotros generamos un
espacio muy particular en nuestra sala de
clases, tan solo con nuestra presencia en

ella. Algo tan sencillo como la forma de

Docente 12:

No sélo los estudiantes se deben
apropiar de las ideas de la cultura
de la paz, los adultos también

deben hacerlo.
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intervenirla, disponer de ella, permitir que
sea un lugar de encuentro y no una lucha
de poderes, creo que el comienzo de la
intencion de hacer algo por que nuestros
chicos se identifiquen con nuestra
intencion de integrarlos a una cultura de la

paz.

Respuesta docente 3: Cultura de la paz en
las aulas

Hola Paula!:

Tienes toda la razén con lo ultimo que
sefalas y que omitimos completamente.
Nosotros proyectamos una forma de
relacionarnos que es lo primero que los
alumnos captan de nosotros y si ven
malas practicas en nosotros
inmediatamente se legitiman para ellos.
ES necesario partir por una modificacion
en nuestro quehacer cotidiano.

Gracias y saludos!!

Respuesta Tutor: Cultura de la paz en las
aulas

Valeria: Por cierto, tienes razon en cual es
nuestro deber como profesores. Ahora,
me parece que ya sabes qué es lo que
tienes que llegar a comprender como
tema generativo, me imagino que a partir
de tus interrogantes esta asociado a los
origenes de la violencia entre tus
estudiantes. Es necesario comprender

estos origenes para poder intervenir.

Docente 3:
Los docentes son un referente

para los estudiantes.

Tutor:

Es necesario comprender los
origenes de la violencia en un
espacio en particular, para asi
poder saber qué hacer frente a

ello.
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Ahora bien, la invitacion es a que lo logres
comprender como se configura el espacio
geografico desde distintos puntos de vista.
En ese caso, comprender cdmo le otorgan
significado tus estudiantes y cémo se los
otorgas tu. La clave estaen como lo
hacemos para que la "comprensiéon” en el
aula sea para ambos, tanto para los
estudiantes como para ti.

Siento que lo mas importante en este
punto es que debes definir como acercar
un contenido geografico a las experiencias
de los alumnos/as y que ademas tenga un
real punto de interés para ellos
(fundamental conocer a tus estudiantes),
transversalizar ese conocimiento para de
una u otra forma poder llegar a establecer
qué quieres que lleguen a comprender tus
estudiantes. Esa comprensién, esa meta
que te fijas, debe ser explicitada a los
alumnos /as, antes de iniciar la actividad
para que ellos/as puedan estar dispuestos
a explicar ideas, procesos o establecer
relaciones, por ejemplo, desde el respeto
o los derechos que tiene cada uno de
nosotros en la tierra, como una forma de
abordar el tema de la violencia. Para ello
pueden revisar las vinculaciones
curriculares asociadas a la educacion
geografica.

Bueno, saludos.

Tanto docente como estudiantes,
deben comprender como se

configura el espacio desde otro.
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D- Cierre Mddulo 1:

D.1-ldentificacion:

Tipo de Actividad

Actividad

Nombre de la Actividad

Aplicacion Final/ Fase Individual

Técnica de Recoleccidén

Documentacion

Técnica de Analisis

Matriz Tedrica

D.2-Power Point
D.2.1-Power point N°1/ Docente 7

Numero | Diapositiva

TOPICO

CMO
ASOCIADO

OFV

RECURSO

Las perspectivas de
analisis y
problematizacion del
espacio geografico.

Topico asociado: Lugar

Sistema urbano-
rural

Reconocer la
diversidad
de visiones
que existen
sobre los
problemas
sociales,
respetando
el derecho
de plantear
y debatir
diferentes
puntos de
vista.

Reconociendo
y
resignifica
ndo mi
barrio.

barrio

Actividad para 1° Medio:

Reconociendo vy resignificando mi

Objetivo: Identificar espacios del entorno cercano, utilizando el
lugar como categoria de analisis del espacio geogréfico.
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» El espacio geografico, recordemos, es el
resultado de la relacion entre la
humanidad y su medio. Por lo tanto, la
ciudad que habitamos es un espacio
geografico que construimos todos y todas,
y que por lo tanto, también podemos
modificar.

CATEGORIAS DE ANALISIS DEL ESPACIO GEOGRAFICO
LUGAR

El espacio geografico, para su mejor comprension, ha sido abordado por la
geografia desde distintas categorias de analisis, dependiendo del aspecto
que quiere ser relevado. (Pero cada espacio geografico se puede abordar
desde todas estas categorias... pero esto lo veremos mas adelante)

Las categorias de andlisis son: Lugar, Territorio, Region, Paisaje y
Geosistema.

En esTa clase abordaremos LUGAR...

1° ;Como definirias tu este concepto? Anota en tu cuaderno.
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Ahora veamos... qué significa para
la geografia

« Lugar entonces, es el espacio vivido, el de
las experiencias, el que nos otorga
identidad, arraigo, el que nos provoca
sensaciones y emocion.

 Si nos provoca empatia, sentimientos de
amor o de respeto... hablamos de
topofilia.
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» Si en cambio, un espacio nos genera
rabia, repulsion, inseguridad...hablamos
de topofobia.

Ejemplos de mis lugares

» La plaza donde conoci a mi pololo...

ﬁ” F
/ “1 vV ma
",,_;_,-“.::Ewl > BSaw
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» La esquina donde me asaltaron...

¢, Y qué ocurre con aquellos
espacios que no me significan
nada especial?

« Simplemente no son lugares... por
ejemplo, la carretera Vespucio Express.
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Ahora, ejemplos de tu entorno:
2,como los clasificarias?
EL METRO

SANTA ROSA '

11
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Actividad Re-conociendo y
resignificando mi barrio

Piensa en tu barrio, en tu entorno e identificalO lugares.
Luego, clasificalos en lugares topofilicos o topofobicos,
Argumenta tu clasificacion.

Esta actividad no tiene respuestas buenas o malas, lo que importa
es que tus justificaciones sean acordes con la clasificacion que
realices.

Concluye: ¢ Te gusta tu barrio? ¢ Qué cambiarias?

Plenario: ¢ Existen identidades similares con respecto a algunos
lugares? ¢ Qué modificaciones le harian a su entorno? ¢Que
proyectos podemos presentar a la Municipalidad?
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D.2.2- Power Point N°2/ Docente 5

Numero

Diapositiva

UNA SOCIEDAD MARCADA
POR LOS CONTRASTES

CURSO: SEXTO ANO BASICO

cMO
“Cambios sociales, politicos y econémicos en las primeras
décadas del siglo XX”

APRENDIZAJES ESPERADOS
Alumnos y alumnas identifican los cambios econdmicos y
sociales de inicios del siglo XX
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PRINCIPIOS DEL SIGLO XX...

Chile vive una transicién a la modernizacién y se constituia en
una sociedad de fuertes contrastes.

LA OLIGARQUIA

En las ciudades los nuevos ricos demostraron su
fortuna en la edificacion de suntuosas casas y llevaron
un estilo de vida lujoso, imitando los estilos y modas

EL PROLETARIADO
En el otro extremo de la escala social se encontraban los campesinos y
el proletariado o clase obrera; estos ultimos habitaban las ciudades,
las salitreras del norte, los yacimientos mineros y los puertos.

» Sus condiciones de vida y trabajo eran precarias.

» No existian leyes que los protegieran. 1
* Recibian bajos salarios.

* Habitaban viviendas y barrios insalubres.
* Vivian mal alimentados.

» No tenian derecho a dias de descanso
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Especialmente dramatica era la situacion de explotacion en
que vivian los nifos proletarios, obligados a trabajar
extensas jornadas porla escasez de recursos en duras

... alejados de la posibilidad de recibir educacion, olvidando
sus juegos...

CONFIGURACION DEL ESPACIO GEOGRAFICO

El poder econdmico en alianza con el poder politico habian
configurado un espacio geografico propio de una sociedad injusta,
desigual y excluyente, a la medida de dominadores y dominados.

Aquel espacio geografico era el espejo en que aquella sociedad
_se miraba.
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La elite oligdrquica dominante, duefia de las salitreras, de los
yacimientos y de las fabricas habitaba un espacio-lugar
agradable, cémodo, exquisito en lo estético, sin duda adecuado
para el desarrollo de una emotividad topofilica.

[ = S =

PALACIO COUSINO PARQUE DE LOTA CREADO POR LA
FAMILIA COUSINO

En cambio el proletariado habitaba un espacio-lugar constituido por
barriadas insalubres, calles lodosas y polvorientas, carentes de todo
servicio, verdaderos tugurios en los que se veian obligados a convivir

sobreviviendo apenas, generandose en ellos —qué duda cabe- una

P

CONVENTILLO DE PRINCIPIOS DEL CONVENTILLO DE
SIGLO XX VALPARAISO
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RECONSTRUCCION DEL ESPACIO GEOGRAFICO

Pero ese espacio geografico era posible de ser reconstruido, a fin de
hacerlo mas justo, pero seria a través de una ardua lucha en la que
el proletariado exigird cambios a través de las huelgas y las

movilizaciones , consiguiendo logros histéf'bcd?...
v Ley de Habitaciones Obreras

1915
Ley de Descanso Dominical

1915
Ley de la Silla

1916
Ley de Accidentes de trabajo

1917
Ley de servicios de salas Cunas
(1917)

1920
Ley de Educacion Primaria
: : Obligatoria
esia y algunos partidos de izquierda)

SOCIEDAD Y ESPACIO GEOGRAFICO

Todos las personas somos sujetos histdricos; la historia se hace dia a dia
con el aporte de todos.

Nuestro devenir se desarrolla en un contexto geografico que ha su vez se
construye a partir de nuestra accién como individuos y como sociedad.
El espacio geogréfico esté constituido por elementos naturales,
sociales y culturales.

Asi, tenemos dos opciones

O cerramos los o0jos y permanecemos en la inercia permitiendo la
recreacion de espacios geograficos injustos , no democraticos y
excluyentes...en que nosotros mismos podemos ser los excluidos.

O seguimos haciendo como aquellos proletarios que lucharon por hacer
del espacio geogréafico un mejor lugar para vivir...

un mejor lugar para todos
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EPILOGO

ENDEFENSA DE UNA CULTURADE LA

El derecHbA¥é cada uno de ustedes —alumnos-

a estar en esta sala de clases fue ganado paso a
paso a través de la historia, en un proceso de
construccion del espacio geografico con la finalidad
de hacerlo mas justo, mas democrético, mas
participativo.

Y a su vez a ustedes corresponde la misién de
readecuar este espacio, a fin de hacerlo cada vez
mejor. A través de acciones y actitudes a veces
muy simples -aunque no faciles de lograr- como son
el respeto, la solidaridad, la conciencia ecoldgica, la
critica constructiva, la mentalidad positiva o a
través de su quehacer profesional en el
futuro...ustedes pueden aportar.

Entonces y sélo entonces, con ustedes
,';“,'-,, construyendo un mundo mejor, la lucha de sus

Bl L.
('f,’:, abuelos y de sus padres no habra sido en vano.
£ )

2 . -
74 Porque asi se seguira construyendo una

Cultura de la Paz
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D.2.3-Power Point 3/ Docente 23

Numero

Diapositiva

COMO SE GENERA LA ENERGIA EN
CHILE

CMO: Recursos naturales y actividades econdmicas en el pais y la
region.

Aprendizajes esperados: Reflexionan sobre la explotacion de
recursos naturales en la region.

Objetivos:
*Conocer el tipo de energia mas utilizado en el pais.

Sefalar los costos sociales y de impacto ambiental que tienen las
Centrales Hidroeléctricas de embalse.

*ldentificar otros tipos de energia y ubicarlas a lo largo del pais de
acuerdo a sus caracteristicas climaticas y de relieve.

*Curso: 6 ° Basico
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¢, COmo se genera la energia
en Chile?

¢, Qué importancia tiene los rios en
la generacion de energia?

Fuente icarito.cl

Centrales hidroeléctricas y
termoeléctricas de Chile

La energia eléctrica en Chile proviene de
dos tipos de centrales:

- Centrales hidroeléctricas: aprovechan la
fuerza del agua de los rios para producir
electricidad.

- Centrales termoeléctricas: producen
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Fuente icarito.cl

» La electricidad que se genera
aprovechando la energia del agua
(primero potencial y luego mecanica) se
llama hidroelectricidad -"hidro", viene
del latin y significa agua.

 Este tipo de energia eléctrica se produce
en plantas generadoras conocidas como
centrales hidroelectricas .

Fuente icarito.cl

« En nuestro pais, las centrales abastecen
el Sistema Interconectado Central, el
mas grande de los sistemas
interconectados que existen, pues cubre
desde Taltal a Chiloé. A través de este
sistema Endesa obtiene la energia que

llega luego a las casa, industrias, calles...

I

.
¥ IR Rt
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Fuente icarito.cl

» Las centrales son 35 en total y pueden ser
de dos tipos: las de pasada y las de
embalse.

» De este total, 26 son centrales de pasada
y 9 de embalse.

» Las centrales de embalse generan mas
energia que las de pasada, son mas
| ef|C|entes

ALGUNAS CENTRALES

488 Central
Hidroeléctrica Isla,
Los Cipreses, VI
Region.

Central AL0E = :

Hidroeléctrica Rapel, Central Ralco,

Navidad, VI Region 120 km. al
oriente de Los
Angeles, VIII
Region.

Central Termoeléctrica Renca,
Region Metropolitana de
Santiago.
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¢,Cual es el impacto ambiental
de las centrales

hidroeléctricas de embalse?

» En la construccion de la central Ralco, se
inundaron terrenos de personas
mapuches...

« ¢ Por qué voy a tener que irme de esta
tierra si aca vivio mi abuelo, mi abuela, mi
padre y madre? Los mapuches fuimos los
primeros en llegar a esta tierra. Y eso es
lo que me da mas rabia. ¢Por qué un
extranjero va a venir a decirme a mi
dénde vivir? ¢ CoOmo vamos a escuchar la
voz de nuestros antepasados si nos
vamos de aca? -se pregunta Berta.

Fuente : emol, EL SABADO
Viernes 18 de Enero de 2002
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 Reflexiona:

» ¢ Qué dicen la mujeres mapuches sobre la
ocupacion de sus tierras?

« ¢ Por qué es tan importante para ellas
estar en esa tierra y no en otro lugar?

11

« ¢Qué dificultades se presentan cuando
se inunda un terreno que pertenece a un
pueblo con su historia y antepasados?

» ¢ COmo resolverias esta situacion en que
por un lado esta la necesidad de energia
del pais y por otro el impacto que provoca
a un grupo de personas con su historia en
el lugar?
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Investiguen :

* Qué sucedio flnalmente con la
construccion de Ralco y la oposicion de un
grupo de mapuches.

* Qué otras consecuencias en el medio

ambiente tiene la instalacion de centrales
de embalse.

* Qué nuevos proyectos existen

actualmente de centrales hidroeléctrica de
embalse

» Qué otro tipo de energias se podrian

utilizar en el pais.

13

A trabajar en una Campafa politica...

» Ustedes son candidatos a la presidencia de la
Republica, deben plantear su postura sobre cémo el
pais obtendra la energia necesaria para funcionar en los
proximos 30 afos.

« Algunos puntos deben considerar:

A) Manifiesten su opinién sobre la necesidad de generar
energia del pais y los costos que esto implica para el
lugar y las personas.

B) Expresen su opinion sobre el impacto ambiental de las
centrales hidroeléctricas de embalse y de pasada.

C) Nuevos tipos de energias que se puedan utilizar en el
pais de acuerdo a sus cond|C|ones cllmat|cas hidricas
etc. A 4
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