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RESUMEN

En el presente seminario de grado se abordard la tematica de la ensefianza de la lengua
mapuche como segunda lengua en un contexto comunal, donde no se promueve la cultura
y lengua mapuche en la comunidad educativa, principalmente en los nifios y las nifas. Por
ello, se presentaran tanto las causas, consecuencias, como los aspectos legales que
viabilizan su insercion en la escuela, en el marco de un proceso de recuperacion cultural y
linglistica.

Asimismo, este plan de potenciacion intercultural de la etnia mapuche sera orientado con
el apoyo de una persona hablante del mapudungun en este marco de recuperacion cultural
y linglistica.

Se optard por una metodologia de potenciacién en la enseflanza de la segunda lengua
mapuche. Este, se originara de la recoleccidn de aportes que, desde las teorias linglisticas,
se han hecho para las metodologias de ensefianza de segundas lenguas.

Finalmente, se pone en evidencia la importancia de la dimensién cultural, en la ensefianza
de lenguas indigenas, haciendo énfasis en la accidon conjunta entre escuela y comunidad.

Palabras clave: primera lengua, segunda lengua, aprendizajes, adquisicion,
ensefanza, competencias comunicativas, mapudungun.

Abstract:

In this undergraduate seminar, the subject of teaching the Mapuche language as a second
language in a communal context will be addressed, where the Mapuche culture and
language is not promoted in the educational community, mainly in boys and girls. For this
reason, both the causes, consequences, and the legal aspects that make their insertion into
school feasible will be presented, within the framework of a process of cultural and linguistic
recovery.

Likewise, this plan for the intercultural empowerment of the Mapuche ethnic group will be
guided with the support of a person who speaks Mapudungun within this framework of
cultural and linguistic recovery.

A methodology of empowerment in the teaching of the second Mapuche language will be
chosen. This will originate from the collection of contributions that, from linguistic theories,
have been made for second language teaching methodologies.
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Finally, the importance of the cultural dimension is highlighted in the teaching of indigenous
languages, emphasizing joint action between the school and the community.

Keywords: first language, second language, learning, acquisition, teaching, communication
skills, mapudungun.



2 INTRODUCCION

El mapudungun, es el habla de la tierra, identidad de la cultura mapuche, esta se conecta
con nuestro pensamiento. Este nos permite volver a comunicarnos en todos los espacios
del lenguaje y acceder al conocimiento.

Ensefiar lengua mapudungun es el tema central que convoca este seminario, cuyo objetivo
es optar al grado académico de Licenciatura en Educacidon. Los aspectos que nos han
motivado a realizar este estudio lo constituyen el compromiso social chileno que en la
actualidad se desenvuelve con la lengua mapudungun, pues esta lengua debe continuar
imperando y ocupar un lugar en la comunicacion de la vida cotidiana, en los espacios de la
tecnologia, en la informacién hacia la construccion de conocimientos. El mapudungun es
una lengua que cuenta con todas las potencialidades para alcanzar estos propdsitos. Los
significados de esta lengua van haciendo explicito la comprensiéon de su mundo y de su
ideologia, que, si dejara de existir, perderiamos una fuente de riqueza no sdlo para el pueblo
mapuche, sino para la humanidad, pues las lenguas articulan pensamientos y visiones de
mundo, formando seres creativos, reflexivos, criticos y constructivos de saberes, para un
mundo mas armonico.

Hoy la mayoria de las escuelas solo con presencia de nifios mapuche se comienza a ensefiar
mapudungun y los maestros, los estudiantes y la sociedad en su conjunto, deben
comprender debe conocer y aprender tanto de la cultura como el lenguaje y comunicacion
en mapudungun. Pero, todas las escuelas, deberian tener estos procesos del lenguaje y no solo
deben ser vistos como fines en si mismos, sino que se tiene que ser consciente de que a través de
ellos alcanzamos los mundos de la comprensidn y la facultad para crear y enseiar en la pluralidad,
fundamentadas en nuestra identidad. Ese es el aporte que este seminario tiene.

Asi pues, y mediante estas reflexiones, situamos el objetivo central de este seminario, en contribuir
a la ensefianza de la lengua mapuche como elemento de comunicacion, de transmisidon y de
generacion de conocimientos.

Para lograr este objetivo, nuestro estudio se ha centrado en analizar las actuales practicas de
ensefianza del mapudungun bajo las fuentes del Ministerio de educacion, y como estan potenciando
la recuperacién y promocion de la cultura mapuche o si no lo estan potenciando. A partir de estos
analisis, reflexionamos sobre los cambios que el profesorado deberia introducir en la didactica de la
de la cultura mapuche en la realidad multilinglie de la sociedad actual. De este modo, esperamos
gue estas aportaciones reflexivas y socio constructivistas ayuden a potenciar positivamente en la
mejora del aprendizaje del mapudungun en los y las estudiantes.

Asi pues, en las diversas fases de este seminario nos hemos centrado en responder las preguntas
gue nos ayudan a precisar nuestros objetivos de base. De este modo, nos ocupamos en diagnosticar
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si la escuela, practica la ensefianza del mapudungun y si se estan potenciando, o no, la recuperacién
y promocién de la cultura mapuche y cémo el profesorado vive las practicas de ensefianza del
mapudungun.

Este seminario, se ajusta al estudio que busca conocer la realidad, para realizar nuestras propuestas
y que estds generen aportes relevantes frente a una necesidad real y urgente como lo es la
ensefianza y el aprendizaje del mapudungun.

Cabe mencionar que nuestra propuesta de potenciacién otorga un cardcter integrador a la
ensefianza de lenguas, donde los procesos atienden a la funcionalidad y significado del lenguaje
para comunicarnos y acceder al conocimiento.

Este trabajo contempla el aprendizaje de la lengua como un elemento propio de los y las estudiantes
que los y las lleve a comunicar y crear en la vida cotidiana. Asi pues, la propuesta da prioridad a
resolver situaciones reales a través del uso de la lengua, donde tenga un papel central la interaccidn
pedagdgica, y en cuya realizacion se dé diversidad de materiales didacticos, creados a fin de
aprender la lengua mapuche en el hacer y aprender haciendo.

Este seminario se estructura en seis capitulos, donde los primeros dan cuenta de nuestros
antecedentes y contextualizacién del entorno donde se enfocara nuestro plan de intervencion, en
este mismo sentido y se establecen los objetivos con los que se centra nuestro trabajo.

Continuamos en el tercer capitulo con los fundamentos tedricos que sustentan este estudio. En el
capitulo cuatro describimos la metodologia que se ha seguido y el analisis de la informacién
recogida.

En el capitulo cinco presentamos nuestra propuesta en base a los objetivos y al enfoque
comunicativo. En el capitulo seis da cuenta de nuestras fuentes consultadas. Finalmente, en los
anexos se respalda los documentos verificados y utilizados. Adjunto, se presenta el cuadernillo de
actividades.

Este trabajo ha buscado dar respuestas a una necesidad real del pueblo mapuche, como lo es la
pervivencia de su lengua, para regresar a la comunicacién y al pensamiento de una cultura milenaria
gue busca trascender a nuevos espacios del saber y mantenerse viva en la sociedad contemporanea.

Finalmente queremos hacer de este seminario sea un aporte al profesorado, a los estudiantes y la
sociedad mapuche y chilena en su conjunto, en la valoracién de una lengua de pertenencia cultural.
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3 PLANTEAMIENTO DE LA POTENCIACION

3.1 Antecedentes y contextualizacidn:

Los individuos o principales participantes del presente plan de potenciacidn, esta orientado

hacia los y las estudiantes del curso tercer afio basico “B”, pertenecientes a la comuna de
Nogales, region de Valparaiso. El establecimiento educacional se encuentra ubicado en la
zona rural de la localidad de El Meldn, en efecto es el Unico colegio confesional cientifico
humanista.

En referencia del contexto de la comunidad educativa; es una obra destinada a la formacion
y educacién con capacidad para atender a 900 alumnos en jornada Unica y con dos cursos
por nivel, impartiendo educacién desde prebasica a cuarto afio medio. El establecimiento
educacional es orientado y dirigido por las Hermanas Carmelitas Teresas de San José, cuyo
propdsito es continuar la obra de la Congregacion, quién marca la filosofia, los principios, la
identidad y el hacer del colegio.

Segun la encuesta de caracterizacion socioecondmica SIMCE, se demuestra que las familias
pertenecen a un nivel socioecondmico medio, definido por los padres de familia, quienes
adhieren al Proyecto Educativo y optan por el colegio por sus valores y por su orientacién
Confesional catdlica.

En efecto, el siguiente plan de potenciacién que se aborda, como un incidente critico
visualizado en el contexto educativo chileno, hace referencia al escaso uso de las lenguas
indigenas nativas u originarias en el curriculum nacional y su incidencia intercultural. Este
se centra en promover la preservacion y desarrollo del mapudungun como lengua nativa
originaria en el curso a explorar e investigar. El enfoque que se plantea es fomentar a los
nifos y las nifas, incluyendo las practicas docentes que estos desempeiian en el proceso de
aprendizaje, con el fin de valorar el uso de la lengua como un derecho humano
fundamental, el amor por el origen cultural y por los y las personas con idioma bilinglie.

Desde el Ministerio de Educacion de Chile, bajo el decreto Supremo N° 280 (2009), cuenta
con programas de estudio basados en los contenidos curriculares orientados actualmente
hacia cuatro pueblos originarios tales como: Aymara, Quechua, Rapa Nui y Mapuche. Sin
embargo, enfatizan en los contenidos culturales en el grupo étnico de mapuches, mas que
en elementos propios de la ensefianza de la lengua originaria, por lo que, en efecto, los
docentes aplican de manera auténoma a través de la disposicion y reflexion propia al
incorporar el sentido de pertenencia al pueblo mencionado.

Desde el rol como educadoras diferenciales formadoras y mediadoras del proceso
educativo dentro de una poblacidn pluricultural, se requiere exponer la necesidad que
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existe de manera histdrica hacia el reconocimiento, la visualizacién y el desarrollo de las
escasas politicas linglisticas que favorecen al medio de comunicacién y expresién coloquial
entre individuos, capaces de compartir uno o mas idiomas nativos como el castellano y el
habla mapudungun (lengua de la tierra).

3.2 Objetivo General y especificos:

e Objetivo General:

Desarrollar estrategias metodoldgicas de ensefianza del mapudungun que apunten a
generar mayores competencias comunicativas en los nifios y las nifias de tercer afio bdsico,
con base en un disefio participativo en el colegio particular de la zona el Meldn.

e Objetivos Especificos:

» Indagar el nivel de conocimientos y el uso de la lengua mapuche que poseen; la
directora, docentes y estudiantes en la comunidad educativa, antes de dar inicio al
plan de potenciacion.

» Generar espacios de participacion comunicativa en la comunidad educativa, con
hablantes de mapudungun para desarrollar la comunicacién oral como segunda
lengua originaria mapuche.

» Elaborar junto con un hablante mapuche actividades pedagdgicas enfocadas hacia

la ensefianza del mapudungun y la cultura en el aula comun, acogiendo la
participacion de docentes y el desarrollo de ellas.
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4 MARCO REFERENCIAL

4.1 Historia y primeros conocimientos de la lengua mapuche

Iniciaremos contextualizando el desarrollo cultural del territorio mapuche y de sus

tradiciones referidas a los medios naturales en donde se desarrollaron como gran poblacion
étnica presente. Estos habitaban en diversos espacios geograficos como la costa, cordillera,
pampas orientales y grandes valles, en ellos subsisten y son capaces de adaptarse a cada
medio, como una cultura potencial indigena en Chile. Antes del siglo XVI, el Mapudungun
era hablado hasta los territorios semiaridos atravesados por el rio Choapa. Aunque hasta
hoy se discute sobre las familias lingliisticas y la procedencia de esta lengua, se cree que su
extensién involucra la serie de valles fértiles que descendian desde los Andes hacia el sur:
el Aconcagua, el Maipo, el Mapocho, el Cachapoal y el Maule, abarcando todo el centro sur
de Chile hasta llegar a la isla grande de Chiloé.

Bajo la historia y las iniciaciones estandarizadas tras una linea de tiempo, se reflejan
distintos acontecimientos histdricos y culturales sobre la lengua mapuche, por lo que, es
pertinente mencionar a distintos autores, dramaticos y especialistas linglisticos de la época
qgue fueron testigos de la reduccién y del impacto persuasivo que ha vivido el habla
mapuche.

Ennis (2017), sostiene que la lengua que hoy conocemos como mapudungun fue durante
mas de dos siglos “lengua general del reino de Chile” para los espafoles. Es asi como Luis
de Valdivia (1606) titulé la primera gramatica: “Arte de la lengua que corre por el reino de
Chile”. Bernardo de Havestadt (1777) nombra la lengua en mapudungun Chilidugu, seguida
del subtitulo latino: “sive res chilenses”, es decir, “Lengua de Chile, o de las cosas de Chile”,
Andrés Febrés (1765) titula la suya “Lengua general del Reino de Chile” y Molina: “Lengua
de Chile”; esto significa que, al menos para los cuatro jesuitas gramaticos del periodo
colonial, la lengua mapuche es lengua que nombra todo el territorio. Posteriormente,
cuando Chile se independiza y se hace republica, al igual que casi todos los territorios
coloniales, adopta el castellano como lengua. Por lo tanto, se imposibilita que el
mapudungun sea la lengua general de Chile. Otro autor como Félix de Augusta (1903) titula
su gramatica como “Gramatica araucana”; y su diccionario “Diccionario espafol-araucano”
(1916).

Rodolfo Lenz (Fildlogo Aleman) en el afio 1891, marca e inicia el debate con un discurso
solido y de gran preparacion, hacia el estudio de la lengua y el folklore araucano que
fundamenté cientificamente, tras su larga experiencia en Chile. Lenz en este trabajo llega a
la conclusién de que "el espaiol vulgar de Chile es principalmente espafiol con sonidos
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araucanos'. Del mismo modo investigativo, Tomds Guevara habla de “lengua araucana”, o
“lengua mapuche”. En consecuencia, la lengua sera la soberana de Chile hasta el siglo XIX,
y después quedara reducida a una sola region.

El avance del castellano comienza a tomar mayor fuerza en su posicionamiento como
lengua nacional, sino que también comienza la reduccién gravada hacia el mapudungun y
la limitacion al espacio provincial y también étnico. Es tanto una constatacion de lo que esta
sucediendo con la lengua como el anticipo de un hecho consumado: la lengua mapuche ya
no podra representar a la nacién entera.

4.2 Poblacidén indigena en Chile

En Chile, existe una variedad de pueblos originarios que actualmente residen en el
territorio chileno, ellos son: Aymara, Rapa Nui, Quechua, Atacameno, Colla, Kawdascar,
Yagdn o Yamana, Diaguita y Mapuche. Segun los antecedentes que proporciona el informe
de CASEN (2017); la poblacién indigena nacional que se autoidentifican perteneciente a un
pueblo indigena en Chile es de 1.694.870 personas, correspondiente a un 9,5% de la
poblacién del pais, siendo la mayor parte compuesta por la etnia mapuche con 1.437.308
personas constituyendo un 84,8% del total de poblacién indigena.

4.3 Situaciodn lingiiistica actual de los pueblos originarios en Chile

Actualmente tenemos seis lenguas originarias que perviven en la actualidad; Aymara, rapa
nui, quechua, kunza o likan-antai (atacamefio), mapuzugun, kawashkar. Los collas hablan el
aymara y entienden también el quechua, pero la mayoria hablan el castellano. Los Diaguitas
hablan quechua, por otro lado, la lengua yagana se ha extinguido.

Tabla 1
LENGUA QUE
PUEBLO HABITANTES PORCENTAIE HABLAN (0]
HABLABAN
Armara (la
AYMARA 120.621 7,7% mayoria  hablan
en espafiol)
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QUECHUA 00 1% Quechua
ATACAMENO (o)

LIKAN ANTAI

- . . .
MAPUCHE 13077 4% Mapumngn
KAWASHKAR o

ALACALUFE

Fuente: Ministerio de Desarrollo Social (CASEN, 2017)

El pueblo mapuche al igual que los distintos pueblos originarios que viven tanto en Chile
como en América latina, sufre un problema de pérdida lingtistica que es preocupante. Un
estudio sociolinglistico del afio 2008 sefiala que el 61,7% de la poblacién mapuche de 10
aflos o mas carece de competencia en su lengua. Mientras que la competencia alta alcanza
el 24,7 % de los mapuches, concentrandose este atributo entre los adultos y adultos
mayores (Gundermann, 2008). Por lo que, menos de la mitad de la poblacion mapuche tiene
un nivel de comprension y capacidad discursiva suficientemente desarrollada como para
calificarlo de hablantes activos en su lengua.

El panorama del pueblo mapuche es desfavorable. El sistema de organizacidon socio
territorial, la actividad econdmica, la demografia, la realidad linglistica ha cambiado, el
proceso de integracion a la sociedad chilena ha producido un abandono progresivo de las
practicas culturales mapuches. Sin embargo, diferentes comunidades y organizacién
mapuche conscientes de esta problematica comenzaron hace décadas a hacer presién a las
estructuras de poder reivindicando sus tradiciones culturales, defendiendo su territorio,



resguardando su autoafirmacion como sociedad, y exigiendo una educacién pertinente para
los nifios y niflas mapuches (Espinoza, 2010).

4.4 Marco legal chileno sobre el derecho lingiiistico y educativo

A partir del 2009 y con la aprobacién de la Ley General de Educacién, segun Elisa Loncon
(2010) esto, daria un nuevo paso a un escenario en el campo de proteccion a los derechos
de la educacion y de las lenguas indigenas, mismo que darian realce a la Educacién
Intercultural bilingtie (EIB). Pero lo cierto es que, por diversos factores; entre ellos, el avance
legislativo se ha visto opacado por la falta de recursos econdmicos y la falta de recursos
humanos capacitados para implementar EIB. En la practica, la demanda supera el avance
institucional, y los instrumentos excluyen una parte de la poblacién indigena. Se suma a
esto, la ausencia de un programa de implementacién de la EIB, basado en la nueva
normativa y en el avance legislativo.

4.5 Una revision a Ley General de Educacion (2009)

El afio 2007, los pueblos indigenas reaccionaron ante la invisibilidad de sus derechos en el
Proyecto de Ley General de Educacién, que fuera presentado al pais por la presidenta
Bachelet. Este proyecto nacio de la llamada “Revolucién Pingiliino”, nombre que se le dio a
la movilizacidén social de los estudiantes de ensefianza media que se opusieron al sistema
educativo mercantilista imperante, exigiendo al Estado educacion publica de calidad y con
equidad.

Una vez lanzado el Proyecto de LGE, los pueblos indigenas se movilizaron en torno a
incorporar sus demandas, aunque no con la misma fuerza de los “pingliinos”. Aprobada la
LGE en abril de 2008, las iniciativas de los pueblos fueron acogidas a un nivel basico, sin la
profundidad solicitada; los avances se detallan a continuacion:

- La LGE incorpora la interculturalidad como principio de la educacién chilena, acotando
solo para los pueblos indigenas (articulo 3, letra |).

- La LGE incorpora la Educaciéon Intercultural Bilinglie para las nifias y los nifios de los
pueblos indigenas de la Educacion Parvularia, Basica y Media, en aquellos establecimientos
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en que la poblacién indigena sea un “alto porcentaje” (articulo 23, articulo 28, articulo 29y
articulo 30).

El documento no especifica cdmo se determinara ese “alto porcentaje”. Por ejemplo, en la
Regién Metropolitana hay un alto porcentaje, en especial, en las comunas de Cerro Navia,
Pudahuel y La Pintana, que en algunos casos alcanza al 15% (caso de La Pintana). La
pregunta es équé pasara con las comunas y regiones que tengan menor presencia indigena?

- La LGE también incorpora un inciso sobre la no discriminacién (articulo 11). Entre las
demandas indigenas que no fueron acogidas por la LGE se encuentran:

a) Participacién indigena en el Consejo Nacional de Educacion.

b) Lainterculturalidad para la educacion de todos y de cada uno de los chilenos.

c) El reconocimiento de los sistemas educativos tradicionales de los pueblos
indigenas.

d) La educacion publica de calidad, demanda que afecta a todos los chilenos.

Las razones del bajo nivel de reconocimiento de estas demandas son multiples, pero hay
una fundamental, la falta de participacién de los propios indigenas en la toma de decisiones
gue conciernen a sus pueblos.

4.6 El decreto N°0280, sobre la asignatura de lengua indigena

En el mes de septiembre el Ministerio de Educacidon aprueba el Decreto N°0280 del 20 de
julio de 2009. Este pone en vigencia los Objetivos Fundamentales y Contenidos Minimos
Obligatorios de la Asignatura de Lengua Indigena de manera gradual, comenzando con el
Primer afio basico el afio 2010 y cerrando el ciclo basico con el Octavo afio el afio 2017. En
el primer afio la asignatura sera obligatoria para aquellos cursos en los que la poblacién
indigena alcance un 20%; en los anos posteriores aumenta el porcentaje de alumnos
indigenas exigidos para aplicar el programa, alcanzando al 50% en el Octavo afo basico.

Mas alla de sus limites, el decreto es importante porque ademas de la obligatoriedad de la
ensefianza de las lenguas indigenas, las inserta en el marco curricular vigente, mejorando
el estatus que han tenido en las escuelas como talleres electivos.

El porcentaje del 20% no se ajusta con el porcentaje total de la poblacién indigena en Chile,
que oscila entre el 5y 6% de la poblacidn total. Con esta exigencia quedan de lado todas las
experiencias de EIB urbanas porque no alcanzan el porcentaje de alumnos exigidos por la
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ley. Los beneficiados, mds que nada, seran algunas escuelas rurales del pueblo mapuche de
la zona de Alto Bio Bio (VIIl Regidn) y cerca de 600 escuelas en la region de la Araucania (IX
Regidn).

4.7 Laley SEP (2008), como estrategia de implementacion de la Educacion Intercultural

Bilingiie (EIB)

La Ley de Subvencion Escolar Preferencial (SEP) forma parte de la implementacién de la
Reforma Educativa Chilena y esta destinada a mejorar la calidad educativa de los sectores
sociales vulnerables. Entre otros, permite el ingreso de recursos econémicos para alumnos
en situacion de vulnerabilidad y riesgo social, por condiciones de pobreza y bajo
rendimiento.

Para el caso de la Educacion Intercultural Bilinglie (EIB), la Ley SEP hubiera sido un gran
aporte a favor del aumento de la cobertura de la Educacién Intercultural Bilinglie y como
estrategia de mejoramiento educativo, pero no es asi, por las razones comentadas a
continuacion:

a) La EIB no esta incorporada en los términos de la Ley SEP, que tiene un amplio
despliegue en el tema de la Educacién Especial para atender discapacidad vy
trastorno de aprendizaje, pero no para atender situaciones de bilingliismo y de
diversidad cultural en la escuela.

b) La Ley SEP induce a los establecimientos a emplear como estrategia pedagdgica de
mejoramiento del lenguaje y la comunicacidon la lectura veloz, sin considerar el
método significativo, ni las lenguas indigenas como estrategias de mejoramiento
del lenguaje.

c) Una ley de subvencién, como su nombre lo indica, subvenciona a los sostenedores
de las escuelas, es decir a los municipios, y son estos los que administran y deciden
el uso de los recursos conforme al plan de mejora de las escuelas respectivas. Si las
lenguas y culturas indigenas no estan consideradas entre los indicadores de
mejoramiento educativo, quedan automaticamente fuera de las estrategias de
mejoramiento.

Mas alld de los limites existentes, la Ley SEP puede ser transformada en un gran
instrumento para el fortalecimiento de las lenguas indigenas a nivel de los municipios vy,
sobre todo, en aquellos dirigidos por indigenas, siempre y cuando estas sean consideradas
como estrategia de mejoramiento educativo en el plan de mejoras que exige la misma Ley.
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4.8 Marco institucional en la Educacion Intercultural Bilingiie

En cuanto a las leyes y decretos que sustentan la ensefianza linglistica de la lengua
mapudungun en Chile, y conforme con el decreto 280 (MINEDUC, 2009), la ensefianza de la
lengua es “obligatoria” en establecimientos con alta concentracién indigena con una puesta
en marcha progresiva. Proyectandose desde el afio 2009 hasta el 2017, de primero a octavo
basico (nifios y nifias de entre 6-7 hasta los 13-15 afios), por lo que, se inicia el primer ciclo
de educacién bdsica en establecimientos que tienen el 20% de matricula indigena, para
luego subir al 30% en el segundo ciclo, hasta exigir 50% de matricula indigena por
establecimiento para implementar la asignatura en séptimo y octavo basico (Loncén E.,
2002).

En esta perspectiva, para los pueblos indigenas la obligatoriedad del decreto es
cuestionable y dudosa, debido a las exigencias porcentuales de presencia indigena y a la
falta de recursos para la implementacion de la educacién bilinglie. Los porcentajes antes
sefalados sélo pueden ser alcanzados en zonas rurales, puesto que, en las zonas urbanas la
poblacién indigena se dispersa, en consecuencia, las escuelas no alcanzan al 0,5%. Por otro
lado, la falta de recursos humanos, técnicos y econdmicos retrasa la aplicacion del decreto
(DIPRES, 2013).

4.9 Logros en la adquisicion lingliistica del mapudungun como segunda lengua

Entre los logros especificos, figura la creacion y puesta en marcha de la asignatura de lengua
indigena, pese a las debilidades metodoldgicas presentes en la ensefianza. Los pueblos
valoran la iniciativa, por lo que, segin la Encuesta CEP aplicada el 2015, el 47% de los
indigenas estaba de acuerdo con la asignatura (CEP 2016). La cobertura de la asignatura
alcanza aproximadamente a 2000 establecimientos (Carvajal, 2013)

Como en apartado anterior, la ensefianza de la lengua indigena se implementa conforme al
marco curricular de la ensefianza de las lenguas indigenas (Decreto 280), que fija los
Objetivos Fundamentales y Contenidos Minimos Obligatorios (OFCMO), los objetivos
Transversales (OT) Y la creacion de un programa de Ensefianza de la lengua mapudungun.
La lengua indigena se ensefia como segunda lengua, debido a que las y los nifios son en su
mayoria hablantes de castellano como primera lengua.
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4.10 Revitalizacion de la lengua

La demanda de la educacidn intercultural para todos es constante en las organizaciones
indigenas. Estas valoran la interculturalidad como un modo de convivencia entre las
culturas y pueblos diferentes, basada en el respeto de los derechos y en la dignidad de las
personas. Se diferencia de la multiculturalidad (Schmelkes, 2002) porque ante la presencia
de diversidad, cualquiera sea, establece nexos de comunicacién, de aprendizaje y de
valoracion del otro como legitimo. Desde lo pedagdgico, el paradigma intercultural (Lopez
L. E., 2005) propone educar en el didlogo con las diferencias y preparar a las nuevas
generaciones para que puedan relacionarse con mundos distintos del propio.

La pérdida de la lengua, los procesos de marginacion y falta de flexibilizacién, nos ha llevado
a expresar la importancia de ampliar posibilidades expresivas, incrementando recursos
lingliisticos en la poblacién, ya que, como lo manifiesta Elisa Loncén (1999) ninguna lengua
sobrevive encerrada o auto referida, parcializada en segmentos de realidad. En este mismo
sentido, permitiremos que el uso social de la lengua le dé esperanzas a nuestro pueblo
mapuche.

Del mismo modo, concebir la lengua mapuche como segunda lengua, dara aportes tangibles
o no tangibles, como un recurso cultural, cognitivo, econdmico, politico y social. Se debe
planificar para que acceda a los todos espacios de la vida social y académica, logrando
convertir la lengua indigena en lenguas modernas y multifuncionales (Loncén, 2002).

4.11 La enseianza del mapudungun como segunda lengua

Hemos abordado las razones tanto lingliisticas como culturales para la ensefianza y
recuperacién del mapudungun en el aula y fuera de ella. Anteriormente hemos
contextualizado sobre el desplazamiento lingliistico en que se encuentra el mapudungun,
por el que, es cada vez mas frecuente que los nifios mapuches que llegan a la escuela tengan
como primera lengua el castellano. Asimismo, nifios y nifias no pertenecientes a la etnia, no
reconozca tanto los pueblos como su lengua nativa mapuche.

Por otra parte, hemos senalado que la lengua es, en si, trasmisora de cultura. Por lo que, no
podemos visualizar la ensefanza de una lengua, que esté desvinculada de su contexto
cultural. Por ende, las metodologias y estrategias que adoptemos deben enmarcarse y
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contextualizarse dentro de un componente cultural. Tal como lo sefiala C. Lopez (2003), es
importante hacer la distincién entre la ensefianza de una segunda lengua en el contexto
global de recuperacion cultural mayor de un pueblo, y la ensefanza de una segunda lengua
ajena a la cultura, pero, necesaria para la comunicacién intercultural o para fines de
practicos, como el castellano y el inglés. La misma autora sefala que en estos contextos de
desplazamiento linglistico, como es el caso del mapudungun, “se trata de la revitalizacién
de la lengua, entendida como la recuperacion de las funciones comunicativas”. Para ello es
importante “definir los ambitos y funciones de uso que el mapudungun volvera a ocupar,
probablemente priorizando espacios de prestigio, valor cultural, simbélico — ritual, familiar,
etc., donde su uso y su puesta en practica, sea relativamente inmediata”.

4.12 Lla adquisicion y ensefianza de una segunda lengua

De modo general, se puede decir que los métodos de ensefianza de una segunda lengua
estan basados en las teorias de adquisicion de una lengua, y ellas suelen estar asociadas, a
su vez, al desarrollo de las teorias de aprendizaje, como un marco referencial mayor
(Dominguez, 2004). Ello se evidencia, por ejemplo, en la relacion del método audio lingual
con la teoria conductista del aprendizaje, y del enfoque comunicativo (concretamente de la
instrucciéon basada en contenidos) que la misma autora fundamenta en la teoria
sociocultural de Vigotsky. Dado que los nifios no estan aprendiendo la lengua mapuche en
su socializacién primaria, al plantear su recuperacién en un esfuerzo conjunto de escuela y
comunidad, lo que se busca es un tipo de bilingliismo consecutivo y de mantenimiento (von
Gleich, 1987). Decimos consecutivo, porque en estos casos el aprendizaje del mapudungun
sera un proceso posterior al del castellano, y decimos de mantenimiento (Lomas, 1999),
porque no se pretende que el nifio o nifia pierda la lengua que ha aprendido primero. Por
lo mismo, se podria decir que un enfoque de este tipo tiende a un bilingliismo aditivo, es
decir, que trata de afiadir una segunda lengua sin amenazar la primera (Romaine, 1994).
Ello, apunta idealmente a un bilingliismo coordinado (Siguan y Mackey, 1989) en el tiempo,
es decir, que el nifio sea igualmente competente en ambas lenguas a futuro.

Desde esta perspectiva, y en relacién con la ensefianza bilinglie, hay tres factores, de los
cuales discutiremos, la primera esta relacionada con la edad en que se considera mas
apropiada para la ensefianza de una segunda lengua; el segundo tiene que ver con qué
medida, una vez aprendida una lengua, interfiere en el aprendizaje de una segunda lengua;
y el tercero nos interroga sobre cudles son los efectos sobre las habilidades cognitivas del
nifo o nifila. En respuesta a lo anterior, es necesario adentrarse a las teorias cognitivas que
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explican el bilingliismo. Una de las creencias bastante difundidas sobre el bilingliismo, sobre
todo de sus opositores, ha sido la existencia de una Proficiencia Subyacente Separada (PSS),
(entendiendo proficiencia a capacidad que una persona demuestra en el uso de una lengua
extranjera) segun la cual se cree que “la proficiencia en L1 (primera lengua) y en L2 (segunda
lengua) son separadas, entonces los contenidos y destrezas aprendidos mediante la L1 no
se pueden transferir a la L2 y viceversa” (Cummins, 1981). Bajo esta ldgica, el aprendizaje
de una segunda lengua se ve entorpecido por la estructura de la primera, ya que al aprender
la L2, también se podria plantear el generar un bilingliismo de doble via, cuando no es sdlo
la sociedad indigena la que debe aprender la lengua dominante, sino cuando a su vez la
misma sociedad dominante se plantea también conocer las lenguas minoritarias, por lo que,
habria interferencias de la estructura de la primera sobre la segunda. De esta nocién nacen
la mayoria de los estudios contrastivos, y una forma de ensefianza que busca la pureza en
el discurso del aprendiz como los métodos estructurales, entre ellos el audiovisual y el
audiolingual (Baker, 1993).

Por otro lado, tenemos el modelo de Proficiencia Subyacente Comun (Cummins, 1981). Esta
teoria propone que existe una capacidad para el aprendizaje de lenguas que es Unica, sobre
la cual se desarrollaria el aprendizaje de cualquier lengua. Bajo esta légica, la experiencia
con cualquiera de las dos lenguas puede producir el desarrollo de la proficiencia que
subyace a ambas lenguas, si se da motivacion adecuada y exposicién a ambas, ya sea en la
escuela o en ambientes mas amplios.

Desde esta perspectiva, todas aquellas habilidades y destrezas desarrolladas en el
aprendizaje de la primera lengua sirven de apoyo en el aprendizaje de la segunda, asi como
competencias trabajadas en la L2 pueden contribuir al desarrollo de la L1. Hay ciertos
caminos que él o la estudiante que aprende una segunda lengua no tiene que volver a
recorrer. En este sentido, la ensefianza del mapudungun puede ser vista también como una
contribucién a la mayor comprensién del castellano, ya que el aprendizaje de una segunda
lengua contribuye a una mayor reflexion metalinglistica sobre la L1.

Por otro lado, debemos tener en claro que el bilingliismo no representa una dificultad
cuando la ensefanza de la segunda lengua esta hecha en base a un cierto grado de
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desarrollo en la L1. Seglin la Teoria del Umbral hay ciertos niveles o “umbrales de Ia
proficiencia lingliistica que los nifos bilinglies deben obtener, a fin de evitar déficits
cognitivos y permitir que los aspectos potencialmente beneficiosos de convertirse en
bilinglies influencien el desarrollo cognitivo” (Cummins, 1981). Baker (1993) sefiala que una

adecuada ensefianza de una L2 debe considerar:

e Las exigencias cognitivas inherentes a la tarea (...)
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e La forma de presentacion al nifio [la tarea curricular] (...)
e Las competencias linglisticas del nifio

e Las experiencias del nifio, su estilo individual de aprendizaje y sus estrategias de
aprendizaje.

La elaboracion de este modelo estd asociada al desarrollo de las teorias nativistas de la
adquisicion de una lengua, particularmente la gramdtica transformacional de Chomsky
(Larsen-Freeman & Long, 1994). En ella, se plantea que existe una habilidad innata para la
adquisicion de ciertas estructuras del lenguaje (en condiciones normales). Se trata de una
competencia lingliistica que involucra un “conocimiento subyacente en la mente que las
personas tienen de su primera lengua”, por lo tanto, “el aprendizaje de una lengua supone
generar estructuras” (Dominguez, 2004). Cassany (1997) sugiere actuar en base a un “input
comprensivo, es decir, la comprensién del mensaje elaborado con el cédigo que queremos
dominar, fijandonos sobre todo en lo que dicen, en el contenido, y no tanto en cémo lo
dicen, en la forma”.

La hipdtesis del input fue presentada por Krashen en 1985. En ella se define el input como
“el conjunto de textos codificados en la lengua por adquirir que el individuo escucha o lee”
(Cassany, 1997). Dichos textos, para que sean comprensibles por el educando deben
contener “elementos lingliisticos que estén escasamente por encima de su competencia en
dicho momento” (Richard, Platt, & Platt, 1997). De igual manera dichos textos, junto con
ser significativos para el estudiante, tienen que estar fuertemente apoyados en el contexto;
asi, por ejemplo, el que ensefia deberia “encontrar temas de conversacién que puedan ser
entendidos mutuamente, hablar a un ritmo lento, repetir frases importantes, subrayar las
palabras claves en una oracién” (Baker, 1993) e incluso apoyarse en gestos o elementos
fisicos del contexto que lo ayuden a ser comprendido por sus estudiantes. Dentro de esta
misma teoria, cobra importancia la idea del filtro afectivo del alumno, entendido éste como
el “conjunto de circunstancias [emotivas] (angustia, falta de interés, de motivacion, etc.)
que, en determinados casos, bloquea la adquisicién” (Cassany, 1997). Se habla de un filtro
alto cuando estos factores son mas determinantes en los alumnos, y de un filtro bajo,
cuando ellos han sido superados, sobre todo a través de un adecuado input que sea
comprensible para ellos. Desde alli la importancia, ya que, dentro de esta perspectiva, el o
la estudiante debe internalizar la informacién o contenidos en su mente, este debe ser del
gusto o la motivacién del sujeto.

En cuanto a la influencia de la edad, si bien los estudios no son categéricos en esta materia,
si se puede senalar que, segun la teoria del umbral, la ensefanza de una segunda lengua
resulta ser mas efectiva mientras mayor sea el grado de competencias que se tenga en la
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primera lengua. Si consideramos, a su vez, que un nifio o nifa llega a desarrollar los patrones
basicos de competencia linglistica (conocimiento elemental de la gramatica) de los 5 a 6
afios y que solo logra desarrollar todos los niveles (fonoldgico, morfoldgico y sintactico)
entre los 11 y 13 afios (von Geich 1987), tendremos ciertos criterios para afirmar que la
escuela puede comenzar la ensefianza de una segunda lengua sdlo si va afianzando el
aprendizaje cabal de la primera y estructura la ensefianza de la segunda lengua, con inputs
adecuados al desarrollo del nifio o nifia. (Catafio & Wilburn Dieste, 2014)

Desde otra mirada la autora Maria Fletan Guillen, expone lo siguiente; “Cuando los nifios
entran en contacto estable y continuo con una segunda lengua desde el nacimiento hasta
aproximadamente los tres afios, la adquieren de manera simultanea y por lo general
alcanzan un nivel de nativo, convirtiéndose en bilinglies precoces o en monolinglies en dos
lenguas”. (Guillen). Por lo tanto, cuando se presentan casos de nifios y nifias que desarrollan
dos sistemas gramaticales paralelos y por separado, uno para cada lengua, y las etapas de
desarrollo que se siguen para cada una son como si se tratase de dos lenguas maternas.
Cuando la adquisicidn de una segunda lengua comienza posterior a los tres afios la
adquisicidn tiene lugar de manera sucesiva, porque la lengua materna ha alcanzado un
determinado grado de desarrollo y ha evolucionado hasta un determinado nivel.

Los factores que se detectan en el proceso lingliistico se basan en la edad de los aprendices,
el desarrollo madurativo del individuo y el hecho de que el hablante ya posee un sistema
lingliistico, estos contribuyen a que el estado inicial del que parte el aprendiz de una L2 no
tenga el mismo origen que el estado inicial del que arranca el nifio cuando se enfrenta a su
lengua materna. Bajo este enfoque y los descubrimientos cientificos, se direccionan a que
la edad idénea para entrar en contacto con una L2 es precisamente antes de los seis afios,
puesto que, al parecer, después de este momento el cerebro sufre una inclinacion
inevitable en referencia a la capacidad linglistica. Asi pues, se podria decir que mientras la
maduracién abre las puertas de la adquisicion de una lengua materna, las cierra para una
segunda lengua.

Numerosos autores piensan que el bilingliismo es un factor que promueve la conciencia
lingliisticay, por ende, el desarrollo lingliistico y cognitivo del nifio o nifia de edad temprana.
Por ejemplo, Cummins (1976), Peal y Lambert (1962), Tunmer y Myhill (1984), y Bain (1974),
plantean que los bilinglies poseen una flexibilidad cognitiva superior a la de los
monolinglies. Esta superioridad se puede medir y observar en pruebas de inteligencia, de
formacidn conceptual, de razonamiento global, de resolucién de problemas, y de
conocimiento y reflexiéon acerca de sistemas abstractos y simbdlicos como los sistemas
lingliisticos y matematicos.
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Segln un estudio que propuso la obligatoriedad de la ensefianza del bilingliismo en paises
europeos, entre los afios 1996-1998, se evidencid el implemento de insertar, incluir y
educar segundas lenguas dentro de los sistemas educativos publicos de diferentes paises,
como por ejemplo Alemania, Austria, Bélgica, Bulgaria, Canada, Checoslovaquia,
Dinamarca, Francia, Espafia, México, Reino Unido, Holanda, Irlandia, Estados Unidos,
Portugal y entre otros varios paises; demuestran que la adquisicion de una L2 fluctta desde
el final de la edad primaria (6 afios de edad). Gracias a esto, se reporta que la mayoria de
los paises citados introducen el bilingliismo al inicio de la escuela secundaria, o al final de la
escuela primaria. Es relevante mencionar sin embargo que, desde los afios 80, se han ideado
programas experimentales con miras a empezar el bilingliismo con lenguas internacionales
desde los inicios de la escuela primaria —desde los 6-7 afios—, y que, por ejemplo, el
bilingliismo en la escuela primaria sera la norma futura en los paises de Europa.
(Doscarberro)

Con relacion a este punto, se sabe que los adultos estan en mejores condiciones de
aprender mas rapidamente elementos de la gramatica, mientras los nifios y nifias son mas
habiles en adquirir el dominio fonolégico (Larsen-Freeman & Long, 1994). En todo caso, no
deja de ser recomendable que la ensefianza de segundas lenguas se dé lo mas temprano
posible, pero sobre bases de un input comprensivo y un trabajo sostenido de la L1, y que el
nifio tenga suficiente contacto con la lengua que desea aprender, en un proceso progresivo,
privilegiando la interaccidén oral. Al respecto Kasten (2001) sefiala que “con respecto al
mantenimiento de la lengua, es importante que el nifio sea expuesto a su lengua nativa
tanto como sea posible en sus primeros afios”.

Finalmente, cabe recordar, como lo senala Baker (1993) que “cuando los nifios se hacen
bilinglies equilibrados, las pruebas factuales sugieren que hay ventajas cognitivas mas que
desventajas para el bilingtie”. De igual forma sefiala que “cierto tipo de ensefianza bilingilie
(por ejemplo, la inmersién total y la ensefianza en la lengua tradicional) parece lograr
ventajas de rendimiento en las dos lenguas y en el plan de estudio en general en
comparacion con la ensefianza por sumersiéon o la monolinglie”. Estudios en esta misma
linea han dado resultados parecidos en Latinoamérica (Lépez L. E., 1995).

El analisis que hemos presentado no sélo nos da las pautas para la ensefianza del
mapudungun, ademas no da la posibilidad de potenciar la lengua mapuche en aquellos
nifos y nifias que no la hablan. Aun asi, debemos considerar el sustrato cultural de la lengua
en nuestro caso, ya que, la ensefianza del mapudungun debe estar integrada a la
cosmovisidon del mundo mapuche. Por otro lado, no es sélo un proceso de recuperacion de
una lengua en abstracto, sino de hablantes que recrean su lengua en los diversos espacios
en que se desenvuelve la cultura.
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4.13 El enfoque comunicativo

En contraposicién a las practicas y sus sustratos tedricos descritos, desarrollaremos a
continuacion el enfoque comunicativo de segundas lenguas (Crawford & Cadenas, 1996)
basado en las ideas de Krashen (1982), que se propone como un modelo alternativo.

En primer lugar, esta teoria recomienda abordar la ensefianza de una lengua afianzando la
oralidad de los estudiantes primero, y no partiendo desde la escritura, ya que “el cddigo
escrito presenta un conjunto de caracteristicas contextuales y textuales propias que
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difieren de las del canal oral” (Cassany, 1997). Es por ello por lo que, es importante que la
ensefianza en segunda lengua parta del desarrollo de las competencias comunicativas
orales, antes que la escritura. Al respecto Galdames y Walqui (2005) sefialan que “Una vez
gue los alumnos cuenten con una base de comprension y produccidén oral de ciertas

comunicaciones, es posible introducir el lenguaje escrito en la segunda lengua”.

En segundo lugar, el enfoque comunicativo critica la ensefianza centrada en el aprendizaje
consciente de la gramatica ya que “parece ser que sélo un pequefio porcentaje del conjunto
de las reglas de una lengua puede ser aprendido conscientemente y, por lo tanto, el
aprendizaje es insuficiente para llegar a dominar la lengua” (Cassany, 1997). En cambio,
plantea que, asi como uno aprende a escribir leyendo, primero aprende a hablar
escuchando, de ahi la importancia en no presionar al estudiante. “Krashen postulé que el
periodo de silencio que el nifo atraviesa durante los primeros meses de la adquisicidon de
cualquier lengua indica que antes de empezar a producir escucha y entiende lo que se le
dice” (Larsen-Freeman & Long, 1994). Especificamente, para Terrel (1981) existen tres
etapas en el aprendizaje de una segunda lengua: primero estd la etapa anterior a la
produccién (o de silencio como lo sefialamos), la siguiente etapa la denomina de produccion
inicial, y una tercera en que surge el lenguaje propiamente tal. Otra caracteristica de este
método es que se basa en el orden natural, segun el cual, en analogia al aprendizaje de la
lengua materna, el nifo adquiere lo que quiere o le interesa en el momento. Es decir, “el
orden de la adquisicion de la primera y segunda lengua es muy similar, pero no idéntico”
(Crawford & Cadenas, 1996). Ademas, los mismos autores, plantean la necesidad de
entregar insumos comprensibles, dado “que el aumento o incremento en el lenguaje ocurre
cuando recibimos informacion a través del insumo comprensible o aquel que contiene una
estructura de un nivel ligeramente superior al que ya se domina”, siguiendo los
presupuestos de Vygotsky. Se suma a esto la idea del filtro afectivo, ya que incluye la
motivacion confianza en si mismo, una autoestima positiva y un ambiente en el cual exista
un minimo de ansiedad.
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Retomando las ideas de Vigotsky, podemos sefalar que éste desarrolla la teoria
sociocultural, en la que “plantea que el desarrollo cognitivo humano es intrinsicamente

I”

social mas que individual” (Dominguez, 2004), por tanto, la misma autora Dominguez
destaca que, “el desarrollo cognitivo humano es un resultado de experiencias sociales,
histdricas y culturales”. Asimismo, menciona que para Vigotsky “el didlogo reflexivo en que
un adulto y un nifno se involucran al realizar una actividad es decisivo en el desarrollo del
discurso interno (inner speech) del nifio y sera lo que posteriormente lo ayude para llevar a
cabo dicha actividad sin la ayuda del adulto (...) En resumen, la teoria sociocultural sostiene
gue el desarrollo cognitivo humano es el resultado de la interaccidon con otras personas en
una actividad con un propodsito determinado”. En su teoria desarrolla el término “zona de
desarrollo préximo en referencia a la distancia, en términos cognitivos, que existe entre lo
gue una persona puede realizar sin ayuda y lo que puede hacer guiada por otra con mas
experiencia”. Esta teoria ha reforzado el enfoque comunicativo al desarrollar la importancia
del contexto social en el aprendizaje, el objetivo practico por el que aprendemos, y la
necesidad de que los estimulos sean medidos en el aprendizaje, de acuerdo con, los
conocimientos previos del estudiante.

Por otro lado, el enfoque comunicativo estd destinado a generar competencias
comunicativas en los estudiantes. La competencia comunicativa es definida como “aquello
gue un hablante necesita saber para comunicarse de manera eficaz en contextos
culturalmente significantes [...] La competencia comunicativa se refiere a las habilidades
para actuar” (Gumperz y Hymes 1972). Por ende, uno de los primeros objetivos al aprender
una lengua, es “saber cdmo servirse de ella en funciones de contexto social” (Hymes 1984).

Desde otra perspectiva, Canale y Swain (1980) definen la competencia comunicativa como
la relacion e interaccién entre tres tipos de competencia: la competencia gramatical
(conocimiento internalizado de reglas de buena formacién de oraciones), la competencia
sociolingliistica (las reglas de uso socioculturales y discursivas de la lengua), y la
competencia estratégica (las estrategias de comunicacion, tanto verbales como no
verbales). De manera similar, el Consejo de Europa (2002) reconoce tres componentes de
la competencia comunicativa: el linglistico (relacionado a la lengua en tanto sistema), el
sociolingliistico (condiciones socioculturales del uso de la lengua) y el pragmatico (uso de
recursos linglisticos segun guiones interaccionales). De este modo, el enfoque
comunicativo se liga a la Linglistica Funcional al basarse en una concepcién del lenguaje
como comportamiento, como acciones que se realizan con un fin y que tienen la capacidad
de significar. En palabras de Halliday (2005), el “lenguaje es la codificacion de un potencial
de conducta en un potencial de significado”, es decir, un recurso en donde un hablante
transforma lo que puede hacer en la interaccién con otros individuos, en lo que puede
significar al interior de su comunidad.
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Es por ello, que hemos insistido en este trabajo en la necesidad de que la ensefianza del
mapudungun esté enfocada a su utilizaciéon en los posibles contextos de la sociedad
mapuche donde el alumno pueda usarla o en aquellos espacios donde se pretende
recuperarla. De ahi también que el componente cultural en su disefio al interior del aula
como fuera de ella tiene que considerar el componente cultural como su base de ejecucién.
A nuestro parecer, ésos son los patrones que deben regir una ensefianza de lengua.

Agregariamos que por las caracteristicas de la lengua que se esta aprendiendo, se hace
necesario incorporar activamente la participacion de la comunidad en este proceso ya que,
a diferencia de la ensefianza de una lengua extranjera como segunda lengua, es
fundamental para la cultura mapuche que, junto con la recuperacién y aprendizaje del
mapudungun, se dé esto en un marco de fortalecimiento identitario y cultural, como parte
del proceso de empoderamiento del pueblo mapuche.

A esto se une el hecho de que en la enseianza del inglés como L2, por ejemplo, el contexto
de la sociedad dominante a través de los medios de comunicacién como la television, la
radio u otros, generan un input, vale decir, un contexto de exposiciéon a esta lengua. En
cambio, para el caso de las lenguas indigenas, y del mapudungun en particular, si no hay
hablantes en el contexto inmediato del alumno (familia y comunidad), es dificil que éste
pueda tener espacios donde aplicar y reforzar el uso de la segunda lengua que se esta
aprendiendo desde la escuela.

Es por ello, que la comunidad debe validar y reforzar desde sus hogares lo aprendido por
los y las estudiantes en la escuela, complementando y reafirmando el input a los nifios. Ello
ayudara a mantener un filtro afectivo bajo para el aprendizaje del mapudungun, acercando
aun mas en los alumnos el proceso de adquisicidn y de ensefianza.

El proceso de recuperacion de la lengua mapuche no puede estar descontextualizado de la
propia cultura. Tampoco se puede centrar sélo en la escuela, sino que debe formar parte
de un proceso mayor de recuperacion cultural y linglistica que dé a la lengua mapuche
mayor funcionalidad en diversos espacios. Sin embargo, tal como lo veremos en este
trabajo, dicha tarea no es facil. A nuestro entender, ello requiere de un proceso de
sensibilizacién de la comunidad con respecto al problema de la falta de conciencia y practica
de la lengua mapuche y la implicancia que ello puede tener para las nuevas generaciones y
para el pueblo mapuche como tal. Esto implica ademas generar compromiso en los actores
para realizar acciones en su solucidn. Si podemos llegar a esos niveles de toma de conciencia
sera mas facil generar, en conjunto con los actores, las estrategias que sean mas adecuadas
para revertir el proceso.
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Para ello pensamos que es necesaria una estrecha relacion entre la accion de la escuelay la
comunidad, de manera de generar un contexto lingliistico coherente, factibles de
convertirse en recursos facilmente captable por los nifios, donde las tematicas sean
reforzadas tanto desde la escuela como desde el hogar. Desde el plano de la educacion
formal, esto implica una escuela abierta a la comunidad y no sélo a las familias que tienen
a sus nifios en la escuela.

Aun mas importante resulta la accién que la propia comunidad organizada pueda hacer en
este sentido, revitalizando los espacios de reproduccion cultural y linglistica como el
ngillatun (ceremonia religiosa), rukantu (construccion de casa), etc. En este sentido la accién
y compromiso de los mas ancianos y conocedores de la lengua y la cultura resultan
importantes.

30



5 DEFINICION DEL AREA DE POTENCIACION

De acuerdo, a los referentes tedricos abordados, nos enfocaremos en el siguiente capitulo
en el contexto y sujetos, describiendo y abordando las metodologias, basandonos en el area
comprensiva del lenguaje, desarrollando los diferentes niveles del lenguaje, como lo es las
habilidades fonéticas fonoldgicas, |éxico semantico, morfosintactico y pragmatico.

5.1 Revision de antecedentes de sujetos y del contexto

Bajo los antecedentes del sujeto y al contexto en cuales se insertan para este plan de
potenciacidn, es necesario nombrar que se sitia en la comuna de Nogales, V Region,
corresponde a dependencia administrativa particular subvencionado. Posee 25 cursos,
desde educacidn parvularia a cuarto afio medio (cientifico- humanista), dividido en dos
cursos por nivel, por lo que cuenta con una matricula de 900 estudiantes y realiza sus
actividades escolares bajo la jornada escolar completa.

En cuanto a la descripcion del entorno social y rural; la zona se caracteriza econdémicamente
por poseer un rico yacimiento minero de cobre y por ser una zona eminentemente agricola.
La comuna presenta algunas dificultades de conectividad, escasez y contaminacién del
agua, contaminacion del medio ambiente ocasionados por la mineria, insecticidas, malos
olores, entre otras.

Las familias de los sujetos de investigacion pertenecen a un nivel socioecondmico medio,
segun la encuesta de caracterizacién socioeconémica SIMCE, definida por los padres de
familia, quienes adhieren al Proyecto Educativo.

En esta exploracion pedagogica se intenta investigar y conocer el curso de 3° afio basico
“B”, el cual se compone de 35 (treinta y cinco) estudiantes, 17 varones y 18 mujeres. Las
edades fluctuan entre 08 a 09 afios. En cuanto al contexto socioecondmico y familiar del
curso; lo componen tipos de familias monoparentales, biparentales o nuclear y/o familias
extensas, entre otras. Estas fluctian en familias con niveles socioeconédmicos de categoria
clase media a clase vulnerable.

Actualmente el curso no posee nifios y nifias con habla mapuche, solo dominan el idioma
castellano espafiol.
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5.2 Técnicas e Instrumentos de recogida de informacion

Los instrumentos de investigacidn aplicados son entrevistas dirigidas a estudiantes,
docentes y hacia la directora del establecimiento educacional de la comuna de
Nogales. Las entrevistas que se realizan poseen la intencionalidad de desarrollarse a
través, de la modalidad presencial. Estas fueron validadas por tres docentes con
distintos grados académicos. El fin de este instrumento que facilita la recogida de
informacién es; indagar de manera sintetizada a través de dimensiones y
subdimensiones especificas que obtendran resultados de informacion global sobre la
existencia de las practicas pedagdgicas, participacion y conocimientos que entrega el
establecimiento educacional y el cdmo la incorporan en la comunidad educativa,
enfatizando la diversidad cultural y el uso del habla mapudungun.

Las dimensiones que se consideraron en estas entrevistas tienen relacion a:

» Conocer el abordaje en el aula de las lenguas indigenas.

» Conocer las practicas pedagdgicas de los y las docentes que se desarrollan
dentro y fuera del aula, orientadas a las lenguas indigenas durante el proceso
educativo.

» Conocer el abordaje en la comunidad educativa sobre las lenguas indigenas y
el mapudungun.

5.3 Validacion de entrevistas

Para la validacién de entrevistas se establecié la entrega de una carta con objetivos de
entrevista y conversacion presencial para cada agente a investigar. Para ejecutar esta
validacién se requirid el apoyo de tres docentes del propio establecimiento con distintos
grados académicos los cuales fueron:

1.- Nombre docente: Lorena Contreras Trujillo.

Titulo profesional: Pedagogia General Basica, Universidad del Mar.

Grado académico: Magister en didactica de la matematica, Pontifica Universidad Catdlica

de Valparaiso.

2.- Nombre docente: Camila Castro Aravena

Titulo profesional: Pedagogia en educacion fisica y salud

Grado académico: Magister en orientacién educacional

3.-Nombre docente: Ana Leiva Rojas
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Titulo profesional: Pedagogia y licenciatura en biologia, Universidad Catdlica de

Valparaiso.

Grado académico: Magister en educacidn, mencidn gestidon pedagdgica y curricular

5.4 Observaciones de validacion entrevistas:

Las observaciones que realizan las tres docentes en relacién con la validacion de las
entrevistas realizadas son; en base a la coherencia y pertinencia de cada pregunta
orientadas a las dimensiones y categorias especificas que se focalizan a las preguntas
dirigidas a la directora, docentes y estudiantes de la comunidad educativa.

En cuanto a la coherencia de las preguntas, se observan errores en la organizacién de las
preguntas, las cuales deben seguir un orden légico para otorgar sentido secuenciado a lo
gue se quiere indagar como informacion. A la vez se debe segmentar algunas preguntas que
tendian a recabar demasiada informacién a través de solo una pregunta, por lo que se
deben separar una de otras para mantener la coherencia de lo abordado y obtener una
respuesta pertinente.

Referente a la pertinencia de las preguntas, se realizan correcciones en la realizacién de
juicios de valor cuando se generan interrogantes, como también algunos errores en la
estructura gramatical de las preguntas.

A) ENTREVISTA VALIDADA HACIA ESTUDIANTES

Dimensién 1: El abordaje que propone la comunidad educativa para desarrollar
conocimientos de la cultura y la lengua mapudungun hacia los y las estudiantes.

1-¢Sabes qué son los pueblos indigenas?

2- iHas escuchado alguna vez hablar sobre pueblos indigenas? ¢ Dénde?

3- éHas escuchado alguna vez, como hablan las personas de alglin pueblo indigena?,
¢Dénde? ¢Como la conoces?

4- iConoces alguna lengua indigena? ¢ Cual?

5- Dentro de tu colegio, éhas participado de alguna actividad, donde se hable de los pueblos

indigenas? Cuéntanos tu experiencia.
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6- En alguna de las clases que asistes, ¢has escuchado hablar del pueblo mapuche?, ¢Sabes
cual es su lengua de origen?, ¢ Cémo lo sabes?

7- Tus profesores, ¢han utilizado palabras en mapudungun? ien qué momento?

8- ¢Conoces alguna palabra en mapudungun?, éte gustaria aprender palabras en
mapudungun?

9- ¢ Te gustaria participar en actividades, junto a personas hablantes del mapudungun?, éen
gué tipo de actividad?

A) VALIDACION DE ENTREVISTA HACIA DOCENTES:

Dimensién 2: Conocer las practicas pedagdgicas de los y las docentes que se desarrollan
dentro y fuera del aula, orientadas a las lenguas indigenas durante el proceso educativo

1-¢Usted, como persona que domina el habla castellano, qué palabras conoce en
mapudungun?

2- ¢Usted acepta y promueve el uso de lenguas indigenas en el aula?, i COmo?

3- ¢De qué manera usted incluye la cultura mapuche durante sus clases?

4- Dentro de la comunidad educativa, é han realizado actividades con personas externas que
sean hablantes del mapudungun?

5- ¢Alguno o alguna de sus estudiantes tiene relacion directa con personas que presenten
descendencia mapuche?, (si la respuesta es si; describa brevemente).

6- ¢COomo promoveria usted, dentro de su asignatura, competencias comunicativas de la
lengua mapudungun?

34




7- Segun estudios linglisticos y culturales sobre la lengua mapudungun, se detecta cada vez
mas la pérdida sobre el conocimiento de variadas palabras de uso castellano, pero que son
originarias del mapudungun. ¢Cudl es su opinién al respecto de este incidente critico?

8- ¢Por qué cree usted que a nivel pais no desarrollamos el habla mapuche como una
segunda lengua materna?

B) VALIDACION ENTREVISTA HACIA DIRECTORA:

Dimension 3: Conocer el abordaje en la comunidad educativa sobre las lenguas indigenas
y el mapudungun

1-Dentro de la comunidad educativa, ¢ poseen estudiantes descendientes de alguna etnia?
¢De qué etnia? ¢Cuantos?

2- En cuanto a los planes propios del establecimiento o de las planificaciones de diversas
asignaturas que se emplean dentro de la comunidad educativa ése promueve la utilizaciéon
de lenguas indigenas en la comunidad educativa?, ¢ De qué manera?

3- ¢Han realizado actividades para la comunidad educativa con personas externas que sean
hablantes del mapudungun?

4- ¢(Existen actividades extracurriculares sobre conocimientos de las etnias indigenas?
¢éCuadles?

5- Segun estudios lingtisticos y culturales sobre la lengua mapudungun, se detecta cada vez
mas la pérdida sobre el conocimiento de variadas palabras de uso castellano, pero que son
originarias del mapudungun. ¢Cuadl es su opinion al respecto de este incidente critico?

6- ¢Usted cree que los y las estudiantes carecen de conocimientos sobre los pueblos
originarios y su lengua de origen?

7- ¢Cree usted que es pertinente ensefiar la lengua mapudungun desde el curso o nivel de
tercer ano basico en adelante? ¢Por qué?
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8- ¢Accederia a que se promueva un plan de potenciacién en la comunidad educativa, que
permita el uso de la lengua mapudungun en los y las estudiantes y a la participacién de la
comunidad a talleres extraprogramaticos?
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5.5

Angdlisis de la informacidn recogida

Para la organizacién e interpretacion de la informacidn recogida, es pertinente seguir

algunos lineamientos de la teoria fundamentada que entregan Strauss y Corbin; los
cuales ofrecen un conjunto de herramientas utiles para realizar analisis de datos
cualitativos, a la vez permiten facilitar el abordaje de cualquier exploracion que esté
relacionada con los comportamientos, emociones y sentimientos, las experiencias vividas, asi
como al funcionamiento organizacional o los movimientos sociales.

Es por este motivo que se levantaron de forma aprioristica las siguientes categorias
para realizar el andlisis de la informacidn:

«» Categoria 1: Conocimientos generales de la cultura mapuche y el
mapudungun en la comunidad educativa

R/

< Categoria 2: Practicas pedagdgicas asociadas a la promocion del
mapudungun.
)/

+» Categoria 3: Acciones activas o no efectuadas que desarrollan el interés por
la lengua mapudungun.

Las categorias emergentes surgen posterior a las entrevistas, estas se incorporaran al

analisis de la informacion que se va a realizar.

5.6

Descripcion breve y acotada del area de potenciacion

A partir de la informacién recogida, centrada en mostrar el contexto histoérico, la
relacion actual entre las leyes y la enseifianza del mapudungun. Permite abordar, no
solo el origen de la situacion del pueblo originario y el dominio de la lengua
mapudungun, sino que, se han de tener en cuenta a la hora de ensefiar, los factores
cognitivos, comunicacionales y didacticos de ensefianza de lenguas. Si bien nuestro
enfoque se centra en la concepcidn sociolingtiistica, también se han tenido en cuenta
las aportaciones de la visién sociocultural de la ensefanza de esta lengua.

Desde esta perspectiva, el area de potenciacidn se basa en la ensefianza-aprendizaje
de la lengua mapuche, como segunda lengua (L2), orientado a nifios y nifias de un
tercer afio basico, en un contexto donde no se promueve el mapudungun.
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Este método comunicacional empleado, constata el privilegio de la comunicacién
efectiva y oral del mapudungun y el desarrollo de competencias comunicativas de
diversa indole, ya que, el lenguaje, brinda significados compartidos por una cultura,
en un medio o contexto en el que se manifiesta el potencial de accién de los
hablantes; ellos significan a través de un hacer linglistico. Es posible destacar,
finalmente, que el método y por tanto los materiales en que este se plasma esta
orientado a apoyar procesos de ensefianza aprendizaje.

Teniendo estos pardmetros como base y fundamentaciéon, pensamos que la
metodologia de ensefianza del mapudungun propuesta debe contener los siguientes
elementos:

v El cuadernillo debe orientarse a desarrollar competencias comunicativas en la
lengua mapudungun dirigida a nifios y nifias de habla castellano, focalizando
las habilidades comunicativas de comprension y expresion oral, mediante
contenidos y conocimientos culturales pertinentes, con el fin de utilizar el
discurso mapuche y espaiol para que el/la educando se desenvuelva con
libertad en el medio educativo y social.

v' El tipo de ensefianza deberd acercarse lo mas posible a una situacion natural,
es decir, al proceso de adquisicion de la lengua, mas alld de un aprendizaje
formal. Para ello, es fundamental incluir a la familia y a la comunidad
educativa.

v En el marco de la revitalizacién linglistica, la lengua mapuche debe
posicionarse con mayor importancia para evitar de ser solo una lengua
ensefiada como cédigo del lenguaje, sino que se debe fomentar la influencia
cultural que posee esta lengua hacia la ensefianza de las generaciones de
nuestro pais. En este sentido, corresponde aprovechar el maximo de las
capacidades linglisticas, apoyado con nuestro plan de intervencién, el cual
estipula actividades de progresién en su complejidad y con un input
comprensivo adecuado al desarrollo de los nifios y las ninas en estudio.

5.7 Fundamentacion del drea de potenciacion definida

Al efectuar la relacidon entre la situacion sociolingtliistica que hemos descrito y el analisis de
las metodologias de ensefianza del mapudungun, nos propusimos mejorar las practicas
pedagdgicas, ya que, las generaciones con habla castellano desconocen el origen de
palabras en mapudungun que utilizan como vocabulario activo. Asimismo, la falta de
politicas linglisticas que promuevan la preservacién y desarrollo del mapudungun nos ha
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permitido desarrollar y apoyar la revitalizacion del mapudungun desde las comunidades,
planteando un cambio en la forma de ensefianza del mapudungun, a través de un enfoque
comunicativo de trabajo en el aula y que a la vez se incluya de manera eficaz el desarrollo
del lenguaje como una segunda lengua nativa. Para ello, optamos por un cuadernillo como
plan de potenciacion para la ensefianza y el aprendizaje. En visto de lo expuesto
anteriormente, se proporcionan herramientas y estrategias para realizar el trabajo por
medio de la propia reflexién de los agentes educativos y desde las practicas pedagdgicas,
como un proceso dialéctico, metodoldgico, analitico y de transformacion.

Por consiguiente, comprendemos que ensefar lenguas es un compromiso social enlazado
con motivos étnicos, culturales o cientificos, complementado de actitudes positivas o
activas hacia la participacién intercultural.

6 ELABORACION DEL PLAN DE POTENCIACION

6.1 Marco Légico

Construccion del marco ldgico a partir del drea de potenciacion definida.

ARBOL DE PROBLEMAS ARBOL DE OBJETIVOS
E | Al interior de Ila comunidad |Se espera que la comunidad |P
F | educativa, existe bajo porcentaje | educativa, incentive la participacién | R
E | de estudiantes que utilizan la|y wuso de lengua indigena | O
C | lengua mapudungun como segunda | (mapudungun). D
T |lengua. Los docentes incorporen actividades | U
O |lLas generaciones con habla | pedagdgicas utilizando el | C
S | castellano desconocen el origen de | mapudungun en las distintas | T
palabras en mapudungun que | asignaturas. (0]
utilizan como vocabulario activo. Los estudiantes de tercer aifo basico | S
Falta de politicas linglisticas que |y de otros cursos o niveles,
promuevan la preservacién vy | desarrollen mayores habilidades
desarrollo del mapudungun en | comunicativas del mapudungun,

cursos superiores a tercero basico.

asimismo, mayores conocimientos
del origen de palabras.
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oral, ya sea en el aula como fuera de
ella.

P | En la educacién chilena, | Promover la conciencia y| O
R | particularmente el establecimiento | conocimiento de palabras originarias | B
O | educacional, no se promueve la | del mapudungun en la cotidianeidad | J
B | ensefianza de la lengua | de la region, a través de actividades | E
L | Mapudungun, como lengua nativa | pedagdgicas que permitan | T
E | del pais. Por lo que, en efecto nifios | confeccionar material adecuado, | I
M | y nifias, como en la sociedad, no | dentro del aula, para exhibir a la | V
A | poseen conciencia de palabras | comunidad educativa. (0]
originarias del mapudungun que se | Implementar estrategias
utilizan en la cotidianeidad, del | metodoldgicas, (con el método
mismo modo, no comprenden ni se | comunicativo) de ensefianza del
comunican con la lengua. mapudungun en el curso de tercer
afio bdasico.
C | Se fundamenta en bases tanto; | Indagar a través de entrevistas a los | A
A | histdricas, econdmicas y politicas, | estudiantes, docentes y directora, el | C
U | que ha provocado la falta de | nivel de conocimiento y uso de la | C
S | promover, preservar y desarrollar | lengua indigena en la comunidad | |
A |la lengua mapudungun en el | educativa. (0]
establecimiento educacional. Crear actividades enfocadas en la | N
ensefanza de lalengua mapudungun | E
para desarrollar la comunicacién | S
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6.2 Etapas de la potenciacion

Tercer afo basico

Objetivos Semana
— — Indicadores
Identificar las caracteristicas de la 1 |2 10 | 11 | 12
cultura mapuche, a través del | Reconocen auditiva y verbalmente | X
reconocimiento de la composicién | la composicion de la familia
familiar, vestimentas, accesorios, | mapuche
para adquirir el vocabulario basico | Reconocen auditiva y verbalmente | X X | x
de la lengua mapudungun, | accesorios y vestimentas de la
demostrando interés por Ia | familia mapuche
diversidad cultural. — .
Distinguen palabras y expresiones | X
en lengua castellana de la vida
cotidiana, culturalmente
significativos y originaria del
mapudungun
Distinguir palabras y expresiones | Emplean los términos que se X X | X |x
empleadas en un saludo vy | utilizan para saludar a diferentes
presentacion  personal, para | personas.
integrar como segunda lengua el
Diferencian entre los saludos X X

mapudungun, a través de la
practica independiente de la via
oral, valorando el conocimiento

dependiendo de la persona que es
saludada y el contexto.




gue se puede obtener a partir de
ella.

Saludan correctamente
diferenciando el género de los
participantes.

Complementan el saludo con
actitud de respeto hacia el otro.

Reconocimiento de las formas de
interaccidn social por medio de las
canciones

Reconocen, utilizan y pronuncian
adecuadamente pronombres
personales

Utilizan oraciones cortas de didlogo
en mapudungun

Crear espacios comunicativos y de
comprensién oral, para potenciar
el didlogo espontaneo de Ia
lengua mapudungun, mediante la
visita de una persona originaria

Apreciar su vida personal y familiar
y acontecimientos significativos
identificando costumbres,
tradiciones y las formas de vida de
otros.




del pueblo mapuche.
Demostrando  disposicién e
interés por expresarse de manera
creativa por medio de Ia
comunicacion oral y escrita.

Reconocen y valoran el acto de
escuchar como practica
fundamental de la Tradicién Oral
del pueblo mapuche.

Audicién comentada de relatos
realizados por usuario competente
de la lengua.

Crear experiencias significativas
sobre la cultura y lengua mapuche
en la comunidad educativa, para
promover la diversidad cultural en
el entorno. Demostrando respeto
por las diversas  culturas
originarias, reconociendo el
dialogo como una herramienta de
enriguecimiento personal y social.

Conocen practicas culturales del
saber mapuche a través de Ia
expresion artistica, creativa y del
intercambio colaborativamente con
otras personas.

Integran diversas actividades de la
cultura mapuche de modo grupal y
colectivos descubriendo el agrado
de participar y colaborar con otras
personas de la  comunidad
educativa.

Comparten con los pares y la
comunidad educativa, materiales y
recursos confeccionados por ellos.




Valoran las prdcticas culturales vy
linguisticas como elementos
propios y relevantes de la herencia
cultural y patrimonial de la Cultura

Mapuche

Expresan su opinién acerca de la
importancia de estudiar
mapudungun.




6.3 Cuadernillo con actividades de potenciacién

La propuesta de potenciacién de la ensefianza de la segunda lengua mapudungun, se
adjunta de modo paralelo a este seminario.
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8 ANEXOS

Queridos docentes del establecimiento Santa Isabel de El Melén
Comuna Nogales, Sector El Melén, V region de Valparaiso

Estimada comunidad educativa:

En la presente carta, invitamos y solicitamos de su buena voluntad, tiempo y conocimientos
pedagdgicos para realizar la validacion de tres instrumentos cualitativos (entrevistas), con el
fin de modificar o mejorar tres entrevistas realizadas por las futuras educadoras diferenciales
con mencién trastornos especificos de lenguaje (TEL), que nos encontramos en desarrollo
de seminario de grado para optar al titulo mencionado.

Estas entrevistas poseen como objetivo recabar informacion referente al uso y conocimientos
sobre la lengua mapudungun en el curso de tercer afio basico de la misma comunidad
educativa. Las entrevistas estan dirigidas hacia los y las estudiantes, docentes y la directora
del colegio.

Ademas, solicitamos que al momento de validar nuestros instrumentos puedan analizar bajo
la pertinencia y coherencia por cada dimension y objetivo que presenten las preguntas de las
entrevistas

Es importante nombrar los objetivos de cada entrevista;

v QObjetivo hacia estudiantes: Conocer el abordaje que propone la comunidad educativa para
desarrollar conocimientos de la cultura y la lengua mapudungun hacia los y las estudiantes.

v Obijetivo hacia docentes: Conocer las practicas pedagdgicas de los y las docentes que se
desarrollan dentro y fuera del aula, orientadas a las lenguas indigenas durante el proceso
educativo.

v Objetivo hacia directora: Conocer el abordaje en la comunidad educativa sobre las lenguas
indigenas.

Agradecemos su tiempo y dedicacion.

Saludos cordiales estudiantes de Universidad Academia Humanismo Cristiano Educadoras
diferenciales Justine Brante y Camila Honores.

Fecha 10 de octubre, 2021
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Validacion de entrevista para estudiantes

v Objetivo: Conocer el abordaje en el aula de las lenguas indigenas.

¥ Nombre docente: Iman o Itvaeh ”
Titulo profesional: (/s & €dupton Asithy SHud 2
Grado académico, nombre universidad: H»g;skz e Onewtntion Edutatioml, / UPLA

L T

Dimension: Relacién con el entorno

1- ¢ Sabes que son los pueblos indigenas?, ¢Has escuchado alguna vez hablar sobre
pueblos indigenas? y ;en dénde?

Coherencia Pertinencia

/

2- ¢ Conoces alguna lengua indigena? ¢ Cual?

Coherencia Pertinencia
S e (o é,m\z sk
g = oo

bver  {r0gre5:00

3- ¢ Has escuchado alguna vez, como hablan las personas de algun pueblo indigena?, en
dénde y cémo la conoces?

Coherencia Pertinencia
L Gerbieinte o QI (ﬂ)\W‘m z
1leon o ¢gp

4- Dentro de tu colegio, ¢ has participado de alguna actividad, donde se hable de los pueblos
indigenas? Cuéntanos tu experiencia.

Coherencia Pertinencia

v

5- ¢Has escuchado hablar del pueblo mapuche?, ¢Sabes cudl es su lengua de origen?,
¢Como lo sabes?
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Coherencia ) Pertinencia
e U e 1o Sl
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6- ¢Conoces alguna palabra en mapudungun?, ¢te gustaria aprender palabras en
mapudungun?, coémo cuales palabras te gustaria aprender?

Coherencia Pertinencia
UMY U o Hlovwilng

¥ S »: {A' ‘;‘f‘w:',"- ; -,MN\\‘.“’] '\)‘.!"\\)‘,A b

3 4:"\\'\-1\'\'\ f O caadey,

7- ¢Te gustaria participar en actividades, junto a personas hablantes del mapudungun?,
¢Por qué?

Coherencia Pertinencia

|

8- ¢Has escuchado a uno de tus profesores hablar o utilizar alguna palabra en
mapudungun? ;recuerdas en qué momento?

Coherencia Pertinencia

v'
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Valida d

v Objetivo: Conocer las practicas pedagégicas de los y las docentes que se
desamollan dentro y fuera del aula, orientadas a las lenguas indigenas durante el

proceso educativo.

v Nombre docente; Ualn ko Pivin
Titulo profesional: f {as de Eyivaow K5 | 58!
¥ Gmado scadémico, nombre universidad: Magishy tw Oriewhiesn Gutnoi

<

' Dimensién: Relacion con el aula
1- ¢Usted, como persona de habla castellano, qué palabras conoces en mapudungun?

1 Coherencia Pertinencia

| 2- ¢ De qué manera usted incluye la cultura mapuche durante sus clases?

|
|
[

Coherencia Pertinencia
| P ~
(9o O

i

! — —

| 3- LAcepta y promueve el uso de lenguas indigenas en el aula?, ;Cémo?

Coherencia Pertinencia
(O T

sean hablantes del mapudungun?

4-Dentro de la comunidad educativa, ;han realizado actividades con personas extermnas que

Coherencia Pertinencla

{tecuiia b
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5- ¢Alguno o alguna de sus estudiantes tiene relacién directa con personas que presenten
descendencia mapuche?, (si la respuesta es si; describa brevemente).

| Coherencia’ Pertinencia

6- ¢Como promoveria usted, dentro de su asignatura, competencias comunicativas de la
lengua mapudungun?

Coherencia Pertinencia

Vizgquave Ly
Qﬁ_\lfl \0/0)\(0

7- ¢Cual es su opinion, con respecto a la faita de conscientizacion sobre palabras que
provienen de la lengua mapudungun, y la falta de conocimientos de los estudiantes sobre
los pueblos originarios y su lengua de origen?

Coherencia Pertinencia

y

8- 4 Por qué cree usted que a nivel pais no desarrollamos el habla mapuche como una
segunda lengua matema?

Coherencia Pertinencia
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Validacion de entrevista al director/a

v Objetivo: Conocer el abordaje en la comunidad educativa sobre las lenguas

indigenas.

. Ja U L}
Nombre docente: (tmlr Uk M b | ol

v
v Titulo profesional; {fzser & Edutivior '
v Grado académico, nombre universidad: mgg,)u o Onewktion Ao,

Dimension: Relacién con el entorno educativo
1- Dentro de la comunidad educativa, ;poseen estudiantes descendientes de alguna
etnia? ¢ Cuéntos?

Coherencia Pertinencia

2- ;Usted, acepta y promueve el uso de lenguas indigenas_en la comunidad educativa?,

¢De qué manera?
Coherencia

Pertinencia

3- ¢Han realizado actividades para la comunidad educativa con personas extemas que
sean hablantes del mapudungun?

Coherencia Pertinencia

Lo OwbinB b pregum Y

4- ;Existen actividades extracurriculares sobre conocimientos de las etnias indigenas?

Coherencia Pertinencia

iVonde

P/é}/f#ﬁ 3
5- ;Cudl es su opinién, con respecto a la falta de conscientizacion sobre palabras que
provienen de la lengua mapudungun?

v

10
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90hemncia Pertinencia
N At (
r \ ‘
Qi
6- 1,Ust_ed cree que los y las estudiantes carecen de conocimientos sobre los pueblos
originarios y su lengua de origen?

Conerench Pertinencia

o BV A

la comunidad educativa, que

7- ¢Accederia a que se promueva un plan de potenciacién en
es y a la participacién de la

permita el uso de la lengua mapudungun en los y las estudiant
comunidad a talleres extraprogramaticos?

Coherencia Pertinencia

.- = . (‘
[{Lown™

._/'

A, Yoo )

Vit >

8- ;Cree usted que es pertinente ensenar la lengua mapudungun desde el curso o nivel

de tercer ano basico en adelante? ¢Por qué?

Coherencia Pertinencia

Praveite /

. ) \

7
O Yors 100500
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Validacién de entrevista al director/a

¥ Objetivo: Conocer el aborda
indigenas.

¥ Nombre docente:

Titulo profesional:

Grado académico, nombre universidad;

je en la comunidad educativa sobre las lenguas

s

Dimensién: Relacién con el entorno educativo

1- F)ento de la comunidad educativa, ¢Pposeen estudiantes dgseendi%ntes de alguna
etnia? ;Guéntos? ?‘)M P Sy 2 x Cranln |
Coherencia

Pertinencia
X /

2- gUsted, acepta y promueve el uso de lenguas indigenas en la comunidad educativa?,
¢De qué manera?
Coherencia Pertinencia

o e

3- ¢Han realizado actividades para la comunidad educativa con personas extemas que
sean hablantes del mapudungun?

‘Coherencia Pertinencia

4- ; Existen actividades extracurriculares sobre conocimientos de las etnias indigenas?

Coherencia Pertinencia

W P

5- ¢Cudl es su opinién, con respecto a la falta de conscientizacién sobre palabras que
provienen de la lengua mapudungun?
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Coherencia

#

Pertinencia

&

originarios y su lengua de origen?

6- ¢Usted cree que los y las estudiantes carecen de conocimientos sobre los pueblos

Coherencia

| 7

Pertinencia

v

7- ¢ Accederia a que se promueva un plan

comunidad a talleres extraprogramaticos?

de potenciacién en la comunidad educativa, que

permita el uso de la lengua mapudungun en los y las estudiantes y a la participacion de la

Coherencia

e

Pertinencia

4

8- ;Cree usted que es pertinente ensefiar

la lengua mapudungun desde el curso 0 nivel

de tercer afio basico en adelante? ¢ Por qué?

Coherencia

%

Pertinencia

/
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ENTREVISTA DOCENTES

Fecha:

« El propésito de este cuestionario es conocer las praclicas pedagdgicas de los y las
docentes que se desarrollan dentro y fuera del aula, orientadas a las lenguas
indigenas durante el proceso educativo.

|- ENTREVESTIDO/A

Nombre:
Asignaturas que imparte:
Tiempo en el cargo:
‘Establecimiento Educacionai:

IL.- RELACION CON EL AULA

1.-@como persona de habla castequé palabras cor@n mapudungun?

2.- ¢De qué manera usted incluye la cultura mapuche durante sus clases?

14
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Validacion de entrevista para estudiantes

¥ QObjetivo: Conocer el abordaje en el aula de las lenguas indigenas.

“ Nombre docente:
¥ Titulo profesional;

v ico, nombre u: idad:

Dimensién: Relacién con el entomo

1- ¢ Sabes que son los pueblos indigenas?, ;Has escuchado alguna vez hablar sobre
- pueblos indigenas? y jen donde?

Coherencia Pertinencia

X v’

| 2- ¢ Conoces alguna lengua indigena? ¢ Cual?

; Coherencia Pertinencia

| v v

| 3- ¢ Has escuchado alguna vez, como hablan las personas de algin pueblo indigena?, sen
| dénde y como la conoces?

Coherencia Pertinencia

X

4- Dentro de tu colegio, ,has participado de alguna actividad, donde se hable de los pueblos
indigenas? Cuéntanos tu experiencia,

Coherencia Pertinencia

® v

5- ¢Has escuchado hablar del pueblo mapuche?, ;Sabes cudl es su lengua de origen?,
2 Coémo lo sabes?
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'Coherencia Pertinencia R -

|

6- ;Conoces alguna palabra en mapudungun?, (le gustaria aprender palabras en
mapudungun?, ;como cuales palabras te gustaria aprender?

Coherencia Pertinencia

X v

7- ¢Te gustaria participar en actividades, junto a personas hablantes del mapudungun?,
¢Por qué?

Coherencia Pertinencia

/ v/

8- ¢ Has escuchado a uno de tus profesores hablar o utilizar alguna palabra en
mapudungun? ¢recuerdas en qué momento?

Coherencia Pertinencia
/

/
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