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1. Resumen

La presente investigacion tiene el objetivo de caracterizar el uso y la ensefianza de la cohesion y
la coherencia en los textos escolares vigentes en el ano 2020, desde 7° basico hasta 2° medio del
area de lengua y literatura. Se adoptd un enfoque cualitativo y cuantitativo mediante el uso de la
técnica de andlisis de contenido. La razon fue su utilidad para clasificar y cuantificar el
conocimiento vinculado con cada uno de los términos de la cohesion y la coherencia en los libros
escolares. En especifico, se recogié desde la literatura especializada diversas categorias para
detectar, analizar y organizar los resultados. Respecto de estos, se da cuenta que no existe una
definicion unanime de la coherencia en todos los niveles. En cuanto a la cohesion, no se ponen
en practica todos sus mecanismos, existe falta en la progresion de su ensefianza y se omiten los
mecanismos de oralidad. En otras palabras, no se define qué se entiende y solicita por
coherencia. Y referente a la cohesion, no se encuentra una ensefianza holistica y practica. Por
ultimo, permanece una carencia importante de las estrategias didacticas empleadas en cada uno

de los conceptos.



2. Introduccion

El trabajo a continuacion esta situado en la disciplina de la lingiiistica, a partir de dos
conceptos que, segun la lingliistica del texto, constituyen la nocion de texto: cohesion y
coherencia. Se plante6 como objetivo rastrear los enfoques teoricos que subyacen en la
enseflanza de ambos conceptos en el ambito educativo, especificamente en los textos escolares

de 7° basico a 2° medio vigentes en el afio 2020.

En el capitulo tres se abordan los antecedentes acerca de la cohesion y la coherencia en
la escuela. En un primer momento se analizaron las Bases Curriculares, después se rastre6 por
medio de una encuesta habilidades, ideas y opiniones que tuvieron algunos estudiantes al
respecto de los contenidos junto con la ensefianza de ambos términos. Posteriormente se
revisaron investigaciones sobre los textos escolares a la vez que se relacionaba esta informacion
con el contexto nacional. Este apartado finaliza con una busqueda de las investigaciones previas
acerca del tema, las cuales indicaron la falta de andlisis que existe en como se ensefa la cohesion

y la coherencia en la escuela, ademas de los pocos trabajos que estudian los textos escolares.

El capitulo cuatro relata el problema que pretende abordar esta investigacion relacionado
con los textos escolares, las Bases Curriculares y algunos apuntes teéricos acerca del tema. En el
capitulo cinco se expone la pregunta de investigacion que ha guiado este trabajo, su objetivo

general y los objetivos especificos.

En el capitulo seis se realiza una revision de la literatura especializada acerca de la
cohesion y la coherencia. En el caso de esta tltima se analizan también ciertos problemas con los
consensos en su definicion y los problemas que existen para comprenderla. A su vez, el capitulo
siete aborda la metodologia de investigacion. Para realizar este trabajo se utilizo la técnica de
analisis de contenido y, por medio de la literatura especializada, se formaron unidades de registro

para categorizar los resultados encontrados en los textos escolares.

El capitulo ocho organiza los resultados de manera general, luego los resultados propios
de la coherencia y, por ultimo, de la cohesion. En el capitulo nueve estan las conclusiones y
proyecciones del trabajo realizado. Por ultimo, el capitulo diez presenta las referencias utilizadas

y el capitulo 11 recopila los anexos sobre los resultados de investigacion.



3. Antecedentes
3.1 Bases curriculares

Las Bases Curriculares (en adelante BC) pertenecientes al area de Lengua y Literatura
desde 7° basico a 2° medio tienen como objetivo desarrollar de manera efectiva la competencia
comunicativa, cuyo eje principal es la nocion de texto (Ayala, 2012). Con respecto a lo anterior,
cabe mencionar que los conceptos de cohesion y coherencia, propios de la lingiiistica del texto,

son uno de los elementos que articulan dicha nocién.

Las BC de 7° basico a 2° medio fueron publicadas en el afio 2016 y estdn organizadas por
Objetivos de Aprendizaje (en adelante OA) segun cada nivel. Comenzando por los OA de 7°
basico, estos suman en total veintisiete en sus cuatro ejes, correspondientes a lectura, escritura,
comunicacion oral e investigacion. De todos ellos, ocho destinan su ensefianza a mecanismos de
cohesion o la coherencia. Es el eje de escritura el preferido para ensefiar dichos términos. De
hecho, en cuatro de sus ocho OA se observan elementos asociados a estos conceptos. Pertenece a
la cohesion, asegurarse de cuidar el uso de esta en la escritura; usar conectores adecuados para
unir las secciones que componen el texto; utilizar recursos de correferencia léxica empleando
adecuadamente la sustitucion léxica, la sinonimia y la hiperonimia; y finalmente, reflexionar
sobre las relaciones de sinonimia e hiperonimia y su papel en la redaccion de textos cohesivos y
coherentes. En el caso de la coherencia, se establece que se debe cuidar el uso de esta en los
textos; hay que mantener la coherencia temadtica; y tener una progresion tematica clara, con
especial atencion al empleo de recursos anaforicos. En el eje de lectura solamente uno de sus
diecinueve OA se asocia, en este caso, con la coherencia, precisamente a través de la actividad
de resumir los textos. En el eje de comunicacion oral dos de los cuatro OA presentan elementos
de la coherencia. Se pide que los estudiantes se expresen frente a una audiencia manteniendo una
progresion tematica clara; y comprender los temas o hechos principales. Finalmente, en uno de
los dos OA de investigacion se manifiesta, como en el eje de lectura, solo la ensefianza de la
coherencia. En este caso, se solicita sintetizar, registrar y ordenar las ideas principales de textos

escuchados o leidos para satisfacer diversos propdsitos.

En sintesis, se puede observar que la ensefianza de la coherencia predomina por sobre la

cohesioén, aunque la articulacion de sus logros es confusa, esto debido a la falta de



caracterizacion y elementos que componen, en este caso, a la coherencia. En cuanto con la
cohesidn, una porcién de sus mecanismos son ensefiados, no obstante, solo en el momento de
escribir. Se extrafia la falta de una conceptualizacion del uso de marcadores discursivos, no solo
en la escritura, sino que en el uso de estos en la comunicacion oral, asi como también en su

analisis en el momento de leer.

En 8° Basico existe un total de veintiséis OA, en ocho de ellos se ensefian mecanismos de
cohesion o elementos de la coherencia. Como en el nivel anterior, la enseflanza de los términos
prima en cuatro de los ocho OA del eje de escritura. Propio de la cohesion es asegurar su
existencia en los textos; utilizar conectores adecuados; construir textos con referencias claras,
utilizando recursos de correferencia, en especifico deicticos (pronombres personales tonicos y
atono), nominalizacion, sustitucion pronominal y elipsis; por ultimo, analizar si los recursos de
correferencia utilizados evitan o contribuyen a la pérdida del referente, cambios de sentido o
problemas de estilo. A su vez, pertenece a la coherencia, asegurar su existencia en los textos;
mantener una progresion tematica clara con énfasis al empleo de recursos anaforicos; y mantener
la coherencia tematica. En cambio, el eje de lectura en uno de sus doce OA enseia una estrategia
de comprension lectora asociada a la coherencia, en especifico, pide resumir los textos. Con
respecto al eje de comunicacion oral, este destina dos de sus cuatro OA a enseiar, en el caso de
los mecanismos de cohesion, conectores adecuados para hilar la presentacion. A su vez, en el
caso de la coherencia, se ensefla a expresarse manteniendo una progresion tematica; y, a
comprender, comparar y evaluar textos orales considerando los temas o hechos principales. Por
ultimo, en el eje de investigacion, en uno de sus dos OA, se ensefian conceptos de la coherencia:
se pide sintetizar, registrar y ordenar las ideas principales de textos escuchados o leidos para

satisfacer diversos propdsitos.

En sintesis, la tendencia en 8° basico es similar al nivel anterior. Se observa que la
ensenanza de la coherencia predomina por sobre la cohesion, sin embargo, la articulacion y el
progreso de esta carece de profundizacion en sus elementos. Nuevamente la cohesion se destina
de manera casi exclusiva a la escritura. En consecuencia, se mantiene la falta de una
conceptualizacion del uso de marcadores discursivos en la comunicacion oral y no se analizan en

la lectura.



En 1° medio existe un total de veinticuatro OA vy, en seis de ellos, existen contenidos
asociados a la cohesion y la coherencia. Con respecto al eje de escritura, cuatro de sus siete OA
se relacionan a estos conceptos. Pertenece a la cohesion, escribir asegurando su existencia en los
textos; usar conectores adecuadamente para unir las secciones que componen el texto y
relacionar las ideas dentro de cada parrafo; reconocer y corregir uso inadecuado de conectores; y
emplear de recursos de correferencia léxica compleja, empleando adecuadamente el uso de la
metafora y la metonimia para dicho fin. A su vez, pertenece a la coherencia escribir con una
progresion temadtica clara poniendo atencion a recursos anaféricos y conectores; mantener la
coherencia tematica; tener una conclusion coherente con los argumentos presentados; y asegurar
la coherencia de los textos. Con respecto al eje de lectura, ningin OA se puede asociar con
alguno de los dos conceptos. En cambio, en el eje de comunicacion oral, dos de sus cinco OA
tienen nociones de ambos términos, por un lado, a la cohesion pertenece usar conectores
adecuados para hilar la presentacion. Por otro lado, la coherencia consiste en seguir una
progresion tematica clara; y, resumir los discursos escuchados explicando y evaluando los

argumentos. El tnico OA de investigacion no contiene elementos asociados a ninglin concepto.

En el primer nivel de la educacion media se observa un cambio en los mecanismos de
cohesion ensefiados en los ultimos niveles de la educacion basica. En cambio, los aspectos de la
coherencia, en general, se mantienen. Todavia se mantiene el problema de relacionar la cohesion
exclusivamente con la escritura y la baja profundizacion en definir la coherencia. Ademads, no

hay una secuenciacion en los mecanismos de cohesion ya utilizados.

Finalmente, en 2° medio se ensefian mecanismos de cohesion o la coherencia en cinco de
los veinticuatro OA totales. Predomina la ensefianza en el eje de escritura, con cuatro en sus siete
OA. En los mecanismos de cohesion, se ensefia a usar conectores adecuados para unir las
secciones que componen el texto y a relacionar las ideas dentro de cada parrafo; reconocer y
corregir uso inadecuado de conectores; establecer correferencia en textos con finalidad
expositiva y argumentativa. A su vez, en la enseflanza de la coherencia se observa tener una
progresion tematica clara, con especial atencion al empleo de los recursos anaféricos; mantener
la coherencia tematica; y asegurar la coherencia de los textos. Con respecto al eje de lectura, este
no destina ningiin OA a su ensefianza, como tampoco al de investigacion. Por tltimo, el eje de

comunicacion oral ensefia la coherencia y mecanismos de cohesion en uno de sus cinco OA, la



primera, precisamente en seguir una progresion tematica clara y, la segunda, en usar los

conectores adecuados.

En el caso de 2° medio, se observa la misma tendencia que en el nivel anterior: la
cantidad de OA que destinan a la ensefianza de la coherencia estdn por encima, y mejor
distribuidos entre los ejes, que en los mecanismos de cohesion, cuya ensefanza es casi exclusiva
de la escritura. En consecuencia, como se ha mencionado anteriormente, hay una progresion
escasa en seguir ensefiando estrategias de coherencia y, sobre todo, una secuenciacién que anexe

los conocimientos de los mecanismos de cohesion.

En definitiva, la carencia de secuenciacion teorica y de orientacion didéctica, tanto en los
mecanismos de cohesion como en la coherencia, es generalizada en todos los niveles. Con
respecto a los ejes, se observa que existe especial atencion en enseiar dichos conceptos en el eje
de escritura, especialmente cuando se trata de los mecanismos de cohesion. En esa direccion, es
lamentable que se ignore el andlisis de los mecanismos de cohesion en la lectura, y que no se
mencionen algunos marcadores discursivos propios de la oralidad, asi como también la falta de
progresion en las técnicas propias que ayudan a otorgar o comprender la coherencia de un texto,

como lo son resumir o comprender las ideas principales de un texto.

A modo de resumen, a continuacién se presentan los mecanismos de cohesion y la

coherencia identificados en las BC:

A) Usos de los mecanismos de cohesion

1. Mantener una progresion tematica clara, con atencion a recursos anaforicos.

2. Usar conectores adecuados para unir las secciones que componen al texto o la
presentacion oral.

3. Utilizar diversos recursos de correferencia léxica.

4. Reflexionar sobre las relaciones de sinonimia e hiperonimia y su papel en la
redaccion de textos cohesivos y coherentes.

5. Analizar si los recursos de correferencia utilizados evitan o contribuyen a la pérdida

del referente o cambios de sentido.

B) Usos de la coherencia

1. Mantener la coherencia tematica.



2. Resumir los textos escritos, y en el caso de los escuchados explicando y evaluando los
argumentos.
Sintetizar, registrar y ordenar las ideas principales de textos escuchados o leidos.

4. Comprender, comparar y evaluar textos orales considerando los femas, conceptos,
hechos principales.

5. Tener una conclusion coherente con los argumentos presentados.

6. Escribir y expresarse frente a una audiencia manteniendo una progresion temdtica

clara.

Para finalizar, las Tablas 1 y 2 presentan la progresion en la ensefianza de ambos conceptos.
Como se ha mencionado anteriormente, si bien la coherencia se ensefia en mayor cantidad de
OA, los mecanismos de cohesion tienen una precision y descripciéon mayor de sus elementos.
Asimismo, es posible observar una secuenciacion de los mecanismos de cohesion, lo que no
necesariamente signifique una union de estos, empero, hay estrategias propias de la coherencia,
como el resumen o la sintesis de ideas principales, que se pierden en la educacion media. En
definitiva, dicha dificultad con las precisiones conceptuales y de progresion, se asocian con la
falta de elementos que constituyen, en algunos casos, parte importante de algunos conceptos

manejados tanto en los mecanismos de cohesion como la coherencia.

Tabla 1. Progresion en la ensefianza referente a los mecanismos de cohesion

N° Mecanismos de cohesion 7° basico  8° basico 1°medio 2° medio
1 Progresion tematica v v v
2 Recursos anaféricos X v v
3 Conectores v v v v
4 Recursos de Correferencia Léxica (RCL) v v v v
4.1 RCL Sustitucion 1éxica v X X X
4.2 RCL Sinonimia v X X X
4.3 RCL Hiperonimia v X X X
4.4 RCL Deicticos X v X X
4.5 RCL Nominalizaciéon X v X X
4.6 RCL Sustitucion pronominal X v X X
4.7 RCL Elipsis X v X X
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4.8 RCL Metafora X

4.9 RCL Metonimia

Tabla 2. Progresion en la ensefianza de la coherencia

N° Elementos de la coherencia 7° basico  8° basico  1° medio 2° medio

1 Resumir textos leidos

2 Resumir textos escuchados

3 Sintetizar, registrar y ordenar las ideas principales
4  Mantencion de la coherencia tematica

5 Comprender los temas o hechos principales

6  Progresion tematica, en algunos casos, con atencioén a

T S AR
T S AR
TN SRR
T R

recursos anaforicos

3.2 Encuestas

El siguiente apartado presenta los resultados de una encuesta realizada a 22 estudiantes de
diferentes liceos y comunas dentro de Santiago. Las preguntas tuvieron como objetivo
profundizar de diferentes maneras qué ensefianzas, tratamientos, conocimientos, valoraciones y
experiencias tenian sobre los mecanismos de cohesion y la coherencia. A continuacion, se

explica la organizacion de la encuesta y sus resultados.
3.2.1 Conceptos sobre cohesion y coherencia

La primera parte de la encuesta buscaba que los estudiantes respondieran de manera
panordmica qué entendian por ambos conceptos. Por un lado, la mayor parte de los estudiantes
encuestados (59%) declararon no tener conocimientos suficientes como para definir la cohesion

y lo mismo ocurre con la coherencia en un 27%.

Con respecto a la cohesion, en sintesis, un 18% de los encuestados lo asocia a un texto
que tenga sentido y se comprenda, otro 18% habla de relacion, sea de palabras, personas o cosas

y, por ultimo, un 5% lo deriva a la ortografia y la puntuacion.

A su vez, un 23% relaciona la coherencia con algo que tiene sentido o un escrito que tiene

un orden comprensible. Un 18% establece que es la relaciéon que una persona puede sacar de lo

11



leido, la relacion logica entre dos cosas, las ideas del texto o las palabras y el uso de conectores.
Ademads, un 9% lo sefialaba como algo entendible o relacionado con la comprension, otro 9%
habla de algo escrito que tiene ldgica en si y otro 9% de una idea con informacién relevante o

una buena respuesta. Finalmente, con un 5% se habla del seguimiento de una idea en un texto.

3.2.2 Estrategias para la coherencia

Este apartado busco dar cuenta si en la sala de clases se contemplaban estrategias para la
coherencia que aparecian en las BC. Primero se consulto si en la sala de clases, al leer un text,o
les hacian sacar ideas principales, obteniendo como resultado que un 90,9% de los encuestados
respondieran si, frente a un 9,1% que dijo no. Ademas, un 70% dijo que lo hacia sacando las
ideas principales parrafo a parrafo, el otro 30% admiti6 hacerlo al texto completo o de las dos
maneras. A continuacion, se representa mediante graficos algunos datos que arrojo la encuesta

sobre este apartado.

Figura 1. Resumen. Representa la frecuencia en que los estudiantes hacian resumenes en clases. Uno es poco y seis

mucho.

36%

18% 18%
13% 13%

Cantidad

0%

Figura 2. Subrayar ideas principales. Representa la frecuencia en que el docente les hacia subrayar las ideas que

consideraban principales en el texto. Uno es poco y seis mucho.
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3.2.3 Conocimientos y recursos de la cohesion

Figura 3. Mantencion del referente. Representa los recursos que han utilizado para mencionar un mismo referente a

lo largo de los textos, escritos u orales, en clases. Era posible marcar mas de una opcién

Ninguna de las anteriores

Repeticion total o parcial de alguien o algo

Reemplazo de nombres por pronombres

Cambio de palabra de un sustantivo a verbo o adjetivo (o
viceversa) para referirnos de otra manera a algo o alguien

Uso de sindnimos al momento de hablar de alguien o
algo para no repetir palabras

20

27,3

40,9

45,5

63,6

40 60 80

3.2.4 Relacion con los ejes de escritura, lectura y comunicacion oral.

Segtn los encuestados, los términos de cohesion y coherencia pueden ayudar de manera

predominante al comunicarse oralmente (68,2%), seguido de cuando escriben (63,6%), después

al momento de leer (54,5%) y solo una persona indic6 que nunca lo ayudan.
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3.2.5 Valoracion acerca de su ensefianza

En este apartado, los estudiantes respondieron acerca de qué pensaban que el docente
evaluaba mas, dando como resultado en su mayoria a la coherencia (45,5%), seguido de ambas
en igual medida (40,9%), un 9,1% respondié que ninguna y finalmente, un 4,5% dijo la

cohesion.

3.2.6 Valoracion sobre su importancia

Figura 4. Satisfaccion estudiantil. Representa la valoracion de los estudiantes sobre su satisfaccion con respecto a la

ensefianza de los términos de cohesion y coherencia. Uno representa poco y seis mucho.

25
22,7% 22,7% 22,7%

20 18,2%

15

Cantidad

10 9,1%

4,5%

En definitiva, es posible observar que hay un alto porcentaje de estudiantes que
desconoce o no puede definir la cohesion, sin embargo, algunos definen coherencia desde el uso
de mecanismos de cohesion. El resto de definiciones de la coherencia se asocian con la
consecucion de una idea que tiene sentido o es comprensible. También con la relacion que
permite que un texto sea inteligible. En cuanto al el uso y la ensefianza que tienen dichos
términos en el aula, la mayoria de los estudiantes afirma conocer o usar métodos de cohesion,
pese a no definirlos Asimismo, los consideran ttiles en todos los ejes pertenecientes a las BC, sin

embargo, las BC enfocan sus OA particularmente en el eje de escritura. Referente a la valoracion
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sobre qué es lo que mads les ensefian, existe predominio a creer que es la coherencia (45,5%), y
no asi la cohesion (4,5%). Ademads, en cuanto a la valoracion de si son importantes o no, ocurre
que al existir confusion entre los limites, definiciones, estrategias y elementos de una y otra, el
contraste sea amplio, por lo que no existe acuerdo en que si son utiles o no. Por lo que toca a la
encuesta y a las BC, se observa una relacion entre los apartados de cada una. En el caso de la
coherencia, no se definen las estrategias y los elementos que otorgan o permiten la coherencia en
un texto. Y, en el caso de la cohesion, vinculan sus elementos netamente con la escritura. En
definitiva, es posible observar que no existe una relacion clara entre la cohesion y la coherencia,

no hay una progresion o constitucion clara de sus elementos.
3.3 Los textos escolares

Los textos escolares han sido histéricamente un apoyo pedagdgico persistente en el
contexto educativo, esto, considerando que:
...entre los siglos XIX y XX, en el marco del desarrollo de masificacion de la
educacion y la consolidacion de los sistemas educativos, (...) el libro escolar

adquiere una connotacion clara de instrumento basico para la difusion y organizacion
democratica de la ensefianza” (Ossenbach, 2010, p. 120, cit. en Cérdova, p. 200).

No obstante, en siglos previos ya existian cartillas para la ensefianza de la lectura
(Cordova, 2010). En Chile, Orttizar (2014) y Soaje de Elias (2018) destacan un estudio pionero
en esta materia, llamado “El Futuro en Riesgo: Nuestros textos escolares”, realizado en 1997. En
¢l, mencionaron “la importancia que tienen los textos en el proceso educativo y evidenciaron la
baja calidad de los textos educacionales usados en Chile” (Ortizar, 2014, p.5). Ademas, se
observaron falencias importantes, como “la limitada e irrelevante informacién entregada, la
pobre clarificacion de objetivos, (...) el descuido marcado en los detalles de presentacion,

planificacion y secuencias y la escasa consideracion por sus usuarios” (Ortazar, 2014, p.6).

De acuerdo a Fontaine y Eyzaguirre (1997), los textos escolares son importantes para el
contexto educativo, ya que estos “dan una forma concreta al curriculum y permiten que el
profesor pueda planificar sus clases. Son una herramienta sumamente eficaz para actualizar y
perfeccionar la formacion del profesorado” (p.340). Ademds, “en ellos se recoge lo “no
controvertido” de las disciplinas ensefiadas, fijado por un “consenso entre la comunidad

profesional de educacion, los padres, las familias y el Estado” (Heyneman, 2007, cit. En Orttzar,
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p.5). En sintesis, regulan y son un estandar en cuanto a los contenidos basicos y su forma de
enseflanza, asimismo, son de apoyo en el aprendizaje autodidacta y son utiles para que familiares

del estudiante puedan acercarse al contenido del contexto educativo.

A la vez permiten a los alumnos estudiar independientemente si es necesario y paliar las deficiencias
educacionales de su familia o de su escuela. Quienes hemos escrito este libro estamos convencidos de
que la metodologia y los contenidos de los textos de estudio pueden llegar a jugar un papel muy
relevante si se quiere una reforma educacional razonable, realista, rapida, de amplio alcance y
compatible con una sociedad pluralista (Fontaine y Eyzaguirre, 1997, p. 340).

Los estudiantes, sugieren Fontaine y Eyzaguirre (1997), aprenden mas con el texto
escolar que sin ellos, por esta razdon los textos de estudio influyen positivamente en el
rendimiento. También es importante mencionar que los textos escolares son usados regularmente
en el ambiente educativo, “el porcentaje de uso en clases del texto escolar en general se
encuentra sobre el 90%, (...), en los ciclos superiores decae a un 76%, siendo alto de todas

maneras” (Fontaine y Eyzaguirre, 1997, cit. en Soaje de Elias, 2018, p.76).

Por ultimo, existe un factor econémico, hecho que lleva a Soaje de Elias (2018) estudiar

los textos de estudio.

Cabe acotar en este sentido que el monto sefialado en el presupuesto estatal para los textos escolares
por la Direccion de Presupuestos del Ministerio de Hacienda (Dipres, 2016) se fijo para el afio 2016
en $35.014.724, solamente para enseflanza basica y media, casi 75% mas que el monto utilizado en
2010 (p.76).

Para dicho estudio, es relevante saber en “qué medida responden a la finalidad didéctica
que ellos representan y en qué proporcion se justifica el gasto de ambos sectores, publico y
privado, en esta materia” (Soaje de Elias, 2018, p.76). En relacion con lo anterior,
Elciudadano.com en uno de sus articulos indicé que “segun la Ley de Presupuesto en 2016, 2017
y 2018 el Estado gast6 anualmente aproximadamente $35.315.000.000 en textos escolares, es
decir, unos 50 millones de doélares” (Labbé, 2019, parrafo 7). Ademads, el Mineduc habria
gastado $2.568.827.274 en cubrir los servicios de almacenaje y distribucion de los textos

escolares que ese afio se repartieron en la educacion publica (Labbé, 2019).
3.4 Estado del arte sobre la ensefianza de la cohesion y coherencia

A partir del analisis a las BC y sus OA, junto con las encuestas, se logré determinar que
la ensefnanza de los mecanismos de cohesion no guarda relacion, de forma explicita, con su papel

en la coherencia y quedan relegadas casi exclusivamente al eje de escritura. Ademas, cuando se
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habla de coherencia existen usos y categorias que no permiten una conceptualizacion clara de

dicha propiedad textual.

Referente a estudios que han relacionado la cohesién y la coherencia en el dmbito

pedagogico, se rescatan tres investigaciones que han realizado diversos analisis al respecto.

La primera de ellas describe el desempefio en la produccién de narraciones escritas por
alumnos de escuelas municipales de 3°, 5° y 7° basico cuya caracteristica en comun es pertenecer
a tres comunas de nivel socioecondmico bajo. En ella, se “sugiere que los estudiantes pueden, en
general, producir un sentido global en sus narraciones, aunque cuentan con un escaso repertorio
de recursos cohesivos tales como conectores y correferencias” (Sotomayor et. al., 2013, p.54).
Por lo anterior, remarcan la importancia que tiene la ensefianza de acciones o elementos que
otorgan coherencia al texto dado que “el desarrollo de la competencia escrita no se adquiere en
forma natural” (Sotomayor et. al., 2013, p.55). Y en ella, se manifiestan no solo la posibilidad de
manifestar ideas, sino que también la construccion del conocimiento y distintos desarrollos del
razonamiento. Ademads, sugieren las autoras, un escritor experto tiene en consideracion “aspectos
globales como la coherencia y la estructura global del texto” (Sotomayor et. al., 2013, p.56),
mientras que uno novato revisa sus fallas gramaticales y ortograficas. En dicha transicion,
entonces, influye tanto el dominio de procedimientos basicos de escritura como la expansion de
los conocimientos, en otras palabras, los aspectos de orden discursivo son esenciales para

enfrentar los problemas de composicion.

Su andlisis evalu6 los escritos en base a cinco criterios, entre los que se encontraban la
coherencia y la cohesion, criterios que también fueron empleados en la prueba de escritura
SIMCE 2008. Dichos criterios eran logrados si el estudiante lograba lo siguiente con respecto a
la coherencia: “El texto permite la construccion del sentido global de la historia narrada, ya que
no presenta digresiones tematicas, ideas inconexas, informacion contradictoria u omisién de
informacion necesaria”. A la cohesion correspondio lo siguiente: “El texto presenta relaciones
logico-semanticas, a través del empleo de variados conectores y correferencias tales como la
repeticion de sustantivos, el uso de pronombres o de sindnimos, los cuales contribuyen a la

progresion de la informacion y le otorgan unidad al texto” (Sotomayor et. al., 2013, p.61).

En relacion con los resultados, el logro y contraste de ambos conceptos difieren entre si.

Mientras que en el criterio de la coherencia se observa que es posible reconstruir el sentido
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global del texto y que dichos errores van disminuyendo a medida que se avanza en la etapa
escolar, también se recomienda precaucion a la hora de sacar conclusiones. Las autoras remarcan
la dificultad y ambigiiedad que implica evaluar la coherencia. Referente a la cohesion, cuyos
mecanismos resultaron mas faciles de analizar, esta presenta diversos problemas que competen a
todos los niveles. Entre las deficiencias mas notorias se encontrdé que los alumnos no emplean
una variedad de mecanismos para establecer las relaciones entre enunciados, el abuso del
conector “y”, finalizando con el nulo uso de las correferencias. En sintesis, esto demostraria que
“la ensefanza explicita de recursos lingliisticos para la cohesion de las producciones escritas,
como son los conectores y correferencias, es poco frecuente en la escuela basica” (Sotomayor, et.

al., 2013, p.70).

En la segunda investigacion revisada, se llevo a cabo un analisis a partir de la produccion
escrita realizada por alumnos de 7° basico. El problema observado se haya en lo dificil que
resulta la ensefianza de la produccion escrita, donde uno de los factores con mayor falencia es la
cohesion, dificultad que trasciende edades y clases sociales, y que “muchas veces parecen no
subsanarse con los afios de escolaridad, las mediciones y las politicas ptblicas. Gran parte de
estas falencias persistentes se focalizan en la propiedad cohesiva de los textos” (Manzo, 2015,
p.7). En palabras de la autora, la cohesion “presenta mayores dificultades porque se ubica, de
alguna manera, al centro de la problematica de la escritura, en tanto demanda un manejo acabado
de dos sub-competencias comunicativas; por una parte la competencia lingiiistica o gramatical,
centrada en el conocimiento de las convenciones propias de la lengua, y por otra, la competencia
textual o discursiva, que implica saber construir un texto con fines comunicativos” (Manzo,
2015, p.135). Entre los resultados, que median los factores de: conexion; correferencia y/o
anafora; adecuacion de los mecanismos cohesivos, y calidad global de la cohesion de los textos;
y resultados de cohesion segun tipologia textual y dependencia administrativa. En sintesis, se
observo que los estudiantes utilizan de forma abusiva el conector copulativo, sobre todo el
conector “y”, algo que para la investigacion “es un fenémeno que vale la pena analizar, y que
probablemente se explicaria como una estrategia que permite sustituir otras relaciones conectivas
en ausencia de los mecanismos pertinentes” (Manzo, 2015, p.76). Ademas del uso reiterado de
“y” en la funcién copulativa, se observa la de “pero” en las adversativas; “porque” en la
causalidad, y “por eso” en las relaciones consecutivas. Con respecto a los usos de correferencia,

predomina la pronominalizacion y el menos utilizado es la sinonimia. Finalmente, en cuanto a las
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diferencias de uso con respecto al nivel socioecondémico, se determina que, si bien existe un
mayor uso en los colegios particulares por sobre los particular subvencionados, no se deberia a
un mayor dominio, dado que se infiere a que es debido a que sus escritos tuvieron en promedio

mayor cantidad de palabras y, por ende, mayor nimero de mecanismos utilizados.

Por ultimo, la tercera investigacion se pregunta si deben existir cambios de enfoque en la
ensefianza frente a los denominados hipertexto. En ella, Ayala (2012) sefiala: “cabe decir que los
escolares leen bastante en formato digital, pero no necesariamente lo que exige la escuela, sino
que con fines generalmente recreativos, pues estar constantemente conectados a Internet exige
una lectura permanente” (p.102). Por lo tanto, como también indican las investigaciones previas,
si la lectura apoya el mero acto de escribir, es necesaria la ensefianza de como leer a partir de los
mecanismos de cohesion e indicar porqué dicho texto es coherente. En otras palabras, la
enseflanza de ambos términos, que esta relegada casi exclusivamente al &mbito de la escritura,
parece tener falencias dada la probabilidad que los estudiantes desconozcan que dichos
mecanismos también se activen mediante la lectura, es mas, es habitual escuchar los problemas
que tienen los estudiantes con internet y sitios sin fuente que avale dicha informacion. En ellas,
Ayala (2012) descubre que cuando no se abusa del copiar y pegar, se observan problemas

comunes de cohesion y coherencia.

Desde la perspectiva de los criterios de textualidad, la coherencia y la cohesion se constituyen en los
mas importantes y, en el caso de los textos digitales —independientemente de su no-linealidad o
multilinealidad—, deben ser igualmente respetadas para que puedan ser comprendidos por un lector. De
esta manera, en el caso de la usual accion de cortar y pegar, un “emisor-usuario” con escasa
competencia textual cortard y pegara fragmentos de textos sin lograr con ello un texto coherente y
cohesivo, problema frecuente que observan profesores de Ensefianza Media y Enseflanza Superior en
los trabajos de los estudiantes (p.108).

En sintesis, gran parte del foco de andlisis sobre la ensefianza, tanto de los mecanismos de
cohesion como de la coherencia, se centra en la produccion escrita realizada por estudiantes
secundarios. Es un hecho, ademas, que todas las investigaciones vean falencias en el logro de la

coherencia y la carencia en el uso de los mecanismos de cohesion.

Es relevante mencionar que la tercera investigacion citada no solo relaciona la ensefianza
de ambos conceptos con la escritura, sino que al mismo tiempo observa que es necesario
aprender a como leer a partir de los mecanismos de cohesion y los motivos que permiten

coherencia en un texto.
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4. Problematizacion

El problema que pretende abordar esta investigacion surge al revisar los textos escolares
del area de lengua y literatura usados en Chile durante el afio 2020. Es relevante tener en cuenta
que este material didactico es otorgado a los estudiantes de forma anual, uniforme y
estandarizada a partir de sus enfoques tedricos y didéacticos. En relacion con lo anterior, el
objetivo es describir las maneras y enfoques de los conceptos de cohesion y coherencia que hay

en los textos escolares de los niveles comprendidos entre 7° basico y 2° medio.

Es un hecho que en las BC de dicha area se reitere la ensefianza de ambos conceptos. A
pesar de esto, hay problemas en su tratamiento relacionados con la definicion, secuenciacion,
caracterizacion y uso que tienen en dicho material curricular. Aun asi, esto puede ser reflejo de
los limites y la diversidad de andlisis que tienen ambas categorias, el cual resulta problematico en
varias investigaciones (Calsamiglia y Tusén, 2012). En suma, pareciera que la unica conclusion
undnime y posible es definirlas como elementos necesarios para expresar y comprender ideas. En
ese sentido, Alvarez (2001) afirma que “generalmente las exigencias de la buena formacioén
textual se engloban bajo los términos de "cohesién y coherencia” (s.p.). Por su lado, las BC
enfocan dichos términos especialmente en la redaccion. Afirma que los estudiantes “aplican
autonomamente el proceso de escritura y se aseguran de que sus textos expresen ideas relevantes
de manera coherente y ordenada” (Ministerio de Educacion, 2015, p.32). Sin embargo, ante la
revision exhaustiva de las BC de 7° basico a 2° medio, resulta que no se especifica la relacion
explicita y fundamental que tienen los mecanismos de cohesion en lograr dicho objetivo. Por otra
parte, tampoco existe una conceptualizacion teodrica clara de la coherencia. En relacion con lo
anterior, la mayor deficiencia curricular se encuentra en sesgar los conceptos al ambito de la
escritura, sin considerar que varias investigaciones lo relacionan en todas las areas de la
comunicacion. Igualmente, Alvarez (2001) sefiala que existe un problema comun cuando se

ensefian estos conceptos:

Todo estudiante recuerda las descalificaciones de que han sido objeto algunos de sus textos por parte
de sus profesores: "Incoherente", "Sin sentido" (...). Estas descalificaciones no s6lo responden
generalmente a una concepcion normativa del uso de la lengua (...). Ademas, son a menudo vagas e
intuitivas. (...) Lo que se necesita es poder sefialar por qué decimos que esta mal construido. Lo que el
profesor (y el estudiante) necesita, entonces, es el conocimiento explicito y sistematico de las
exigencias de la buena formacion textual (s.p.).
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Esta ambigiiedad en la descripcion de la buena formacion textual lleva a la presente
investigacion, por motivos de omision académica y relevancia del problema, a cuestionarse si

existe el mismo tratamiento en los textos escolares.

En consideracion a lo expuesto anteriormente, son cuatro los factores que influyen en la
necesidad e importancia de realizar un analisis exhaustivo a los textos escolares. Primero,
historicamente los textos de estudio acompafian y son integrados en la masificacion de la
escolarizacion. Segundo, son de uso constante en las aulas, y existe posibilidad que, tanto
estudiantes como sus familiares, revisen dicho material en sus hogares. Tercero, funcionan como
reflejo de la regularizacion en los contenidos de su asignatura. Asimismo, en el caso chileno,
tienen un gasto econdémico elevado que justifica su estudio, en otras palabras, es relevante
analizar cudl es la seleccion de los contenidos, sus enfoques tedricos y de qué manera se ensefian.
Por ultimo, como no existen investigaciones que traten la ensefianza de la cohesién y la

coherencia en los textos escolares, se desconoce la manera en que esta ocurre.
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5. Pregunta de investigacion y objetivos

En base al analisis de las BC desde 7° basico hasta 2° medio, es posible inferir, como se
ha mencionado en los segmentos anteriores, que parte de los problemas que existen en el manejo
de la coherencia y la cohesion y sus mecanismos refieren a la falta de precision en la
secuenciacion de contenidos. Ademas, no hay una relacion explicita entre ambas, se les atribuye

su uso casi de manera exclusiva en la escritura y no hay claridad en sus asentamientos teoricos.

Desde ahi, se cuestiona como se aplican dichos conceptos y los procedimientos
pedagogicos en los textos escolares desde 7° basico a 2° medio, por lo que surge la siguiente

pregunta de investigacion:

(Bajo qué enfoques de conocimientos y ensefianza se presentan la cohesion, con sus
mecanismos, y la coherencia en los textos escolares de 7° basico a 2° medio del area de lengua y

literatura en Chile?
A partir de dicha pregunta, se presenta el objetivo general de investigacion:

Caracterizar el uso y ensefianza tanto de la cohesion, y sus mecanismos, como de la

coherencia en los textos escolares de 7° basico a 2° medio del 4rea de lengua y literatura.
Finalmente, los objetivos especificos:

1. Describir, en los textos escolares, los conocimientos, actividades, ejes y géneros
discursivos que estén relacionados con la cohesion y sus mecanismos.

2. Identificar, en los textos escolares, los conocimientos, actividades, ejes y géneros
discursivos que trabajen la coherencia.

3. Comparar el tratamiento de la cohesion y sus mecanismos en los textos escolares de
acuerdo a cada uno de los niveles.

4. Comparar el tratamiento de la coherencia planteada en los textos escolares de acuerdo

a cada uno de los niveles.
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6. Marco Teorico

6.1 La cohesion

Cuando se menciona a la cohesion se recurre siempre a un material observable dentro de
los textos denominados generalmente como mecanismos, los cuales tienen diversas funciones
segun la literatura especializada. Principalmente estos refieren a: organizar, dotar de sentido y
cumplir con la economia textual. En el siguiente apartado se revisard, en un primer momento, el
panorama general del tema desde una perspectiva textual elaborada por Calsamiglia y Tuson
(2012), y después, una perspectiva cognitiva fundamentada por De Beaugrande y Dressler

(1997).
6.1.1 La cohesion segun Calsamiglia y Tusén

En primer lugar, la cohesion es definida por Calsamiglia y Tusén (2012) como “una de las
manifestaciones de la coherencia, identificable a partir de elementos lingiiisticos visibles y
materiales”. Ademas, sefalan: “Se da en el interior del texto y funciona como un conjunto de
enlaces intratextuales para establecer las relaciones semdanticas que precisa un texto para
constituirse como unidad de significacion” (Calsamiglia y Tuson, 2012, p. 220). Dichos enlaces
intratextuales, basados en una serie de mecanismos, son los que definen las caracteristicas y
elementos de la cohesion. El primero de todos ellos habla de la construccion a través de

elementos 1éxicos que constituyen la referencia fundamental del texto.
6.1.1.1 Mantencion del referente

Cuando uno se enfrenta a un texto, sea oral o escrito, existen diversos procedimientos
reconocibles que nos hacen identificar un referente sin necesidad de repetirlo constantemente.
Para ello, se recurre a diversos recursos de correferencia léxica y gramatical, cuya representacion
es textual mediante cambios de palabras que guardan misma relaciéon semantica o fendémenos
cotextuales que en principio no tienen significado, pero que refieren a un sujeto ya mencionado
dentro del texto, tales como la anafora y catafora. Cabe agregar, antes de presentar las categorias
seleccionadas por Calsamiglia y Tus6n (2012), que la elipsis es el recurso de mantencion de
referente quizd mas frecuente, segiin ellas, y es el inico mecanismo de cohesion que no tiene

representacion literal en el discurso, es un recurso de un supuesto que no merece ser mencionado
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dentro del texto porque cognitivamente es posible comprender a quien se alude. Asi, por

ejemplo, podria enunciar: El gato fue a tomar agua. Después, 6 vino a jugar conmigo.
6.1.1.1.1 Procedimientos léxicos

Para Calsamiglia y Tuson (2012), “la referencia fundamental del texto se construye a
través de elementos léxicos. Estos introducen los temas” (p.220). En ese sentido, hablan de
diversos mecanismos que existen para mantener el referente, cuya clasificacion depende de si
involucran las palabras o su sintaxis. La clasificacion que otorgan a los procedimientos 1éxicos es

la siguiente:
a) Repeticiones (exactas o parciales)

Refieren a transformaciones gramaticales que pueden mantener la misma palabra
agregando en cada aparicion una pequefia informacion nueva, o pueden realizar una
transformacion gramatical entre el primer referente y su repeticion. Clasificadas en repeticiones

exactas y parciales.
b) Sustitucion por sindnimos o cuasi sindnimos

Cambios de palabras, sintagmas u oraciones por otros de igual valor semantico para evitar

la repeticion.
¢) Sustitucion por hipdnimos o hiperonimos y por antdbnimos
Ademas del uso simple de la sustitucion anterior, es posible realizar “una referencia a
multiples elementos anteriores con un elemento nuevo que los subsume.” (Calsamiglia y Tuson,

2012, p.221). Como en el siguiente ejemplo. Miguel compro el mes pasado una guitarra, un

teclado y una bateria. Todos esos instrumentos eran para sus hijos.
d) Sustitucion por metafora o por metonimia

En este mecanismo de sustitucion, la metafora consiste en el cambio del sentido recto de
una voz a otra figurada, en virtud de una comparacion sobreentendida. A su vez, la metonimia se
define como la designacion de algo con el nombre de otra cosa tomando el efecto por la causa, el

autor por sus obras, entre otros.

d) Sustitucion por denominaciones valorativas
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Es el acto de cambiar valorativamente un término. Por ejemplo, que a la palabra

terremoto se le denomine como catdstrofe.
e) Sustitucion por proformas léxicas

Son palabras muy generales que pueden usarse en vez de otras mas precisas. Como en el

siguiente dialogo.

- Su padre me contd muchas cosas.
- (Muchas...?

- También esas —contestd Edith con una voz lugubre-. (Lillo, 2009, p. 192)

f) Relaciones por campos semanticos establecidos entre los lexemas. Se dividen en dos
categorias.

a. Relacionados entre si en el sistema de la lengua

La relacion entre los lexemas se basa en algiin rasgo semantico comun, por ejemplo,

enumerar una serie de elementos y luego hacer mencion a todos ellos con una palabra.
b. Relacionados entre si en el mundo de referencia.

Basado en el conocimiento previo y en los esquemas mentales de los hablantes. Este
apartado, mas general, estd anclado a las corrientes del analisis critico del discurso, ocupados en
“desvelar precisamente la orientacion argumentativa de los enunciados y la ideologia subyacente
en los textos, la cual depende, entre otros procedimientos, de la seleccion del 1éxico y del orden

de las palabras” (Calsamiglia y Tuson, 2012, p.226).
6.1.1.1.2 Procedimientos gramaticales

Ademas de los procedimientos léxicos, Calsamiglia y Tuson (2012) mencionan los
procedimientos gramaticales. Estos se diferencian de los 1éxicos en la medida en que no aluden a
cambios de palabras o conjuntos para mantener la referencia fundamental del texto, los
procedimientos gramaticales son asimilados con la deixis textual, “cuando el texto se aleja del
contexto situacional, las mismas formas actian en un nuevo espacio: el del mismo texto”

(Calsamiglia y Tuson, 2016, p.226).
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A continuacion, se clasifican las formas deicticas que actuan con una funcion endoforica,
en otras palabras, en el interior del texto. Calsamiglia y Tuson (2012) refieren a ellos como
proformas, “elementos breves, conceptualmente vacios, que (...) recuperan su significado en otro

lugar del texto” (p.227).
a) Anafora.

Correferencia endoforica con una orientacion a lo ya dicho en el espacio/tiempo anterior.

Los nombres (usted, caja) van antes de la anafora (le, la).

Confio en usted. No necesito ningun recibo. Despache /a caja como le parezca.

Destrocela y tirela al agua antes de que baje el mar (Abe, 2012, 44).
b) Catafora.

Correferencia endofdrica con una orientaciéon a lo que se dird en el espacio/tiempo

posterior. En este caso la catafora (/es) es anterior al nombre (mis bisabuelos).

Con los turcos se intercambian miradas y sencillo, nada més. Porque les decian

turcos, a mis bisabuelos (Trabucco, 2017, p.14).

Ambas, anafora y catafora son fenomenos que se dan en el cotexto, es decir, estan en el
interior del texto. Dichos mecanismos son muy importantes en la cohesion, basados en la
utilizacion de proformas con funcidon endoforica. Estas proformas, segun Calsamiglia y Tuson

(2012), son las siguientes.

1. Pronombres personales: €l, ella, lo, le, los, les, las, ello...

2. Marcas verbales de persona: hablan, comen, vivieron...

3. Pronombres relativos: que, quien, el cual, cuyo...

4. Demostrativos: este, ese, esa, aquella, tal...

5. Cuantificadores definidos e indefinidos: todos, otros, algunos, primero, segundo...
6. Adverbios: asi, tanto, antes, arriba, ahi, ahora, después....

7. Posesivos: su, suyas...

c) Elipsis.
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El presente fendémeno es probablemente el mas frecuente de la cohesion textual, ya que
“reduce la redundancia y aligera el peso que supondria la repeticion. Se trata de una sustitucion

por ¢” (Calsamiglia y Tuson, 2012, p.228).
6.1.1.2 La progresion tematica

Si la mantencion del referente logra dar continuidad a los textos en cuanto contenido, la
progresion tematica permite que la informaciéon pueda avanzar. Calsamiglia y Tusén (2012)
afirman que “el progreso de la informacidn se basa en un modelo lineal y se manifiesta por el
lugar que las unidades informativas ocupan en la oracion” (p.230). En ese sentido, indican que
hay tres jerarquias en el avance de la progresion tematica. La primera de ellas es el hecho de
iniciar con informacion presupuesta y compartida que se activa, por lo tanto, el punto de partida
es algo conocido y desde ahi se construye una linea de avance. El segundo es la incorporacion de
elementos nuevos que hacen avanzar el contenido textual, sin interrupcién ni demora para no
perder la linea de avance discursivo. El tercero llega a una conclusion de la linea informativa,

necesaria “para que el texto se configure como tal” (Calsamiglia y Tuson, 2012, p.230).

La articulacién de la informacion es definida a partir de dos categorias concedidas al
Circulo de Praga: tema y rema. Tema refiere al concepto de informacion conocida y rema a la
informacion nueva. Cuando se articulan ambos elementos, se puede entender el funcionamiento

de la informacion y la forma en como esta progresa a lo largo de un texto.
6.1.1.2.1 Tipos de progresion tematica
a) Progresion de tipo lineal.

Inicia con un primer tema presentado como informacion nueva (rema), el cual se convertira en el

siguiente tema.

Tl —» RI1
T2 — R2
T3 — R3....

b) Progresion de tema constante:

A un mismo tema se le asignan remas diferentes.

27



T1 - R1
T2 - R2
T3 — R3

Ejemplo de progresion de tipo lineal y elipsis:
Felipe Reyes F.

@ Ha escrito relatos, créonica literaria y realizado entrevistas en distintas

publicaciones nacionales. @ Es autor del libro que indaga en la cronica-biografica.

(Briones y Reyes, 2017)
c) Progresion de temas derivados

A partir de un tema general o hipertema surgen diferentes temas o subtemas con sus respectivos

remas.
TO (hipertema)

Tl — R1

T2 — R2
T3 —R3

d) Progresion de tema o rema extendido o ramificado

El tema o el rema se expande en diversos subtemas.

T1— Rl

— v
T2 —-R2 T3i—R3 T4 —-F4
Th —=R5 .

En sintesis, en la progresion tematica existe el dinamismo comunicativo, esto quiere decir
“que la informacion puede avanzar, puede detenerse, y puede tener un desarrollo variado y
complejo” (Calsamiglia y Tusén, 2012, p.233). El fema inicia la comunicacién aportando menor

grado de dinamismo comunicativo que el rema. En un texto no hay totales con respecto a la
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informacion nueva y conocida, por eso es importante tener en cuenta el nivel de conocimiento de

los destinatarios.
6.1.1.2.2 Identificacion de tema y rema

Para empezar, a base de idear supuestos previos que busquen la justificacion de la

aparicion de un enunciado o un conjunto, se ha propuesto para identificar el rema:
1. La combinacion de negacidon y contraste.

Se reconoce la funcion remadtica a través de revelar por contraste el tema y el rema. Es

decir, identificar el opuesto de ambas operaciones para definirlas.
2. La combinacion de pregunta y respuesta.

Refiere a que por medio de preguntas a la informacién se idenfiica el tema, en ese caso, el
rema se identifica por una busqueda que define las acciones del tema, esto establece un nuevo

tema/rema sucesivamente.

Por ejemplo, si escribo: la nifia tenia sed y se comprd una bebida. Por contraste sé que se
trata de una nifia y no un chico o una mujer adulta. Por otro lado, la pregunta seria: ;quién tiene
sed? La nifa. A continuacion, por contraste sabemos que no ha ido a un beber agua de una plaza
0 a un bafio publico, se ha comprado algo. En el caso de preguntar es posbile decir: ;Qué se

compro? Una bebida. Asi hasta que acabe la situacion comunicativa.
6.1.1.3 Los marcadores del discurso

En el sistema de la lengua existen piezas lingiiisticas que “relacionan de forma explicita
segmentos textuales, sean enunciados o secuencias de enunciados, estableciendo entre ellos
diversas relaciones semanticas” (Calsamiglia y Tuson, 2012, p.235). La progresion tematica
forma la relacion entre enunciados, lo que permite al hablante establecer las uniones que
necesite. La relacion seméntica estd dada por la interrelacion de elementos 1éxicos y prosddicos
los cuales activan las inferencias en los hablantes y seleccionan de esta manera el conector que
consideren indicado, por ejemplo, si un hablante dice: No quiero estudiar. Estoy cansado. Dicha
relacion de enunciados demanda una relacion causativa-consecutiva, como podria ser: porque, ya

que, debido a, entre otros del mismo tipo. En ese sentido, Portolés (1998) menciona la funcién
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pragmatica que tienen los marcadores discursivos cuando entran en contacto con lo dicho y lo

interpretado, en otras palabras, la influencia de la gramatica sobre la pragmatica. Por ejemplo:
El auto es feo, pero es barato. [ Asi que compra el auto]
El auto es barato, pero es feo. [Asi que no compra el auto]

El uso de pero, entonces, no solamente condiciona la interpretacion de lo dicho, “la forma
lingiiistica concreta de cada enunciado sirve de guia de su comprension”, por lo tanto, “no sélo
determina qué se descodifica al escuchar un discurso, (...) sino también, en buena medida, qué se
comprende con posterioridad” (Portolés, 1998, p.11). Entonces, las inferencias logradas estan

condicionadas por los marcadores discursivos.

La clasificacion de los marcadores discursivos, en primer lugar, es diversa. Por ejemplo,
Portolés (1998) los organiza en cinco grandes grupos, estos son: estructuradores de la
informacion, conectores, reformuladores, operadores discursivos y marcadores de control de
contacto. Con respecto a la presentada en esta investigacion, la clasificacion de Portolés es
similar a la de Calsamiglia y Tusén (2012), sin embargo, esta ultima diversifica mas los
conectores y los marcadores discursivos propios de la oralidad. En sintesis, la presente
clasificacion puede tener distintas terminologias. Por un lado, Portolés (1998) denomina a los
marcadores discursivos orales como marcadores de control de contacto, mientras que por otro
lado, Calsamiglia y Tuson (2012) los mencionan como interactivos o estructuradores del
discurso oral. En consecuencia, aunque esta ultima clasificacion sea mas detallada y diversa, son
similares en definir su funcion. Por lo tanto, es necesaria la asimilacion del uso que tengan los

marcadores discursivos para relacionar su equivalente con las diversas nomenclaturas existentes.

En segundo lugar, la clasificacion de los marcadores discursivos es vasta. Estos pueden
ser simples o compuestos, conjunciones, adverbios y locuciones, sintagmas nominales, verbales
o preposicionales. Su funcion es “relacionar y poner en contacto dos enunciados o secuencias de
enunciados” (Calsamiglia y Tuson, 2012, p.236), a su vez su finalidad discursiva estaria
relacionada en otorgar cohesion y estructura, ayudar y guiar en la interpretacion del sentido.
Calsamiglia y Tuson (2012) adjudican a los marcadores una orientacion argumentativa que

permite dirigir “hacia una conclusion a partir de los enunciados puestos en contacto” (p.236).
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Por un lado, se sitian los marcadores de ordenacion del discurso o conectores
metatextuales, cuya caracteristica es proporcionar pistas de la organizacion del discurso: inicio,
desarrollo y conclusion desplegados en el espacio y en el tiempo. Entre ellos se ubican: los
iniciadores; distribuidores; ordenadores; de transicion; continuativos; aditivos; digresivos;
espacio-temporales; de anterioridad; de simultaneidad; de posterioridad; conclusivos; y

finalmente, los finalizadores.

Por otra parte, estdn los marcadores que introducen operaciones discursivas particulares.
Estos orientan la posicion del Enunciador ante su enunciado y ayudar a una interpretacion
adecuada del receptor. Estos son: de expresion de punto de vista; de manifestacion de certeza;
de confirmacion; de tematizacion; de reformulacion, explicacion o aclaracion; de

ejemplificacion; y por ultimo, de cita.

En tercer lugar, dentro de los marcadores discursivos se ubican los conectores. Estos
sirven para relacionar l6gica y semanticamente segmentos textuales, sean estos enunciados o
conjuntos de enunciados. La clasificacion es la siguiente: Aditivos o sumativos; contrastivos o
contraargumentativos; causales subdivididos en: causativos, consecutivos, condicionales, y

finales. Luego estan los temporales, y finalmente, espaciales.

En cuarto lugar, los marcadores interactivos o de expresion cotidiana. Relacionados de
manera casi exclusiva al didlogo cotidiano, frente a frente, cuya caracteristica es que son

generados para apoyar el seguimiento, la atencion o el acuerdo del contenido transmitido.

Por ultimo, es relevante mencionar que la definicion de cohesion realizada por Portolés
(1998) agrega que la cohesion discursiva, ademas de ser un conjunto de elementos lingiiisticos
que permiten relacionar los elementos de un texto y constituirlo, es un resultado en la utilizacion
de los marcadores discursivos, por lo que, no son meramente marcas de cohesion, ya que existe

acumulacion de estos en algunos discursos. Portolés (1998) menciona el siguiente caso:
“Hay un temporal y, en consecuencia, la flota no saldra a faenar” (p.31).

En la comunicacién oral, es normal que existan varios marcadores del discurso para que
las inferencias sean acertadas. “En suma, cuando hablamos o escribimos, intentamos comunicar
algo que consideramos pertinente, esto es, pretendemos que nuestro interlocutor no so6lo

descodifique lo que decimos sino que lo enriquezca contextualmente de un modo determinado”
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(Portolés, 1998, p.33). En consecuencia, si un hablante considera que con un solo marcador no es
posible que su interlocutor realice las inferencias deseadas, es probable que exista acumulacion
de marcadores, por ende, las relaciones generadas por los mecanismos de cohesion en un
discurso no son un fin, sino que permiten ser una guia posible para una comunicaciéon eficaz

(Portolés, 1998).
6.1.2 La cohesion segin De Beaugrande y Dressler

La definicion de cohesion realizada por De Beaugrande y Dressler (1997) se inicia a
partir del uso del término cuando “se quiere destacar, a fin de cuentas, la funcion que desempefia
la sintaxis en la comunicacion” (p.89). La estabilidad de un texto se sostiene en la continuidad de
los elementos que lo integran y estd basada en la relacion de los distintos elementos que
configuran el texto. Dicho de otra manera, cada elemento lingiiistico sirve para acceder a otro
elemento lingiiistico y su manifestacion ocurre en el funcionamiento del sistema sintactico que

impone patrones organizativos a la superficie textual.

Desde una perspectiva cognitivista, De Beaugrande y Dressler (1997) afirman que “la
mente humana manifiesta una capacidad muy restringida para almacenar materiales lingiiisticos
superficiales extensos el tiempo suficiente como para operar eficazmente sobre ellos” (p.89).
Dichos materiales se asocian a un proceso de almacenamiento activo que denominan memoria
operativa, lugar donde los elementos procesados se distribuyen entre los recursos cognitivos
disponibles de acuerdo con la importancia asignada a cada uno de ellos. Junto con lo anterior,
refieren a la existencia de sistemas secundarios que suelen ser sintacticos, almacenados en la
memoria a corto plazo y son, en nimero, limitados frente a las clases y estructuras para organizar
conceptos y relaciones asociadas a una memoria a largo plazo que contiene la materia
conceptual. Las funciones sintacticas, afirman, reflejan dichas restricciones cognitivas, ya que
“las dependencias gramaticales se establecen a menudo entre elementos que aparecen alejados

discursivamente unos de otros” (De Beaugrande y Dressler, 1997, p.90).

a) Unidades sintacticas: patrones de dependencia bien marcados.
1. Sintagma: compuesto por un nucleo modificado al menos por un elemento
dependiente.
2. Clausula: unidad compuesta al menos por un sustantivo o un sintagma nominal que

concuerda con un verbo o un sintagma verbal.
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3. Oracion: unidad compuesta al menos por una clausula dependiente.

Cabe agregar que estas tres unidades lingiiisticas tienen como caracteristica principal que
“todas ellas pueden procesarse en un intervalo breve de tiempo” (De Beaugrande y Dressler,

1997, p.90). En cambio, es mas complejo con textos prolongados.

b) Dado que existen momentos en donde el procesamiento de la informacion es extenso, los
autores hablan de otros mecanismos que ayudan a estabilizar el sistema y economizar el
esfuerzo de procesamiento. Su listado es el siguiente:

- Repeticion: reutilizacion directa de elementos o de patrones formalmente idénticos.

- Repeticion parcial: transcategorizacion de un elemento utilizado con anterioridad en
otro tipo de elemento distinto.

- Paralelismo: repeticion de una estructura enriquecida por la aportacion de nuevos
elementos.

- Parafrasis: repeticion de un mismo contenido, pero transmitido mediante expresiones
lingiiisticas distintas.

- Proformas: reemplazo de elementos independientes que portan contenido por formas
dependientes mas breves.

- Elision: repeticion incompleta de una estructura y de su contenido, en la que se ha
omitido alguna de las expresiones superficiales originales.

- Tiempos y aspectos verbales, conectores: senales superficiales que se insertan como
procedimiento para marcar de una manera explicita las relaciones existentes entre
elementos lingliisticos y las situaciones que configuran el mundo textual.

- Entonacion: Propiedad de los textos hablados, es un mecanismo que permite marcar la

importancia o la novedad del contenido lingiiistico.

De Beaugrande y Dressler (1997) dividen la situacion comunicativa en dos, por un lado,
los llamados macroestados gramaticales, cuyo equivalente son las nociones de sintagma,
clausula y oracion. Por otro, estan los microestados del sistema textual cuya composicion son las
nociones de los macroestados. Esto se expresa, por ejemplo, en el hecho de que en la red de
transicion humana, lugar donde se configuran los estados gramaticales y sus dependencias
expresadas a través de los vinculos, las estructuras de los macroestados son utilizadas como

medio “para construir y evaluar hipotesis acerca de qué tipos de elementos pueden aparecer en
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un momento determinado en el discurso” (Beaugrande y Dressler, 1997, p.92). Las redes
reproducen estrategias y expectativas de los usuarios lingiiisticos y también expresan las reglas
de utilizacion mediante su uso. Dicha red de transicion se expresa mediante las dependencias
gramaticales que aparecen en el momento en que una red sintagmatica se expresa y entonces el
usuario lingiiistico intuye a qué tipo de macroestado se enfrenta, construyendo asi sus
microestados.

Asimismo, De Beaugrande y Dressler (1997) observan la cohesion como un estado
mental manifiesto en la comunicacién. De esta manera, los nudos que son las funciones de los
elementos estarian enlazados por interrelaciones gramaticales predictivas, por eso en el momento
de reducir mentalmente la sintaxis de los mecanismos cohesivos, un texto puede ser recibido de
manera rapida o sencilla. Se habla de prediccion sintactica cuando se afirma que la mayoria de
los sujetos coincidirian en una misma prediccion sobre como seguiria una secuencia o0 como
alteran los textoides a sus propias expectativas, otorgandole a dicho término una cualidad
netamente cognitiva. Es interesante agregar, ademas, que como es un proceso mental, los autores
dan cuenta de las diferencias existentes entre textos dependiendo de su contexto, si son
espontaneos o construidos deliberadamente, las construcciones estructurales de una cldusula
ocurren de manera distinta, por lo que la orientacidn hacia la prediccion también sufre cambios,
por ejemplo, la repeticion léxica puede suponer una negacion en un didlogo, sin embargo, en un
poema puede significar la evocacion de la sensacidon que se busca a través del efecto de repetir la
misma palabra. Es importante entender que los recursos de cohesion ayudan a guiar la
interpretacion adecuada de los textos resguardando la economia del lenguaje, en suma, “Van
Dijk (1969) sugiri6 que los componentes conceptuales de los textos se repiten para apoyar la
coherencia discursiva” (Beaugrande y Dressler, 1997, p.98). Los fenémenos de la cohesion,
entonces, significan de manera distinta seglin el tipo de texto, contexto y extension.

Es importante mencionar la descripcion que realizan De Beaugrande y Dressler (1997)

con algunos de los mecanismos de cohesion en la oralidad.

Afortunadamente, no siempre comunicarse exige expresarse con semejante grado de exactitud todo el
tiempo. Antes al contrario, en la interaccion comunicativa cotidiana se suelen utilizar mecanismos
cohesivos que ayudan a economizar o a simplificar la superficie textual, aun a costa de que se pierda
cierto grado de determinacion (p.106).

Bajo esta perspectiva, los mecanismos cohesivos por excelencia son de caracter laconico

como las proformas, ya que ademas de ser econdmicos, son vacios de significado propio y no
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tienen un contenido semantico activo. Por ejemplo, una de “las formas pronominales mas usadas
son los pronombres, que operan sustituyendo a los sustantivos o a los sintagmas nominales con
los que han establecido una relacion de correferencia” (Beaugrande y Dressler, 1997, p.107).

En esa direccion, es pertinente resaltar la perspectiva cognitiva y de expectativas
discursivas que proponen De Beaugrande y Dressler (1997) cuando afirman que hay momentos,
como en la elision, que tanto el productor como el receptor estan obligados a realizar un esfuerzo
de procesamiento adicional, por lo tanto, hay una imposicion al comunicador para que realice un
seguimiento a las normas textuales de la cohesion y de la coherencia en el discurso. Por
consiguiente, esto “le obliga a trabajar, tanto productiva como interpretativamente, en unas
condiciones mas exigentes y de mayor gasto de energia de procesamiento” (p.118).

Junto con lo anterior, el mecanismo de la elisiéon puede ser problematico o ambiguo,
producir y recibir textos donde no existan fendmenos de elision eleva el gasto de tiempo y la
energia al procesarlos, sin embargo, textos con un alto nivel de elision pueden llegar a neutralizar
cualquier ahorro de tiempo y la energia al procesarlos debido a que exigen costosos
procedimientos de busqueda o unos protocolos de resolucion de problemas complejos. Para no

fallar, es necesario que:

El comunicador ha de evaluar el nivel de adecuacion de la elipsis con respecto a la situacion
comunicativa en la que se ha de producir o de recibir el texto y valorar hasta qué punto la elipsis
contribuird a favorecer o a dafar la efectividad de ese texto (Beaugrande y Dressler, 1997, p.119)

Segiin De Beaugrande y Dressler (1997), la forma en que se utilizan los aspectos y los
tiempos verbales también sirve de apoyo a dichas afirmaciones, dada la naturaleza tan diversa,
compleja y subjetiva de los verbos en las distintas lenguas, los sucesos y acontecimientos son
diferentes en su duracion, estructura e importancia funcional, “«cualquier verbo o cualquier
elemento predicativo proporciona, cada vez que se usa, una determinada perspectiva» sobre la
«escenay descrita” (p.121).

Por lo tanto, si “la textualidad descansa sobre la continuidad, los usuarios textuales han
de entender que los acontecimientos y las situaciones que aparecen en el mundo textual estan
relacionados entre si”, asi que “los receptores no tienen problema alguno en rellenar las lagunas
y los huecos informativos existentes en el texto aplicando procedimientos de actualizacion,
como, por ejemplo, la realizacion de inferencias” (Beaugrande y Dressler, 1997, p.121). La
cohesion de la superficie textual, entonces, se apoya sobre la coherencia presupuesta al mundo

textual.
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En el caso de los conectores, se les atribuye ser el mecanismo mas evidente de la
cohesion para la sefializacion de las relaciones entre los diversos acontecimientos y situaciones.
De Beaugrande y Dressler (1997) les conceden a los conectores cuatro procedimientos
principales:

a) Conjuncion: vincula entre si elementos equiparables, ambos reales en el mundo textual.

b) Disyuncion: vincula entre si elementos opuestos.

c) Adversacion: vincula entre si elementos equiparables pero incompatibles en el mundo
textual.

d) Subordinacion: vincula entre si elementos ordenados jerarquicamente.

Por ultimo, De Beaugrande y Dressler (1997) mencionan un tipo de conexion que
denominan de condicionalidad, de la probabilidad o la necesidad de unos acontecimientos frente
a otros. “La condicionalidad es un movimiento mental muy importante que permite proyectar
aquellos acontecimientos y situaciones que podrian suceder o que podrian haber sucedido en el
mundo textual” (p.126).

En sintesis, como se ha ido mencionado en el apartado, De Beaugrande y Dressler (1997)
observan los mecanismos de la cohesiéon como parte de una coherencia compartida. Esto quiere
decir que la superficie textual tendrda cambios dependiendo del contexto y la informacion previa

que manejen los productores y receptores de la informacion.

El uso de los conectores como sefiales que marcan un determinado tipo de relacion de una manera
explicita es, en muy pocas ocasiones, obligatorio, porque los usuarios textuales no suelen tener
excesivas dificultades en el reconocimiento de las relaciones existentes entre secuencias como la
aditividad, la incongruencia, la causalidad, etc., mediante la simple aplicacion del conocimiento del
mundo  almacenado en la  memoria (Beaugrande 'y  Dressler, 1997, p.126).

No obstante, esto no significa que sean prescindibles del todo, el uso de conectores sirve
para que el productor textual organice la presentacion del mundo que desee, y mas importante
aun, que ejerza control sobre un proceso de reconocimiento que €l considere correcto, esto quiere
decir, que facilitan la coherencia textual dado que aumenta la activacion de relaciones textuales y
el nivel de esfuerzo requerido es menor en el proceso mental de comprension de textos. Por
ultimo, De Beaugrande y Dressler (1997) consideran que en la interaccion comunicativa, la
conexion juega un papel importante, tanto como las reglas gramaticales, en los formatos

sintacticos que deciden usar los participantes.
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6.2 La coherencia

En el siguiente apartado se revisaran dos planteamientos tedricos sobre la coherencia. El
primero pertenece a la propuesta de Charolles (1978) quien propone los mecanismos de cohesion
como ejes para llegar a la coherencia textual, en cambio, el otro postulado, realizado por Van
Dijk (1992), enuncia una postura cognitiva para los postulados de coherencia que cada individuo

posee y realiza en el momento de recibir y enunciar un discurso.
6.2.1 La coherencia segiin Charolles

Definir coherencia tiene mas complicaciones que caracterizar la cohesion, concepto que
en varias investigaciones se ha descrito como un mecanismo en funciéon de la coherencia. En esa
linea, Charolles definié una serie de reglas de textualizacion que permiten “hacer coincidir los
procedimientos para lograr coherencia con los mecanismos de la cohesion” (cit. en Calsamiglia y

Tuson, 2012, p. 211). Dichas reglas para que un texto sea estructuralmente coherente son:

a) Regla de repeticion: la mayoria de las proposiciones se deben encadenar basadas en la
repeticion de unos elementos.

b) Regla de progresion: para que exista desarrollo se debe aportar constantemente con
informacion nueva.

c) Regla de no-contradicion: no se debe introducir ningiin elemento semantico que no esté
en sintonia, tanto implicita como explicitamente, con la informacion establecida
previamente.

d) Regla de relacion: los hechos referidos requieren estar relacionados con el mundo

representado.

Para Charolles, la coherencia es una maxima por la que mediamos toda interpretacion de
las acciones humanas. En consecuencia, como receptores, suponemos que toda accion constituye
un todo, lo que indica el supuesto de estar motivadas por una intencion global que justifica la

organizacion en la que se presenta.
...el receptor asume de manera automatica que su interlocutor tiene la intenciéon de comunicar algo, y
que en ese algo es un todo coherente. (...) la emision de todo discurso tiene como objetivo manifestar

publicamente una intencion, y estd motivada por el deseo consciente de comunicar algo a otra persona
(Andueza y Aguilera, 2018, p.26).
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Por lo tanto, es indiscutible que todo conjunto de proposiciones expresadas
secuencialmente es asumido por un receptor como la constitucion de un discurso el cual se
intenta determinar la intencién global a la que responde. El receptor conectara la secuencia de
enunciados bajo el conocimiento comun de las cosas evocadas, a la vez que el emisor utiliza

diversos mecanismos para facilitar la comprension del texto.

Mediante estos mecanismos el emisor establece relaciones explicitas entre las ideas del texto para que
el receptor pueda vincularlas tal y como el emisor desea que lo haga. Esto facilitara que la
construccion del sentido por parte del receptor sea congruente con el mensaje que el emisor pretende
transmitir (Andueza y Aguilera, 2018, p.27).

El emisor mantiene cierta distancia con su punto de vista en el momento de hacer su texto
accesible a los demés reflejando la comprension que tiene de sus ideas y la forma en que las
relaciona en el momento de constituir el todo. En ese sentido, “la lengua cuenta con diversos
mecanismos para la estructuracion del discurso que tienen gran incidencia en la construccion de
la coherencia textual: las anaforas, los conectores y los adverbios de enmarcamiento” (Andueza y

Aguilera, 2018, p.27).

6.2.1.1 Anaforas y conectores

Como se ha mencionado anteriormente, bajo esta postura los mecanismos de la cohesion
son fundamentales para el desarrollo de la coherencia. En ese aspecto, “Charolles (2011) trata
ambos mecanismos de estructuracion del discurso de forma conjunta, dado que los conectores y
las andforas comparten una caracteristica comun: son marcas de conexion orientadas hacia los
enunciados anteriores” (Andueza y Aguilera, 2018, p.27). En el caso de las expresiones
anaforicas, su funcion es actualizar el tema del texto. Al igual que los conectores, establecen
relaciones con los elementos anteriores del discurso, aunque se diferencian de su funcion dado
que no consisten asegurar la continuaciéon del tema, sino que buscan relacionar los nuevos
contenidos que se integran al texto con la informacion precedente. En otras palabras, tienen
como objetivo apoyar la construccion de la progresion semantica del texto mediante el uso
explicito de las repeticiones transmitidas por las anaforas. Estas van incluidas en la informacion
nueva que se relaciona con el tema establecido. A su vez, los conectores no estan sintacticamente
integrados en la oracion en el momento de sefialar los vinculos entre las proposiciones del texto.
“Son particulas muchas veces invariables que establecen vinculos entre oraciones, frases o
parrafos. Tienen un contenido proposicional propio (Charolles, 1997) que impacta en la

comprension retrospectiva del sentido del texto.” (Andueza y Aguilera, 2018, p.28).
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6.2.1.2 Adverbios de enmarcamiento

Los adverbios de enmarcamiento se relacionan con la organizacion global de la
informacion, cuya funcidn principal es referir a expresiones que crean marcos del discurso por el
que se evaltian las proposiciones expresadas en ¢l. Un marco del discurso “es un conjunto de
oraciones unidas por el hecho de que deben ser interpretadas en referencia a un criterio
especifico que es explicitado mediante una expresion inicial introductoria” (Andueza y Aguilera,
2018, p.28). En ese sentido, una expresion de este tipo se proyecta a lo largo de todo el texto y no
se ancla solamente a la oracion en la que se pronuncia. En otras palabras, son decisivas en la
interpretacion del texto, ya que regulan los procesos de movilizacion del conocimiento cuyo fin
es comprender las relaciones entre las proposiciones presentes en el discurso, por lo tanto, una

expresion introductoria determinara la evaluacion de las oraciones en que se enmarca.

Una segunda funcion que cumplen los adverbios de enmarcamiento es la organizacion del
discurso mediante la distribucion de la informacion en bloques y que en su totalidad constituyen
una especie de indice. Asimismo, no solo contribuyen con el contenido proposicional, sino que
también organizan la informacion del discurso que cierra en un momento determinado por el

autor.

En sintesis, los mecanismos de estructuracion del discurso son fundamentales en el
cumplimiento de la progresion tematica. En primer lugar, las anaforas permiten mantener la
continuidad del tema, el cual se establece y actualiza constantemente. En segundo lugar, los
conectores vinculan los nuevos contenidos proposicionales con los anteriores. Por ultimo, en el
caso de los adverbios de enmarcamiento, estos tienen fundamentalmente la funcion de organizar
el texto mediante bloques de informacion o universos tematicos que agrupan contenidos a partir
de un criterio particular, a lo largo del texto la expresion introductoria del adverbio de
enmarcamiento permitira juzgar la veracidad del relato, y en su totalidad, permite explicar la

manera en que el tema progresa, a nivel macro, en el discurso.
6.2.2 La coherencia segiin Van Dijk

Otro enfoque paradigmatico para entender la coherencia es el modelo propuesto por Van
Dijk (1992), cuyo anélisis comienza desde el andlisis del texto como unidad global. Primero,
define a las unidades menores, compuestas por oraciones y secuencias, COmo microestructuras.

A su vez, cree que existen unidades superiores de contenido, estas las denomina
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macroestructuras, que en sintesis representan el tema de un texto. En palabras de Van Dijk
(1992): “La macroestructura de un texto es (...) una representacion abstracta de la estructura
global de significado de un texto” (p.55). Por consiguiente, su analisis no se limita a un enfoque

gramatical o textual, se determina por las hipdtesis que realiza el lector de dichos textos.

Con respecto al método de identificacion de la macroestructura, se realiza mediante la
reconstruccion que hace la persona cuando interpreta el texto. Van Dijk (1992) comienza
suponiendo que las personas otorgan coherencia a los escritos bajo la conjetura de suponer que
los seres humanos siempre creemos y queremos que todo texto sea coherente, por lo tanto,
buscamos otorgarle sentido a estos. En la unidad textual existen dos niveles de coherencia,
representados en proposiciones que trabajan conceptos: el global, compuesto por
macroproposiciones, y el nivel /ocal, compuesto por microproposiciones. Ambas tienen una
relacion de implicacion entre ellas. En este sentido, “los hablantes interpretan el sentido global
de las macroproposiciones poniendo en relacion los enunciados del texto con sus propias
presentaciones mentales” (Calsamiglia y Tuson, 2016, 214-215). Las macroproposiciones se
construyen a partir de lo explicito y lo no explicito, asociado a las microproposiciones, las que se

construyen en base a inferencias.

Ademas, las macroproposiciones poseen jerarquia entre si. Van Dijk (1992) propone que
la macroproposicion dominante serd la que define la macroestructura del texto, la que dotara de
coherencia al texto en su conjunto, “porque es una representacion del tema general que vertebra
la unidad comunicativa” (Calsamiglia y Tusén, 2012, p.215). La macroestructura refleja la idea
principal del texto. En ese sentido, la persona que recepta el texto es clave en la coherencia del
mismo, “la estructura global del contenido proviene de la capacidad de resumir y de recordar un
texto y, por tanto, de reducir su significado a lo esencial” (Calsamiglia y Tuséon, 2012, p.215).
Para percibir dicho significado a lo esencial, Van Dijk (1992) propone que existen varias

operaciones mentales regidas por unas macrorreglas (MR) determinadas:

a) Operaciones mentales regidas por MR:

1. MR de omisiéon o supresion: La reduccion sintética de un texto tiene operaciones de
eliminacion de informacion secundaria y accidental, dejando la informacion relevante.
“toda informacion de poca importancia y no esencial puede ser omitida.” (Van Dijk,

1992, p.60)

40



2. MR de seleccion: Se incorpora la informacién restante o reducida de varios enunciados
en uno solo, ya que los que lo integran son constituyentes o consecuencias de dicha
informacion.

3. MR de generalizacion: Similar a la primera MR, esta omite componentes esenciales de un
concepto, y no casuales, para constituir una nueva proposicion que permita que en su
conjunto la expresion no cambie, en ese sentido, dicha MR agrupa tanto sustantivos,
verbos o adjetivos segun permita una abstraccion semantica nueva.

4. MR de construccion o integracion: Similar a la MR de seleccion, pero su informacion es
completamente nueva, no se omite ni selecciona, en dicha regla podemos construir un
nuevo texto mediante la deduccion de la informacidén, mediante el conocimiento no
mencionado, pero razonablemente deducible, por consiguiente, es construida desde cero

y requiere los conocimientos previos del hablante.

Por lo tanto, el resumen que contenga la significacion total del discurso debe incorporar
el proposito del texto, los destinatarios y la intencion con la que ha sido producido. Calsamiglia y
Tuson (2012) apuntan que “las condiciones pragmaticas pueden ser variadas y realizarse a partir
de condiciones nuevas que orienten la produccion del resumen” (p.216). En sintesis, la

reformulacion del texto base se adecuara al proposito del autor que realice el texto nuevo.

6.3 Dificultades en la conceptualizacion de la coherencia

Como se puede observar en la revision de ambos postulados de la literatura especializada,
este es el origen de las dificultades que presenta la ensefianza del concepto. Por un lado,
Charolles (1978) entiende coherencia por cohesion, mientras que para Van Dijk (1992) la
coherencia funciona como la representacion de una determinada situacion, es decir, es tarea del
receptor otorgar constantemente coherencia al momento de afrontar un texto, esté bien
cohesionado o no. Por lo tanto, la confusién ocurre en dos direcciones: materializacion de los
conceptos y su funcion. En el caso de la cohesion, su materializacion es mediante diversos
mecanismos observables dentro del texto, llamese elementos para mantener el referente o
marcadores discursivos, sin embargo, su limite estd en cuanto ejercen influencia en la
coherencia, ya que en el caso de esta Ultima, es mas comun resolver su funcion, en general las
personas juzgan si un texto es coherente o no (Alvarez, 2001), en cambio, su materializacion

resulta confusa y materia de discusion. De igual modo, para Bublitz (2011) cohesién y
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coherencia son claves en la articulacion de la nocién de texto en el marco del andlisis del
discurso, inclinandose por una perspectiva cognitiva de los conceptos: “Cohesion, operating
inter-sententially, and coherence are key notions in text and discourse analysis, as well as in
pragmatics because they also relate to the complex interrelationship between form, meaning and
use of linguistic expressions in specific (social) contexts” (p.37). Por ejemplo, cualquier hablante
nativo, nos dice el autor, puede intuir las secuencias de enunciados que constituyen o no un texto
o un discurso, sin embargo, no es tan simple. Variar un texto comprensible y aceptable no hace
que pierda, para el receptor, la comprension en su totalidad. Dado que si bien los mecanismos de
la cohesion conforman parte de la coherencia, para Bublitz (2011) dichos mecanismos son
invariables por ser una propiedad textual independiente del contexto y que, ademads, se anclan a
sus formas. Pese a todo, la coherencia difiere de la cohesion por la necesidad de tener un usuario
que participe activamente: “Coherence, on the other hand, is a cognitive category that depends
on the language user’s interpretation and is not an invariant property of discourse or text”

(Bublitz, 2011, p.38).

Adicionalmente, Alvarez (2001) refleja el rol que tienen todos los participantes en el
desarrollo de ambos conceptos. Con respecto a la cohesion, mantiene la diferencia y afirma
escuetamente que esta trata “los aspectos formales de las relaciones entre las oraciones del texto”
(s.p). Con respecto a la coherencia, para ¢l son “las relaciones cognoscitivas —mentales— que se
establecen entre los interlocutores gracias a las instrucciones de sentido contenidas en la
superficie del texto” (s.p.). De esta manera, tanto en los mecanismos de cohesion como en la
coherencia influyen las reglas de textualizacién propuestas por Charolles (1978), asi como los
usos de las Macrorreglas textuales definidas por Van Dijk (1992). Asi, no es extraiio pensar que
un texto puede ser cohesivo y no ser coherente, ya que en la coherencia influye de manera
significativa la relacion de mundo entre el comunicante y el interpretante; su competencia
textual, producir secuencias coherentes o con continuidad de sentido, que en ultimo lugar es

necesario reconocerlas para saber qué textos estan bien formados.

Sin embargo, a pesar que cohesion y coherencia estén ligadas estrechamente y hayan sido
de cierta manera caracterizadas, todavia persisten los problemas para definir su naturaleza y el

alcance de los términos.

No existe, sin embargo, unanimidad entre los autores respecto a la extension de ambos conceptos. La
cohesion textual designa las relaciones visibles entre las oraciones en la superficie textual. Pero, para
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algunos la cohesion concierne especificamente los fendémenos de mantencion de los referentes. En
cambio, para otros, la nociéon de cohesion incluye todas las funciones que pueden ser usadas para
sefalar relaciones entre los elementos que aparecen en la superficie textual. Para algunos, la distincion
misma de "cohesion" / "coherencia” es poco clara e incluso inttil y usan s6lo uno de los términos

(s.p.)

Dicha tensién con respecto a la definicion de la coherencia es habitual en la literatura
especializada: “Coherence is a concept which in its complexity is still not fully understood and a
matter of continuing debate” (Bublitz, 2011, p.45). De manera que este problema conceptual se
ha visto reflejado también en el &mbito escolar. Andueza y Aguilera (2018) afirman al respecto:
“A pesar de su importancia, la coherencia es raramente ensefiada de manera explicita y
sistematica en la escuela lo cual puede explicar, al menos en parte, los bajos resultados que
obtienen los estudiantes en esta area” (p.23). En este aspecto es posible sumar los problemas que
presentan las BC de 7° basico a 2° medio en fijar los logros y perspectivas de la coherencia. Por
ejemplo, el curriculum no considera el reforzamiento de las estrategias para otorgar coherencia a
los textos en la lectura. Ostman y Virtanen (2011) advierten que mientras la cohesion es
observada como una caracteristica del discurso como producto, es necesario observar la
coherencia como un fendmeno ligado al plano interpretativo, “on the basis of context, backgound
knowledge, and the text producer’s choice of discurse strategy” (p.271). En ese aspecto, cabe
destacar que las BC no expresan de forma suficiente y explicita la funcion de la coherencia como
estrategia de interpretacion y, ademds, no existe un andlisis profundo de la cohesion y sus

mecanismos cuando los estudiantes realizan otros actos comunicativos aparte de la escritura.

Cabe agregar que para Ostman y Virtanen (2011) eso no es todo, ya que el plano de la
coherencia continia siendo complejo. La sociedad y la cultura tienen normas que adaptan el
mensaje en base a la experiencia de mundo, lo que se incorpora en el discurso mediante
elementos dificiles de medir, como la participacion, los sentimientos o los prejuicios. Esto genera
problemas en la comprension o estandarizacion de un significado total del texto, o mas bien, en
la forma de explicar e interpretar y generar uno. Dicho de otro modo, es importante la atencion

adecuada y la discusion, cuyos elementos no se observan en el curriculum escolar.

Coherence and implicitness are — like context and function — notions which, as core phenomena,
constantly need to be addressed in pragmatics and demand attention and adequate explanations. The
goal, however, should be to discuss and explicate them rather than to define them (Ostman y Virtanen,
2011, p.273)

Por otro lado, la expresion de tema aparece constantemente tanto en cohesion como en

coherencia. Cabe mencionar, ademas, que dicho término ha sido problemadtico para la lingiiistica
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del texto. Para la literatura especializada la forma intuitiva mas satisfactoria para referirse al
término es que “constituye la idea principal, el tema de una conversacion (...), es decir, una
unidad reconocible (...). En este sentido, el topico provee un hilo conductor para recorrer el texto
como un todo” (Goutsos, 1997, p.1). En la presente investigacion se ha mencionado la nocion de
tema en varias ocasiones, puesto que, desde un punto de vista tedrico, es complejo, en el caso de
la cohesion la nocion de tema estd implicada en la progresion tematica y su funcion para que la
avance la informacion. Calsamiglia y Tusén (2012) explican dicho elemento principalmente
desde los postulados de la gramatica funcional, sin embargo, para Goutsos (1997) la
identificaciéon de los temas es insuficiente desde el punto de vista oracional y la légica de

informacion dada-nueva.

En cuanto a la coherencia, Charolles (1978) no se aleja de la vision anterior, ya que para
¢l la coherencia es una manifestacion de la cohesiéon como progresion de temas, en otras
palabras, el uso correcto de los mecanismos de cohesion tiene como fin la coherencia del texto.
No obstante, y como se ha mencionado, dicho postulado resulta inconcluso dada la posibilidad
de existir textos bien cohesionados, pero faltos de coherencia y viceversa. También se habla de
tema en los postulados de coherencia desarrollados por Van Dijk (1992) cuando menciona la
necesidad que tienen los interlocutores de comprender la prosecucion de temas para otorgarle de
manera correcta la coherencia a los textos, proceso cognitivo que es constante en las personas,
por lo tanto, no es una caracteristica inherente a la produccion textual, sino que de la

comprension.

Con respecto a las nociones de tema en las BC, se habla tanto de progresion tematica
como de mantencion de tema, lo que no esta explicito es si entienden tema como manifestacion
de la cohesion o como un proceso cognitivo propio del término. En la medida que se observa la
caracterizacion del tema, es posible determinar que toma nociones de perspectivas textuales y
cognitivas de manera incompleta. Por un lado, se puede observar que relacionan progresion
tematica con los usos correspondientes a los adverbios de enmarcamiento propuestos por
Charolles, es decir, como una manifestacion de la coherencia, aunque en ningun lugar del
documento especifican la importancia de los mecanismos de cohesion para lograr que un texto
sea coherente. Por otra parte, denominan coherencia tematica a la mantencion del tema, aunque

la terminologia no importe mucho, el problema ocurre cuando solo lo asocian con la produccién
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textual, en otras palabras, determinan que es el escritor quien dota de coherencia a los textos, sin
embargo, desde la perspectiva cognitiva, la coherencia tematica se relaciona con un intercambio
semantico entre los interlocutores, siendo el lector quien dota de coherencia a los textos. En
sintesis, no esta claro coémo construyen las BC la nocion de tema, o mejor dicho, cuanto influyen
o terminan los términos de cohesion y coherencia en dicho término. En ese caso, se ha expuesto
que el tema desde un punto de vista tedrico es complejo, dado que puede ser asociado a una parte
de la cohesion, como también a un aspecto de la coherencia. Cabe mencionar, en definitiva, que
para esta investigacion, si bien “la coherencia de un texto es una cuestion de si el oyente puede
hacer que tenga coherencia desde el punto de vista conceptual; es decir, interpretarlo dentro de
una representacion mental unica” (Dooley y Levinsohn, 2007, p.23), la cohesion no es un
fendmeno irrelevante en la textualizacion, dado que “el hablante coloca sefiales lingiiisticas en el
texto como indicios que ayudan a los oyentes a formar una representacion mental adecuada”
(Dooley y Levinsohn, 2007, p.23).Dichos datos concretos, dado lo anterior, van mas alla de las
intuiciones de la lengua y la cultura, es el material sobre el cual se comienza a realizar el analisis
textual, parametros que no se consideran en las BC y que por inexistencia de investigaciones no

hay conocimiento de qué ocurre en los textos escolares.
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7. Marco Metodologico

Para realizar esta investigacion, se tomo la decision de adoptar un enfoque cualitativo y
cuantitativo, empleando la técnica de analisis de contenido, cuya principal caracteristica es basar

sus esfuerzos en la inferencia e interpretacion. Segtn Pifiuel (2002):

Se suele llamar analisis de contenido al conjunto de procedimientos interpretativos de productos
comunicativos (...) que proceden de procesos singulares de comunicacion previamente registrados, y
que, basados en técnicas de medida, (...) tienen por objeto elaborar y procesar datos relevantes sobre
las condiciones mismas en que se han producido aquellos textos, o sobre las condiciones que puedan
darse para su empleo posterior (p.2).

En otras palabras, dicha técnica se enfoca en extraer diversas categorias y subcategorias
para analizar los resultados de cada informacion expuesta. En este caso, el marco del anélisis de
contenido corresponde a los textos escolares desde 7° basico a 2°medio. A partir de ellos es el
analisis que sera descrito segun las unidades y categorias otorgadas mediante el analisis a las BC

y la literatura especializada sobre cohesion y coherencia.

Es importante agregar que en el andlisis de contenido “se distinguen tres clases de
unidades: unidades de muestreo, unidades de registro y unidades de contexto y se utilizan para

delimitar el objeto de estudio” (De la Hoz, 2016, p.45).

En primer lugar, las unidades de muestreo “corresponden a una parte de la realidad
observada y son independientes entre si, (...) lo que permite que una inclusién o exclusion de
una unidad de muestreo no afecte al conjunto de datos o al proceso de investigacion” (De la Hoz,
2016, p.45). En la presente investigacion, dichas unidades son los textos escolares. Como se ha
planteado, se trabajara analizando los textos escolares de 7° bésico a 2° medio vigentes al afno
2020 que fueron entregados por el Ministerio de Educacion. Se han seleccionado estos niveles
porque al inicio de esta investigacion durante el segundo semestre de 2019 atn no se
encontraban las nuevas BC de 3° y 4° vigentes. En la Tabla 3, se entrega un resumen de las

unidades de muestreo.
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Tabla 3: Caracterizacion de las unidades de muestreo

Nivel de estudio 1° edicion Paginas Editorial
7° Basico 2019 238 Santillana
8° Basico 2019 240 Santillana
1° Medio 2016 367 SM
2° Medio 2017 367 Santillana

En segundo lugar, las unidades de contexto “entregan limites a la informacion contextual
de una unidad de registro” (De La Hoz, 2016, p.46), es decir, agrupan los apartados segun lo
permita cada unidad de muestreo. En la ocasion presente estas refieren a las unidades que
componen los textos escolares. Para los casos de 7° y 8° basico, ambas cuentan con cuatro
unidades cada una, sin embargo, en los cursos de 1° y 2° medio cada una contiene seis unidades.

En suma, el total unidades de contexto asciende a veinte.

Por ultimo, las unidades de registro “son un segmento especifico del contenido de los datos” (De
la Hoz, 2016, p.46). En otras palabras, corresponden al analisis de los apartados de las unidades
de contexto a las que fueron asociadas. Por un lado, estd cada unidad de registro vinculada con la
cohesion y sus mecanismos y, por otro lado, estan las unidades de registro asociadas a la
coherencia. Asi pues, dichas unidades de registro fueron determinadas a través de lo

especificado en el marco teorico y el analisis de las BC.

En el caso de la cohesion y sus mecanismos (a partir de lo especificado en la literatura

especializada), la identificacion de las unidades fue guiada por:

1. Mantencion del referente, que se puede presentar de las siguientes maneras:
a. Léxica
1. Sinonimia
ii. Hiperonimia
iii. Hiponimia
iv. Metafora

v. Metonimia

47



vi.

Proformas

b. Gramatical

1.
ii.
1il.

2. Marcadores del discurso, que se pueden presentar de las siguientes maneras:

Anafora
Catafora

Elipsis

a. Marcadores de organizacion global del texto

1.

ii.
1ii.
v.
V.
Vi.
Vii.
Viii.
IX.

X.

Iniciadores
Distribuidores
Ordenadores

De transicion
Continuativos
Aditivos

Digresivos
Espacio-Temporales
Conclusivos

Finalizadores

b. Marcadores que introducen operaciones discursivas

1.
ii.
1ii.
1v.
V.
Vi.

vil.

De expresion de punto de vista.

De manifestacion de certeza.

De confirmacion

De tematizacion

De reformulacion, explicacion o aclaracion
De ejemplificacion

De cita

c. Conectores

ii.
1il.

1v.

Aditivos
Contrastivos
Causativos
Consecutivos

Condicionales
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vi. Finales
vii. Temporales

viii. Espaciales

En el caso de la coherencia, las unidades de registro seleccionadas se basaron en los
lineamientos de Van Dijk (1992), puesto que la perspectiva de Charolles (1978) esta relacionada
con los mecanismos de cohesion y estdn en un nivel oracional. Por otra parte, no resultaria
adecuado dado que los analisis posteriores, como sugieren Bublitz (2011), Alvarez (2001), y
Ostman junto a Virtanen (2011), abogan por una perspectiva cognitiva de las denominadas
estrategias de coherencia y comprender al texto como unidad global de analisis. De ahi que se

hayan seleccionado a partir de:

1. Progresion tematica', que presenta sus estrategias de la siguiente manera:
a. Mantencion del tema

b. Tema del texto

Se recuerda que la definicion de coherencia tematica encontrada en las BC se relaciona
con la mantencion del tema. Esta se define como la consecucion de microproposiciones, estas

definen la macroproposicion, en otras palabras, el tema del texto.

2. Conjunto de macrorreglas a partir de sus productos manifestados en:
a. Ideas principales
b. Sintesis

c. Resumen

En relacion con este punto, se ha comprendido que la diferencia entre ellas guardan
relacion con el proceso cognitivo requerido y el producto solicitado, en el caso del primero
constituye la generalizacion de los textos y principalmente la omision de la informacion no
relevante. En el caso de la sintesis, se considera que en ella se selecciona principalmente la
informacion relevante de varios enunciados en uno solo. Por ltimo, el resumen es la categoria

superior al suponer un texto nuevo, en el cual irrumpe la deduccidon de la informacion, el

L A partir de lo especificado en las BC se puede apreciar que la nocidn de progresién temdtica no se relaciona con
lo propuesto por Calsamiglia y Tusdn (2012), mas bien se vincula con la identificacién de temas, es decir, aquello
de lo que se trata un texto, por lo tanto, es cercana con una nocion cognitiva de coherencia.
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conocimiento previo y la manera propia en que cada individuo integra lo que considera mas

importante segiin cada proposito.

El analisis se llevo a cabo en una planilla de célculo en la que se organizo la informacion

presentados en la Tabla 4.

Tabla 4: Ejemplo de planilla de calculo aplicada en los textos escolares

N* | Nivel |Pagina| Segmento Libro |Unidad CU'IESloll‘D Manera Definicién E]empl? Ejeuplo Actividad Baliltidsd ?“E == Eje ‘Gener‘n Literario no literario
= Coherenci- categori- use trabaja Discursive
- 2 - - - - - - - - - - v
26| 7 203 Cuns\gll:a i].lsﬁntas 4 Coherencia Sintesis 0 o 0 1 Comprender Investigacion Agrticulo No literatio
entes
Consulta distint:
7| 7 | s °“sma g SRR e |sconmenca Sintesis 1 0 0 0 Comprender | Investigacion Articulo No literario
entes
Revisam : = B
2 7 107 i 2 Coherencia Resumen 0 0 0 1 Comprender Lectura Columna No literario
comprension
nj 7 110 | Cuida la eseritura 2 Coherencia | Mantencion del tema 1 1 1 1 Conocer Esctitura Caolumna No literario
Marcadores que
Bt 2
12| 7 | 110 | Revisaycomige | 2 | Cohesion | oo o opefmciones 0 1 0 1 Identificar Escritura Columna No literatio
discursivas De expresion
de punto de vista
Textos = 2 T 1 :
10| 7 108 3 2 Cohesion Conectores Causativos 0 1 1 1 Conocer Lectura Columna No literario
argumentativos
30| 7 221 |Organiza tusideas | 4 Coherencia | Mantencion del tema 1 0 0 1 Conocer Escritura Critica No literario
32 7 222 Revisa y corige 4 Coherencia Mantencion del tema 0 0 0 1 Revisar Esctifura Critica No literario
3| 7 222 | Cuidala escrifura 4 Coherencia | Mantencion del tema 0 0 0 1 Conocer Escritura Critica No literario
307 224 | Evalua v comenta 4 Coherencia Mantencion del tema 1 0 0 1 Evaluar Comuricacion Critica No literario
Relaciona la
5|7 | m @ | 4 | Cohersncia | Mantencion del tema 0 0 0 1 Relacionar Lectusa Cuento Literatio
partes
3] 7 112 Evalllen y 2 Coherencia | Mantencion del tema 0 0 0 1 Evaluar Comuiicacion Dehate No literario
Criterios:

Nivel educativo

Ubicacion (Pagina, segmento y unidad)

Clasificacion (cohesion o coherencia)

Manera (definicion, ejemplo de categoria, ejemplo de uso, y actividad).
Habilidad que se trabaja

Eje

Género discursivo

T ® | o 0w

Texto literario o no literario.

Es importante remarcar que la unidad de registro aborda datos diferentes en cuanto a la
cantidad en el momento de analizar las estrategias de ensefianza debido a que subdivide dicha
unidad en cuatro parametros segin la cantidad de 1 y 0 que aparezcan, por ejemplo, la unidad
“resumen” en coherencia tiene 27 unidades de registro, sin embargo, presenta 37 apariciones
totales cuando se habla de sus estrategias de ensefianza. Se debe tener en cuenta esto porque en el

caso de las unidades totales de cohesion, por un lado, y coherencia, por otro, ocurre un hecho en
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el que se debe prestar atencidon: aunque cohesion tenga una cantidad menor de antecedentes
frente a coherencia, esta la supera en cantidad, si se analiza la division de cada unidad de registro

segun las estrategias de ensenanza empleadas.
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8 Resultados

8.1 Resultados generales

Con respecto a los resultados generales de la investigacion, estos dan cuenta que existe un
total de 232 unidades de registro, cuya distribucion se observa en la Figura 5. Como se observa
en dicha imagen, la cantidad de unidades asciende de menor a mayor en relacion con los niveles,
desde ahi es relevante mencionar que llega a existir una diferencia de 20% entre 2° medio y 7°

basico.
Figura 5. Distribucion del total de apariciones de la cohesion y la coherencia por nivel

| 14%

O 33%
=7®
m3F
01°m
02°m

B 23%

TOTAL: 232

= 28%

La Figura 6 muestra la distribucion del total de las unidades de registro segun pertenezcan
a cohesion o coherencia. En este caso, la coherencia tiene mayor nimero de ocurrencia en sus

unidades de registro con una diferencia de 16%.

Figura 6. Distribucion del total de las unidades de registro seglin pertenezcas a cohesion o coherencia

OCchesion
O Coherencia

O 38%
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La Figura 7 expone los resultados en general sobre las estrategias de ensenanza preferidas
en cada caso. En la imagen se aprecia que, a pesar de que la coherencia tenga mayor numero de
unidades de registro, la cohesion utiliza més estrategias para su ensefianza. Es mads, la coherencia
se inclina enormemente al desarrollo de actividades superando por un 16% a la cohesion, sin
embargo, esta ultima supera por mas de la mitad del porcentaje total a la coherencia en las otras
tres estrategias. Ademads, cabe destacar que de todas las estrategias solo el vinculo con una
actividad llega a la suma de un 48% siendo casi la mitad. Asimismo sorprende la baja cantidad

de ejemplos empleados en esta, no superando un 20%, ya sea en ejemplo de uso o de categoria.

Figura 7. Distribucion de las estrategias de ensefianza utilizadas en general

iz 32%
Actividad x £
16%

’ 304
Ejemplo de uso - :

[P
Ejemplo categoria - 4%

12%

... N 7
Definicion

| 15%

0% 3% 10% 15% 20% 25% 30% 35%

® Coherencia OCchesién

En relacion con las habilidades de preferencia a trabajar en los textos escolares, la Figura
8 presenta su distribucion general. Con ella, se vislumbra que las habilidades preferidas son las
de conocer (19%), aplicar (11%) y relacionar (4%) en el caso de la cohesion, y cuando se trata de
coherencia son las de comprender (16%), identificar (13%) y conocer (7%). Por altimo, las

habilidades con menor nimero de ocurrencias son planificar, analizar y evaluar.
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Figura 8. Distribucion de las habilidades preferidas segun la totalidad de unidades de registro
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En cuanto a la distribucion de las unidades de registro segun los ejes mencionados en las
BC, la Figura 9 presenta dichos datos. En el caso de cohesion, el eje preferido es el de escritura
(31%), el cual supera por mas de un 20% a todo el resto de ejes. En cuanto a coherencia, en esta
se prefiere el eje lectura (30%), seguido por menos de la mitad por el eje escritura (14%). Estos
datos son relevantes, ya que permiten demostrar que existe una fuerte relacion en el curriculum
entre coherencia y lectura y cohesion con escritura. Ademas, el hecho de que no se ensefien
marcadores discursivos propios de la oralidad parece relacionarse con que la cohesioén tenga

resultados mas bajos (4%) si se compara con la coherencia (10%).

54

20%



Figura 9. Distribucion de las unidades de registro segtn los ejes descritos en las BC
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Por ultimo, referente a la categoria de los géneros, la Figura 10 muestra, en primer lugar,
si estos pertenecen a textos literarios o no literarios. Como se observa en el grafico, en cohesion
solo se trabaja la cohesion con un 4% de textos literarios. En el caso de coherencia, este nlimero
asciende a un 14%. Esto parece indicar que cohesion y coherencia se vinculan con textos de

caracter no literario.

Figura 10. Distribucion de las unidades de registro seglin pertenezcan a textos literarios o no literarios.

44%
38%
14%
4%
Cohesidn Coherencia

Texto

OLiterano ONeo literana
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En segundo lugar, sobre los géneros discursivos asociados a cada unidad de registro,
debido a la enorme variedad existente de géneros que se aplican en los textos escolares, dicha
informacion se dividi6 en dos figuras. En la Figura 11 se exponen aquellas unidades de registro
que superan o igualan en cantidad las cuatro apariciones. De esta manera, se determina que los
géneros mas utilizados son el ensayo (7,8%), el informe (5,6%) y la charla (3,9%), en cohesion,
y el articulo (6,5%), el ensayo y el reportaje (ambos con 4,3%), en el caso de coherencia. Los
unicos géneros en los que se utiliza solamente uno de los dos conceptos pertenecen, en cohesion,

a la cronica (3,4%), y en coherencia, a la novela (2,2%) y la critica (1,7%) respectivamente.

Figura 11. Distribucion de las unidades de registro, que superan o igualan las cuatro apariciones, segiin género

literario

B
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Texto argumentative 139

Discurso

Columna ———— 130,
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Exposicion 0.9%
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Texto escolar Ta%
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Critica 1 1,7%
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En la Figura 11.1 se exponen aquellas unidades de registro inferiores en cantidad a las

cuatro apariciones. Con ello se observa que solo los textos informativos y la carta al director son

56



compartidas por ambos conceptos. En esa direccion, de esta categoria tnicamente la noticia

(1,3%) y la epopeya (0,9%) aparecen en cohesion. Con respecto a coherencia, son en total 20

géneros discursivos que se trabajan exclusivamente en esta categoria.

Figura 11.1. Distribucion de las unidades de registro, que son inferiores a cuatro apariciones, segun género

literario
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8.2 Analisis de las unidades asociadas a la coherencia

Para una mejor especificacion del progreso de las unidades de registro asociadas con la

ensefianza de la coherencia, se presentan sus resultados por nivel comenzando por su distribucion
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en general. Dicha informacion estd en la Figura 12. Como resultado es posible afirmar que la
cantidad de estrategias o elementos asciende a medida que se avanza de nivel, es mas, entre 7°

basico y 2° medio existe una diferencia de un 20%.

Figura 12. Distribucioén de la coherencia por nivel

19%

2%
=7 @8 ml® a2

En la Figura 13 se observa la distribucion de la manera en que se expresa la coherencia en
los textos. En dicha imagen se aprecia que la mayor cantidad de unidades de registro pertenece a
la mantencion del tema (30%), seguido de por tema del texto (23%), es decir, ambas asociadas a
la nocion de topico. En relacion con el resto de estrategias, la sigue “resumen” con un 10%,
finalizando con “sintesis” (15%) e “ideas principales” (12%). Por ultimo, cabe destacar que la
definicion corresponde al apartado del glosario en el texto de 2° medio, en el cual se define

coherencia como:

Relacion tematica que se establece entre las diversas ideas que componen el texto. Para que un texto
sea coherente es necesario que sus ideas cumplan con tres principios: relacion tematica (las ideas
deben estar relacionadas con el tema que se trata), pertinencia (las ideas deben ser acordes con el
contexto en el que se introducen) y no contradiccion (las ideas deben ser compatibles con las otras
ideas del texto). (p.364)

Con esta definicion es posible observar que los textos escolares definen coherencia por
cohesion, tal como hace Charolles (1978). Sin embargo, en la practica aluden a estrategias de

corte cognitivo alusivas a las propuestas de Van Dijk (1992).
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Figura 13. Distribucion de las maneras en que se manifiesta la coherencia
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En relacion con las estrategias de ensenanza usadas, la Figura 14 permite determinar que
las actividades superan por méas de un 10% a casi todo el resto de estrategias en todas las
maneras de la coherencia, excepto en las ideas principales (8,8%) y la sintesis (9,9%). Ahora, si
se habla de los nimeros mas bajos, en cuyo caso no llegan a un 1%, estos pertenecen a la sintesis

en el ejemplo de uso (0,6%) y tema del texto en ejemplo categoria (0,6%).

Figura 14. Distribucion de las estrategias de ensefianza usadas en la coherencia
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En lo que sigue, se revisara por nivel la manifestacion de cada manera de la coherencia.
Se recuerda que estas corresponden a mantencion del tema, tema del texto, resumen, sintesis e
ideas principales. Se expone la manera en que se distribuyen segiin el nivel escolar y las
estrategias que emplean para su ensefanza. Irdn de mayor a menos segun la cantidad de unidades

de registro que posean, siendo la primera la mantencion del tema.

Figura 15. Distribucion por nivel de la unidad de registro mantencion del tema

B 22.5%
0 27.3%
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Figura 16. Distribucion de las estrategias empleadas en la unidad de registro mantencion del tema
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Como se menciond anteriormente, la mantencion del tema es la manera mas empleada de
la coherencia en los libros de texto escolar, recurso que también trabajan las BC en todos los
niveles, tanto cuando es mencionada como coherencia tematica o progresion tematica. Empero,
,qué perspectivas de la literatura especializada considera el texto escolar? En 7° basico se
vislumbra que se utiliza el término coherencia temadtica, cuyo fin es relacionar todas las ideas con
el tema del texto. En otras palabras, sugiere que la construccion de ideas mediante parrafos va a
otorgar sentido dentro de un todo, nocidn relacionada con la perspectiva cognitiva propuesta por
Van Dijk. Esto, para finalidad del docente, lograria que un estudiante escribiese un texto claro y
bien desarrollado, como se observa en la actividad presentada. En 8° basico, si bien no se usa la
nomenclatura de coherencia tematica, su fin es el mismo. La organizacion y progresion del tema
da claridad al exponerlo, tanto es asi que, en la correccion del informe, se pregunta si cada
parrafo desarrolla una idea clara y comprensible, si estos se relacionan de forma ordenada y
coherente, ademas de si se emplean conectores. Por otra parte, la definicién en 1° medio esta
influenciada por una perspectiva funcional y textual, ya que la progresion tematica clara se

lograria de manera oracional mediante el uso de una informacidon nueva la cual se actualiza
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constantemente, es decir, tema-rema. De hecho, considera el texto por unidades y no como en 7°
y 8° basico que se definia dentro de un todo. Por ultimo, esta disyuntiva es explicita en el libro
de 2° medio. Por un lado, mantiene lo presentado en 7° y 8° basico, al respaldar la ensefianza de
la progresion tematica desde una perspectiva cognitiva donde la construccion de un texto es a
través de unidades consideradas dentro de un todo. Por otro, se relaciona con 2° medio cuando se
definen los elementos que necesita un texto para ser coherente a partir de los principios
elaborados por Charolles (1978). Como se ha mencionado anteriormente, esta perspectiva no es
recomendable al entender coherencia por cohesion. De modo que la confusion atisbada en las BC
se refleja o se reitera en los textos escolares, por eso en los textos se utilizan mas actividades que
definiciones y ejemplos, dado que no definen de modo undnime los logros necesarios para que
un texto sea coherente. En el Anexo 1, se entregan una serie de ejemplos de las categorias recién

analizadas.

A continuacion, se presentan los resultados de la unidad de registro tema del texto, la

segunda categoria mas usada de la coherencia.

Figura 17. Distribucion por nivel de la unidad de registro tema del texto
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Figura 18. Distribucion de las estrategias empleadas en la unidad de registro tema del texto
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A diferencia de la mantencion del tema, en este caso hay una distribucion ascendente de
la ensefianza, comenzando con un 7% en 7° basico y finalizando con un 61% en 2° medio. Es
mas, aunque se unieran los tres niveles anteriores a 2° medio, estos no logran superarlo en
numero. Prevalece como estrategia de enseflanza el uso de actividades. Por otra parte, el unico
curso que cuenta con todas las estrategias es 2° medio. En tal caso, todas las actividades, y las
definiciones en 2° medio son congruentes con la perspectiva cognitiva. Esto se refleja en 1°
medio cuando se usan indistintamente tema y de qué trata el texto. En el Anexo 2, se entregan

una serie de ejemplos que ilustran lo planteado en este parrafo.

A continuacion, se exponen los resultados de la unidad de registro resumen.

Figura 19. Distribucion por nivel de la unidad de registro resumen
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Figura 20. Distribucion de las estrategias empleadas en la unidad de registro resumen
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Distinta de las dos unidades de registro anteriores, la ensefianza del resumen se
caracteriza por tener cierto orden descendente: inicia con un 33% en 7° bésico y termina con un
19% en segundo medio. Sobre las estrategias empleadas, solo 7° basico y 2° medio utilizan las
cuatro categorias, sin embargo, en ningin caso los ejemplos o la definicion llegan a un 10%. En
los libros es explicita la relacion que tiene el resumen con la sintesis, pero existe una diferencia
sutil entre una y otra: el resumen adquiere un caracter distinto de texto que la sintesis. Esta

ultima es asociada a una estrategia (esquemas), en vez de a un nuevo producto, como se
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menciona explicitamente en 2° medio. En el Anexo 3, se encuentran algunos ejemplos de las

categorias recién analizadas.

En cuarto lugar, la Figura 21 presenta los resultados de la unidad de registro sintesis.

Figura 21. Distribucion por nivel de la unidad de registro sintesis
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Figura 22. Distribucion de las estrategias empleadas en la unidad de registro sintesis
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Con una distribucion similar a la ensenanza del tema del texto, la sintesis comienza con
un 20% en 7° basico, 10 y 15% en 8° basico y 1° medio respectivamente. En cambio, en 2°
medio alcanza el 55%. En ese caso, solamente 2° medio supera, y no queda por debajo en el
numero de apariciones, frente al resumen, categoria que también es utilizada como reduccion del

contenido empleado en el texto. En cuanto a las estrategias usadas, vuelve a ser el manejo de

65



actividades el recurso con mayor espectro: solo 2° medio suma las cuatro estrategias, y los
niveles de educacion basica, ademas, definen el fendmeno. En este caso, la diferencia de la
sintesis a la del resumen es distinta a como se utilizan en 2° medio, ya que ambas elaborarian un
texto nuevo si se analiza el producto elaborado. Mds bien, y de manera correcta, es una estrategia
que también alude a una macrorregla textual cuya caracterizacion es que su material elaborado
tiene como fin reducir el texto a tematicas de informacion, por lo tanto, sucede a nivel oracional,
de lista, esquemas, entre otros. Se entiende sintesis mas como una técnica que como recurso,
cuyo fin puede ser elaborar un resumen, pero no como tipologia nueva. En el Anexo 4, se

entregan una serie de ejemplos de las categorias recién analizadas.

En quinto lugar, se exponen los resultados de la unidad de registro ideas principales.

Figura 23. Distribucion por nivel de la unidad de registro ideas principales
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Figura 24. Distribucion de las estrategias empleadas en la unidad de registro ideas principales
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De igual forma que en lo antedicho sobre el tema del texto, hay una distribucion
ascendente de las ideas principales. Comienza con un 6% en 7° basico y finaliza con un 38% en
2° medio. En cambio, a diferencia del caso anterior, entre los niveles de educacion media solo
existe un 1% de diferencia. Nuevamente en 2° medio hay un intento por diferenciar las distintas
estrategias que pueden ser relacionadas a la estrategia realizada por el conjunto de macrorreglas
definidas por Van Dijk (1992), sin embargo, no hay congruencia en todos los niveles. En 7° y 8°
basico las estrategias de reduccion textual se relacionan con el objetivo de sintetizar. En cambio,
en la educacion media es distinto. Para 1° medio, las ideas principales sirven para encontrar el
tema del texto. A su vez, para 2° medio estas desarrollan lo que se dice del tema, en funcion de
una estrategia distinta de la sintesis pero que funcionan para lograr reducir a lo esencial el

escrito. En el Anexo 5, se entregan una serie de ejemplos de las categorias recién analizadas.

Para finalizar con las unidades de registro de la coherencia, es posible determinar que
existen contradicciones dentro de las distintas maneras que se emplean. Por ejemplo, en
mantencion del tema se solicitan actividades que respondan a perspectivas textuales y cognitivas,
es decir, tanto oracionales como textuales, lo que es congruente con la poca cantidad de
definiciones y ejemplos si es comparado con las actividades. En el caso de tema del texto, dicha
manera se aparece con todas sus estrategias de ensefianza exclusivamente en 2° medio, lo que no
es congruente con el resto de estrategias de reduccion textual (resumen, sintesis e ideas

principales), ya que al menos estas son definidas en los niveles anteriores. Esto supone que en 7°
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basico son capaces de generar un resumen, observando todas sus caracteristicas, pero sin
mencionar explicitamente la necesidad de determinar el tema del texto en si. Por ultimo, la
definicién de 2° medio sobre coherencia refiere a los postulados de Charolles, ya que entiende
coherencia por cohesion, ignorando todo el desarrollo de comprension que hay detras de las
actividades que apelan a la nocion de texto. En definitiva, el problema de no coordinar la
ensefanza de la coherencia desde un enfoque cognitivo podria ser el mayor problema que existe,
en cuanto a la falta de diversidad en las estrategias didacticas y de definicion, porque los textos

escolares no definen concretamente de qué manera entienden el fendmeno.

8.3 Analisis de las unidades asociadas a la cohesion

Para empezar, la Figura 25 muestra la distribucion de las unidades de registro de la
cohesion segun el nivel. Los resultados en 8° basico y 1° medio son similares a los de la
coherencia, solo que esta vez 7° basico no alcanza a tener un 10% y 2° medio no es el nivel con

mayor numero de apariciones.

Figura 25. Distribucion de la cohesion por nivel
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Por otro lado, en la Figura 26 se ha decidido mostrar la distribucion de las maneras en
que se manifiesta la cohesion por cuatro grupos con el fin de reflejar de manera general sus
resultados. Agrupado de esa manera el analisis, es la mantencion del referente la expresion con

mayor nimero de unidades de registro con un 35,4%. Cabe agregar que, si bien los conectores

son marcadores discursivos segin la literatura especializada, se ha decidido analizarlos de
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manera separada porque asi se aprecia en las BC y los textos escolares. Esto contribuye a no

generar una interpretacion erronea acerca de su ensenanza en los resultados.

Figura 26. Distribucion general de las maneras en que se manifiesta la cohesion
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Por ultimo, en el caso de las estrategias de ensefanza utilizadas, la Figura 27 muestra

solamente hay una carencia en las definiciones.

Figura 27. Distribucion de las estrategias de ensefianza usadas en la cohesion
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En primer lugar, se revisara detalladamente las diversas maneras en que se manifiesta la
mantencion del referente en los textos escolares. La Figura 28 representa su disposicion a lo
largo de todos los niveles. En el caso de la unidad de registro “No especifica”, estas pertenecen a
la categoria que los libros de texto mencionan solo con el término de “correferencia”, sin
explicar su contenido o caracterizacion. En el caso de la unidad de registro “mantencion del
referente gramatical”, como se observa, no existen casos explicitos de catafora. Por otro lado, la
anafora llega a un 17,6, aunque en 8° basico y 1° medio no se menciona explicitamente y solo
nos queda la descripcion asociada a su definicion. Ademads, en ningln texto escolar se la inserta
dentro de los mecanismos de cohesion. Por ultimo, estd mejor explicado y definido el uso de la
anafora como figura literaria. La elipsis, en cambio, aparece una vez en el texto de 8° basico,
pero si se menciona explicitamente su denominacion. En relacion con la unidad de registro
mantencion del referente 1éxica, la sinonimia tiene la preferencia con un 29,4% y la mas baja

pertenece a hiperonimia con un 2,9%.

Figura 28. Distribucion de las unidades de registro mantencion del referente
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Las estrategias empleadas en la unidad de registro mantencion del referente se encuentran
en la Figura 29. Con esto, se afirma que todas las maneras tienen definicién y al menos uno de
los dos tipos de ejemplo, no obstante, en el caso de la elipsis y la hiperonimia, no hay actividades

ligadas.

Figura 29. Distribucion de las estrategias de enseflanza empleadas en la unidad de registro mantencion del referente
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La Figura 30 sistematiza las unidades de registro de mantencion del referente por nivel.
De todas ellas, tan solo la sinonimia se ensefia en los cuatro niveles analizados, seguida de las
proformas con la excepcion de no tener ninguna unidad en 7° basico. Estos datos demuestran que
no hay una ensefianza que integre progresivamente el uso habitual que tienen los recursos de
mantencion del referente en los textos escolares. Asimismo, los resultados generales ya
demostraron que las habilidades de conocer y aplicar son fuertes en la cohesion, aunque no haya
una sistematizacion progresiva e integrativa de su ensefianza. De esta manera, si se observan los
casos, solo hay definiciones enciclopédicas y solicitudes de utilizarlos de vez en cuando en la
escritura de textos no literarios. En ese sentido, hiperonimia, elipsis, metonimia y metafora van a
ser mecanismos que se encuentran en un solo nivel. En el Anexo 6, se entregan una serie de

ejemplos de las categorias recién analizadas.

Figura 30. Distribucion de las expresiones de la unidad de registro mantencion del referente por nivel
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A continuacion, se estructuran los resultados de las tres maneras en que se presentan los
marcadores del discurso (en adelante MD): MD divididos entre 1) los que organizan globalmente
el texto, 2) los que introducen operaciones discursivas-, y 3) conectores. En la Figura 31 se
observa la distribucion de las unidades de registro en general, para luego ir exponiendo sus

resultados una a una.

Figura 31. Distribucion de las unidades de registro manifestadas en los marcadores discursivos
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En primer lugar, las unidades de registro MD que organizan globalmente el texto se
encuentran en la Figura 32. De ella se obtiene que la preferencia estd en los ordenadores con un
27,3%, seguidos por los finalizadores con un 18,2% y , por ultimo, tanto iniciadores como
distribuidores llegan al 13,6%. En cambio, las otras cinco categorias restantes no llegan al 10%.
Respecto de su division por nivel, la Figura 33 hace notar la poca progresion que existe: no hay
MD que organicen globalmente el texto en 7° bésico, empero, en 8° basico hay al menos cinco
tipos distintos que se reducen a tres en 1° medio y finalizan con ocho en 2° medio, por lo tanto,
no hay un solo nivel que tenga los nueve mecanismos. Asimismo, de las estrategias empleadas,
solo hay una carencia respecto de los ejemplos de uso, algo que nuevamente es congruente con la
baja progresion en la ensefianza y evaluacion de dichos mecanismos. Por ltimo, en el Anexo 7

se encuentran una serie de ejemplos de las categorias recién analizadas.
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Figura 32 Distribucion de las unidades de registro MD que organizan globalmente el texto
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Figura 33. Distribucion por nivel de las unidades de registro MD que organizan globalmente el texto
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Figura 34. Distribucion de las estrategias usadas las unidades de registro MD que organizan globalmente el texto
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En segundo lugar, la Figura 35 enuncia los resultados de los MD que introducen
operaciones discursivas. En ella, se observa la correspondencia que existe entre los géneros
discursivos preferidos (ensayo e informe en el caso de la cohesion) y los MD de expresion de
punto de vista. En segundo lugar, estan los de tematizacion y los sigue el resto con un 11,1%
que, vale la pena mencionar, solo cuentan con una unidad de registro. Por tltimo, la paridad en
las estrategias de ensefianza puede sugerir la falsa idea de que, pese a la poca cantidad de
unidades de registro, al menos, hay una progresion en la forma de ensefianza. Sin embargo, las
imagenes presentan dichos marcadores discursivos como expresiones que en cuyo caso se
utilizan para destacar una opinidén o reconocer un punto de vista. Solo en 2° medio se expone una
ensefianza que intenta ser mas descriptiva del fenémeno, en cuyo caso es curioso que utilicen
textualmente la descripcion de Calsamiglia y Tusén (2015). Solo vale destacar que, pese a
vincular correctamente su uso en la comunicacion oral, en ninguno de los cuatro niveles se
detalla el uso exclusivo del apartado que las autoras dedican a los marcadores discursivos
propios de dicha comunicacion. En el anexo 8, se presentan una serie de ejemplos que exponen

las categorias recién analizadas.
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Figura 35. Distribucion de las unidades de registro MD que introducen operaciones discursivas
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Figura 36. Distribucion por nivel de las unidades de registro MD que introducen operaciones discursivas
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Figura 37. Distribucion de las estrategias usadas en las unidades de registro MD que introducen operaciones

discursivas
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En tercer y ultimo lugar, la Figura 38 muestra los resultados en relacion con la
distribucion de los conectores. Hay que aclarar que en el caso de “No especifica” se refiere, en
general, aquellas actividades o descripciones generales en las que solo se menciona el uso de
conectores, sin detallar el tipo, funciébn o manera. Como se aprecia, los de base causal y
contrastivos son los que tienen predominancia en los niveles analizados. Por otro lado,
temporales y espaciales no son mencionados explicitamente o solicitados con su funcioén
correspondiente. También es importante recordar que la carencia en la ensefianza de conectores
aditivos concuerda con los problemas expuestos en el estado del arte: tanto Sotomayor (2013)
como Manzo (2015) remarcaban la falencia en el abuso del copulativo “y”. La Figura 39 muestra
que no existe una progresion en la ensefianza de los conectores, si bien 7° basico tiene menor
cantidad que 8° bésico, 1° medio supera ampliamente la variedad y el nimero a 2° medio. Por
ultimo, la Figura 40 y las iméagenes del Anexo 9 demuestran la ensefianza enciclopédica atribuida
a los conectores cuando se realiza de manera particular, ya que gran parte del nimero de las

actividades solicitadas se realiza sin especificar qué tipo de conector se requiere reforzar o

trabajar.
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Figura 38. Distribucion de las unidades de registro correspondientes a los conectores
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Figura 39. Distribucion por nivel de los conectores
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Figura 40. Distribucion de las estrategias empleadas en los conectores
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Concluyendo con los resultados de los mecanismos de cohesion, la primera impresion es
que la necesidad de una ensefianza holistica de aquel aspecto no existe, primero, porque aparecen
en menor medida que la coherencia siendo esta mas tangible, facil de explicar y entender,
demuéstralo que concuerda con la literatura especializada que ha tenido acuerdos mas concretos
que con la coherencia. Aparte, varios aspectos que son de uso cotidiano en la cohesion son
ignorados, asi, en el caso de la mantencién del referente, la elipsis, hiperonimia, metafora y
metonimia, tienen pocas unidades de registro. En el caso de los marcadores discursivos, los
digresivos, de transicion, continuativos, espacio-temporales, de manifestacion de certeza, de
confirmacion, de ejemplificacion, y de reformulacion no superan las tres unidades de registro.
Ademas, el fendmeno de la catafora no se menciona en ninguno de los cuatro niveles y tampoco
se consideran marcadores discursivos exclusivos, segun Calsamiglia y Tusén (2015), de la
comunicacion oral. Para terminar, esto parece indicar, junto con los Anexos en cada caso, que
hay una vision de glosario para el uso de los términos, que en su efecto solo tienen funciones
particulares y de mejora de textos, pero, salvo casos aislados, no se analiza su aparicion en textos

escritos u orales, tampoco su naturalidad e integracion necesaria para desarrollar cualquier texto.
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9. Conclusion

De manera general, queda demostrada la existencia de una serie de falencias respecto de
la ensefianza de la cohesion y la coherencia en los textos escolares. Problema que de cierta forma
se hereda a partir de lo expuesto en las Bases Curriculares. Por un lado, no hay claridad para
definir la coherencia. Por otro, la mayoria de las veces en que se piden ciertos aspectos de dicho
concepto, no hay congruencia entre la cantidad de actividades y maneras para definirla o se
ejemplifica el fendmeno. También, falta una ensefianza holistica de la cohesion, esto hace pensar
que no hay una respuesta clara de la funcion natural y esencial que tienen sus mecanismos en la
creacion de textos. Su ensefianza principalmente se enfoca en presentar algunos mecanismos de
cohesion y dar unos cuantos ejemplos a nivel oracional. De hecho, es casi nulo el anélisis al uso
que tienen en textos ya elaborados. Asimismo, se ignoran o no se nombran mas de tres veces
varios fenomenos. En ese aspecto, el caso mas significativo fue eludir la mencion de todos los
mecanismos de oralidad descritos en la literatura especializada, siendo que han citado letra a
letra las descripciones de Calsamiglia y Tuson (2012) y probablemente hayan tenido contacto
con los elementos cohesivos de la comunicacion oral. Asi también ocurre con otros mecanismos
como la anafora y la catafora, esta ultima nunca es mencionada. Cabe agregar, ademads, que la
cohesion y la coherencia se relacionan de manera casi exclusiva a los textos no literarios, por lo
que no cabria duda que no hay una visidén que sea acorde a la naturalidad de los términos en todo
tipo de textos. En otras palabras, no se considera que siempre exista cohesion y coherencia en el

discurso.

Como se ha mencionado, tanto en los textos escolares como en el curriculum escolar se
mezclan de manera incompleta nociones propias de una perspectiva textual, asi como también se
espera que respondan con ciertas habilidades propias de una visidon cognitiva de la coherencia.
Por lo tanto, uno de los problemas esta en la articulacion de la secuencia y como se entremezclan
los elementos de cohesion y coherencia en la produccion y comprension de textos. El otro
problema responde a la participacion activa del estudiante. Si bien parece adecuado que el eje de
lectura tenga un enfoque desde la coherencia, no es pertinente que la cohesion solo se ensefie en
la escritura. Otra carencia, es la necesidad de analizar la manera en que se utilizan dichos

mecanismos, tanto en la escritura como en la oralidad.
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En dicho aspecto, ademas de la responsabilidad de las BC y los libros de texto, también
puede estar en la didactica planteada en el aula por profesores. Esto sumado al uso cotidiano que
se otorga a estos conceptos. Alvarez (2001) observa los problemas que también existen dentro
del area de la lingiiistica para definir qué corresponde a los conceptos de cohesion y coherencia,

problema que se extiende al ejercicio docente o el material didactico.

Todo usuario de la lengua puede también emitir juicios de buena o mala formacion textual. Como lo
seflala Charolles (1978), todo estudiante recuerda las descalificaciones de que han sido objeto algunos
de sus textos por parte de sus profesores: "Incoherente", "Sin sentido", "Sin piés ni cabeza", etc. Estas
descalificaciones no so6lo responden generalmente a una concepcion normativa del uso de la lengua
(...). Ademas, son a menudo vagas e intuitivas. En efecto, no basta con decretar que un determinado
texto estd mal construido o es incoherente. Lo que se necesita es poder sefialar por qué decimos que
esta mal construido. Lo que el profesor (y el estudiante) necesita, entonces, es el conocimiento
explicito y sistematico de las exigencias de la buena formacion textual (p.6-7).

Sin embargo, y de manera paraddjica, las BC ignoran algunos conocimientos explicitos
de la literatura especializada, ademas de omitir el principio de coherencia que reside en cada
individuo y cémo participa activamente en dicha operacion. “La coherencia es un trabajo
conjunto del sujeto comunicante y del sujeto interpretante” (Alvarez, 2001, s.p.), en otras
palabras, la coherencia se activa, en la mayoria de casos, en el saber compartido acerca del
mundo que estd puesto en escena en el acto del lenguaje. Solo se observa una mencion en las BC
que se acerca a dicho acto en el nivel de 7° basico, especificamente algunos apartados del OA

11, eje lectura.

...as speakers of a language and as members of a discourse community and culture, we have built up
expectations and background knowledge that we can rely on to understand our interlocutor even if
s/he does not state everything overtly and explicitly. Such implicit textuality is usually referred to as
‘coherence’. (Ostman y Virtamen, 2011, p.271)

Se infiere, entonces, que expectativas y conocimientos previos en algunos estudiantes no
funcionan de la mejor manera, por lo tanto, constituyen el problema tanto en la metacognicion de
los términos (comprension) y su uso (produccion). Eso, en definitiva, puede extenderse al mal
planteamiento e importancia de uso que tienen los mecanismos de cohesion en los libros de
texto. En primer lugar, no se menciona la importancia que tiene su existencia para guiar la
coherencia de los textos, en otras palabras, es necesario que los estudiantes sepan que un buen
uso de la cohesion sirve de guia para que sus textos sean interpretados correctamente. Este
problema en definir los marcadores discursivos ya fue tratado por Portolés (1998): “Los
marcadores del discurso son unidades pobremente descritas en las gramaticas y los diccionarios

del espafol” (pp.12-13).
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En sintesis, si bien todavia persiste la discusion de los limites y relaciones que existen en
la cohesion, y mas, en la coherencia, existen consensos claros, utiles y aplicables en la literatura
especializada sobre su constitucion, caracterizacion, estrategias de identificacion y uso. Sin

embargo, esto no se refleja en las BC, y en consecuencia, tampoco en los libros de texto escolar.

Finalmente, el analisis realizado permite comprender la necesidad de generar mas
investigaciones relacionadas con este tema, disefiar y proponer una ensefianza integral de los
mecanismos de cohesion. Es necesario también reflejar mayor claridad respecto de qué se
entiende por coherencia en los materiales curriculares, para que asi tanto los docentes como los
estudiantes puedan concebir expresamente como se debe ensenar y aprender relacionado con la
existencia y el uso de ambos términos. De ahi que esta investigacion podria apoyar el desarrollo
de futuros planes de estudio en favor de mejorar la falta de implementacion didactica, ademas de
las definiciones junto con el empleo de dos elementos esenciales para producir y comprender la

constitucion de textos, como son los mecanismos de cohesion y la coherencia.

82



10. Referencias Bibliograficas
Abe, K. (2012). El hombre caja. Madrid: Siruela.
Alvarez, G. (2001). Textos y Discursos. Chile: Ed. Universidad de Concepcion.

Andueza Correa, A., y Aguilera Meneses, N. (1). (2018). Ensefar y aprender la coherencia
textual: una propuesta didactica a partir de la teoria de Michel Charolles. Diddactica.
Lengua Y Literatura, 30, 23-40. Disponible en
https://revistas.ucm.es/index.php/DIDA/article/view/61952/4564456548369.

Ayala Pérez, T. (2012). El hipertexto en la Ensefianza Media en Chile: ;Es pertinente aplicar los
enfoques textuales tradicionales?. En Literatura y lingiiistica, (25), 101-120. Disponible

en: https://dx.doi.org/10.4067/S0716-58112012000100006.

De Beaugrande y Dressler. (1997). Introduccion a la lingiiistica del texto. Barcelona: Ariel.

Bublitz, W. (2011). Cohesion and Coherence. En Discursive Pragmatics, por Jan Zienkowski,

Jan-Ola Ostman, y Jeff Verschueren, 37-49. Amsterdam: Benjamins.

Calsamiglia, H. y Tuson, A. (2012). Las cosas del decir: Manual de andlisis del discurso.

Barcelona: Ariel.

Cordova, D. (2012). El texto escolar desde una perspectiva didactico/ pedagogica, aproximacion
a un analisis. [Investigacion y Postgrado, 27(1), 195-222. Disponible en
http://ve.scielo.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1316-
00872012000100008&Ing=es&tlng=es.

Charolles, Michel (1978). “Introduction aux problemes de la coherence des textes: Approche

théorique et étude des pratiques pédagogiques ”, Langue frangaise, 38, 7-41.

Dooley y Levinsohn (2007). Analisis del discurso: Manual de conceptos basicos. Lima: Instituto

Lingiiistico de Verano.

Eyzaguirre, B., y Fontaine, L. (1997). El futuro en riesgo: Nuestros textos escolares. Estudios

Publicos, 68, 339-354.

&3



Goutsos, D. (2018). Progresion Tematica. Las facetas del tema. Traducido por los alumnos y las
alumnas de la asignatura “Traduccion especializada en Ciencias Sociales” de la carrera
Licenciatura en Lingiiistica aplicada a la Traduccion Inglés-Japonés/Portugués,

Universidad de Santiago, 2° semestre 2018.

de La Hoz Ibacache, S. (2016). Objetivos y metodologias en los estudios de evaluacion
formativa de la composicion escrita entre el periodo de 1992 y 2014. Tejuelo, (24), pp.
31-67. Disponible en: http://dehesa.unex.es/handle/10662/4622.

Labbé, D. (4 de abril de 2019). Palabras de pe$o: El jugoso negocio de los textos escolares en

Chile. Elciudadano.com. Recuperado de https://www.elciudadano.com/reportaje-

destacado-mejor-periodismo/palabras-de-peo-el-jugoso-negocio-de-los-textos-escolares-

en-chile/04/04/.

Lillo, M. (2009). Gente que baila sola. Santiago: Mondadori.

Manzo, D. (2015). Mecanismos de cohesion en textos narrativos y argumentativos producidos

por estudiantes de 7° basico (Tesis de Magister). Universidad de Chile, Santiago.

Ministerio de Educacion. (2016). Bases Curriculares 7° basico a 2° medio. Disponible en:

https://curriculumnacional.mineduc.cl/614/w3-article-34949.html.

Ostman, J. y Virtanen, T. (2011). Text and discourse linguistics. En J. Zienkowski, J. Ostman y

J. Verschueren (coords.) Discursive Pragmatics, 266—285. Amsterdam: Benjamins.

Ortazar M., P. (2014). Calidad, formato y mercado de los textos escolares en Chile. Cuatro
claves para el debate. Instituto de estudios de la sociedad. Disponible en

http://www.ieschile.cl/wpcontent/uploads/2011/07/Informe-Textos-escolares.pdf.

Pifivel, J. L. (2002). Epistemologia, metodologia y técnicas del analisis de contenido. En

Estudios de Sociolingiiistica, 3(1), pp.1-42.
Portolés, J. (1998). Marcadores del discurso. Barcelona: Ariel.

Soaje de Elias, R. (2018). Textos escolares: consideraciones didacticas. Educacion y

Educadores, 21(1), 73-92. Disponible en https://dx.doi.org/10.5294/edu.2018.21.1.4.

84



Sotomayor, C. y Lucchini, G., y Bedwell, P., y Biedma, M., y Hernandez, C., y Molina, D.
(2013). Produccion escrita en la Educacion Basica: andlisis de narraciones de alumnos de
escuelas municipales de Chile. Onomazein, (27), 53-77. ISSN: 0717-1285. Disponible en:
https://www.redalyc.org/articulo.oa?1d=1345/134528143004.

Trabucco, A. (2017). Entrar al ruido. En Vivir alla, por Briones, A. & Reyes, F. (comp.)
Santiago: Ventana Abierta Editores.

Van Dijk, T. (1992). La ciencia del texto. Barcelona: Paidoés.

85



11. Anexos

Anexo 1

7° basico (p.110 y p.162)

= Culda la escritura

Durante la redaccion de un texto es importante mantener la coherencia tematica: todas las
ideas presentes en el texto se deben relacionar con el termna que se trata. Por ejermplo, en la
colurnna de Rosa Montero, cada parrafo presenta una idea que alude al termna de |a amistad:
Parrafo 1 — ellevo meses intentando escribir un articulo sobre la amistad. ...

Parrafo 2— «Lo dela amistad es como el amors.

Parrafo 32— «la Unica patria que reconozco son mis amigoss.

Parrafo 4 — «[Con los afos] ganas ese pasado comuin con los amigoss.

Parrafo 5— «... conlos afios, las amistades se prueban de verdads.

Parrafo 6 —  «Eso también es la verdadera amistad: |a sensacidn de estar felizmente en
deuda con los ctross,

5 : Expdn el analisis de manera clara v ordenada.
esarrollo
# Desamolla una idea en cada par@afo. Agrega subtitulos para dividir [os temas que abordes,

8° basico (p.51 y p.169)

(4) Ordena tus ideas en un esquemna que te ayude a relacionarlas
adecuadamente, de modo tal que tengas clare lo que vas a dedir
El siguiente crganizador te puede resultar de utilidad.

Argumento 1 ——F  Hechos o ideas que [0 sostienen

!

Argumento 2 —+  Hechos o ideas gue o sostienen

!

Argumento 3 ——  Hechos o ideas gue o sostienen
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(6) Relean y corrijan su informe. Guiense por estas preguntas:

& jSedistinguen la introduccion, el desarrollo y la conclusién?
@ jCada parrafo desarrolla una idea clara y comprensible!

@ ;Los parrafos se relacionan en forma ordenada y coherente?
@ jSeemplean conectores para relacionar las ideas?

@ ;Seincluyen imagenes que apoyen el analisis?

1° medio (p.254 y p.256)

Pragresion tematica

La progresion tematica es el mecanismo que se emplea para administar y presen-
tar i3 informacian de un texto. Primeno se entrega informacdn nueva v, 2 medida
que avanza el texto, esta pasa a serinformadicn antigua. Luego, esta informadon
(que ya es conodda por el lector) sirve como anda para incorporar nueva infor-
macion, ¥ asi sucesicameanta,

Una vez gue iz informacicn es presentsda, es considerada tonoci-
da y se-emplea como referente pam presentar informacan nueva,

"Margo y Quentin sen dos alumnos del ditme curse de un instituto de
Crlando. Hla es una chica popular y aventurera que desaparece par
recorrer &f mundo y vivir grandes experiencas cuando ef corazdn se lo
pide. £l es un chico del montén, amigo de sus amigos y perteneciente a

la parte inferior de |z piemide de popularidad del instttute. Apenas s
diripen fa palabra. Madie dirfa que estos dos adolescentes, aparentements
tan distintos entre & tuvieran un punto en comdn Pero lo tienen”

informaadnnueva
Claridad y %e emplean mecanismos de correferencia para refomear ideas y
herramientas evitar repeticiones.
de la lengua E texto presenta una progresion fematica clara.

Se emplea adecusdamente b orfografia literal, acentual y puntual

2° medio (p.56 y p.57; p. 364)
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La divisidn de un texto en parrafos permite crganizar y distribuir la informacidn. En cada parrafio sa desarmolla una
idea nueva y distinta acerca del tema gue sa trata, lo que s conoce como progresidn temdtica. De esta manera se
Construye un texto coherante, comprensible para el lactor.

Observa el siguiente fragmento del reportaje leido:

Salir a wwoofear

Es una red mundial y cada dia tiene mds adeptos. Whwoof —World Wide | Terria: la red Waoof.
Cpportunities on Organic Farms (Oportunidades mundiales en granjas

arganicas}— nacid come un incipiente movimiento que tenia la ntencdn

de poner en contacto a pequefios productores organicos con voluntarios ©—— k23 |: intencicn oon que nace

ansinsos por Vivie una experiencia agroecologica. Trabajo en el campo a &l proyacto.

cambio de comida y alojamiento. Un innovador sistema de intercambio que B ..o .
i . B - sistamna que opera en

hvoy explota en el mundo v también en Chile. —— mundoyen Chie

Para rmantensr una adecuada progresidn ternatica, es importante qua cada idea rafiera claramanite al terna, a5 dacir,
racuperar al refarente del cual se habla.

« Escribe un pérrafo en el que cuentes lo gue hiciste ayer por la farde, cuidando la progresidn tematica entre los
enunciados. Cuando tarmines, intercambia tu escrito con tu compafiern o compaaera de banco v corrijan los
aspactos que dificulten la progresién tamatica.

+ (orrige tu texto a partir de la revision hecha por tu comparieno o compariera.

+ Procura gque todos los parrafos de tu texto tengan una extensicn similar y
gue desarollen una idea de manera completa. Evita situaciones como las

siguientes:
Parrafios muy breves: evidencia Parrafo en bloque: excesivameanits
que no hiagy un desamolo larga, dificulta la progresién
completo de las ideas. temidtica y la compransicn.

Parrafos asimeétricos india que Parrafos simétricos: es |3 silusta
dgunas ideas fueron desarmollzdas ideal que se dabe lograr enun
de manera completa y otras no ‘texto, pues supone que cada idea
se desarmlld adecuadamente.

+ PRecuerda que cada pdrrafo estd formado por oraciones, separadas por punto
sequido. Bl purito aparta indica el final de un parrafo, an el que se desarrolla
una idea completa.

« Coherencia: relacién temdtica que se establece entre las di-
wversas ideas que componen el texto. Para gue un texto sea
coherente es necesario gue sus ideas cumplan con tres pring-
pios: relacién tematica (las ideas deben estar relacionadas con
gl tema gue se trata), pertinendia (|as ideas deben ser acordes
con el contexto en el gue se introducen) v no contradiccion
{las ideas deben ser compatibles con las otras ideas del texto).
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Anexo 2

7° basico (p.52)

Trabaja con el reportaje

Revisa tu comprension
€0 ;Cudl es el tema de este reportaje?

8° basico (p.110)

Propadsitos explicitos e implicitos
=¥ Adernas de informar, jqué otros efectos puede tener un texto informativa?

Los textos se producen con una finalidad o propésito, es decir, buscan generar algo en el receptor.
Segun su género, tienen un propdsito explicito, pero también puede haber propdsitos implicitos.

Propdsitos de los textos

_’ b
Para reconocerlos desamolla una lectura Para reconocerios desarrclla una lectura critica.
comprensiva. Hazte preguntas coma las Hazte prequntas comao estas:
siguientes; + {0ué aspectos del tema no aborda el texta?
- ¢De qué habla el texta?, jcual es el tema? + j0ué otras fusntes se podrfan incluir?
* ¢A QUE genero comesponde? « J0UE recursos visuales presenta?, jpar que?
« JOué dice sobre el tema?, jgué aspectos destaca? - iCumple el propdsito de su género?, jse
« JQué detalles enfatiza? reconoce otro?

1° medio (p.235 y p.259)

Responde las siguientes preguntas para asequrarte
de gue comprendiste los poemas.

n Identifica el tema en cada poema.

Responde en tu cuaderno |as siguientes preguntas sobre el poema.
;De qué s trata el poema?

2° medio (p.142)
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Cadavez que lees te enfrentas al desarrollo de un tema y, en ocasiones,
3 una sarie de subtemas relacionados. Para identificar el tema de un
texto te recomendamos aplicar los siguientes pasos:

Las palabras clave presentan el contenido principal del texto y,
generalmente, se encuentran expresadas en el titul o Corviene, por
tanito, relzer & titulo y subrayar las palabras que cumnplan la funcicn de
sustantivo, pues sequramente seran las palabras clave del texto.

Subraya las palabras dave queidentifiques en cada pamrafo, asi como la
informiacicn que se aporte sobre ellas (ideas principales y secundarias).

Reconoce el temia respondiendo a la pregunta “jde qué habla el texto?”
Tu espuesta sera el terna del texto.

Anexo 3

7° basico (p.73)

Estrategia de lectura

Un resumen es un texto breve que cuenta los puntos principales o Ideas importantes de lo que se
ha leldo o visto. Puedes elaborar un resumen de un cuento, de una obra de teatro, de una pelicula,

de un reportaje, etc.

Realiza la siguiente actividad:

Escribe el titulode | ¢ Escribe tres eventos [ Escribe la respuesta que le darfas
la dltima pelicula importantes para el " aunamigo que te pregunte de
que viste, desarrollo de la historia. qué se trata la pelicula.
r ~
jAcabas de elaborar un resumen! J
8° basico (p.230)

© ,Qué tema aborda este discurso y qué postura sostiene? Restimelo o haz un esquema de sintesis.

1° medio (p.252)
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Ciudades de papel, de John Green

Victor Heranz

Margo y Quentin son dos zlumnos del tlimo curse de un nstttuto de Criando
EEa s una chica popular y aventurera que desaparece para recorer 2l mundo
wivir prandes experiendas cuando ef corazan se o pide, Bes un dhico del
montcn, amigo de sus amigos ¥ pertenedente a la parte Infenor de 2 pidmide
de populandad del mstitute. Apenas s2 dingen |3 palabra. Madie dira que
estos dos adolescentes, aparentemente tan distmtos entre s, tuvieran un punto
en comin Pero Jo Henen.

Dle nincs jupaban juntos pues sus casas se encuentran en la misma clle. desde
entonces, Cuentin ha estado enamorade de eflz. Es por eso que, cuando una
Resumen: sz sin‘etiza noche Margo se cuefa por la ventana de su cuarto v le propone una nodhe
brevements labistoria. < 4o aventuras, Cuentin decide acompanarla en una odisea por una Flonida
noctuma y en sombras que revelard muchos de los semetos de Margo a la par

de abrir muchos mterrogantes sobre la dhlca

Al diz sgulente, Margo vuelve a desaparecer sin dejar rastro. Asl, nuestro
pro@gonsa comienza una blsgueda desesperada para lograr encontrar el
parzdero de Marge, que ha defado un sinfin de pistas tras de st Una bisqueda
que le hard flzgar hasta un concepto nuevo para &l pero que Margo nombrd en
st tima noche juntos de forma muy misteriosa. jQud es una dudad de papel?

Tras el éxito sin precedentes de su primera publicecidn, 2 editorial Nube de
tinta vuelve a traemes al amenicane john Green con una novela de misterio y

2° medio (p.301)

Resumir ——

Resumir consiste en extraer |as ideas centrales de un texto para presentarlas
de manera sintética en un nuewvo texto oral o escrito. Esta estrategia se em-
plea con diferentas fines, tales como estudiar, recordar ideas importantes o
cormpartir con alguien el contenido de un texto, entre otros. Para construir un
resumen es necesario conectar de manera légica las ideas centrales del texto
que se lee. Observa:

“El duelo (del latin dolivm, dolor, afliccidn) es la reaccidn natural ante la pérdida de una persona, objeto
0 evento significativo; o, tambign, la reaccian emocional v de comportamiento en forma de sufrimiento

1. Subraya las
Idea:ilave y afliccidn cuando un vinculo afectivo s rompe. Incluye componentes psicoldgicos, fisicos v sociales,
con una intensidad y duracién proporcionales a la dimension v significado de la pérdida. En términos
generales es un proceso normal, por lo que no se requieren situaciones especiales para su resclucion®
2. Creaun El duelo es una reaccion psicoldgicg, fisisca y social ante la pérdida de una persona significativa o ia ruptura de

nuevo texto un vincuio afectiva. E5 un proceso normal

Aplica estas estrateqgias u otra que ya conozcas a la lectura del articulo y de los
poemas que vienen a continuacion.

Anexo 4

7° basico (52)



Elabora concusiones

iﬂ] Sintetiza la informacian gue recopilaste con tu investigacion. Puedes
hacer una lista con las tres principales caracteristicas que se le atribuyen

ala amistad.

8° basico (p.223)

Revisa tu comprensiéon

@ Sintetiza el discurso en un esquema que incluya tema, postura de la
emisora y dos argumentos. (Revisa los esquemas de las paginas 49y 51).

1° medio (13)

n ¢Qué ocurre en el relato? Sintetiza las

principales acciones del cuento.

2° medio (187)

Sintetizar informacion Fomuatais

A menudo se utilizan comao sinénimos los conceptos de resumir y sintetizar, sin
embargo, corresponden a dos habilidades distintas. A diferencia del resurnen,
que recoge la informacion central de un texto manteniendo el orden criginal
de la inforrmacicn, sintetizar consiste en explicar de forma breve lo que dice
un texto (sintesis global) o una parte de él (sintesis local). Observa el ejernplo:

‘Macbeth es la tragedia de la ambicién, que se desarrolla hasta adquinir
proporciones épicas. Inferior a Hamlet ¥ a El rey Lear, en cuanto estas
exploran més vastos abismos del emtendimiento v de las pasiones, las aventaja
en nervio dramatico. Sin temor 2 error puede sostenerse que Macbeth es la
tragedia por excelencia. Su deslumbrante hermosura estriba, 2 nuestro modo
de entender, en el perfecto desarrollo de la accisn y en el relieve inmortal
que Shakespeare ha sabido infundir a los personajes™.

Como ves, la sintesis no emplea las mismas palabras del texto leido, sino que
lo parafrasea, es dedir, formula el contenido usando palabras diferentas, pues el
propdsito es gue el lector pueda plasmar su comprensidn, ala vez que rescata
el contenide principal de cada parte del texto.

Anexo 5

{De gué habla el fragmenta?

#Qué dice el fragmento sobre lo gue se habla?

Sintesis local

La obra Macheth e5 una excelente tragedia sobrela
ambicion, En ella destaco el perfecto desarnolio de fa
accion dramadtica yla construccion de sus personajes.
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7° basico (p.31)

Conversa sobre tu desemperio

* jZudl de los siguientes elementos usarias en futuras investigacicnes? Puedes elegiruno o mas,
Justifica tu eleccion,

Palabras clawves para ndices Reagistro de las ideas principales Biblictecas
orientar la blsqueds Qe apﬂrta cada fuenta | digitales

8° basico (p.105)

+ Al leer, aplica la estrategia de sintetizar las ideas principales de cada pérrafo.

1° medio (p.122)

Estrategias de

comprensién lectora

Subraya las ideas
principales del texto

Destaca la idea principal
de cada parrafo. Para
identificaria, preguntate:
;de gque habla?, jque idea
sostiene a las demas? Esto
te servira para desarrollar
las actividades posteriores.

2° medio (p.75)
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EsTnameci
Reconocer ideas principales y secundarias

Las ideas principales correspanden a la informacion central que comunica un
texto sobre el temia que trata. Habitualments, cada parrafo del texto presenta
unaidea principal, pues son estas las que permiten desarrollar el tema y comu-
nicar“alge nuevo’ en cada parrafo. Para reconocer |a idea principal de un parrafo
se pueden formular preguntas, tales como: jqué se dice acerca del tema? o
jqué es lo mas impartante que el erisor me quiere comunicar sobre el tema?

(Cada idea principal es ampliada o desarrollada mediante ideas secundarias, las
que cumplen la funcidn de describir, ejemplificar o demestrar la idea principal.
Observa el siquiente ejempleo:

Temna

"Bl protagonista de este cuadro fue un amigo y admirador del
pintor [de Murillo] que nacié en Amberes en tornc a 1809 v

se habia asentado en Sevilla, donde se dedic al comercio y,
en sus ratos |ibres, ala poesiz [...] Era, pues, un miembro de DHBE

[z destacada colonia de comerciantes extranjeros asentados

en Ssvilla’
Ideas
secundarias

Anexo 6

7° basico (p.215)

Loidentificames por nuestra lectura anterior del
texto completo; el cuadro Nicolgs Omazur, de
Murillo.

Responde a la pregunta jqué s= dice ccerca del
tema? el protagonista del cuadro fue unamigaoy
admirador de Murillo. Esta destacada en el texto.

5e entrega informacian sobre Nicolas Omazur,
protagonista del cuadro de Murilla: lugary afio
de nacimients, acupaciones y mngo sadal, Estan
subrayadas en el texto,

s Cuida la escaritura

Para evitar la reiteracian de palabras, puedes:

Reemplazar el térming
por un sindnimo, es

fu n‘investigadcr de la NASA sugirid que
darir, una palabra de existen extraterrestres viviendo bajo los
significado semigjante, ncaanos. Bl cientlfice asegura que el agua los :
soguin en contexto. | Protegaria de diversos paligros, i

Reemplazar el térming
porun hiperdénimo, es
decir, una palabra cuwo

! Los escépticos sugirieron que |a criatura era
una argmona de mar al revas, Bb:usianimales
significado abarca el de | 52 EMCUENtran en tqjas los océanos dal

otras con significados | MUndoy son conocidos comao «flores de mars.

mias espaciicos.

8° basico (p. 225)
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= Cuida la escritura

Recuerda usar mecanismaos de correferencia para evitar reiteraciones innecesarias. Observa los gue ‘
emplea la emisora para no repetir la frase aun nifiooe:

Pronombres | €..en Tanzania conoci a un nino en una tienda de
parsonales |y cm El estaba sentado en el piso polvoriento, Elipsis (o se
recibio un disparo en su espalda que lo dejd reiter el sujeto
paralizado. & tiated hacia mi para estrechar mi porgue al
mano [...] ¥ a pesar de todo lo que habia pasado, contexto permite
&l irradiaba risa y amor. Més tarde esa noche, pregunté entender de
Un sindnimo por qué habian trasladado al joven a un hospital...» QUi se
opalabmafin: [T —

1° medio (p. 74 y p.254)

Uilizacicn de un vocabulanio
amplio v preciso, para evitar la
ambigiedad. Ademas, eoume
3 sindnimos ¥ pronombres para
evitar repeticicnes [Exicas.

Correferencia y progresion tematica

La correferenda consiste en el uso de termings y expresiones variadas para referrse
a3 un elemento que ya fue nombrado con anteriondad en el texto. Se emplea para
retomar una idea sin repetir las mismas palabras, Obsenva los siguientes ejemplos;

Los pronombres Talla”y "el” El pronombre "se” hace
hacen referencia a Maro y refarancia 2 Margo y
Guentin, respectivamentea. Cuentin,

"WMargo ¥ Quentin son dos alumnos del dtimo curso de un instituto de
Orlandg, Elia &5 una chica popular y aventurera que desaparece para
recomer el munde y vivir grandes experiencias cuando el corazan e lo
pide. El s un chico del monton, amigo de sus amigos y perteneciente a

la parte inferior de & pirdmide de popularidad del instituto. Apenas se
dirigen la palabra. Madie diria que estos dos adolescentes, aparentemente

tan distintos entre i, tuvieran un pun comun. Pero o tienen’
L3 expresidn "estos dos adolescentes” El pronombre *lo” refiere a
también refiera a Margo y Guentin, idea de "punto en comim’.

Como puedes ver, en [a correferendia se emplean distintas maneras de referir a
algo gue ya fue nombrado anteriormenie. En algunos cascs, se emplean pronom-
bres, sustantivos y, en otros, un grupo de mas palabras.

2° medio (p. 38 y p.40)

95



Prepara tu lectura

W

Los textos tratan de un tema sobre el cual s2 enuncian una o varias
ideas. Mientras se lee 0 se escucha un texto, es posible apreciar una
serie de marcas o indicios que permiten relacionar las ideas que se
comunican con aguello sobre lo que s& habla, es decir, con el refe-
rente. Reconocer gl referente es esencial para la comprensién de
un texto, por ello es importante saber rastrearlo. Observa el gjiemplo:

"Pierre es paisajista y
Charleine es gerente de una Frimer enunciado: se habla de
empresa de biscosmética Fiema y Charlaing.

en Francia, Estdn trabajando _ Segundo enunciado: la

COMO Wwoofers en un campo conjugacion verbal (3=
argénico ubicado en El persona plural) alude al
Monte”, referente "Fiermey Charleinng’,

Algunos tipos de palabras a [as que debes prestar atencidn para ras-
trear el referente son 105 pronombes posesivios (mi, tu, sU, mis, tus, sus,
nuestrosas), 1as conjudaciones verbales v los pronombres personales.

Aplica esta estrategia a la siguisnte lectura u ofra estratagia que ya
manejes o que te sea Util para comprender el texto.

13 Estrategia. Podrias mstrear el referente de este parmafol j0uwe
marcas te permiten advertir de que se habla en el parafo?

Anexo 7

8° basico (p. 169)

También pueden usar marcadores discursivos como:

#  Parg empezar, en primer lugar: para introducir una idea o una parte del informe.
* Primero, sequndo; por ung parte, por ofra parte: para ordenar ideas dentro de un tema.

= Porditima, finalmente, en conclusidn, para terminar: para cerrar un terma o el texto completo.

1° medio (p. 338)
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Recursos para la produccion oral

Conectores

Los conectores son palabras que nos permiten relacionar logicamente nuestras
ideas en el discurso. A continuacion, te presentaremaos tres tipos de conectores
gue te serviran en tu charla.

Sirven para estructurar la En primer/sequndo
_Dfd"-'“ad?“’-‘s dela informacion. Pueden abrir lugar, por un lado, por
informacion O cefrar una idea, conti- otra parte, finalmente,
nuarla, etc. enfip, elc.

2° medio (p.108 y p.228)

T

El ensayo tiene un componente argumentativo, dado que las ideas se apoyan con ejemplos, hechos o citas. Te su-
gerimos emplear conectores que te ayuden a relacionar tus opiniones con los argumentos que |as apoyan. Algunos
conectoras que puades usar son los siguientes:

De ordenacién a continuacian, antes (de / que) “Para empezar, quiero compartir Unos versos

nada, de {una Sotra) parte, de Garcilaso de la Vega: ‘toged de vuestra
SHOEnIEAS e acian en (primer / segunda) lugar, alegre primavera / el dulce fruto, antes que
entre parrafos o al interior finalmente, para empezar, para el tiernpo airado / cubra de nigve 1a hermosa

de estos. terminar, primeramente. cumkbre”,

+ Agrega marcadores discursivos que te permitan ardenar los hechos o si-
tuaciones que relatas, o bien, que te den paso para incluir comentarios o
apuntes que 5= alejan parcialmente del hilo conductor del terma gue e trata.
A continuacion, te indicamos algunos que puedes emplear,

De ordenacion i 7
: : : 3:?:;;‘;;?;”’ a:r:eif]dgoi?nu:i;adq “Finalmente, llegué a casa de don Anselmo. Lleva ocho
R |nf0rn.'|acu5:|n secde) .f)gna:'mem s afios fabricando rmuebles. ‘Es |a pasién que mueve mi
HIE mnE Ty 0 1 2 ﬂ.pa vida, me dice mientras me sirve |a primera taza de t&?
de estos. empezar, para terminar, primeramente.
Anexo 8

7° basico (p.110)

Revisa y corrige
ﬂi} Después de redactar la primera version de la columna, revisala y mejdrala con la siguiente pauta:

Pregunta para larevision

- Destaca la opinidn. 5i no estd del todo clara, agrega una
1%;‘;?25‘3 ;I(arfeg gpmu‘.:n 2L expresidan, tal como yo creo, desde mi punto de vista, en miopinidn,
g P Yo pienso, eto
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1° medio (p.126)

5e trata de la idea principal del texto argumentativo: todas
las otras la apoyan.

Es una proposicion polémica, es decir, que genera debate.

Piede ir antecedida de dertas expresiones: "yo oping’,
“conzidero”, "desde mi punto de vistg”, "es necesario que”.

Rezponde siempre a las preguntas: ;de gué me guiere con-
vencer el emisor de este texto?, joual es su punto de vista?

2° medio (p. 280 y p.281)

Observa como lo escribes

Las lecudones preposicionales o locucionas prepositivas son expresiones formadas por varias palabras gue conjur-
tameante cumplan la funcidn gramatical de una preposicion, ¥ cuya astructura es fija einvariable. A continuacion,

e prasentamos algunas locucionas preposicionales que habitualmante empleamos en al lenguaje oral v escrito:

oA relacidin a Se amplea con el significado de "a propdsite de” (Calle 1 3 compusa un tema con relacidn g
an relacidn con lg situgcicn actud de Ameérica Latinal o "en comparacion con” (Cale 1 2 fuvo ung mirgda mds
oguda gn relacidn oon da presentada por otros grupos particinantes del festival).
Es frecuente el usc de “en reladdn &) el cual resulta inadecuado, pues corresponde al
cruce de ambas formas.

OV respecho g Se utiliza con el significado "acerca de” o “sobre”{Jon reipecto a o identidad

o respecto de lotinommericand, abris! Garcla Mdrquez propone ung interesante visidn) o %en lo gue se
respecio g refiere a° (Aespecto @ este punta, No existe total acuends). Todas las vanantes aqui indicadas
respecto de se emplean con este significado.

ooercade Se usa para intreducir el tema o asunito que se tratard, y equivale a la preposicidn “sobre”

[En este enzavo hobland acerco de América Lating).

o obyeto de Se emplea con el propdsito de explicar una ides, por lo gue funciona con el significado
con & ofyeto de de “con la finalidad de” o para” (Comenzard con ung definicidn de identidad con e obieto ge
precisareste concepho).

« Elusode locuciones preposicionales es habitual en los textos de cardcter formal, por lo gue te recomendamoaos em-
plearlas en la escritura de tu ensawo
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= Cuida la escritura

En el discursa oral v escrito s& emplean marcadares discursivos que permiten identificar la posicidn que torma el
emisor ante su enunciado, o bien, orientan hacia cual es el tratamiento que le dard a |3 informacian. Algunos de

eias marcadaras son:

De expresidn de punto de vista:
explicitan que el enunciado que se
ermite corresponde a una postura
subjetiva del ermisar.

D& manifestacidn de certeza: indican

que al emiscr esta seguro de 1o que se
esta diciendo,

De confirmacion: senalan que 2l
enunciado que se introduce viene a
reforzar lo ya afirmado o da por sabido
un dato o informacidn que emisor y
receptor cormparten.

De tematizacion: relacionan el
enunciado con un contexto en
particular.

De reformulacidn, explicacidn o
aclaracion: introducen una explicacion
0 predsion con respacto a lo que se
menciona o afirmd previamente

Anexo 9

an mi opinicn, creo gue, desde mi “Creo gue la identidad
punto de vistd, sagun mi parecer, ami - latincamericana 25 un tema
Juicia, a nuestro entender, antre otros.  complajo’

a5 evidente que, es indudable, de “Es evidente gue Latinoamérica
hecho, es incuestionable, es un fecho  tiene una identidad plural”,
qug, la verdad es gue, ciertamente, sin

duda, efectivamante, entra otros.

&n efecto, por supuesto, desde fuego, “Efectivaments, si pensamos

efectivamente, entre otros. Latincamérica desde esta mirada
plural..”

respectod, d propdsitode, porio que A propisito del contenido de la
respecta d, encuanto g, referente d, cancion ‘Latinoaméerica de Calle

con referencia g, entre otros. | F

asto s, 85 decir, en atras palabnas, “Latinoarnérica es plural, esto
quiero decir, o sed, mejior dicho, entre 25, un conjunto de rostros
otros, provenientes de lo indigena, de

Iz mestizo v de las migracicnes”.

7° basico (p.162)

Los conectores son elementos que relacionan las ideas de un texto. Algunaos que te
recomendamos emplear en tu Informe son los siguientes:

presentada.

Introducen informadidn nueva a la ya

ademids, asimismo, también, incluso, etc.

contradicen.

Relacionan ideas que se oponen o se | en cambio, por el conirario, sin embargo,

antes bien, etc.

Evidencian la relacion de causa-
consecuencia entre acciones.

ya que, debido a que, porque, puesto que, etc.

r

8° basico (p.169)
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= Cuida la escritura

Relacionen las ideas al interior de los parrafos mediante el uso de conectores. For gjemplo:

» Ademds: para agregar una idea que se suma a lo ya dicho.
* Perg, sinembargo, no obstante: para introducir una idea que se opone alo antes dicho.
» FPorlo tanto, por consiguiente, entonces: para introducir una consecuencia de lo que se dijo.

* Porgue: para intreducir una causa de lo que se dijo.

1° medio (p.112 y p.338)

Conectores

Los conectores son palabras que cumplen la funcidn de unir elementos al interior
deun texto [oraciones, enunclades, parrafios) para establecer una relacion logica en-
fre ellos, es dedr, senalan de gué manera dos ideas estan reladonadas entre si. De
acuerdo al tipo de relacién que establecen, podemos distinguir los siguientes tipos

de coneciores.
Conectores de Yinculan dos enunciados, de tal modo gue uno se presenta como
icibn Una oposicion o restriccidn de alguna conclusion gue se pudiea

obtenar sobre |3 base del otro. Estos se clasifican en:

Adversativos  Introducenun elementa sinembargo, pero, | Tengo hora al doctor,
contrario al esperado. mas, noobstante.  perono alcanzo a it

Concesivos  Introducen una dificultad.  aungue aun cuan-  Aungue me dueia.
pero esta no impide (o do, sl bien, a pesar  dejaré a Daniela.
expresado por el elemen-  de gue
to antarior,

De contraste  Introducenun enundado  por e confrario, en  Estudiaré contzbilidad;
que marca una diferencia  cambio, mianfras ells, en cambio, se da-
oon el anterior o se opone.  gue, en confrasfe. dicard a la medicing.

Insertan en el texio una relacién logica causal entre los dos
elementos que conectan, Evidencian si determinada idea
25 el origen o el resittado de i3 otra. Estos se dividen an:

Causales Infroducen una causa o pONUE, pLSs, Ya Mo iré a [z fiesta
motivo que explica 13 idea quire, plesto Que, pomue tengo
anterior. debido a que. suano.

Consecutivos  Infroducen una consecuen-  pov o tanto, por Manana madruga-
da o efecto de fo dichoen  ende, en conse- remos, por lo qua
gl enunciado anterior. cuencia, por ioque.  deberiamos dormir.
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Conectores

Los conectores son palabras gue nos permiten relacionar lgicamente nuestras
ideas en el discurso. A confinuacidn, te presentaremaos tres tipos de conectores
que te serviran en tu charla,

Ordenadores de la informacion. Pueden abinr
Informacién o cerrar una idea, conti-

Contraargumentativos

Causa-consecusnch

nuzrla, etc.

Una consacuencia.

2° medio (p.108)

Sirven para estructurar la

Sinven para sefalar una
relacién de contraste u
oposicion entre dos ideas.

Infroducen una caisa o

En primer/segundo
lugar, por un lado, por
oira parte, finalments,
en fin, efc.

Pero, sin embargo, no
ohstante, aungue. 3 pe-
sar de gue, si bien, etc,

Por lo tanto, porgle, va

gue; pLies, por 250, e
consecuenca, eic.

El ensayo tiene un componente argumentativo, dado que las ideas se apoyan con ejernplos, hechos o citas. Te su-
gerimos emplear conectores que te ayuden a relacionar tus opiniones con los argumentos que las apayan. Algunos

conectores que puedes usar son los siguientes:

De ordenaddn

Organizan la infarmacién
entre parrafos @ al interior
deestos.

Consecutivos

Introducen una
consecuencia o resultado.

Adversativos

Establecen una oposicion
entre ideas diferentes o
contrarias.

a continuacion, antes (oe /que)
nada, de (una /otra) parte,

en (primer / sequndo) lugar,
finalmente, para empezar, para
terminar, primeramente.

asf pues, de (este/ese) modo, en

consecuencia, entonces, por ende,
por fo tanto, por tanto, pues.

ahora bien, al contrano, antes
bien, después de todo, en cambio,
no obstante, por el contrario, sin
embargo, todo fo contraro.

‘Para empezar, quieno compartir unos versos
de Garcilaso de |3 Vega: ‘coged de vueastra
alegre prirnavera / el dulce fruto, antes que

el tiermpo airado /£ cubra de nieve la hermosa
cumbre®,

“La mayorla de los artistas del Siglo de Oro
tenla una mirada critica de la sociedad de su
égpoca, por ende, el tono de sus obras inclula
una importante cuota de critica social”

“En la actualidad, se vive una vida rapida, en la
que todo pareciera acalerarse con los medios
de comunicacidn. sin embargo, esto no 2
condice con un disfrute del presente’,

Durante |a escritura, aplica correctamente la coma en conectores atendiendo a lo siguiente:

+ Los conectores de ordenacidn siempre dan inicio a la oracion y son seguidos de coma.

+  Los conectores consecutivos, habitualmente, son precedidos de coma.

+  Los conectores adversativos van entre comas, o bien, se escribe coma despugs del conector, cuando este da inicio

ala oracién,

A medida que escribas tu ensayo, revisa los parrafos gque has escrito y evalla gué enuncdiades requieren de conectores

para relacionar de mejor modao |

as ideas que proponen.
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