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[.- INTRODUCCION:

Hasta hace unos afos atras, hablar sobre sexualidad parecia impensado en nuestro contexto
nacional, no obstante hoy en dia el tema se ha instatewlo gna realidad presente, ya no

sélo en una etapa de la vida, o asociada a un proyecto de vida matrimonial, sino que se ha
ido construyendo lentamente la idea de concebirnos como seres y sujetos sexiuados.
abordaje y con mayor carencia su tratamiento,les espacios sociales se ha visto
restringido a la mirada biolégica o moral impuesta por diferentes sectores ideolégicos de
nuestra sociedad. Pero con el paso del tiempo, y desde la recuperacion de la democracia en
nuestro pais, la sexualidad y mucho r@sle las sexualidades, han comenzado arser

temamas visibilizadcen el debate publico.

Desde la reforma educacional en adelante, se logré incorporar la sexualidad como un
contenido transversal y obligatorio dentro del curriculo escolar, ¢ qué lip pesale ahi?,
¢cuales han sido los avances y obstaculos en el camino? Lo que hemos visto en la
generalidad de los casos, es que el sistema educacional chileno ha ido avanzando
lentamente, e incluso en alguncesosretrocediendo, permitiendo el involucremto de
sectores conservadores en las decisiones de la politica social, obteniendo el término o
desvanecimientode estrategias implementadas en algunas areas, para permitir un

diagndstico y elaboracion de estrategias metodoldgicas para discutir saesaulaglades.

En este camino, muchas veces, la misma politica educacional chilena, ha obrado en pos de
transmitir un mensaje censurador y represor de la sexualidad, desde la accion y la mayoria
de las veces desde la omision, frente al posicionamientiogpaela iglesia y otros sectores

de derecha en los medios de comunicacion y en las negociaciones de Y@odes
sefialabaRubin G. (1984 cémo la politica ha condicionado las concepciones de la
sexualidad por siglos, y como los aparatos de control Egalenstitucionales han
sostenidos ciertas posturas y deslegitimado otras, poniendo muchas veces en el plano del

delito, de lo denigrante, etc., a las sexualidades.

En esta misma linea parece indiscutible a la luz de nuestra actualidad, pensar que las
sexualidades son temas negados o invisibilizados en torno al reconocimiento social
aparente déstas y de la importancia geder abordar y tener una politica de educacién

sexual compartida, colectiva y representativa de nuestra sociedad y estado actual.

Pa otro lado, sin embargo, tampoco podemos dejar de observar que frente a los
innumerables temas que llenan la agenda de los gobiernos pasados y actuales persiste un
desfase entre est aolaiagxistandiayporatfo dgua debatempctli a d o
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serio e informado de los temas que tienen que ver con la sexualidad, sobre todo cuando
hablamos de las sexualidades de nifios, nifias y adoles@¢éN#&sen adelantenegando la
existencia de sta para los primeros, y estigmatizandola para los segugdedando
todavia detenidos en los elementos reproductivos de la sexualidad con un claro énfasis en

su patologizacion.

Esta realidad, no ha hecho mas que confirmar que en Chile, aparentemente mas que una
real preocupacion o interés sobre la sexualidadgusn manifestaciones psicosociales y
culturales, entre otros tantos ambitos, subsiste todavia la vision de una sexualidad de riesgo,
centrada en las conductas apropiadas, normales o anormales para nuestra sociedad, y por
ende la importancia de regularlasntte de los canones conservadores de nuestro Chile
actual, que hacen visibilizar el predominio de ciertos discursos y practicas dominantes, que
entre confusiones y ambivalencias, no hace mas que dar espacio a las formas de regulacion
de los poderes hegenméos instalados desde el inicio de nuestra sociedad chilena hasta

hoy.

Cabe mencionar que en el campo de la educacion, y particularmedatg@rexuccion de
discursos y practicasevisualizan muchos factores que influyen y determinan los procesos
educaitvos, ya sean estgssicoldgicos, sociales, cultura)gmliticos, ideoldgicoy fisicos
ligados a los contextos mas cercanos y esencialnmptgtantes dentro de la socializaciéon
primaria y secundaria de las y los sujetos, como lo soranglia y la esaela

respectivamente.

Sin lugar a duday dadh est premisael interés en la presente investigacion se sitla dentro

de la misma escuela y dentro del aula, donde los nifios, nifias y adolescentes interactian,
tomando en cuenta la cantidad de tiempo quenpasastadia a diay a lo largo de sus

vidas. Ante esto es importante contar con elemento$agoeezcandocentesy contextos

gue aseguren un proceso de aprendizaje que posibilite a lasNNBgnifios, nifas y
adolescentes; desde ahora en adelaletgarrollarse y desenvolverse con las herramientas
necesarias para enfrentarse a vealidad y una videaracterizad por constanteprocess

de cambio y transformacion.

Sin embargogsta investigacién surge a apropésito de la existencia aun de disgursos
practicas “erroneas o poco adecuadasobre la sexualidadya que no siempre son
percibidas o auto percibidas como erodneas,
“e s pe pa pataede los agentes socializadores presentes en el ambito edatacion

donde muchas de las docentegue estan a cargo de las y MNA no saben como actuar

ante determinadas situacionesntre estos,especialmente los equipos de gestion,



encargados principales de tomar edasisiones \decidir accionesen tono a loshechos
gue ocurren en cadsstablecimiento

Los equipos de gestion tienen como func&mtérminos generales y transversales desde la
politica de convivencia escolal orden, la sancion, y la regulaciéon de las conductas dentro
del establecimient@gspa® dondeadquieren y poseen en algunos escenarios y en algunos
momentos rasgos de un autoritarismo que impacta y determina, especialmente sobre la
sexualidad de NNAenla construccion dsusidentidagsy la vida misma de estos y/o su
forma de relacion énteraccioncon sumisma sexualidad otras sexualidades, por lo que
desde ese punto de vista resulta imprescindible profundizar en estas formas de regulacion

ejercidas e instaladas desde estos equipos.

Desde este punto de vista el equipo de gestion Aasodocentes qusnfragmentode este,

son parte y elementecisivo para los modelos de ensefianza y aprendizaje en el area del
conocimientg pero también en la transmision implicita de creencias, valores y expresiones
de la vida en sociedad, de lo peiduty lo sancionadoDe esa forma es importante
incorporar al/ladocente como persoransus emociones, edad, etapa de la carrera, género,
condiciones en las que ensefia, estratos socioecondmicos en que ejerce su docencia y

accion, su cultura, etc.

La presente investigacion tuvo como objetivo dar cuenta de cémo se expresan los procesos
de regulacion de las sexualidades de nifios, nifias y adolescentes, desde los discursos y

practicas de los equipos de gestion de dos establecimientos educacionales.

Este objévo surge a proposito de situar a la sexualidad como un concepto inherente a la
vida humana en cuanto a su naturaleza biol6gica, pero también como construida
socialmente desde el momento en que su practica, manifestacion y construccion identitaria,
son elresultado de procesos historicos, culturales y sociales que convergen de manera
dindmica en los espacios particulares en gue se da la vivencia de lo sexual. En todas las
sociedades, sin excepcion, la sexualidad ha superado largamente la mera sattdaccion
tensiones corporales, convirtiendose en un nucleo basico para la organizacion social y la

reproduccién de regulaciones morales.

Esta opcidn investigativa implica, instalar desde los discursos y las practicas de los equipos
de gestiongl impacto y vidiilizacion de sus decisiones, poniendo en discusion desde la
teoria, la regulacion de la sexualidad, y en ella la reproduccién y produccién de practicas de
exclusién, marginacion y castigdas cuales pudiesen leerdemsta como posibles

vulneraciones de decho.



Las aproximaciones tedricas de la investigacion se sustentan desde la perspectiva de los
estudios sobre la sexualidad regulada a través de los discursos y practicas como formas de
expresion de la ideologia, dominante y hegemodnica de nuestra sodreda llevarla a

cabo se opté por una metodologia cualitativa, que permitiera la aproximacion desde un
enfoque comprensivo y critico a los discursos y practicas de los equipos de gestién que

operan en los dos establecimientos educacionales selamsona

Los resultados quee discutirdn serealizan a través de entrevistas semi estructuradas
realizadas a los docentes pertenecientes a los equipos de gestidn, wendadgiade la
toma de decisiones respecto a las situaciones de indole disciplingua®stan contenidas

en el reglamento de conviven@scolarde cada establecimiento educacional.

Asimismo, la investigacion pretende desde la visualizacion e identificacioestds
discursos y préacticas sobre la sexualidad de Napdrtar en el futuro movilizar procesos

de trasformacioncultural en la practicas pedagogicas de todas y todos los agentes
socializadores de la educacion, de modopdeurbarla forma en que es abordada la
tematica presentada y las practicas o acciones estereotipadasigtie astin presentes

cuando intervenimos para resolver, enfrentar o discutir sobre la sexualidathde

Para ello, se desarrollen una primera parte la fundamentaciéon del problema de
investigacion, la pregunta de investigacion que orienta la investiggcel marco teorico

gue favorece la comprensida tension y discusion con la realidad a la cual se accede.

Posteriormente sigue un apartado que esta constituido por cinco categorias, cada una de las
cuales se distribuye en sub categorias las cualdgesencian entre discursos y practicas,
reflejadas emliscursos obtenidodesde las entrevistas y que contiemeapresentan ana

de estas dos dimensiones. Una pezsentado ehnalisis e interpretacion, se da paso a las
conclusiones de la investigan, la cual se construye a parir de tres dimensiones dinamicas,
cada una de las cuales responde a cada objetivo especifico construido al inicio del

documento.

La investigacion finaliza con las reflexiones finales, donde se pretende dar cuenta de
algunaspropuestas, pero principalmente visibilizar las posibilidades y consecuencias que
produce la regulacion sobre la sexualidad de NNA, como situaciones potenciales de riesgo

y de posibles vulneraciones de derecho.



Il. - FUNDAMENTACION DEL PROBLEMA DE INVEST IGACION:

Hasta hace unos afos atras, hablar sobre sexualidad parecia impensado en nuestro contexto
nacional. No obstante hoy en dia el tema se ha instalado como una realidad presente, ya no
sélo en relacion a una etapa de la vida, 0 asociada a un pragecida matrimonial, sino

que se ha ido construyendo lentamente la idea de concebirnos como seres y sujetos

sexuados.

El interés en el tema de la sexualidad abre la puerta a distintos estudios con distintos
origenes e intereses que buscan respondeeesds interrogantes tales como la que refiere

la edad de inicio de la actividad sexual. La Ill Encuesta Nacional de Juventud, realizada el
afio 2000 mostro que a lo largo de los afios ha aumentado progresivamente el porcentaje de
jovenes adolescentes quenhi@nido relaciones sexuales. Se destaca en este estudio un
aumento significativo de adolescentes que inicié su actividad sexual entre los 15 y 19 afios
de edad, respecto del afio 1997. Ademas, la actividad sexual entre parejas de pololos y
novios que no cornven, alcanzaba al 75,6%. Estas cifras tienden a aumentar a medida que

se avanza en edad.

El mismo estudio refiere a temas en torno a diferencias entre hombres y mujeres respecto a
la sexualidad. Se expone en primer lugar un aumento en la actividat sexlidegmento
de las mujeres entre el afio 1994 y el 2000. Muestra ademas que en promedio, los hombres
tienen su primera relacion sexual casi un afio y medio antes que las mujeres (16,2 afios los
varones y 17, 8 afios las jetes). Los hombres que declaraaber tenido relaciones

sexuales antes de los 15 afios son mas que las mujeres (20,8% y 6,2% respectivamente).

Si bien las cifras expuestas tienden a mantenerse en la Encuesta (2004), llama la atencion
que en ésta, la edad promedio de iniciacion sexadisminuyendo en los tramos de edad
menores, es decir, en NNA de menor edad se presenta una dismensidedad de inicio

sexual. Esta encuesta deja en evidencia que existe una mayor Zitosdali entre los
jovenes en cuanto a sus conductas sexuedésbio que ya se venia observando en los
resultados de la Encuesta anterior (20@3to se refleja en una iniciacion sexual mas
temprana en etapas de la vida en que los NNA, todavia no adquieren todas las herramientas

gue les permitan comprender e inadr en su experiencia de vida esta dimension.

En la 72 Encuesta nacional de la Juventud, realizada el afio 2012, por el Instituto Nacional
de la Juventud en Chile, se demuestra que7i% de la poblaciéon juvenil sefiala
encontrarse sexualmente activa, rnriasm que 22% declara no haber tenido relaciones

sexuales con penetracion. Las personas jovenes iniciadas sexualmente tienen en promedio



1,6 parejas sexuales en los ultimos 12 meses. La media de los hombres alcanza 1,8 parejas
sexuales, mientras que la @s Imujeres se sitla en 1,3 parejas en el Ultimo afio. En cuanto

al uso de métodos de prevencion, 88% de la poblacién consultada declara haber usado
algun tipo de tecnologia preventiva en su ultima relacion sexual, 16 puntos mas que el
registrado en el afoc0R6 (72%). Los métodos de mayor uso en la ultima relacion sexual
son el conddn (49%) y la pildora anticonceptiva (38%). 54% de las y los jovenes identifica
correctamente las principales conductas de riesgo efectivo de transmision de VIH
consultadas. El 21%le las y los jovenes que se encuentran sexualmente activos ha
experimentado un embarazo no planificado. 55% de las personas jOvenes que
experimentaron un embarazo no planificado lo hicieron antes de cumplir los 20 afios. Las
personas jovenes solteras hammantado desde 70% a 92% entre 1994 y el 2Da2.
mayoria de la poblacion joven que se encuentra en pareja declara que al interior de su
relacion no se han experimentado situaciones de violencia (82%). 16% de las y los jovenes
ha experimentado algun tipe diolencia al interior de sus actuales relaciones de pareja. La
mas comun es la de tipo psicoldgica, con una prevalencia de 15%, le sigue la violencia

fisica con 7%, y luego la de tipo sexual con sélo 1%.

Estos antecedentes demuestran concretamenteogséla han habido transformaciones
importantes y significativas en el comportamiento sexual de los/as sujetos, y
especificamente en adolescentes; sino también en sus practicas y concepciones de ésta,
expresando incuestionablementarcpresente esta la selidad en nuestras vidas, como

parte sustantiva de la propia configuracion del sujeto/a y de su identidad.

Esto tal vezse debe a que la sexualidad es dinAmica y variable, por lo que constituye un
ambito susceptible a permanentes cambios permeablestraraformaciones y contextos
sociales. (Stern, 2007; Varga, 2003; Ranjan & Ram, 2010). En la misma linea, Lamas
(1995) plantea que la explicacion biologicista, que asocia la sexualidad en términos de su
relacion a la reproduccion, no basta para compretase significados y las practicas

sexuales.

Un elemento fundamental en estas transformaciones y producestaegterminado por

el ejercicio desigual del poder en nuestra sociedad, que ha favorecido que se instaden ciert
miradas elitistas o especidfisa ciertos grupos de poder al interior del campo social donde

se disputan los elementos que legitiman los discursos. Es aqui donde exploraremos e
investigaremos, en donde se expresan los espacios que dan cuentan de los discursos
legitimos y que hagana® por s oldoverelado tsroobsr e | a sexsuali dad
ambitos de la vida.
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Referente a este sexo determinado, coartado o reprimido es que Fouc)lta(d8e a

este proceso de evolucidén del discurso social acerca de la sexualidad, indicstdo a
presente represion no solo una cuestion de teoria, afirmando fehacientemente la presencia
de una sexualidad que nunca antes habiataimlsometidaes decir,el sexo noestaria
reprimido omas bienque la relacion del sexo con el podéro es de neresion corre el

riesgo de n@er sino una paradoja esteéril.

Foucault(1984) lo que hacesque el poder agarre, que se le acepte, es simplemente que no
pesa solamente como una fuerza que dice no, sino que de hecho la atraviesa, produce cosas,
induce plaer, forma saber, produce discursos, por tanto modula y transforma ejerciendo

presion sobre la experiencia, tal como refietgaoder pesa e induce

En la linea de cémo el poder se ejerce a través del discurso, un discurso ides#dgico
representa eta escuela y especialmenten relacién con la sexualidachmouno de los
primeros espacios de socializacion y de producciéon de los sujetos. En ella aprendemos y
nos constituimos también como seres sexuados, por lo tanto el reconocimiento de la
funcion socialde la escuela como espacio de aprendizaje respecto a la sexualidad, del
cuerpo, del género, etc. resulta vital en la vida de los sujetos.

En las discusiones sobre la funcion social de la escuela, es necesario reconocer que hay
diferentes posturas en w&an, desde las miradas tedricas sobre el papel de la educacién en
nuestra sociedad, hasta aproximaciones opuestas, como el Funcionalismo y utilitarismo
econdémico (optimistas) por una parte, y las teorias criticas: Durkheniana, Anarquista o
Marxista por ata. Desde el Funcionalismo se plantea que la educacién es un motor
impulsor del cambio social, entendiéndole como movilidad en la estructura social, cambio
tecnoldgico o la modernizacion de la sociedad en términos amplios. Por otro lado las
posturas critias perciben a la educacion en estricta dependencia de la estructura social,
destinada a la mantencion, reproduccién y legitimacién del orden social viggateig(

2011)

En términos amplios podemos mencionar que la funcion social de la escuela es gener
aprendizajes, a través de los cuales las nuevas generaciones se integran a la vida en
sociedad. Las diversas miradas en torno a la funcion de esta integracion reflejan las
tensiones ideologicas y politicas que existen sobre la educacion. Podriamas afirm
entonces que la escuela es un campo de batalla en el cual diversos grupos de poder luchan
por influenciar sus visiones de mundo en la sociedad. Pensar dicho fenbmeno en términos

apoliticos, neutrales y con pretensiones de objetividad, no tiene ningsibdiglad segun
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los elementos analizados, ya que nuestras acciones explicita o implicitamente se sostienen

en uno o varios paradigmas sobre la educacion y los aprendizajes.

Bajo estos términos, podriamos identificar que la educacion hoy en dia, seyeast

partir de dos miradas. Por un lado esta la vision de la educacion como un elemento
potenciado, encargado de entregar las herramientas para el desarrollo integral del sujeto,
facilitando el desarrollo pleno de sus capacida@es frecuencia se prega, hasta con
exceso, la importancia de la educacion para muy diversas finalidades. Se le atribuye ser el
camino para superar la pobreza; también para conseguir ciudadanos capaces de intervenir
en los asuntos publicos. Es muy frecuente la demanda de angmeslirectores de
empresa y gerentes para que las escuelas y universidades formen trabajadores dedicados,
bien capacitados para resolver problemas, actualizados y con iniciativa propia. Los grupos
religiosos, y aun los gobernantes, atribuyen a la esdaelormacion moral de nifios y
jovenes. En general, los padres y madres de familia confian en la educacién para habilitar a

hijos e hijas para el trabajo formal y para labrarse la propia vida. (Bazdresch, 2004)

Por otro lado, existe una mirada sobredacacion orientada a reproducir el orden social
imperante, focalizando sus recursos en la integracion de un sujeto adecuado y funcional a la
sociedad. Si bien observamos una relacion dialéctica entre ambas miradas, en cuanto son
complementarias, éstas ponel énfasis en distintos objetivos. Esto implica que las
consecuencias de estas posturas seran totalmente distintas, en cuanto a coOmo seran
experimentadas y vividas en un determinado sistema educativo ytmmuaidad escolar

en particular, B sus exprasnes se evidencia que en las practicas de educacién sexual se
ensefia mucho mas que 6rganos y partes del cuerpo, mucho mas que cémo colocar un
preservativo, mucho mas que como prevenir infecciones de transmision sexual.
Acompafiando estos temas circulan li@n creencias sobre género y sexualidad que
indican cobmo deben ser hombres y mujeres y cuales comportamientos, actitudes, gestos y

practicas sexuales son adecuados para cada uno (Quaresma da Silva & Ulloa, 2011).

La escuela produce un tipo determinadosdgtda y esta produccion no esta puesta
siempre sobre la mesa de manera explicita e intencionada en la escuela, no se presenta solo
en el aula ni en la planificaciom en el mismo curriculo oficial,esda a través de los
contenidos especificos de aprmage, las metodologias de funcionamiento interno de la
institucion y particularmente, a través de las dinamicas y caracteristicas que adquieren las
relaciones entre la comunidad escolar. Todos estos elementos, se entrecruzan en cada
establecimiento educamal, por lo que se requiere un analisis mas profundo para

comprender las caracteristicas generales de este sujeto en constrGeritin.Z011)
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Por consiguientedesde la cultura y el discurso hegemadnico imperante la escuela es una
institucién en laque se depositan la responsabilidad y la confianza para que las nuevas
generaciones de la especie humana adquieran o desarrollen conocimientos y habilidades
necesarios para desenvolverse en la sociedad. Es una institucion social especialmente
creada como dministradora de conocimientos y habilidades, con un espacio fisico
concreto, con una distribucion del tiempo particular en su interior, y una serie de normas.
Es el lugar de paso obligatorio para constituirse en un adulto responsable y donde, ademas,

se gprenden las pautas de comportamiento socialmente aceptadas.

De igual maneracomprenderemos a la escuela o al proceso de escolarizacion propio de la
institucion escolar, a partir de cuatro ideas fundamentales para problematizdrs.
escuelas no pued ser analizadas como instituciones separadas del contexto
socioeconémico en el que estan situatidd.as escuelas son sitios politicos involucrados

en la construccion y control de discurso, significado y subjetividdidigd.os valores del
sentido comn y las creencias que guian y estructuran las practicas en la sala de clases, no
son universalea priori, sino que son construcciones sociales basadas en supuestos
normativos y politicos especificd¥.) La socializacion dada en la escuela no es un simpl
vehiculo de transmision del orden social, sino que agencia de control social que funciona

para ofrecer formas diferenciadas de ensefianza a diferentes clases §Geaialas2011)

En ese sentido, se abordara a la escuela como un componente detiaidgue tiene una
funcion de conservacion y reproduccién del equilibrio del sistE@maéndez1990), desde

ahi se pretende analizar e identifi@@mo actlamos diversos mecanismos de represion de
la sexualidad, asi como los discursos bajo los ceslies se articulan, donde se ponen en
juego diversasformas regulatorias para inscribir en los cuerpos caracteristicas de

sexualidad legitimados y dominantes segun la l6gica dominante.

Hasta aqui,d que hemos podido revisar progresivamente es gedutacion sexuase ha

ido construyendoatla vez mas como utispositivo de control, regulacién y normalizacion

de los cuerpos y de su sexualidad y queweronstitucion se encuentran creencias, valores
hegemonicas o tradicionales sobre el mismo género sexaalidad, que incluyen las
legitimadas pewo también las desviadas, las disidentes, y que implican la institucion de lo
gue se va determinar como verdadero o falso de nuestra sociedad, y por ende las formas en
gue se debe vivir y mostrar una correctausdéidad, que genera situaciones de exclusion y

discriminacion social.

Siguiendo a Duarte (2000podemos decir que las normas se dan en un contexto

adultocéntrico, en el que se sittaN&A, sus producciones y reproducciones, como
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carentes, peligrosos, aciuso los invisibiliza sacandolos de las situaciones presentes y
resituandolos en el futuro inexistente. En esta misma linea, se sitla el ser adulto o lo adulto
como aquello que otorga status y control en la sociedad. Lo definido desde esta matriz
como meaor, es puesto en subordinacion en las relaciones sociales. En la escuela esto se
refleja en que las relaciones se dan de manera asimétrica, donde los adultos controlan,
someten, vigilan, encauzan, violentan a nifios y nifias deddbde educativa. (Garaj

2011).

El mismo autor (201)3al respecto plantea que el mundo adulto se auto constituye como
quienes deben asumir el papel de normadores y formadores de las generaciones que
supuestamente asumiran mafiana los destinos de la patria. Tomando estoaeg mgent
elementos anteriormente mencionados, se puede afirmar que los procesgala@on

escolar expresados a través de los manuales de convivencia escolar, mantienen la relacion
de asimetria con nifios y nifias en contextos adversos ya que éstosesgrama@n una
posicion en la cual deben ser guiados por el mundocadelta escuela, en relacion a sus

propias conductas.

Estas conductas, que son infinitas, multiples y diversas, las enfocaremos especificamente en
aguellas que se refieren a la sexuadidconsiderando ademas algunos aspectos de la teoria

de género, dondéas feminidades y las masculinidades son ensefiadas, y por tanto,
construidas, producidas, aprendidas, inventadas y ordenadas como resultado de desiguales
relaciones de poder que tierlagar en una determinada sociedad, y estan marcadas por las
particularidades del contexto histérico cultural donde ellas emergen. Por tanto, género es
una construccion sociocultural significada histéricamente a partir de mdaltiples discursos
que regulan, mducen jerarquias, normalizan, transgreden, y legitiman saberes (Butler,
2010, erGarcia2011).

Estas formas de regulacién, que sancionan, normalizan y transgreden las practicas a través
de los discursos de la sexualidad reproducidas y producidas pyuip®s de gestion, se
expresan en los manuales de convivencia y en los reglamentos conductuales de cada
establecimiento, y en las formas de como se abordan los conflictos dentro de la escuela. Las
normas que definen instancias y estrategias de resoldei@onflictos, sugeridas por la
politica de convivencia escoldel MINEDUC estadn bastante ausentesédéos manuales
dondesu presencia alcanza solo un 10,7%. Este hecho evidencia la permanencia de un
abordaje punitivo y sancionador de los conflictos keses, que practicamente no le da
cabida a la incorporacién de nuevas practicas fundamentadas en el didlogo y la generacion

de confianza y aprendizajes colectiv@afcia 2011).
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El MINEDUC ( 200 9, p. 14) conceptuali za liashidadconvi ve
gue tienen las personas para vivir con otras en un marco de respeto mutuo y de solidaridad
reciproca ( ...) tiene i ncidencia -afecymiefi cat i \
intelectual de las y los estudiantes. Incluye las formas de interaaeidn los diferentes

estamentos que conforman | a comunidad educat

Visto de esta maneragmbstante lo relevante es pensar la convivencia escolar y su relacion
con la produccion de sujetos, ya que la escuela es uno de los mecan&sriogportantes,

a través de los cuales la sociedad se reproduce. Esto pues en su cotidianeidad, los
individuos adquieren conocimientos especificos, desarrollan actitudes y habilidades,
internalizan valores y sentidos, generan vinculos y se apropian @eniclis sociales

adecuadade su entorno.

Segun lo establecido en la Politica de Convivencia Escolar del MINEDUC, es necesario
establecer ciertas normas o reglamentos que regulen el compartimiento de los sujetos sobre
lo que se ha consensuado socialmasamo valioso. La existencia de normas supone
obligaciones del sujeto hacia la comunidad y viceversa, para garantizar aquellos derechos
que le permiten vivir conforme a su dignidad. Las normas presuntamente existen para
garantizar el ejercicio de los dereshpor parte de todos los ciudadanos, inclusive NNA,

por lo tanto se subentiende que ninguna norma o reglamento puede transgredir un derecho,
y debiera gozar de legitimidad so6lo cuando hayan participado activamente en su
elaboracion todos aquellos que sn\afectos por ésta, 0 sus representantes, claramente

establecidos y estipulados por la misma ciudadania.

Una herramienta de la cual se sirven los establecimientos educacionales, para establecer las
normasdeconvenci a, esta esti pude®cha ierenlcoa”"“ Reaa@l dn
del reglamento de convivencia es entregar un marco de referencia sobre las conductas,
comportamientos y expectativas que se tienen de los diversos actores de la comunidad
escolar. El reglamento contiene normas y limitesdpleen ser respetados, como también

los procedimientos a ser aplicados cuando una norma es transgredida, la gradualidad de
faltas y las sanciones. Es importante sefialar que si bien la construccion de estas normas,
presupone la participacion de los mismssudiantes en su construccion, la realidad da

cuenta dereglamentosde convivencia construid en la mayoria de los casos sin la

participacion de los estudiantes, o con una participacion coartada o dirigida.

En este escenario, la sexualidad emerge comelamento relevante de indagasto en
razon de la incorporacién de las regulaciones sobre la conducta de NNA en los reglamentos

de convivencia, donde la misma sexualidad se ve enfreriaelstionada gancionadal.o
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primero que podemos sefialar es @uatervencion de ésta se observa escasa e insuficiente

a la celeridadcon que NNA experimentan y viven su sexualidad. En este aspecto el
abordaje y con mayor carencia, las regulaciones sobre las sexualidades en los espacios
sociales se han visto restringgla la mirada biolégica o moralista impuesta por diferentes
sectores ideoldgicos de nuestra sociedad. No obstante, con el paso del tiempo, y desde la

recuperaci 6n” de | a democracia en nuestro |

mascentraly visible en el debate publico.

Las viven@as y nociones de la sexualidad este contexto, resultan fuertemente incididas

por las carencias materiales en que vive buena parte de la polblagién diaSumado a

ello, esta el discurso dominante que tiendesaltar valores con orientacion conservagora

qgue insiste en plantearse desde la l6gica de una sexualidad centrada mayormente en las
practicas asociadas a la reproduccion y a la generacion de familias nucleares, a las que se
les concibe como la unidad ligsde la sociedad.

Desde esa racionalidad, las experiencias de sexualidad son promovidas como una cuestion
individual y privada. Desde esta postura la sexualidad no me#@Ec@ecesita ser

compartida con otras y otros, y tampoco requiere ser un temguedese hable en la

sociedad. Asi el discurso de algunas jerarquias eclesiales y politicas, de algunas corrientes
médicas, psicoldgicas y de otras ciencias, tiende a reforzar un imaginario social en que lo

gue prima es |l a nociémadeotsakltal sdadoi gealde
los canones impuestos. (Duarte, 2005)

La escuela, escenario de disputa de las sexualidades:

Hace cuatro décadas se formulé la primera politica de educacion sexual y vida familiar
desde el Ministerio de EducaniOEs necesario recordar que ya con el Gobierno de
Eduardo Fr ei Montalva en | os 60, se dio 1in
Sexual que busco incorporar la educacion sexual en los colegios publicos, actividad que fue
continuada bajo el gobiernde Salvador Allende. Sin embargo, este programa se vio
interrumpido y sus materiales quemados bajo la dictadura (Olavarria, 2005)

Fue en el afio 1993 que se vuelve a formular en Chile una Politica de Educacién en
Sexualidad del Ministerio de Educacionn BBu momento esta politica publica fue
ampliamente publicitada y se esperaba que tuviese consecuencias en los comportamientos
de los/as alumnos en relacion al cuidado de su cuerpo, el de sus pares y parejas, a su vida
afectiva, a los comportamientos sexasaly a la salud sexual y reproductiva. Ya el afo

1992, como un antecedente, se habia dado a conocer la Circular 227 que instruyo sobre la
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asistencia a clases de nifias y adolescentes que asumen la responsabilidad de maternidad, en
calidad de alumnas regués.

La incorporacion de la Politica de Educacion en Sexualidad a las politicas del Ministerio de
Educacion fue el resultado de la colaboracion de distintos actores, del mundo académico,
movimientos de mujeres y de organizaciones de la sociedad ci\al jaeés de su accion

y apoyo de algunos sectores del propio gobierno, lograron incluir la educacion sexual en la
agenda publica del gobierno. Esta politica se dio a conocer sélo tres afios después de la Ley
Orgénica Constitucional de Educacién (LOCE)ehera del dltimo dia del gobierno militar

que establecié las bases fundamentales sobre las que se ha estructurado la educacion en

Chile a partir de |l os 90’

El Ministerio, a partir de esta politica, defini6 Objetivos Fundamentales y Contenidos
Minimos ObBigatorios, preparé el material educativo requerido por la reforma curricular
para implementar la Politicde Educacion en Sexualidad y lo puso a disposicién de los
establecimientos educacionales para ser incorporado en sus planes y programas de estudio
(MINEDUC, 1998).

Desde la serie de reformas instauradas a partir de los afios 90 en Chile con el supuesto
retorno a la democracia, impulsadas por los gobsatada concertacién, es principalmente
durante el gobierno de Eduardo Frei Ruiz Tagle, el afio déA8de se cristalizan los tres

pilares que sustentan la nueva reforma educativa en Chile:

Primero, actualizar los objetivos y contenidos de la educacién basica y media, considerando
que los planes y programas vigentes habian sido elaborados a princigms af@os
ochenta. En segundo término, impulsar una educacion de calidad que incorpore los avances
mas recientes en pedagogia. En tercer lugar, cumplir con las disposiciones de la Ley
Orgéanica Constitucional de Ensefianza que, junto con formalizar las geetsles y los

perfiles de egreso de ambos ciclos, estipuld un nuevo procedimiento basado en la
descentralizacion para idear el curriculo escolar. Esto significa que los colegios disponen de
amplios rangos de libertad en la definicion de sus prqpa®s y programas de estudios
(Arellano, 2001)

A partir de wuna serie de reformas, y en esp
gozarian de aqui en adelante los colegios para definir sus propios planes y programas de
estudios, es que se comienzamaizar una serie de transformaciones en diversas areas de

la educacion tendientes a mejorar la calidad de ésta, paradigma que cambia el foco desde la

cobertura a la calidad. En el afio 2009, durangeiglergobierno de la presidenta Michelle
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Bachelet dria, se publica la actualizacion de IBbjetivos Fundamentales y Contenidos
Minimos Obligatorios de la Educacion Basica y Media donde se estipulan los principios
valdricos que orientan la construccion y aplicacion de dicho objetivos, en especial atencion

en sus numeros 4, 5, 6 y 7 donde establece:

A 4.- Los principios aludidos tienen por base la conviccion fundamental de que los seres humanos
nacen libres e iguales en dignidad y derechos y que la perfectibilidad inherente a la naturaleza
humana se despliagen procesos de desarrollo y autoafirmacion personal y de busqueda permanente
de trascendencia, los que otorgan sentido a la existencia personal y colectiva. A la libertad que hace
de cada individuo persona y sujeto de derechos y deberes, le es intldnsec@n de razonar,
discernir y valorar fundamentos, a su vez, de la conducta moral y responsable.

A 5- La educacion debe ofrecer a todos los nifios y jovenes, de ambos sexos, la posibilidad de
desarrollarse como personas libres, con conciencia de fiapdgnidad y como sujetos de
derechos. Asimismo, la educacién debe contribuir a forjar en ellos el caracter moral regido por el
amor, la solidaridad, la tolerancia, la verdad, la justicia, la belleza, el sentido de nacionalidad y el
afan de trascendencigersonal. El individualismo extremo, que podria resultar de un ejercicio
ilimitado de la libertad personal, es moderado por imperativos que brotan de un conjunto de valores
que llevan a la persona a compartir con otros los frutos de una libertad quezauynsm abre a las
exigencias del bien comun.

A 6.- El reconocimiento de la libertad, igualdad y dignidad de las personas impone al Estado el deber
de garantizar una educacién de alta calidad en todos sus niveles escolares, que, sin excepciones,
contribuyaa que cada hombre y cada mujer se desarrolle como persona libre y socialmente
responsable, a la vez que competente en los ambitos del ejercicio de la ciudadania y del trabajo.

A 7.- Los principios anteriores, que son asumidos por nuestra sociedad, nolagbtaension ética de
la educaciéon. Corresponde también al proyecto educativo de cada establecimiento identificar y
precisar la formacién que la comunidad escolar respectiva procura desarrollar, de acuerdo con su
concepcion de vida y las finalidades deeasigne a la ensefianza y al aprendizaje. Las aspiraciones
que la comunidad escolar comparte y desea expresar en su propio proyecto deben compatibilizarse
con las finalidades méas generales incorporadas en los Objetivos Fundamentales y Contenidos
Minimos (bligatorios, de manera que en la organizacién curricular y en la accién pedagdgica
concreta de cada establecimiento escolar se conjuguen la singularidad institucional o local y la
identidad nacional. (MINEDUC; 1998)

En este contexto, es que en el afio Zpublica un documento que contiene una serie de
mejoras a las revisiones del trabajo realizado por los gobiernos anteriores y por las
diferentes comisiones establecidas durante estos periodos, con el objetivo de integrar en el
curriculo la sexualidad. ®este mismo modo, es el Ministerio de Educacién que sefala que
las orientaciones y lineamientos que propone la Politica de Educaciéon en Sexualidad del
MINEDUC se bas&n un enfoque humanista que considera a ésta como parte del desarrollo
humano en todas$ etapas del ciclo de la vida.

La Politica asume que la sexualidad impregna toda la personalidad y llega a constituirse en
vehiculo de expresion y realizacion de la vocacion de amor del ser humano. Esta dimension
del ser hombre y mujer es expresion getecde la capacidad de trascender a si mismo, y se
ve fortalecida en los vinculos interpersonales, en el encuentro con el otro y en la posibilidad
de dar vida a un nuevo sétombres y mujeres nacemos con una carga genética que define
nuestro sexo bioldgo; no obstante, la manera en que se va aprendiendo a ser hombre o
mujer esta fuertemente influida por el entorno inmediato, los mensajes culturales, los

medios de comunicacion y, espegiahte, por la educacién que se recibe en la familia y la
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escuela. b sexualidad y la afectividad son dos dimensiones de la persona que se relacionan
con su disposicion de amar y comprometerse con otro(a). Estas dan cuenta de la capacidad
de salir de si mismo e ir hacia el encuentro de un otro(a) y establecer un viofuuidgry

trascendente con otra persona.

Desde esta concepcion, la afectividad y la sexualidad estan intimamente relacionadas con la
capacidad de dar la vida a otro ser humdRar ello es importante que nifias, nifios y
adolescentes tengan la oportunidagl @bntar con espacios educativos sistematicos y
graduales, de manera que incorporen en sus aprendizajes élcaigniprofundo y
trascendente que tiene el amor, la sexualidad humana, la familia y con ello puedan
desarrollar una serie de conocimientosores, actitudes y habilidades que sean coherentes

con el compromiso que éstos implican”. ( MINE

“Esta concepcion de sexualidad asume que su desarrollo y formacion incluyen una
dimensién social y, por tanto, interpela a la sociedad en munto. Se aprende a ser
hombre y mujer a partir de las relaciones sociales que establece cada persona en su entorno:
en la familia, primera agencia socializadora; en la vida escolar; a través de los medios de
comunicacion, que hoy ejercen una influeneia determinante en cémo los nifios y nifias
incorporan estereotipos de género; en la sociedad; en los mensajes que predominan en el
espacio publico, que muchas veces contradice el discurso oficial que apela a la igualdad de
oportunidades entre los génerdsdesarrollo de relaciones respetuosas y equitativas en la
pareja, et¢ (MINEDUC, 2004, p.11)

En adelante se subraya que la sexualidad refiere a una dimension fundamental de las
personas. Tomando esto en cuenta se logra incorporarla como un comsemgsersal y
obligatorio en el curriculo escolar y en la gestitBl tema de la sexualidad debe ser
considerado dentro de la integralidad del sujeto, siendo conectada con la formacion de
actitudes y valores. De tal modo éstos orientaran la conducta dejétss tanto dentro

como fuera de la escueldgMINEDUC, 2004, p.17)

Debe considerarse, que dentro de estas dimensiones, la escuela es un espacio privilegiado
para el desarrollo de relaciones de amistad y confianza con otros. La transmision de
conocimiatos y orientaciones relacionados con la sexualidad se produce en ese contexto.
Algunos provienen de sus pares, otros de las actitudes, comportamientos o discurso de los
docentes y/o directivos, dentro y fuera del aula. Al ser mensajes generalmeni&snplic

no conscientes, la cultura escolar proporciona una formacion limitada en afectividad y
sexualidad. Transformar las conversaciones cotidianas de la escuela en conversaciones

educativas puede ser fuente de gran riqgueza para esta tarea. (MINEDU®, 2004,
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El afio 2005 el Ministerio de Educacion dio a conocer el Plan de Educacion en Sexualidad y
Afectividad que contiene los objetivos y lineas de accidn del Ministerio y recoge las
recomendaciones formuladas en el 2004 por la Comision de Evaluacion vy
Recomendaciones sobre Educacion Sexual que reviso y actualizd las orientaciones de la

Politica de Educacién en Sexualidad vigentes desde 1993:

En este escenaritoyés deda implenentaciorddel Plargestatégica se
espera que todos losfiois, nifias, y jovenes del pais, durante y al concluir la Educacién
Media, logren las siguientes metas:

a) Se reconozcan, identifiquen y acepten a si mismos como seres sexuados y sexuales, en cada una de
sus edades y etapas de su ciclo de vida y comprendannyan que el ejercicio de la sexualidad
debe ser libre, sin violencia ni coercién en ningln caso ni circunstancia.

b) Reconozcan el valor de los vinculos y del componente afectivo de las relaciones humanas y entablen
relaciones interpersonales respetuosaksielemas, basadas en un marco de valores que promueva
las relaciones justas, el respeto de los derechos, el cumplimiento de responsabilidades y el bien
comdun.

c) Establezcan relaciones interpersonales equitativas, dentro de la pareja, y la familia, drasadas
adecuada comunicacion, independiente del sexo y la edad.

d) Desarrollen un progresivo y adecuado conocimiento en relacion con su cuerpo, como un factor
promotor de una adecuada autoestima, el autocuidado y atencién a la propia salud y como
herramientale prevencién de situaciones de abuso y de violencia sexual.

e) Desarrolle un pensamiento critico, conducente al logro de actitudes positivas hacia la sexualidad y a
un comportamiento sexual y afectivo autbnomo, responsable, consciente y placentero.

f) Tomen deisiones responsables para la prevencion de las infecciones de transmisién sexual (ITS) y
VIH/SIDA, conozcan los mecanismos de transmision y las situaciones de riesgo a las que se pueden
exponer a si mismos y a otros.

g) Tengan un comportamiento responsableogmpartido (dede el auto y mutuo cuidado), entre
hombres y mujeres, en relacién con la prevencion del embarazo no deseado.

h) Asuman responsablemente su sexualidad considerando la planificacion de los embarazos, la
paternidad y maternidad y la crianza de s e hijas, incluyendo una educacion afectiva y sexual
oportuna.” (Ol a¢t@&rarria, 2005, pp. 15

De aqui en adelante, seria legitipreguntarnos qué ha sucedido desde la incorporacion
formal de la sexualidad en el curriculo escolar, cuales han sidavimces y obstaculos
desde ese entongcegntre muchas otras cosaBn es linea, una de las primeras
observaciones que son posibles de visualizajuesel sistema educacional chileno ha ido
avanzando lentamente e incluso en algunos momentos retroeedistal Gltimo en razén

de que sda permitido el involucramiento de sectores conservadores o tradicionales en las
decisiones de la politica socialogrando influir sobre la ejecucion de politicas

implementadas por el mismo gobiemdicha materia

Un ejemplo de ello es la experiencia de Jasnadas de Conversacion sobre Afectividad y
SexualidadJOCAS, que se desarrollaron en casi el 70% de los liceos subvencionados del
pais entre 1996 y el afio 200gMINEDUC; 2004, p.4). Estas jornadas pretendiesen

una estrategia educativayo objetivo fuerasatisfacer las necesidades de aprendizaje en
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educacién sexual tanto de los/as alumnos/as como de sus padres y professpesando
la participacion activa de los agfes educativos de la comunidad.

Cortrariamente a lo esperado, las JOC#®ron blanco de duros ataques por parte de
distintos sectores politicos y religiosos. Por ejemplo, Maria Angélica Cristi acuso al Estado
de «transgredir los principios y valores fundamentales a la hora de disefama®gara

la formacion de nifios y adolescentes como son las JOCAS». Ademas, en el mismo medio
de comunicacioén, el entonces Obispo de Valparaiso, Monsefior Jorge Medina declaré que
«se estaba rebajando el sexo a un nivel como no lo conocen ni los anitoalesiynales

no tienen "chipe libre" en materia sexu@Dario La Tercera, 10 de Septiembre de 1996: 4

Incluso esla misma politica educacional chilegae ha obrado en pos de transmitir un
mensaje censurador y represor de la sexuaksachultiples opdunidades, lo que se ve
reflejado enacciones segmentadas y desarticulagdasotambiénla mayoria de las veces

desde la omisiém;omo por ejempldrente al posicionamiento que logra la iglesia y otros
sectores mas ultra conservadores de dersalie latematica y las politicas de Estadis

posible notarlo en los medios de comunicacion y en las negociaciones de poder, siendo uno
de los aspectos mas visibles de esta realidad, aquel que niega absolutamente la sexualidad
en los espacios educacionales. Adsra tradicion racionalista y enciclopédica de nuestras

escuel as ha omitido | a di mensi 6n sexual?” d e

de los cuerpos y de las emociones que siempre estan alli.

Sin embargo, y pese a todos los obstaculos gharsédo presentando en la incorporacion

de la sexualidad y el reconocimiento de ésta como un tema relevante para NNA, podemos
sefialar quepese a todotoda educacion es educacion sexual. tBdos los procesos

educativos se producen, transmiten y negos@ntidos y saberes respecto de la sexualidad

y | as relaciones de género. Asi como | a educ
se reconoce en tanto sexuada es aquella educacion que reconoce al sujeto sexuado en su
dimension deseante, pensante y acte. Esta primera nocion de la educacién, como

educacion sexual, reconocida 0 no, nos permite caracterizar a la escuela como un
dispositivo reflexivo y préactico, desde el control en diversos espacios de construccion de la

vidadesde la nifiez. (Morgade, 29

Un error comun que ha permitido sustentar la negacion de lo sexual en el ambito
educacional, es la creencia respecto de que si no se conversa, ne@stgudla escuela
silencia la tematica de la sexualidad es enfocar la cuestion de manerademesrictiva:
efectivamentese” h a”’b | pap madea de las relaciones intimas, del amor o del placer. Pero

esto no implica que no se ecbsexé pefmdnezcaagenod o” al
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a las practicas cotidianas. Hace falta mucho debatecyhmos acuer dos par a
aquello, que no por imperceptible estd menos presente. (Morgade, 2001)

Podemos constatar desde nuestra cultura actual lo que ha ido manteniéndose en el abordaje
y tratamiento de la sexualidad. Ya sefialaba Rubin (1984) tbpolitica ha condicionado

las concepciones de la sexualidad por siglos y cémo los aparatos de control, legales e
institucionales, han sostenido ciertas posturas y deslegitimado otras, poniendo muchas
veces en el plano del delito, de lo denigrante, etdas sexualidadefe esta formad
sexualidad ha estado histéricamente poco presente en la educacion chilena, cifiéndose a
trabajarla en los contextos de aprendizaje orientados a la reproduccion y prevencion dentro
del curriculoy con aun menor probabdad de que pudiese ser vinculada al ambito de los

derechos humanos.

Desde Foucault en adel ante, y en p'gloOi6) cul ar
entendemos que los cédigos sociales formalizados y no formalizados (las leyes, las reglas,

las tradiciones, etc.), en tanto efectos del poder, no solamente reprimen o controlan sino que
también y fundamentalmente, tienen un efgectmluctivoen la vida social. Y el cuerpo, que

tan “natural mente” nos acompafias pdvad® de el n a
tenemos, y sobre el cual tanto se habla y se silencia, se cuenta entre esas producciones.
(Morgade, 2011)

En este escenario lo que se ha mantenido, respecto a la sexualidad en los contextos
educacionaleshilenos es la continua reproduccidie la idea que la heterosexualidad es la
Unica forma de vida social legitima, eliminandose toda posibilidad a la expresion de otras
visiones 0 practicas y negando su validez. Ademas, supeditando el comienzo de la
sexualidad a la realizacion de un proyedvida, asociado la mayoria de las veces al

matrimonio o la formalizacion de la relacién heterosexual y monégama.

Sumado a estoctualmente la sexualidad, est4 gravada por una sobre importancia del acto
sexual, sobre todo en nuestras sociedades otaidendonde se siguen reproduciendo los
mismos sistemas de opresion que hace siglos se han mantenido. En este contexto la
promocién de la heterosexualidad por parte de esos sistemas de poder es un hecho
fundamental en la opresion de las mujeres y el dimteento del género como sistema

jerarquico. (Gayle, 1984)

En esa logicaal escuela representa ademas el espacio privilegiado en donde se transmiten
y reproducen valores, actitudes y comportamientos fuertemente arraigados en nuestra

sociedad. Esta repiaccion que se da desde el discurso y las practicas es aquella que no
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s6lo expresa y transmite sino que genera y (re) produce en un determinado contexto nuevas

significaciones sociales, politicas y culturales, etc.

Dentro del marco de la politicadeconvenci a escol ar se sefial a
actores de la comunidad educativa son sujetos de derecho, y la escuela es un espacio
privilegiado para la formacion ciudadana y, por tanto, para el fortalecimiento de la
Democraci a” O IENeEaDALLE! docenhteé queda invisibilizado y en deuda
respecto a la percepcion que hoy mantienen muchos jévenes en relacion al rol del docente.
Este debiera ser visto en la escuela como un sujeto con posiciones e ideas claras en torno a
temas tan significativos om la misma sexualidad. Hecho que no termina més que por
constatar nuevamente la necesidad de indagar entonces como nos enfrentamos a la
sexualidad de NNA en los colegios, desde donde nos situamos para resolver y abordar estas

situaciones.

Finalmente, & importante consignar que la presente investigacion excluye aquellas
situaciones consideradas como delitos en el ambito de las sexualidades. Se toma en cuenta
dentro de ello el abuso sexual, violacion u otras similares, ya que en ellas intervienen otros
elementos que las configurgnsignifican de otra forma, y por tanto la maneraque se
enfrentan y resuelven estos hechos, se sitla en otras instancias externas al establecimiento
educacionaldonde operan otras nociones de las sexualid&desa opcion ratodoldgica

y epistemoldgica tiene como fin, producir un conocimiento a partir de los discursos sobre la
sexualidadcotidiana presentes en cada escuetatan sélo desdad practicgssino del

mismo quehacer respecto del cual se moviliza una comunideatac para enfrentar y

decidir sobre la sexualidad.

Relevancias de la Investigacion:

Los antecedentes anteriores dan cuenta de la relevaatiaoldgicay practica que cobra

la presente investigacion en cuanto a poder identificar y visualizar desdesd¢orsos y
practicas de los equipos de gestifas formas de regulaciGespecto de las sexualidades

de NNA en los establecimientos educacionales, con el objeto de reflexionar y transformar

Si es necesario epaopia realidad.

Cabe sefalar ademasegse evidencia una relevancia eraglbito tedrico en cuanto al
identificar, analizar y problematizar respecto de como se regula la sexualiNatAd@os
permitira observar la incorpar@n de las concepciones tedscsobre sexualidades

introducidas end politica institucional como objetivo transversal en el curriculo, y cdmo
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operan y en cuanto inciden, o cuanto estan presentes en el enfrentamiento de las

sexualidades.

Esto nos debiera permitir producir nuevos conocimientos referidos a las signif@sagio
sentidos desde la intervencion de las sexualidades, de la internalizacion y solidificacion, de
afios de esfuerzos y acciones tendientes a favorecer una cultura que acepte la sexualidad
como parte de la constitucion misma del sujeto y no genere pmacliscriminatorias o

negadoras de las sexualidades.

En el ambito metodoldgicola intencién de la investigacion es potenciar estrategias de
intervencion en sexualidades o activar algunas que han quedado en el camino. De este
modo, poder cooperar en lalefion y accion respecto a la incorporacion como politica y
practica transversal de lesgulaciones de lasexualidades en el campo educatiVa a dia

De este modo, favorecer la incorporacion de reésrsos y creando espacios que permitan

el desarrobb y la implementacion de ésta en la coidad educativa, activando el @go,

asi como otras practicas que aun aparecen invisibilizadas en nuestra realidad social.

En elambito politico, la relevancia del tema se encuentra dada por las vinculaciores de |
sexualidades con el contexto social e histérico en que se da, ya que se comprende en razén
de una practiceegulatoriaintervenida desde el Estado. Es justamente este elemento lo que
denota su relevancia en cuanto la sexualidad no es un ambito prdaibidegia o de la

moral, sino que estd sostenido por las estructuras de poder institucionales. Tiene su
correlato en las significaciones que se construyen a partir de las relaciones y practicas
sociales que se desarrollan en un determinado contextie derejercen y legitiman ciertas

practicas y discursos sobre las sexualidades.
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ll. - PREGUNTA DE INVESTIGACION Y OBJETIVOS:

Preguntade investigacion

¢Como se expresan los procesos de regulacioriadesexualidades de nifios, nifias y
addescentesdesde los discursoy practicas de los equipos de gestion de dos

establecimient®educacionas?

Objetivo general:

Analizar los procesos de regulacion de las sexualidades de nifios, nifias y adolescentes
desde los discursoy practicasde los eqipos de gestionen dos establecimient®

educacionas

Obijetivos especificos:

1. Describir los discursos que legitiman las formas de regulacion sobre las
sexualidades de nifios, nifias y adolescet¢sdelos discursos de logquiposde

gestibnendosestallecimients educacionales.

2. Caracterizarlas practicas de regulacion sobre las sexualidades de nifios, nifias y
adolescentes ddelos discursos de losquiposde gestioren dos establecimientos

educacionales.
3. ldentificar y analizaros posiblesefectosque tienen los procesos de regulacién

desde los discursos practicasde los equipos de gestion des establecimient®

educacionassobrelas sexualidades de nifios nifias y adolescentes
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IV.- MARCO TEORICO:

La presente investigacion se orienta imgnente, bajo la concepcion dialéctica de la
realidad. La pertinencia de tener la dialéctica como referente, se basa en que ésta es tanto
un medio de pensar como una imagen del mundo. Por un lado, es un modo de pensar que
subraya la importancia de los pesos, las relaciones, las dinamicas, los conflictos y las

contradicciones, una forma de reflexionar sobre el mundo, mas dindmica que estatica.

Segun la dialéctica hay que concebir la realidad como un todo, como un conjunto de cosas
y procesos relacionad. El mundo natural y social forma un encadenamiento de procesos;
donde se da una interaccién permanente entre ellos. La dialéctica puesenitsion segun

la cual el mundo no se compone de estructuras estaticas, sino de relaciones dinamicas,
conflictos y contradicciones (Ritzer, 1993), donde ésta (la realidad) es percibida y
comprendida en su movimiento, en su proceso de constitl®&bdm.podemos comprender

algo si lo estudiamos en su conexidn con las entidades circundantes y en su interaccion con
el todo del que forma parte. Asi mismo, el hombre es producto de la historia de su sociedad,

lo que es, no lo es fuera de la sociedad sino pon&ia Der Bijl, 1987).

Un rasgo fundamental de la dialéctica es concebir la realidad desde un enfoque dtnhamico
histdrico, con todo lo que implica el movimiento y los procesos de constitucion de ésta.
Siguiendo esta linea, Van Der Bijl (1987) sefiala que la realidad es un conjunto de
elementos en continuo dinamismo, relacionados entre si, que tienen en su saw fuer
opuestas. Tomando en cuenta esta perspectiva, la capacidad y actividad de conocer (la
condicion de sujeto de conocimiento) se sitia en todos, hombres y mujeres. Se trata, en
definitiva, de colocar a la poblacion estudiada en la posicion de sujetoogoeec

sacandola de la posicién de objeto a conocer.

Desde este escenario y con la intencion de dar l6gica y coherencia al cuerpo tedrico de la
presente investigacion, este se ha construido en base a cinco lineas teéricas, que si bien son
dinamicas en siconstruccion, pretenden dar cuenta denf@raccion entre estase
comienza por dar cuenta con la sexualidad y género, y su relacidla coitez y la
adolescencia, y odo la teoria feminista radical ha sido una de las mayores corrientes
radicales que hatorgado mayor presencia en este &mbito a esta linea. Esta primera linea
demuestra como el dominio de una cultura patriarcal se ha superpuesto en las concepciones

sobre la sexualidad y el género.

Una segunda linea tedrica esta dada por aquellos que idenuos las sexualidades en

transito, y que refieren a las transformaciones desde distintos ambitos de la realidad de las
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sexualidades de nifios y adolescentes, y que tiene por objetivo demostrar como los avances
e investigaciones en dicha area, aun sonsescg sesgados a una realidad mas activa y

efectiva que la supuesta.

Una tercera linea teorica que surge desde un marco socio histérico, refiere a la regulacion
sobre la sexualidad, desde un ambito especifico como lo son las estrategias discursivas y
précticas, como formas ideoldgicas de regulacion. Posteriormente, una cuarta linea
demostrara cOmo estas practicas de regulacion, se expresan en la escuela, evidenciando en
este espacio material y simbodlico de aprendizaje, el despliegue de estas formas por la
mismas autoridades de la institucion, constitulospresentadosn los equipos de gestion

de cada escuela.

Finamente revisaremos en la construccion de significados, a partir del lenguajesy de lo
discursos déos equipos de gestion, cdmo aparenteraesgt sostienen aparatos ideoldgicos

de regulacion sobre la sexualidad.

SEXUALIDAD Y GENERO

Parahablarde sexualidady género,no podemosobviarlo que establecda Organizacion
Mundial de la Salud(2005) que definela sexualidachumanacomo un aspectacentral del

serhumanopresente lo largode suvida. Abarcaal sexo,lasidentidades los papelegde

género.el erotismo,el placer,la intimidad, la reproducciéry la orientaciénsexual.Sevive

y se expresaa través de pensamientosfantasias,deseos,creencias,actitudes,valores,
conductas,practicas,papelesy relacionesinterpersonalesLa sexualidadpuede incluir

todasestasdimensionesno obstanteno todasellassevivenciano seexpresarsiempre.La

sexualidadestainfluida por la interaccidonde factoresbiol4gicos, psicoldgicos,sociales,
economicospoliticos,culturales éticos,legaleshistoiicos, religiososy espirituales

Esta referencia, pone el centro en algo que para la presente investigacion resulta
fundamental en cuanto a entendamincipalmente a la sexualidad a partir de las
interacciones sociales que surgen a partir de los discursos y practicas que la configuran,
donde la ideologia ademas esta contenida en cada uno de estos dixteasss.modopk
sistemas culturales y soaal modelan no solamente nuestra experiencia sexual, sino
también los modos por los cuales interpretamos y comprendemos esta experiencia (De
Armas, 2003).

Porlo tantoparaaproximarnos lassexualidadessimportantepartir dela premisagueno

nos involucramossolo con esta, sin hacer referenciaal mundo social en el cual se
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construyea los sujetos/agjuela regulan,y los discursosy practicasguela configurany la
determinan.

Segun Araujo (2009l sexualidad constituye un asunto central en ragesbciedades. La
incitacion creciente a la discursividad en torno a las sexualidades argumentada por Foucault
en suHistoria de la Sexualidall998), no ha hecho sino confirmarse en las ultimas

décadas.

Desde este escenario, resulta imprescindiblebviar al cuerpo como otro asunto publico,

y como un elemento estructural y estructurante (Giddens, 2000) al hablar sobre las
sexualidades. ElI mundo social construye el cuerpo como realidad sexuada y como
depositario de principios de visién y de divisioxus. El programa social de percepcion
incorporado se aplica a todas las cosas del mundo, y en primer legar@ en sien su
realidad bioldgica: es el que construye la diferencia entre los sexos biologicos de acuerdo
con los principios de una visidmitica del mundo arraigada en la relacién arbitraria de
dominacién de los hombres sobre las mujeres, inscrita a su vez, junto con la division del

trabajo, en la realidad del orden social (Bourdieu, 1998).

Esteordensocial,lo quehahechoconlas sexualdadesesreproducirel ordenfundamentey
heteronormativalondelo masculinoseimprime por sobrelo femenino,organizaciénque
cruzay entrecruzaodo nuestrotejido social, es decir como Bourdieuexpresaa relaciéon
sexualaparec&eomounarelaciénsocid de dominacionesporqueseconstituyea travésdel
principio de division fundamentakntrelo masculino,activo, y lo femenino,pasivo,y ese
principio crea, organiza,expresay dirige el deseo,el deseomasculinocomo deseode
posesion,como dominaciénerdtica,y el deseofemeninocomo deseode la dominacion
masculinacomosubordinaciorerotizadap incluso,ensulimite, reconocimienterotizado
dela dominacién(Bourdieu,1998).

Desde los afios sesenta en adelante emergié un enfoque constructeMista dec la
sexualidad que plantea que ésta es una construccion social. Este enfoque expone que la
sexualidad nace y cobra sentido en una realidad socialmente dada y construida por fuerzas
histdricas, culturales y biolégicas. Fundandose no en la teorgagesita observacion y
sistematizacién de los cambios en el discurso y las fuerzas en el plano de lo sexual que

orienta a una “sexualidad construida soci al

Foucault (1984) sefiala que la sexualidad no debe pensarse comoémerfematural que
se quiere controlar mediante el poder, sino como el nombre que puede darse a una

construccion histérica. Desde esta misma ldgica, (Giddens, 2000) agrega que la sexualidad
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es un constructo social, que opera en campos de poder, y nho nterameabanico de
impulsos biologicos que o se liberan o no se liberan, como se habia venido suponiendo

hasta el momento.

Weeks (1996), propone tratar la sexualidad no como un fenémeno natural, sino como un
producto de fuerzas histéricas, biologicas y aesi, como una unidad ficticia que no

existio en algin momento de la historia y cuya existencia no puede ser asegurada en el
futuro, que comprende configuraciones multiples e intrincadas entre emociones, deseos y

relaciones que no necesariamente debenastauladas.

Sobre la base de las consideraciones previgssignificados que se le atribuyen a la
sexualidad estarian organizados socialmente y sostenidos en discursos linguisticos que
dicen lo que es el sexo, lo que deberia ser y lo que podriadlegalas construcciones

gque patologizan identidades y opciones sexuales distintas a las normativas, se vinculan
estrechamente con los planteamientos realzado Rubin (1975). Este expone que la
sociedad crea un aparato de dominacion, al que nomstamsi sex@énero, que
transforma la sexualidad biolégica en un producto de la actividad humana, a partir de lo
cual seestablece el binarismo hombrefjer. El sistema sexgénero implica por una

parte, una identificacion con un determinado sexo; junto a@tw la definicion de una
sexualidad heterosexual, que determina el deseo sexual hacia el sexo &bggstero es

un instrumento teérieanetodologico, imprescindible para comprender la sexualidad desde
su dimension sociocultural. El imaginario de génes un elemento clave en los procesos

de aprendizaje y desarrollo de la sexualidad humana. (De Armas, 2003).

Sin embargo un elemento central en el género, lo proporciona el poder, como el elemento
configurante de su ejercicio y de su expresion, sola #avés de la incorporacion del
poder es que logramos entender su propia constituciéon y ejercicio, en ese sentido, siguiendo
a Tufion & Eroza (200Ihaber colocado al poder en el centro de la construccién de género
ha sido decisivo para dar fuerza heigét la categoria y para entender su operatividad

dentro de la realidad.

Entendemuéesy comooperael génerosegunLamas(1996),ayudaa vislumbrarcomoel
orden cultural produce percepcionesespeciadassobre las mujeres y los hombres,
percepcionesjue se erigenen prescripcionesocialescon las cualesse intentaregularla
convivenciay por endela mismasexualidad En esalinea Tufion & Eroza(2001) Scott,
planteaentendeta sexualidadcomola construcciorsocialde la diferenciasexualy de las

relacionessocialesentrelos sexos
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Tufion & Eroza (2001), dice Chantislouffe, por su parte, concibe al género como una
forma més de desigualdad en la jerarquia social. Desde su punto de vista las identidades son
diversas y varian segun el lugar en el sei@ncuentra ubicado el sujeto, es decir, dependen

de las relaciones sociales estructuradas en las que el sujeto estd inmerso o de las
"posiciones de sujeto” que se comparten. Desde su punto de vista los individuos se
encuentran inmersos en mdultiples r@aes sociales estructuradas y por lo tanto son
portadores de diversas identidades que los remiten tanto a una multidimension de
opresiones como a una extensa gama de oportunidades y de limitantes para su accion
colectiva. Con esta nocién de identidadesaga Mouffe alerta acerca de la imposibilidad

de concebir a los sujetos como identidades homogéneas pautadas por una sola
determinacion social—como, por ejemplo, la clase social en las posturas clasicas del
marxisme— y propone pensar en la multiplicidgd complejidad de las relaciones de
subordinacion existentes y percibir que un mismo sujeto puede ser dominante en una
relacion particular y estar subordinado en otgor ejemplo, una mujer puede ser
igualmente opresiva ante otra mujer de clase, etnitad @iferente, independientemente de

su condicion genérica.

Tufion & Eroza (2001)Con lo expuesto hasta aqui queda claro que la categoria "género"
contiene una importante densidad teoérica, y que las relaciones de género constituyen una
notable relacion swal. En cuento al alcance metodoldgico de la perspectiva de género, es
importante decir que ésta permite rescatar la presencia, cominmente invisible pero real y
actuante, de las relaciones de género en los diversos espacios, campos y ambitos de lo
social,y que, de manera similar al aporte de las especificidades de etnia, clase social y

grupo etario, contribuye a lograr la comprension integra y compleja de la realidad

El incorporarestaperspectivaen las investigacionessobre sexualidaden la nifiezy la
adolescencia,permite describir, interpretar y sistematizarel conjunto de précticas,
simbolos, representacionesjaloresy normassocialesque orientany dan sentidoa la

accionenlosterrenogiela sexualidady la reproduccionde Armas,2003).
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SEXUALIDADES EN TRANSITO

El pasado, el futuro y el presente no son elementos estaticos y predefinidos,
permanentemente estamos construyendo y reconstruyendo nuestro presente y futuro en la
medida que modificamos nuestro propio pasado. Esa relacion midin&gonstante se

puede observar claramente en el tema de la sexualidad, en cuanto a cémo se ha ido
movilizando desde un pasado, cargado por el secularismo y las instituciones, al

establecimiento de espacios mas diversos y diferentes en el presente.

En ege sentido lo primero que debemos sefialar, es que las sexualidades deben ser fijadas
como un campo en permanente transformaciéon. Esta afirmacion se fundamenta en suponer
a las sexualidades como un elemento que cruza no soOlo aquellos espacios a los que
tradcionalmente se le ha circunscrito, como la medicina, la biologia, etc., sino con

elementos eminentemente culturales, sociales y hasta politicos.

Podemos de esta forma situar los cambios o transformaciones en la sexualidad chilena, en
materia de comportaentos, en un espacio y tiempo permanentemente en movimiento,
heterogéneo y en constante contradiccién. No obstante, estos cambios, aparentemente y por
lo que sefalan algunos autores, (Giddens, Palma) son percibidos como mucho mas
acelerados, pero tambi@on mayor profundidad. Es decir, son transformaciones rapidas

que irrumpen no so6lo en aspectos generales de las sexualidades, sino desde sus mismas

raices, tocando las fibras de la cultura, la sociedad, y del orden social en general.

La sexualidad ha traitado desde una mirada proveniente de la biologia, a un
entendimiento de ésta como un elemento dinamico, sujeto a los procesos sociales e
historicos de cada pais. Podemos comprender a la sexualidad o sexualidades como un
campo impregnado por la culturasgexpresa y traduce las relaciones sociales vigentes en
la sociedad, y en la medida que estas relaciones son desiguales, expresan también

relaciones de poder.

Un primer cambio que podriamos identificar en materia de comportamientos sexuales, seria
aquel gqie divide a la sexualidad de su rol predominantemente reproductor. Para Giddens el
control de la natalidad, implica la "liberacién” final de la sexualidad y la posibilidad del
individuo de construir una sexualidad autonoma, separada de la reproduccion y el
parentesco. Esto ha ido generando apertura hacia otros ambitos derivados de la concepcion
misma del placer, el goce y otros elementos relativos al propio individuo, mas que a la

sociedad en general.
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Los cambios culturales dados en nuestra sociedad sanfilen las opiniones,
comportamientos y subjetividades de MBIA. Se registra una creciente libertad en las
relaciones de las mujeres, conjunto a una clara separacion entre la sexualidad y el
matrimonio. Dentro de este contexto, el comienzo en la sdadadin los y las adolescentes
consiste en una progresiva y constante busqueda que se vive en el cuerpo, las emociones y
las relaciones con los demas. Las sexualidades y subjetividades han sido cruzadas por
factores de diversa indole y que de alguna urotaera se vinculan con cambios a nivel
econdémico y sociocultural. Las busquedas de los y las adolescentes implican grandes
desafios que no s6lo apelan a los sujetos que las viven, sino que también, instalan tematicas
en la agenda publica como lo son el amlzo, la maternidad y paternidad, el VIH/SIDA y

ETS, las orientaciones sexuales y las consideraciones que se estan haciendo de ellas al

interior de los sistemas de salud y educacién. (Dides, Marquez, Guajardo & Casas, 2007).

En esta linea, las sexualided incorporan una caracteristica menos rigida, abriendo
espacios para conversar y discutir sobre la diversidad, practicas, etc. Todas formas que,
como se ha sefialado, se fundan mas en la reformulacion desde los individuos, que en el
sujeto social propiamém tal. Esto guarda relacion con el modelo social econémico
predominante hoy en dia, que invade desde aquellos espacios mas estructurales, hacia la
vida intima de los sujetos, golpeada hoy en dia, por una fuerte explosion de la sexualidad,
de los placeresge nuevos movimientos sociales y de las enfermedades relacionadas a

practicas sexuales cada vez mas instaladas en nuestra realidad, con nuevos significados.

Como dice (Weeks, 1996), la experiencia subjetiva de la vida sexual es un producto de los
significados y simbolos intersubjetivos, asociados a la sexualidad en diferentes situaciones
sociales y culturales. Por ello, "la "sexualidad" es una experiencia historica y personal, a la
vez.". Por lo mismo se vuelve necesario no equivocarse mirando los camipotbs

sexuales actuales como algo propio de un individuo aislado, sino como una diversidad de
individuos que estdn compartiendo distintos espacios y tiempos sociales en determinadas

culturales y tensiones propias de éstas.

Un cambio importante tambiéren materia de comportamientos sexuales, ha sido la
aparicion mas legitima, del sexo ocasional o pasajero. Este hasta ahora era un tema
indiscutido para los hombres, pero progresivamente se ha vuelto mas aceptado también
para las mujeres, democratizandoetrdecir de Giddens los espacios mas intimos de la
vida sexual. Otro de los cambios en las conductas sexuales dentro de estos nuevos
escenarios de modernizacién, se identifica a partir del descenso de edad de iniciacion

sexual especialmente en las mujefésn la incorporacion de nuevas practicas sexuales, ya
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no solamente se les asocia a la heteronormatividad, sino a la apertura de nuevas

experiencias, diversas y ambiguas.

Estas nuevas aperturas, también estan asociadas a los discursos preexistantescaia
sexual, sobre todo en los jovenes. Se da cuenta de una instalaciébn, aunque no
necesariamente una practica, de la prevenciéon asociada a las enfermedades de transmisién

sexual en las primeras experiencias.

Un elemento fundamental para la preseimeestigacion, se relaciona con cémo, la
poblacién principalmente comprendida por los jovenes, ha ido ganando mayor autonomia e
independencia de los adultos, respecto de su vida sexual, y de las experiencias derivadas de
ella. Esto fortalecido por un apaaje institucional, que con grandes dificultades en Chile,

ha ido cimentando y regulando aspectos legales como el divorcio, tuicion, etc., que han
facilitado que estas nuevas autonomias se vayan fortaleciendo. Es decir, que en la medida
gue sea la mismastitucionalidad la que valide y/o legitime ciertos fenGmenos sociales o
reconozca las nuevas tensiones o transformaciones de lo que aparentemente ya estaba
cerrado, representa un marco desde donde argumentar y movilizar a estas nuevas

juventudes y por emdestas nuevas sexualidades.

En lo que concierne a los comportamientos sexuales de los y las adolescentes, la mayor
parte de los jovenes tienen su primera relacion sexual entre los 15 y 18 afios de edad
(62.6%). Los hombres inician antes en promedio saci@h sexual que las mujeres, sin
embargo, al comparar los datos entre el periodo-2000, se observa una tendencia a la
homologacién, observandose un leve retraso en el inicio de la actividad sexual de los
hombres y un leve adelanto en las mujeres.reliones sexuales mayoritariamente son

con la pareja habitual, sin embargo, en los grupos de menor edad aumenta la frecuencia de
las relaciones en un encuentro ocasional (10.3%). Si se compara los datos de encuestas
anteriores, ha habido un aumento tatohombres como de mujeres que sostuvieron su
altima relacién sexual con una persona distinta a su pareja habitual, siendo esto mas

significativo en las mujeres. (Dides, Marquez, Guajardo & Casas, 2007).

Palma, sefiala que las experiencias de transfodmami la sociedad chilena, han estado
tradicionalmente conectadas a la accién del estado y sus instituciones. Esto nos parece
sumamente importante tomarlo en consideracion, ya que no podemos dejar pasar la
contradiccion evidente que surge en estas transiwones. Como lo han expresado
algunos autores, ésta se puede evidenciar en como el aparataje institucional econémico
actual incita y facilita los procesos ya mencionados, pero por otro lado coexiste con otra

institucionalidad que controla, regula y dgumos casos norma en contra de estas mismas
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facilidades. Estas contradicciones se evidencian en diversas instancias pero sobre todo en

los microespacios como la escuela.

En este sentido los procesos que se han desencadenado a partir de la modernidad, han
tendido a centrar la discusion sobre las concepciones y el ejercicio de una ciudadania
mucho mas vinculada a procesos democraticos, mas conectada a los procesos de desarrollo.
Cambios que también se han ido dando en el campo de la sexualidad, y esptecaine
referente a la reproduccion y el control. Estas transformaciones, tienen como base inicial el
supuesto de que la misma sexualidad y todo lo que la envuelve son procesos construidos
socialmente, y por lo tanto estdn vinculados a nuestros modear,dde organizarnos y
sentirnos en él. Todo esto en una determinada sociedad y cultura, concepciones que
gradualmente han ido provocando nuevas formas en la vida intima y privada de los

individuos.

Situar la construccion social de la sexualidad en eltegtm de la modernidad
contemporanea y los procesos de individualizacién, corresponde a sefialar que sin duda las
sexualidades chilenas se han modificado. La sexualidad es una construccion social,
entendida menos como producto de nuestra naturaleza b&lggie de sistemas sociales y
culturales que dan forma no sélo a nuestra experiencia sexual, sino ademas a las vias por
las que interpretamos y entendemos esas experiencias (Parker, 1994, en Ezzatti, 2004, p.
11). Esta se encuentra en permanente transéddmacristalizada en los nuevos discursos y
practicas que se visualizan en el escenario social actual. Lo que corresponde a nuevas
formas de ser y estar relativas a las diferencias entre generaciones y de género, que ocupan

un lugar mas presente hoy €a.d

Respecto de la iniciacion sexual de los y las adolescentes, la edad de inicio de las relaciones
sexuales entre esta poblacion indica que en Chile, la edad de inicienvana clara
tendencia al descenso. En 1994, un 33% de las y los adolescentgsydes119 afios

referia haber tenido su primera relaciéon sexual. En 1997, esta cifra se elevaba al 35% y en
el afio 2000 al 42%. Las y los adolescentes menores de 15 afios son las que muestran
mayores diferencias por nivel socioeconomico, mientras en dl baye el 18% refiere
haberse iniciado, en el nivel medio es el 13% y en el alto solo el 5%. Entre los 15 y los 19
afos, en cambio, es en el nivel medio la mayor proporcion (64%), seguido por el nivel bajo
(61%) y el alto el (54%) El 23% de los y las adokntes sexualmente activos refieren
haber utilizado condon en su udltima relacion sexual y el 41% de éstas/os refiere haber
tenido mas de una pareja sexual 1.7 por cada 1.000 niflas menores de 15 afios presenta un
embarazo y 65.4 de cada 1.000 adolescemtd$ch 19 afios. (Dides, Marquez, Guajardo &
Casas, 2007).

34



Esto no significaria que las relaciones se den fuera de contextos de relacion, sino que lo que
se ha modificado son las maneras en las que las relaciones se asumen. Segun la Cuarta
Encuesta Naciohale Juventud del 2003 elaborada por el INJUV (cuya muestra fue en el
intervalo de 15 a 29 afios), sus resultados generales dan cuenta de una juventud
profundamente heterogénea. Plantean a partir de ello, el hablar de juventudes diferenciadas
en términos deonducta, percepciones, estilos de vida y aspiraciones de acuerdo al género,
edad, zona de residencia, clase social y particularmente, subcultura (Dides, Marquez,
Guajardo & Casas, 2007).

La modernidad actual ha logrado de este modo, cambiar las astsuetinstituciones mas
tradicionales de nuestra sociedad. Asi vemos hoy en dia la existencia de una ley de
divorcio, de protocolos epidemioldgicos relativos a la sexualidad mas presentes en la
formulacién de las nuevas politicas de salud, y en el discorsdn. Es posible ver a las
sexualidades ya no como algo tabu o netamente intimo, sino relacionado a la propia forma

de organizarnos como sociedad, elemento anteriorrtemséilizadas

Las nuevas construcciones de la sexualidad en el contexto deléanmad, han supuesto
nuevas formas de socializacion con otros espacios mas diversos, lo que ha conllevado la
valoracion por aprendizajes que permitan acumular nuevas experiencias en la biografia de
cada individuo, donde la importancia de estas nuevasmkgxdes va estar dada en los
procesos sociales y relacionales con otros, junto a otros, mas que a las pautas heredadas

tradicionales por la institucion o por las generaciones previas.

Junto con los cambios en el nuevo escenario de modernizacionn eaietEén procesos

de individualizacion que se han ido gestando, que corresponden a la presion existente sobre
el individuo hoy en dia de hacerse cargo de sus propias trayectorias de vida y
evidentemente sexuales en estos nuevos escenarios. La sexualieladoatexto de la
modernidad, esta marcada por la legitimidad gradual que han ido adquiriendo las

experiencias que los propios sujetos comienzan a acumular con otros y de si mismos.

Este cambio ha generado una transformacion también en la relacidlogsuigtos, ahora
centrada en el si mismo. Es posible identificar en las investigaciones revisadas una
tendencia a la psicologizacion de las relaciones sociales, centradas en los mismo sujetos/as,
y en la experiencia concreta y subjetiva de cada indiveturelacion a otro u otros, lo que

sin duda también los ha puesto en una posicibn mucho mas vulnerable y expuesta a los
avatares de las propias complicaciones de su subijetivacién e historia personal de su vida.

Esto ha roto con las antiguas estructurae quponian la elaboracion temprana de un
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proyecto de vida, individual, familiar para operar como individuo en una determinada

comunidad.

Estas construcciones acerca de lo que es la sexualidad son las que encontramos
habitualmente en los espacios educagies. Siendo trasmitidas, reproducidas vy
mantenidas por el mismo sistema educacional. En este espacio los sujetos se prueban
permanentemente respecto a lo establecido como norma (heteronormatividad),
reflexionando dentro de ciertos parametros sus pragigisnes, sin traspasar las fronteras

del deber ser, socialmente legitimado.

Bajo esta logica las diversas y multiples aproximaciones a los estudios sobre sexualidad,

han ido demostrando que ésta no puede entenderse como,exterdantro de un proces
sociocultural, donde se entrecruzan y mezclan una infinidad de aspectos y elementos de la
vida humana. Por lo tanto, no podria desconocerse bajo ningin motivo o circunstancia el
contenido transversal de lo sociocultural en la sexualidad como contestooynsarco de
comprensi on de ést a. Por ell o toda practica

mas, significado y simbolizado por la cultura y por tanto produccién de los mismo sujetos.

En ese sentido el paradigma desde donde se posiciona latprasestigacion, otorga
relevancia a los procesos culturales y a la misma cultura desde donde se elaboran
determinadas practicas como adecuadas o no adecuadas, lo correcto o lo incorrecto.
Giddens(2000 aseverara que la sexualidad es un rasgo maleab&identidad personal,

un punto de primera conexién entre el cuerpo, la auto identidad y las normas sociales, por
lo que ésta no debe ser entendida como un impulso que las fuerzas sociales deben controlar,

sino mas bien como un punto de referencia Eeradlaciones de poder en nuestra cultura

Segun Krauskopf (2011), los cambios que ocurren en la pubertad son un punto de partida
para asumir un nuevo rol social. El desarrollo pone a prueba las fortalezas y debilidades
propias y las condiciones del entorftl adolescente se inserta en un curso vital clave para

re-direccionar las situaciones de su vida.

Weeks (1998) sefiala que estos procesos culturales van estar regulados por diversas normas

que pueden ser explicitas como implicitas, pero de una maoéi son socializadas para

todos los miembros de la sociedad, las hagan suyas o no. Tomando en cuenta esta
perspectiva se puede plantear gue, |l o que s
“sexuali dades”, gue se C o0 ruentids ke intervenciomes ger odu ct
cardcter social e historico.
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SUJETO Y SEXUALIDAD

La configuracion de sujeto (Araujo, 1994), cumple en los individuos la funcion de
orientacion y legitimacion de sus actos, ellas son al mismo tiempo efecto del trabajo del
individuo y de las maneras como éste responde a las distintas pruebas a las que se encuentra

sometido en una sociedad.

Este énfasis a la sexualidad, dregacion con la invisibilizacid, y casi negacion de la
sexualidad de nifios y nifias, sobre todo en pesiogre escolares o bésicos, donde
aparentemente esta dimension, no seria una expresion de su proceso de individuacion, sino
mas bien una reproduccion del mundo adulto, y de entorno en el cual se configuran. A
diferencia, de los adolescentes, sobre loseceal ya exi ste wuna mayor “
de sus acciones, y sobre todo de su sexualidad, es mas evidente observar los discursos
hegemonicos de regulacién sobre ésta. Claramente, esta distinciéon, no deja de lado lo
evidente al decir déichel Foucault“los procesos de socializacién de los sujetos, en
especial en el ambito de su sexualidad, son claramente campo de ejercicio del poder y
control por parte de quienes se perciben e imponen a si mismos como autoridades en la
materi a”, y p Oor seqprestrda yaa ejeres diemprecea la infarwih y en la

adolescencia. (FoucauQ)03en Collingnon, p.2)

La adolescencia irrumpe como categoria de analisis y como grupo objetivo de politicas
mundiales a partir de la década de los ochenta, y en el adwita salud sexual y
reproductiva después de la Conferencia de Poblacion y Desarrollo del Cairo realizada en

1994 (Pacheco, Rincon, Guevara, Latorre, Enriquez & Nieto, 2007).

La experiencia social tiene un peso particular para cada individuo, pero nkasson
experiencias sociales en general las que intervienen orientando la accién individual, sino el
saber sobre lo social que se decanta de ellas, las que van a ser incorporadas de manera
consciente e inconsciente, y que en conjunto con los ideales aes;ubroduciran al

sujeto (Araujo, 2009).

ParaAraujo (2009)el trabajo de configuracion subjetiva es un proceso inacabado que
resulta de la elaboracién de dos dimensiones que se encuentran articuladas, por una parte
los ideales sociales 0 normas: sesta®discursos, representaciones y coerciones, que estan

en el campo de lo que cada sujeto desea 0 aspira; y por otra, la dimension de la experiencia
social, referida a todas aquellas contingencias vitales de las que puede ser objeto el
individuo. Cada saedad tiene una multiplicidad de ideales (la familia, la maternidad, etc.),

y para cada sujeto se inscribiran ideales particulares, los cuales influyen en sus actos, pero
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no operan en forma automatica, sino que confluyen en la relacion con las expegeacias

se desarrollan en el mundo social.

Cada sujeto enfrentara las diversas pruebas apoyado en una serie de soportes, que, tal como
plantea Martuccelli, refieren a la manera en que todo individuo se sostiene y es sostenido.
Para el autor, los soporteseoien ser de diversa naturaleza: materiales, simbodlicos o
imaginarios y para comprender su funcién en un individuo, es fundamental la comprension
de los significados que este otorga a sus experiencias, relaciones y a determinados objetos

gue seran para €lada o menos significativos.

La individuacién, tal como sefiala Araujo (2009) es un proceso por el cual y gracias al cual
los actores se producen como sujetos, que esta referido a las modalidades particulares y
singulares en que se consiguen movilizar xsipara enfrentar una serie de pruebas a las

gue se someten los individuos, en un contexto de determinaciones estructurales especificos.

En este sentido se piensa a | os/ as sujetos/ e
construidos, sino como prodocde relaciones socioculturales constituyentes. Del mismo
modo los significados forman parte constructora y/o resultante de esta relacion, la cual se

materializa a través de practicas individual

Asi dado, el poder nocesexpresaria por la investidura de un sujeto de autoridad, sino mas

“wn

bien en su discurso, en el cualn a cctoon t e rampearge @metomtexto deuna
cadena de convenciones vinculantes. En este sentido la condicion discursiva del
reconocimiento social rpcede y condiciona la formacion del sujeto; no es que se le

confiera el reconocimiento a un sujeto; el reconocimiento forma a ese &Bjgter, 1993)

Esta postura sobre el concepto de sujeto, nos advierte sobre la mirada de otro concepto que
también eta interrelacionado, y que refiere a las relaciones sociales y la importancia de
éstas, sefialada en el contegbcial que describe Marc AugE94) donde sefiala que no

es posible que los seres humanos adquieran existencia sino en la relacién qua lowsne

con otros. Esto debido a que la subjetividad es producida en el contacto, en el cruce de un
conjunto de relaciones, sumado a la posicion que el sujeto ocupa en aquellas a partir de sus
alianzas y contradicciones. A pesar que el otro es la difaresicdiferente, nos permite
constituirnos, por lo tanto no es posible excluirlo, aunque tampoco podemos decir que sin el

otro no se pueda vivir, sino que este ayuda a construir la identidad.

El status epistemolégico de la investigacion esta fuertemmateado por el aporte al
conocimiento que proviene de la oralidad y practica de los/as propios sujetos/as
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involucrados/as en el abordaje de la intervencion en sexualidades. Este posicionamiento se
distancia de una investigaciébn social mas clésica, otoogandyor relevancia a la

subjetividad y oralidad de los equipos de gestidn, asi como a las miradas y las acciones de
quienes finalmente deciden qué y cdmo hacer, sobre la sexualidad en un establecimiento

educacional.

39



REGULAC ION DE LA SEXUALIDAD

Hoy mas que nunca en nuestro escenario actual, podemos evidenciar como nos hemos
constituido en una sociedad controladora, normadora y violenta que regula e impone a
través de la ley, las formas de unos pocos sobre todos, y dondm@gnan aquellos

discursos mas coloniales, donde la mujer y su sexualidad se concibe a partir de esta relacion
de dominacion y subyugacién al hombre, y a los poderes facticos que gobiernan y controlan

nuestra sociedad.

Para entender estas formas de sdjeaisando la concepcion como estrategia de control,
cada forma que ha asumido este control, se ha dado en un respectivo contexto social e
histdrico, en ese sentido vamos a entender cada contexto, como un campeasogiato

de sistemas simbdlicos, estturas y practicagjue constituye tanto un referente, como un
sistema convencional y un orden que hace posible el intercambio y le otorga sus mayores
significados. Por lo tanto las ideas de sexualidad se ubican, o se inscriben, como
mecanismos para tratde construir su primer sentido, en un aqui y un ahora; esta ubicacion

ya nos evoca un contexto, una problematica especifica, etc.

Asi paracomprender a la sexualidad o sexualidades como un campo impregnado por la
cultura que expresa Yy traduce las relaemsociales vigentes en la sociedad, y en la medida

que estas relaciones son desiguales, expresan también relaciones.de poder

Estasnuevas concepciones, van construyendo una institucionalidad de control que tiene
como fin regular la sexualidad femenipayo a su vez situarla en una determinada posicion
social, reproduciendo la relacién dominada versus dominador. Asi se reorganiza la sociedad
a través de una reordenamiento social que marca y define una normatividad que debe
expresar a través de sus leyeiscontrol sobre la mujer, basada en la naturaleza femenina

de la cual sdesprendeueel estado intervenga.

Sobre el objeto de control social, las instituciones jugaron un rol fundamental en la
mantencion o constitucion de una organizacion social maatuviera los patrones
tradicionales de dominacion del hombre sobre la magrdicionando no soélo ciertos roles

y un status para la mujer, sino también estableciendo ciertos patrones de comportamiento
para los hombres, es decir no es solo la sexuafelaénina la que cambia, al querer
controlarla la sexualidad femenina se revelan también nuevas configuraciones de la

sexualidad masculina
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Weeks (1989) plantea como argumento transversal, la relacion entre sexualidad y la
evolucion de la sociedad, y coregiste una analogia que podriamos denominar dialéctica
entre la sexualidad y la marcha de la sociedad, una depende de la otra. Bajo este supuesto

pl antea y desarrolla su concepto central po

el presente y elturo de la diferencia sexual y la diversidad sexual.

Respecto de esta politica sexual, se plantea la nostalgia por el pasado, y por aquello que
desde el presente parece mejor que lo actual. Existe en este afiorar la contradiccion,
respecto de un deseorpmlver a un pasado que ya no es el mismo, no porque tal vez este
haya cambiado, sino mas bien, son las concepciones Y significados sobre ese pasado las que
han sido transformadas y por lo tanto nuestra vision de ese pasado también ha cambiado.
Estas trasformaciones han dejado como descubierto el deseo de controlar la sexualidad y
el sexo, evidenciandosa modo de ejempldres posturas o corrientes que han dominado

de alguna manera estos intentos:

1.- la absolutista

2 - tradicion libertaria, el sexo ow peligro y trasgresion

3.- tradicion libertaria, la liberacidén sexual es una llave para la libertad social, una energia
irruptora que puede romper con el orden social, la diferencia con los anteriores es que el

sexo es fundamentalmente bueno y sano.

De estas tres posturas podemos concluir de acueklfeeks (1989xdémo la politica, la
moralidad y la sexualidad estan intrinsecamente conectadas. Esto se demuestra claramente
en como en algunas épocas mas contemporaneas no han sido los sectores libguaes los
han llevado la bandera de lucha respecto de la sexualidad siempre, sino que se han
construidos espacios, donde tanto conservadores y liberales desde sus distintas perspectivas
han sido capaces de enarbolar juntos luchas en torno a fendmenos taledacomo

pornografia, etc.

En este desarrollo de $é&xualidad, de ladlentidad sexual y aprendizaje de roles de género,

la familia y la escuela juegan un rol fundamental en cuanto a la educacién de cada nifio y
nifa. Estas dos instituciones se constituyanados primeros agentes socializadores. En
este proceso de socializacion los nifios y nifias repiten comportamientos, roles de género,
habitos y actitudes que son transmitidos por la misma cultura y sociedad en que se
desenvuelven. De este modo se van iastid los conceptos de lo masculino y lo femenino
como dicotbmicamente opuestos sustentados en relaciones de poder, supremacia y

discriminacion.
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Los afos que los nifios, niflas y luego adolescentes pasan dentro de una sala de clases pasan
a ser de suma imp@ncia. Es en estas edades (desde los 4 a los 18 afios aproximadamente)
donde se da a lugar el desarrollo de procesos ligados a la sexualidad como lo son la
construccion de identidad de género, en especial, la formacion de la actitud hacia los otros
y otrasy las formas de relacionarse con éstos. Por ello la educacion sexual o las decisiones
que tienen vinculacién con la sexualidad de nifios, nifias y adolescentes cobran aun mayor

importancia en el &mbito educativo.

Esto quiere decir que los alumnos y alumeiasa escuela deben aprender distintos valores

y normas de conducta que son perpetuadas a través de los contenidos. Estos muchas veces
contribuyen a reforzar el mensaje estereotipado vy discriminador; mediante
comportamientos, actitudes y expectativasrdiftes de los y las docentes hacia los y las
estudiantes. Esos adultos que, se supone, tienen que poder poner alguméngjatla
sexualidad de los nifios, no pueden dar respuesta sin inquietarse ya que esto supone, a su

vez, poner en juego las proprapresentaciones sexuales.(Dellepiane, 2008)

Es decir, la pedagogia no es neutra, porque existen formas invisibles a través de las cuales
se logra transmitir la discriminacion en los géner@segcuela continla siendo un espacio
de referencia para less jovenes y entre los mensajes y contenidos que transmite, silencia

|l a sexualidad y a | a vez e sxplioanlosenmgnaenigue de p

el significado sirve para sostener las relaciones de dominacion, (Thompson, 1992)

Las relacionesle poder son sistematicamente asimétricas cuando determinados agentes o
grupos estan institucionalmente dotados de poder de un modo que excluye, y en un grado
significativo resulta inaccesible, a otros agentes o grupos, independientemente de las bases
solre las que se realice tal exclusion. Entre los casos de dominacion que son especialmente
importantes en el mundo real figuran los que implican asimetrias sistematicas de poder

entre clases, sexos, razas y naciones. (Thompson, 1992)

Como todos sabemos laxzialidad no puede regularse ni por ley ni por pauta normativa

alguna. Sin embargo, no es lo mismo que en la escuela pueda hablarse explicitamente de
sexualidad, con las variables que cada uno pueda implementar segun sus propias
identificaciones, aque ¢lema caiga en “de eso no se habl
docente se interrogue sobre la manifestacion de una sexualidad infantil no prevista, a que

calle o la reprima sin mas miramient@3ellepiane, 2008)

A pesar de todas las oscilaciones, contradmsoy fragilidades que marcan esta

investidura cultural, la sociedad busca, intencionalmente, a través de multiples estrategias y

42



tacticas, “fijar’ una identidad masculina o
escolar integra plenamente el dispesitsexualizador: los cédigos sociales formalizados y

no formalizados (las leyes, las reglas, las tradiciones, eictpnto efectos del poder, no

solamente reprimen o controlan sino que también, y fundamentalmente, tienen un efecto
productivo en la matelidad de la vida social. De este modo la escuela es uno de los
elementos centrales en la produccion de la condiciéon social de los cuerpos. (Morgade,
2009)

Esta produccion es visible en la medida que somos capaces de identificar cdmo la escuela
intenta aticular a través de sus discursos y practicas las diversas identidades tanto de

género como de clases que se reflejan en dichos espacios. Son identidades aparentemente

nor mal es 0 | 6 gi c asgénero estabjedido; yedue apevedem | o S €

justificando las regulaciones sobre las sexualidades de nifios y adolescentes.

A patrtir de laHistoria de la sexualidadie Foucault se puede identificar el lugar del poder y

de la represion no solo en la creciente "naturalizacion" de las relaciones heterosexuales
sino también en las relaciones establecidas entre los géneros. Este poder y esta represion
han tenido histéricamente un valioso aliado en el discurso "cientifico” que quiere legitimar
una sola sexualidad como " la valida", y un género como el "dominpategncima de

otro. (Tufion & Eroza, 2001)

Esto explica la abrumadora cantidad de trabajos que al estudiar la sexualidad adolescente
exageran los problemas y riesgos que se pueden vivir en este ambito, mientras son escasos
los estudios que recuperan lgpaeidad creativa, innovadora y de cambio que también
distingue a esta poblacion y que darian cuenta de otros rubros de su insercion social. La
sexualidad adolescente adquiere importancia por el hecho de conjuntar diversos aspectos:
ser el &mbito corporalneel que ocurren los cambios bioldgicos del adolescente, ser un
campo amenazante para el ejercicio del control social, y un referente obligado para avalar
la "inmadurez" soclay emocional de los jovenesnkeste sentido no es de extrafiar que la
mayoria ddos trabajos publicados acerca de la sexualidad adolescente, esté centrada en el
"riesgo” de embarazo y que, en el analisis de este tema, tenga mayor presencia la necesidad
de controlar y de cuestionar el ejercicio de la sexualidad en este grupo diatiopoljue

el deseo de conocer la dinamica real del fenbmeno para coadyuvar al bienestar de los

propios adolescentes. (Tufion & Eroza, 2001)

En ese escenario y desde ese paradigma, lo que se ha ido reproduciendo histéricamente, es
la sexualidad como unesgo, negada o invisibilizada como espacio de placer y elemento

favorecedor de un desarrollo humano integral. Esta primera mirada desde el riesgo, se ha
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construido principalmente desde el mundo adulto, transmitiendo esta visidbn a los mas
jovenes y mas nifo Se les niega a éstos la posibilidad incluso de pensar o tener un punto
de vista divergente, manteniéndose lo que debe ser y debe hacerse desde el discurso
hegemonico, dejando de lado el erotismo, la orientacion sexual, las identidades de género,

etc., hclusive los mismederechos humanos.

Respecto de dichos elementos se busca caracterizar y visibilizar los significados y practicas
asociados a las formas de regulacion de la sexualidad de nifios, nifias y adolescentes. Para
lo cual, consideramos necesarniodagar sobre los elementos que participan de la
construccion de esos discursos, con el fin de trascender la experiencia misma en cuanto
éstagener al mente suele ser significada c¢omo
elementos que participan da tonstruccion de discursos respecto de esta experiencia,
podremos indagar ademas sobre los referentes practicos, conceptuales o contextuales que
constituyen referentes de tal construccién. Con el fin de que sea justamente a través de ésta
y no de su reclm, 1o que nos permita discutir y reflexionar en torno a un tema que es parte

de nuestra realidad social.

El discurso es, por lo tanto, algo mas que una actualizaciéon o concrecién de un sistema de
signos, es una representacion din@mde la realidad reahda porun sujeto social
(Alonso, 2013)Es estudiar los modos en que los multiples usos del lenguaje se cruzan con
el poder, alimentandolo, sosteniéndolo, representandolo. Es estudiar los modos en que
ciertas relaciones de poder son mantenidas y regidak por la infinita coleccion de

expresiones que movilizan el significado en el mundo spdmmpson, 1992)

En relaciéon con esto dltimo, podemos sefialar entonces que el discurso que representa los
modos y formas de relacion de poder, contiene tamb@wlogia. la palabra «ideologia»

es empleada como si fuera un término puramente descriptivo: se habla de las ideologias
como creencias politicas o practicas simbdlicas que tienen que ver con la accion social

organizada. Este uso del término da lugar @uie podriamos llamar urt@ncepcion neutra

de la ideologia. Basandose en esta concepcion, no se hace intento alguno por distinguir los
tipos de accion social organizada que promueve la ideologia; la ideologia esta presente en
todo programa politico, indepdientemente de que éste esté orientado hacia la

preservacion o la transformacién del orden social (Thompson, 1992)
En los escritos de algunos autores, la ideologiaesstdcialmente asociada al proceso por

el que se sostienen unas relaciones asimétiegmder, es decir, al proceso por el que se

mantiene la dominacion. Este uso del término expresa lo que podriamos llamar una
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concepcion critica de la ideologia. Es una concepcion que conserva la connotaciéon negativa

que ha tenido el término durante layoaparte de su histori@hompson, 1992)

Hemos de resistir a esta tentacion porque, una vez que admitimos que la ideologia
"funciona a través del lenguaje y que el lenguaje es un medio de la accién social, hemos de
reconocer también que la ideologia" wsa parte constituyente de lo real en nuestras

sociedades. La ideologia no es una palida imagen del mundo social, sino que forma parte de

ese mundo, es un elemento creativo y constitutivo de nuestra vida social. (Thompson, 1992)

45



LA CONSTRUCCION DEL DISCURSO

El constituirnos como lo que somos hoy, como sujetos sociales, y como lo vimos
previamente, es todo un proceso cultural, individual y determinado por el entorno. Seran las
vivencias, las experiencias y el contexto tantdi@gaar como colectivo compartido por
los/las sujetos de esta investigacion, los que nos permitiran ir construyendo e indagando
sobre los procesos y las formas de regulacién sobre la sexualidad de nifios, nifias y

adolescentes en los contextos educacionales.

Es a partir de este apartado que filamos que una de las formas en que se expresa la
regulacion es a través de los discursos, a través del lenguaje, no simplementancomo
sistema de signos que describen el mundo, sino mas bien un medio con el cual los

individuos ejercen una accion y una interaccion en el myitiompson, 1992)

Nuestra forma de vida, adaptada culturalmente, opera para negociar las diferencias de
significado e interpretacién acerca de la practica social. Dando lugar a un mundo posible,
que se erige en la interrelacion de los protagonistas y los diversos contextos con los que
entran en contacto, cuya diversidad se complejiza dia a dia por medio de la construccion
diaria de los protagonistas. Todas las negociaciones y construcciones qugataal
discurso no se realizan en el vacio, sino justamente en y a través de la accion. El discurso
surge entre personas como préctica relacional y por lo tanto, su significado es praxis, una

accion situada.

Desde un punto de vista podemos definiristarsocomocualquier practica por la que los
sujetos dotan de sentido a la realidad. Definido en estos términos, el discurso presenta una
diversidad de formas muy amplia. Cualquier practica social puede ser analizada
discursivamente, desde un baile aritnal, una mdsica o un contrato, un mito o unas
costumbres culinarias (Ruiz, 2009). Sin embargo, dentro del contexto de la presente
investigacion los discursos que nos interesan, son aquellos que tienen una forma verbal, ya
sea ésta oral o escrita. Hayaudoble razon de este interés especial de los discursos
verbales, una préactica y otra tedrica. En la practica, los discursos verbales son los que
presentan para el analista unas mayores posibilidades de registro y una mas facil traduccién
al lenguaje (esdo u oral) en el que comunica sus resultados. En la teoria, los discursos
verbales constituyen la forma privilegiada de produccién y transmision de sentido, la
comunicacion verbal es la forma mas habitual que adopta la produccion y transmision de

los sendos en nuestras sociedades. (Ruiz, 2009)
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La intencion de investigar desde el discurso para el conocimiento de la realidad social,
surge desde la posibilidad de rescatar o visibilizar los procesos subjetivos que porta y
construye la accion social, queastinmersos en los sujetos, que parecen naturalizados o
normalizados en su cotidianeidad, pero que sin embargo en un proceso continuo de
interaccion intersubjetiva le otorgan sentido a las practicas y a las acciones, sostenidas en
los discursos de los stgs. Los sentidos por los que los sujetos orientan su accién son en
buena medida producidos y compartidos socialmente. En este sentido, Alfred Schutz sefiala
la necesidad de tener en cuentawaito de vistalel sujeto como base para la explicacion

de la acion social y sostiene la importancia de la intersubjetividad como caracteristica
esencial de la estructura del mundo del sentido comun (Ruiz, 2009)

Es a través de la intersubjetividad que se construyen y se legitiman los discursoss desde |
individualidad del sujeto, p® compartido en la intersubjetividad con otros, es decir lo que

dice un sujeto, es una expresion del mundo compartido con otros sujetos. En esa linea, lo
que se pretende dar por sentado a través de estos supuestos es que estas relaciones
intersubjetivas, tienen un rol ideolégico, expresado a través del discurso, y de los

significados y sentidos compartidos a través de estos mismos discursos.

Desde este punto de vista, se debera entender que el lenguag simplemente una
estructura o umsistema que pueda ser empleado para la comunicacion, sino un fenémeno
socio histéricaque esta involucrado en los conflictos humanos. Al centrar nuestra atencion
en los modos en que el significado movilizado en el lenguaje sirve para sostener las
relaciores de dominacién, podemos ver tanto el estudio de la ideologia como el andlisis del

lenguaje desde una nueva perspecfithompson, 1992)

Las formas del discurso que constituyen el objeto de nuestra investigacion son producidas y
recibidas por unos indiduos situados en unas circunstan@asio historio, especificas

Estas circunstancias pueden estar caracterizadas por disposiciones institucionales de
diversos tipos y por relaciones de poder y dominacion. Por tanto, el estudio de la ideologia
debe basae en el analisisocio histéricade las condiciones en las cuales se producen y se
reciben las formas del discurso, condiciones que incluyen las relaciones de dominacion que

el significado sirve para sostenefrhompson, 1992)
Las formas del discurso gexpresan la ideologia pueden ser consideradas no solo como

practicas o productos social e histdricamente situados, sino también como construcciones

linglisticas que exhiben una estructura articulefd@mompson, 1992)
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El autor Jerome Bruner (1998) compde que el significado no puede abordarse desde un
punto de vista individual, sino que implica el reconocimiento del papel que tiene la cultura
en dichos procesos, entendiéndolo como producto de la historia, mas que de la naturaleza.
Es en virtud de nuestrparticipacion en la cultura que el significado se hace publico y
compartido. Nuestra forma de vida adaptada culturalmente depende de significados y
conceptos compartidos y depende también de formas de discurso compartidas que sirven

para negociar las difencias de significado e interpretacion (Bruner, 1998).

En igual forma, debemos considelas aportaciones de Bourdieu al conocimiento de las
practicas linglisticas como précticas sociales de poder (Alonso, E3ldgcir, y lo que se
sostiene en est@partado es que los discursos, son expresiones linglisticas de significado y
sentido que portan ideologia, que son ideologia y que por ende sostienen, construyen y de
construyen relaciones de dominacion. Vale la pena sefalar qgnigicadono es una
propiedad estable o invariable de un producto linglistico, sino mas bien un fenédmeno
fluctuante que esta constituido tanto por las condiciones de produccion como por las

condiciones de recepcion. (Thompson, 1992)
Finalmente, aquello que se intenta expresdravés ddos discursos de los equipos de

gestion es lo que hay que atender y observar en cuanto la ideologia que portan esos

significados, intentan regular o no la sexualidad de NNA.
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V.- METODOLOGIA.

La presente investigacion se k@@ a cabo desde una metodologia cualitativa, considerando

los objetivos que se han propuesto. Este tipo de metodologia refiere a procedimientos que
posibilitan una construccion de conocimiento que ocurre sobre la base de conceptos
tedricos y discursos. 8dos conceptos, los que permiten la reduccion de complejidad y es
mediante el establecimiento de relaciones entre estos conceptos que se genera la coherencia
interna del producto cientifico (Krause, 1995). Desde esta opcidn metodoldgica se intenta
lograr una comprension global de los ambitos estudiados, buscando comprender una
realidad a partir del estudio de caso, que representa las préacticas y los discursos de las

personas que la viven, y en este caso que ejecutan la norma.

La Metodologia Cualitativa,ol que supone bésicamente es observar, aprehender los
sucesos, valores, normas, interacciones, a partir de la perspectiva de los mismos sujetos de
estudio, partiendo de la premisa de que cada fendmeno de investigacion es cualitativamente
anico y por tanto e va captando desde un enfoque inductivo, que implica desplegar una
estrategia investigativa abierta, donde van surgiendo los tépicos de interés a partir de la
interaccién y participacion en el espacio de estudio con los sujetos implicados y a partir del

contacto que establecemos con un contexto y fenémeno especifico.

La investigacién cualitativa equivale a un intento de comprension global. Por muy limitado

o reducido que sea el contenido del tema que aborda, éste es entendido siempre en su
totalidad, nuna como un fendémeno aislado, disecado o fragmentado. Esta condicién es la
qgue ha llevado a enfatizar dos caracteristicas mas de estos métodos. La primera, la que
obliga a una visién holistica y global del fenébmeno a estudiar. Cada objeto de investigacion
debe ser entendido como un texto en un contexto, debiendo ser ambos abordados en su
totalidad. La segunda, la que impulsa a esta investigacion a no perder contacto con la

realidad i nmediat a. (..) La proximidad es un

La investigacion cualitativa reivindica una relacion de proximidad entre los distintos
actores del proceso que se investiga, lo cual supone una actitud y un rol diferente por parte
de la investigadora. La investigacion cualitativa reivindica una forma deiarela
investigador informante, en la que las experiencias de vida de los informantes y los
significados que les asignan se reportan en un clima de horizontalidad, donde prevalece el
respetomutuo, el didlogo reflexivo y se acepta el involucramiento debgtvidad de la

investigadora en dicho proceso.
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En ese sentido y en coherencia a lo mencionado, el estudio que se pretende realizar se
orienta sobre gbaradigma interpretativeel que segun Valles (1997), tiene como aspecto
esencial el capturar el puntle vista de los sujetos respecto de su realidad social (Que esta
siendo investigada), para luego realizar como investigador, y desde afuera interpretaciones
de segunda instancia, respecto de las interpretaciones, de primera instancia, dadas por los
propios sujetos. Para ello, es necesario conocer el sistema de significados y la cultura, que
les permite a estos sujetos organizar su vida, entender a los demas, a ellos mismos y darle

sentido al mundo

“En el paradi gma i nt er g cientifieoted egtudiad ebprotesorde a d e |
interpretaciénque los actores sociales hacen de su "realidad”, es decir, debera investigar el
modo en gue se le asigna significado a las cosas. Esto implica estddgioel punto de

vista de las personag enfatzar el proceso de comprensionvdlstehen)de parte del
investigador( ...) paeatigma interpretativo no supone un observador ajeno a la realidad
estudiada sino, muy por el contrario, un investigador inmerso en ella, a fin de que pueda

comprender su sigitado (Krause, 1995).

De este modo podemos entender la afirmacion de Vasilachis de Gialdino (1992, p. 46),
quien sefiala que "el cientifico social no puede acceder a una realidad simbdélicamente
estructurada solo a través de la observacion"; debera rexrstapeinto pertenecer al mundo
estudiado (o compenetrarse de él para poder "comprenderlo” (vale decir "interpretarlo”),
porque "los significados soélo pueden ser alumbrados desde dentro". Esto implica
sumergirse en aquello que se desea estudiar y utdizzsmunicacion como herramienta

para acceder a los significados. Es decir, estamos hablando de una metodologia que

podriamos definir commterpretativaparticipante

Este paradigma nace con la propuesta de Weber de practicar una ciencia de ladesididad

vida que nos rodea y en la cual estamos inmersos, mediante la comprensién, por una parte,
del contexto y significado cultural de sus distintas manifestaciones en su forma actual vy,
por otra, de las causas que determinaron histéricamente que sedduy@do asi y no de

otra forma Vasilachis de Gialdinol992).

La inmersion del investigador en el contexto gaanaliza, a fin de captar el sentido de la
accion de los participantes, supone la comprension de las estructuras significativas de ese
contexto que facilitan los procesos de entendimiento. Los individuos, para comunicarse,
interpretan significados que son, ademds, creados en la interaccion cotidiana. En este
aspecto las metodologias cualitativas se nutren de los criterios de investigacan de |
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etnografia, cuyo nucleo central es “la preoc

y de | os s ucesVYssilaghiade &ialdinml®92act or es” (

Desde esa linea la investigadora, es una sujeta participante de la realidad investigada, con
una formacion profesional y con una postura paradigmética interpretativa, que supone
aproximarme y rescatar del otro/a, sus interpretaciones de la realidad social particular que
esta viviendo, y a la vez, ir re interpretando esos conocimientos condd fograr los

objetivos de investigacion.

Elementos presentes en la metodologia desarrollada.

A Relacion sujetesujeto:

La estrategia de tomar la perspectiva del sujeto, implica una capacidad de penetrar los
contextos de significado con los cuales ellpsran. La necesidad de tomar la perspectiva

del otro implica tomar en cuenta la existencia de una multiplicidad de puntos de vista, de
visiones de la realidad. El énfasis es puesto en la necesidad de interpretar que esta pasando
en términos de un entendienito de la sociedad como un todo y del significado que tiene

para sus participantes.

A Flexibilidad:

La investigacion guiada por un principio de flexibilidad, implica necesario considerar que
la investigacidn cualitativa tiende a favorecer una estratlgiavestigacion relativamente
abierta y no estructurada, mas que una en la cual uno decide por adelantado lo que va a

investigar o cémo lo va hacer.

A Reflexividad:

El caracter reflexivo de los procesos sociales implica participar en el mundo social, y
reflexionar sobre los efectos y significados de esa participacion, al mismo tiempo que se
mantiene | a capacidad de observar nuestras
mundo, capacidad que nos permite coordinar nuestras acciones. En estetiyersde

investigador es el instrumento de investigacion por excelencia.
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A La particularidad de la realidad:

Este principio metodolégico, da cuenta de la especificidad y la particularidad sobre la
realidad en la cual se interviene, es decir, los dissude los equipos de gestion sobre la
sexualidad de NNA en dos establecimientos municipales de la comuna de Quilpué. Esta
conciencia de limite, no es una conciencia estatica ni totalizante, son los movimientos de

las reflexiones que surgen de una deteahénparticularidad.

DISENO

El disefio para esta investigacion ha sido de tipo Exploratorio, puesto que este tipo de
disefio se caracteriza por ser la etapa inicial en la cual se indaga sobre el fenébmeno a
estudiar. Tiene como objetivo descubrir ideas ylemperspectivas respecto del problema

en estudio, lo cual es pertinente ya que no sélo se estd observando un fendmeno para
aproximarse y conocerlo, sino principalmente comprenderlo en su construccién y en sus
formas de accién. Por otra parte, esta ingastdn serd dépo no experimentaya que el
fendmeno serd observado y analizado en su contexto natural (HernBedemdez &
Batista,2006). Es decir, no se intervendra en él, sino que la informacion sera recopilada tal

como los equipos de gestiondatreguen.

La investigacion tendr4 un disefio exploraténiterpretativo, ya que si bien existen
innumerables estudios e investigaciones acerca del tema sexualidad, género y escuela, esta
investigacién se centra desde la practica de determinados swgepaslel en el espacio

escolar, y como estos regulan la sexualidad de NNA.

Corresponde ademas a un estudio de tipo exploratorio interpretativo, por indagar una
tematica poco abordada y por descubrir aspectos y caracteristicas que distinguen a un grupo
de dbcentes directivos encargados de la ejecucion y el ejercicio de la norma dentro de cada

establecimiento, y por tanto de la regulacion conductual en dicho espacio.

La investigacion, al estar enfocada al rescate de discursos, practicas y/o experiencias,
presenta a este método como el mas acertado para acceder a los contenidos requeridos, de
manera de centrar sus esfuerzos en identificar, describir, analizar y comprender los
procesos de regulacion sobre la sexualidad, sus expresiones y cOmo son expesnantado
consecuencias, transformaciones e impacto, a partir de los discursos de los equipos de

gestion de cada establecimiento educacional.
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Desde esta perspectiva, la investigacion busaadegoretacion de los discursaceptando

la idea de que un diseo admite diversas interpretaciones, existiendo sé6lo dentro de un
determinado contexto, y siendo aceptada la posicion subjetiva del investigador como un
elemento mas del proceso investigativo de una experiencia social. Asi, los resultados no
pueden condiiir conclusiones generalizables, pero si pueden ser comparables y aportar

informacion relevante para otras situaciones y entornos concretos.

TIPO DE ESTUDIO:

La presente investigacion se desarroll6 a través del estudio de caso, ya que la intencion
princpal era acceder al andlisis y comprension de un fendmeno en particular,
entendi éndol o a este de acuerdo a como | o ve
los propios actores, es decir, analizar y comprender los significados que le otorgaban los
equipos de gestion a la sexualidad de los estudiantes en cada establecimiento educacional.

No se tiene como pretension la representatividad de la muestra, sino las aproximaciones y
andlisis méas profundos de significados y discursos en sus propios corttests)do en

las particularidades de sus précticas y discurso lo especifico y no simplemente lo general.

En sintesis, se buscé la profundidad mas que la amplitud. Es fenomenolégico, ya que
representa el fendbmeno tal como los actores, los equipos de gkst@perimentan. Mas

que una descripcion de los personajes y el entorno, el objetivo fue sumergirse y buscar los

di scursos y significados méas profundos agot a
cometido real del estudio de casos es la parti@aleidn, no la generalizacién. Se toma un

caso particular y se llega a conocerlo bien, y no principalmente para ver en qué se

di ferencia de | o0os otros, sino para ver que e

El deestudio de caspque segun Rodriguez, Gily@tr a ( 1996) “se refier e

del escenario desde el cual se intenta recoger informacién pertinente para dar respuesta a

(p. 91) vy €
concretiza la investigacion cualitedi. Diversos autores plantean diferentes definiciones del

|l as cuestiones de investigaci édn

estudio de caso, concordando todas en que el estudio de caso involucra un proceso de
indagacion del caso objeto de estudio de manera detallada, sistemética, comprehensiva y en
profundidad (Stake, B8, citado, en Aldoney, 2005)

Tal como lo sefala la bibliografia Gil y Garcia (1996), entre otros) es importante ademas
destacar, que el caso que sea objeto de estudio puede ser una persona, una organizacion, un
acontecimiento en particular y otro elentenjue posea un limite fisico o social que le

confiera identidad, como es el caso particular de los equipos de gestion en la presente
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investigacion. Estas caracteristicas confieren al estudio de caso el disefio de investigacion
mas idéneo para enfrentar lobjetivos de la presente investigacion, considerando como
‘caso’ en esta ocasi 6n a dos equipos de ges:s
municipales de la misma comuna. En una descripcion mas detallada sobre las
caracteristicas de los estudios deogaBriones (1988, en Luna, Portela & Rojas, 2003)
resalta algunos aspectos que se deben tomar en consideracion:
A Estudiar el caso seleccionado en el contexto en el cual se inserta y a partir de él,
interpretar.
A Tomar en cuenta la mayor cantidad de pumtesvista en relacién al fenédmeno
estudiado, a pesar de que puedan ser éstos contradictorios.
A Intentar realizar un reflejo lo mas profundo y exhaustivo posible, utilizando
multiples dimensiones presentes en el objeto de estudio y considerandolo como un
todo.
A Buscar la validez y confiabilidad a través de las técnicas de triangulacion.
A Utilizar un lenguaje informal y familiar para las personas participantes del estudio y

que éste esté apoyado por recursos graficos.

En el caso de la presente investigacionhae cumplido estos aspectos, ya que las
entrevistas realizadas a los sujetos que constituyen los equipos de gestion de cada uno de
los establecimientos educacionales, se intenté indagar en las mdultiples, diversas y distintas
formas en que comprendigiracuaban sobréa sexualidad de los NNA de cada uno de sus
establecimientos con los diferentes actores que participan de este equipo centrandose en su

relato y en las experiencias vividas por ellos y ellas.

El proceso de recoleccion de la informacién sedllawcabo en un ambiente conocido para

las personas participantes, en cada escuela y en los espacios y tiempos elegidos por cada
uno/a, a través de entrevistas semi estructuradas, flexibles a las caracteristicas de cada
espacio y cada entrevistado/a. Aders@dueron presentando las opiniones y experiencias

de otros equipos en otros establecimientos, que fueron conocidos a nivel haciuml
permitian en la medida que fueron avanzando las entrevistas, la triangulacion y la
comparacion con otros equiposgkstion y con otras formas de operar sobre la sexualidad

de NNA.

Conociendo ya las caracteristicas fundamentales del disefio de estudio de caso, es
importante sefalar qué tipo de estudio de caso sera el utilizado en la presente investigacion.
Segun las pologias planteadas por Rodrigu&zi) y Garcia, 1996, (Aldonay2005)

1Casod¢ We Naty , aparece en | os medi os n alorieo27 delagostode208h paginas de inter
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podemos sefialar que se trata de un disefio de caso mdltiple e inclusivo, refiriéndose la
primera caracteristica a la utilizacion de varios casos para estudiar la realidad que se desea
conocer. Se plantea que un estudio realizado desde esta perspectiva es mas robusto y las
evidencias presentadas a travégste Aldonay, 2005) disefio son mas convincentes. En la
presente investigacion se estudiaron dos casos seleccionados a partir picitdadade

cada uno de aportar informacion relevante al estudio del fenbmeno en su totalidad. En
tanto, el término inclusivo, se refiere a la cantidad de unidades de analisis que incluira el

estudio; por tanto nos referiremos a un estudio de caso inclusivo

En ese sentido el estudio de caso es adecuado a los objetivos de la presente investigacion,
porque da cuenta y reconoce en la singularidad de lo individual, un espacio Unico donde la
cultura, y la historia se depositan, y se configuran en discurs@etycas reproducidas por

los equipos de gestidn.

De esta manera, el estudio de caso resulta pertinente para la investigacion, ya que trabaja

con situaciones vividas, sentidas por los sujetos de accion, debido a la imposibilidad de
apartar al sujeto delontexto.Ent ender emos el estudi o de <caso
intensiva, holistica y un analisis de una entidad singular, un fendmeno o unidad social. Los
estudios de casos son particularistas, descriptivos y heuristicos y se basan en el

razonamiento nducti vo al manejar moultiples fuentes

MUESTRA

Considerandel enfoquemetodoldgicade la investigacionserealizardun muestrealetipo
tedricoo intencionadogl queresultadtil cuandolo quesebuscaesentendeun conceptoo
teoria. Bajo estaestrategiase puedemuestrearcasosque ayudena la comprensiondel
problemade estudioa partir de la seleccidonde los casosque reunieronlos criterios o
requisitosparala selecciéngsdecir, seeligena las unidadesporque poseeruno o varios

atributosquecontribuyena desarrollata teoria(Hernandezlernande& Baptista,2006).

En estetipo de muestreojos informantesdebenserelegidosde acuerdoal criterio tedrico

del investigadorexistiendodostipos de criterio: el propdsitotedrico,que dependeale cual

seael propdsitode la investigacion;mientrasel criterio de relevanciase relacionacon la

capacidadparapromoverel desarrollode las categoriaemergenteskEstetipo de muestra
suponecierto conocimientodel universoa estudiar,permitiendoal investigador.escoger
intencionadamentg de acuerdaa las categoriagipicaso representacionedel fendmenca

estudiarlAnderEgg,1993).
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En relacién al disefio muestral corresponde al tipo tedrico no probabilis§ decir, se

trata de una muestra intencional, y cuya eleccidén responde a ciertos criterios previamente
establecidos por la investigadora.lhai e st ra no tiene | a intencidn
representativa’”, Si no dedreamenge regresentagves daloss e | e ¢ ¢

tipos fundamentales de conductas, grupos, poblaciones y topicos estudiados.

Como se mencion6 anteriormente, en el estudio de caso no se selecciona una muestra
representativa de una poblacién sino una muestra teAsgade este modo ebjetivo de
la muestra tedrica es seleccionar casos que puedan replicar o reproducir las teorias

emergentes Ista la saturacion de la teoria.

Por consiguiente, basados en la revision de la literiisirgasos que conformada muestra

en una investigacion cualitativatisfacenlos criterios de seleccion establecidos [zor
investigadoraen forma previa. Por su parte, Glaser &a8ss, 1967, (Martinez 2001)
recomiendan que cuando§es a t uas éemas y areas en los cuales el invadtg esta
interesado, significando que no se encuentran nuevos datos en los casos adicionales, no se
deberian adicionar mas casos y se debe detener el proceso de recoleccion de informacion.
(Martinez, 2001)

Es importante consignar que se decide trabaplanmente con establecimientos
educacionales municipales, por facilitacion que presentan en la realizacién de
investigaciones relativas a la sexualidad como tema de estudio, y la no presencia de marcos
éticos o programas curriculares establecidos ers esjpacios que marquen o determinen

una forma especifica de abordar el tema, intencionado el poder actuar e investigar en
espacios que reconociendo la importancia del tema de la sexuatidsplieguen

materialmente normas, regulaciones u otras formaermteot a sus estudiantes.

Tamafodela muestra

En los estudios cualitativos el tamafio de muestra no es importante desde una perspectiva

probabilistica, pues el interés del investigador no es generalizar los resultados de su estudio

a una poblacion mas gifia. Sin embargo y en razén de corresponder a un tipo de estudio

de caso, se ha determinado seleccionar dos establecimientos educacionales municipales de

la misma comuna, en razén de los siguientes criterios:

56



Criterios deinclusiéon dela muestra

1 Estadlecimient® educacionas municipaks que presentammayor accesibilidada
realizarinvestigaciérentematicacomola presenténvestigaciory queseinteresen

enconocereltema

1 Establecimientogducacionalemunicipalesde la mismacomunaparamaximizar el

tiempodel desarrolloy recogidadela informacion.

1 Establecimiente@ducacionamunicipalcon equiposde gestionconformados/ enel

desemperfidesusfunciones.

1 Voluntariedad en la participacidorLos sujetos participantes de los equipos de

gestidnaceptan formar parte de la investigacion de manera voluntaria.

Criterios de exclusionde la muestra

1 Establecimientos educacionales subvencionados o particutares presenten

resistencias o mayores dificultades en trabajar sobre el tema

1 Establecimierds educacionales sin equipos de gestion conformada o sin

desempenfar funciones.

i Establecimientosducacionaledediversascomunas.

1 Sujetos que en cualquier momento de la investigaciébn decidan abandonar su

participacion.

Definiremos nuestro campo de istigacion en la comunidad educativa, identificando
especificamente la accion de los equipos de gestion, conformados en ambos
establecimientos por: Director/a, Inspector/a y un Docente; quienes en primera y ultima
instancia decidiran sobre la forma en geesfrentan y resuelven las situaciones relativas a

la sexualidad de NNA en cada uno de los establecimientos educacionales.

Para determinar los espacios educacionales elegides, descartaron aquellos
establecimientos con orientaciones religiosas en sosios, dado que presentan una
forma preestablecidode abordar la tematica y presentan obstaculos en la aplicacion de

instrumentos limitando en algunos casos las preguntas y las formas de aproximacion a los
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sujetos. En ese sentidm® opta por priorizala vinculacion existente previamente de la
investigadora corestablecimientos educacionales municipales, a partir de experiencias
laborales y de investigacion desarrolladas anteriormente, lo que permitié asegurar y facilitar
la entrada y el acceso a laradicion para obtener autorizacion y posteriormente a los
equipos de gestion de cada colegio, situacibn que se resolvid seleccionandose dos

establecimientos de la comuna:

A Colegio CEIA Quilpué.

A Colegio Theodor Hauss, Quilpgé.

EL ACERCAMIENTO AL CAMPO.

Dentro del trabajo de campo, la investigadora ocupa una posicion dentro de dos espacios,
social y educacional relacionandose de determinada manera con los sujetos. Desde esta
perspectiva el "campo" se re significa; pasa de ser un lugar o una poblacitar, méss

bien localizado y definido en términos de relaciones de poder en diferentes ambitos, que lo
cortan transversalmente en el tiempo y en el espacio. De esta mac@naluye que en la
medida que el campo no se restringe a la actividad de trasladdeterminado sitio para

realizar la investigacion, sino que esta presente en todo el proceso, de multiples maneras.

El "campo" esta frecuentemente situado, contextualizado y definido; esto produce un
cambio de limites espaciales, politicos y sociales ciocunstancias cambiantes o en
contextos politicos diferentes. El "campo” es, ademas, frecuentemente un lugar que es
familiar y reconocible y, a su vez, extrafio; esta situacion definida como "campo” que
integra estos dos atributos, proporciona un lugerdd no se esta ni afuera ni adentro en
sentido absoluto, se es mas bien un interlocutor. A propésito de esto es que cobra especial

importancia, las estrategias de acercamiento a ambos establecimientos educacionales.

Para conseguir el acceso, se soli@gtéapoyo de personas claves, quienes pusieron en
contacto a la investigadora con las autoridades del colegio, a quienes se les envio una carta
de presentacion y se les explicé el objetivo de la investigacion. Posteriormente se tuvieron
conversaciones infmales respecto al tema con los inspectores generales de cada
establecimiento, quienes gestionaban en segunda instancia la entrevista con el director y
directora de cada escuela. Es importante consignar que en ambos casos siempre se
manifestd una disposimm y motivacion respecto a la investigacion, dando lugar a

reflexiones que sugieren que son justamente estas motivaciones o disposiciones las que

2Ver anexo
3 Ver anexo
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pueden ser las primeras bases 0 elementos que estan participando de los significados y
practicas sobre las>agalidades, a las que es importante acceder, ya que se puede constatar
gue existen elementeslesde el discursaue pueden ser parte de tales construcciones, o

de otras formas de dar cuenta, significar o entender el fenédmeno.

Cabe sefalar que cada equie gestion, estaba compuesto en ambos caos por el director/a,
inspector/a general y un/a docente elegido por el consejo de profesores, por lo tanto se
planificaron tres entrevistas por cada colegio. Es importante sefialar que en uno de los
equipos de geisin, solo se pudo acceder a dos participantes de equipo, faltando el docente
elegido por el consejo, dado que el colegio en ese momento se encontraba abocado al
cumplimiento de la elaboracién del marco de convivencia anual, accion para lo cual se
encontrabn todos los docentes destinados, dado que estaba fuera del plazo exigido por el
ministerio, sin contar con el docente en dicho equipo de gestion, y sin contar con
proyeccion certeracercade cuando podria elegirse, tomando la decision de entrevistar a

los dos componentes que en dicho momento constituian el equipo de gestion.

En ese sentido, se ocupd principalmente una estrategia de investigacion abierta,
incorporando los principios del contextualismo y Holismo, expresados por (Mella, 1998)
gue incideren un estilo de investigacion que va colocando en el contexto de los valores,
practicas y estructuras de la entidad apropiada, los significados que la gente le da a su
propia conducta y a la de los demas, en razén del fenédmeno de investigacion; erdendiend

la sociedad como un todo y el significado que tiene para sus participantes.

En relacidon a estas estrategias, una de las técnicas mas utilizadas en el proceso de la
investigacion e$a entrevista como conversacion infornmtal.propdsito de la entrevs es
averiguar lo que otra persona piensa 0 siente respecto de una situacion, problema,
programa, etc. Lo central es captar la perspectiva del entrevistado desdarcsu

linguistico.

Segun (Michael Patton, en Andrade 1987), éste sefiala que algundsristicas de la
entrevista informal y conversacional radica en se produce una relacion inmediata y no se
realiza una predeterminacién acerca de los temas interrogados o la redaccién y orden de las
preguntas. Pero entre sus ventajas se encuentra la agj@niz en el analisis de la
entrevista como tal; como desventajas, tales como las dificultades que se presentan para
registrar y también se puede ver altamente influido por las habilidades verbales y de

analisis del entrevistador.
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A proposito de estas teategias, se puso en practica durante el desarrollo de la
investigacion el principio empético, que permitid ponerse en el lugar del otro, para asi
capturar de manera mas fidedigna las interpretaciones que los sujetos hacen de su realidad.
Aspectos éticosonsiderado para el tema de la investigacion, se realizd una reunion previa
con el director y directora de cada establecimiento con el objeto de dar cuenta de los
objetivos de la investigacién, sus alcances, como el disefio de cada una en razén del escaso
tiempo en que ambas instituciones hacen hincapié para autorizar estos espacios.
Posteriormente una vez obtenida la autorizacion, se procedié a coordinar con cada uno de
los integrantes de los equipos de gestidn los dias y horas de cada entrevista, gsale@nd
algunos casos segun la disponibilidad de tiempo de cada profesor y profesora, de una o dos

entrevistas por dia en los horarios previamente acordados.

Se realiz6 un compromiso con cada uno de los participantes del equipo de gestion
(Director/a, Inspctor/a y Docente) en relacion a que cada entrevista sera codificada por
colegio, y funciéon de cada docente, sin incorporar el nombre real de cada uno de ellos,
otorgandoles una letra: A, B, C o D; segun corresponda para el proceso de codificacion y

analiss.

TECNICAS DE PRODUCCION DE DATOS

El procesode la recoleccionde informacion, se realizard mediante entrevistassemi
estructuradagdividuales dirigidas a analizara travésde los discursosy practicasde los
equiposde gestionlas formas de regular la sexualidadde NNA. Por consiguiente,se
desarrollarauna pautade entrevistaorientadoradestinadaa profundizaren el objetivo del
estudio,intentandoconstruirdesdelos discursosde los equiposde gestion,susdiscursos

orientadosl objetivocentra del estudio.

En las entrevistasdbasada®n un guién o pautase elaboraunaguiade temasa tratar pero
bajo condicionesde flexibilidad y libertad para ordenarlas preguntasy elaborarotras
nuevasque surjandel contenidoverbal del entrevistado/aono de la propiasituacionde
entrevistaasicomotambiénsedaal entrevistado/da libertadde respondeen suspropios

términos(Gainzaen Canales2006).

Esrelevantendicar, quelas entrevistasemiestructuradase caracterizarpor serflexibles
y dinamicas(Veloso,2006)lo que permiteel abordajede nuevostemasque surgendesde
los mismos/asentrevistados/ag que no necesariamenthabiansido incorporadosen la

pautade entrevistanicial.
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Entrevistas semii estructuradas

La técnica escogida parla produccion de la informacién, es la Entrevista semi
estructurada, o también llamado entrevista en profundidad no estructurada, (Ruiz, 1996)
esta pretende comprender mas que explicar, busca maximizar el significado, donde el
entrevistador formula pregtes sin un esquema fijo de categorias de respuestas,

permitiendo interrupciones del entrevistado, donde las respuestas son abiertas.

Al igual que las anteriores las preguntas estan definidas previareenten guion de
entrevista pero la secuencia, asmo su formulacion pueden variar en funcién de cada
sujeto entrevistado. Es decir, el/la investigador/a realiza una serie de preguntas
(generalmente abiertas al principio de la entrevista) que definen el area a investigar, pero
tiene libertad para profurghr en alguna idea que pueda ser relevante, realizando nuevas
preguntas. Como modelo mixto de la entrevista estructurada y abierta o en profundidad,

presenta una alternancia de fases directivas y no directivas. (Blasco & Otero, 1994)

Por otra parte, meilta relevante sefalar que cada investigador se plantea de forma diferente
en relacion a su objeto de estudio, esto varia, siguiendo a Valles, dependiendo de su cultura,
sensibilidad y conocimiento particular del tema vy, lo que es mas importante, sagln se
contexto espacial, temporal o social en el que se esta llevando a cabo de una manera
efectiva (Valles, 1997).

Finalmente, los datos seran analizados desde la perspectiva analitibaatisls de
discurso. De acuerdo a (lfiiguez y Vitores, 2004) studiso es un conjunto de practicas
linglisticas que mantienen y promueven ciertas relaciones sociales. El analisis de discurso
consiste en estudiar como esas practicas actian, manteniendo y promoviendo esas
relaciones, poniendo en evidencia el poder dejuaje como una practica constituyente y

regulativa.
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Pauta de entrevista semestructurada:

Concepciones (Significados) de Sexualidades:

a) ¢qué es la sexualidad?

b) ¢qué es la sexualidad de NNA desde los equipos de gestién?

c) ¢Qué nociones de sexidlald se identifican en el espacio educativo?
d) ¢Cbomo se presenta?

e) ¢Qué tan presente hoy esta la sexualidad en el espacio educativo?

La sexualidad en la formacion docente:

a) ¢qué elementos de la formacién docente estan presentes en la sexualidad en el
colegn?
b) Desde la formacién docente ¢ qué sabe de sexualidad?

c) Respecto de sus pares desde ¢donde?, y ¢como intervienen sobre la sexualidad?

La sexualidad de los NNA:

a) ¢Qué discursos se transmiten o se discuten en los equipos de gestidbn sobre
sexualidad de NNAreel colegio?

b) ¢Qué caracteristicas reconoce usted como parte del equipo de gestion, en la
sexualidad de nifios, nifias y/o adolescente?

c) ¢Sobre qué situaciones en el ambito de la sexualidad, el equipo de gestion del

colegio visualiza e interviene?

Los discursos de los equipos de gestion de la sexualidad en el espacio educacional:

a) ¢ Como el colegio, a través del equipo de gestion aborda la sexualidad de NNA?

b) ¢Cuales serian algunas situaciones sobre las cuales el equipo de gestion tendria que
intervenir en la onension de la sexualidad de NNA?

c) ¢Qué elementos de dichas situaciones se configurarian como un problema, para

quién, quiénes, cémo, etc.?, y ¢como se resolverian?

Las practicas de los equipos de gestion sobre la sexualidad en el espacio educacional:

a) ¢ Quénes intervienen para enfrentar y o resolver situaciones relativas a la sexualidad
de NNA?
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b) ¢ Qué caracteristicas asumen dichas situaciones?

c) ¢ Cudl es el rol de quienes intervienen?

d) ¢ Coémo se toman las decisiones en el colegio?

e) ¢ Cual es el procedimiento rathr a enfrentar dichas situaciones?

f) ¢ Cudles son las alternativas de solucidn sobre dichas situaciones?

g) ¢ Quién o quiénes toman las decisiones sobre estos temas?

h) ¢ Cuales han sido los resultados de dichas decisiones?

i) ¢Qué ha pasado con los NNA involucradosfassas decisiones o situaciones?

j) ¢Se visualiza algin cambio en la dinamica del colegio posterior a dicha situacion?

k) ¢ Como se incorpora dicha situacion a la experiencia de los equipos de gestion, al

profesorado o a la dinamica diaria del colegio?
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VI.- ANALISIS E INTERPRETACION

De acuerdo a la coherencia tanto tedrica, metodologica y epistemoldgica de la presente
investigacion, es que se opta por el Analisis del Discurso surgido desde la Lingiistica
critica, analisis que ha puestl énfasis en la conceptualizacion del discurso como practica

social, una préctica ideoldgica y de significacion que construye y reconstruye las entidades

sociales.

Simplificando mucho, hay un primer gran conjunto, de orientacion lingulistica que esta
relacionado con la teoria de los Actos del Habla, con la Sociolinglistica y con la
Pragmatica. En estas perspectivas el discurso se entiende como lenguaje en uso, la
comunicacidén entre actores en un contexto determinado. Menos clasico, pero también
proveniente de la linglistica, existe otro conjunto de analistas del discurso cuyos
planteamientos le acercan a las Ciencias Sociales de una forma mas clara. Conecta con lo

gue se conoce como peasttructuralismo y es deudor del trabajo de Foucault.

En este grup la concepcion de discurso es mas social, siempre ideolégico y de caracter
dialégico. Es justamente desde este apartado principalmente desde donde se pretendid
realizar el andlisis de los datos producidos en la presente investigacion. En esa linea el
disaursos lo leeremos e interpretaremos desde su concepcion ideoldgica, tanto discursiva
como practica, por tanto. El estudio de la ideologia debe basarse en el andlisis socio
histérico de las condiciones en las cuales se producen y se reciben las fornssuds,d
condiciones que incluyen las relaciones de dominacion que el significado sirve para
sostener. (Aldoney, 2005)

El Analisis critico del Discurso, en adelante: ACD, es un enfoque sobre relaciones de
poder, o mas bien sobre el abuso de poder o demmantre grupos sociales. En ACD nos
interesa cdmo la dominacion social se (re)prodrare el discurso. El analisis critico de

esos discursos facilita la comprensién, y a veces la transformacion de esas relaciones de
poder. EI ACD no solamente describexplica la dominacion, sino que activamente toma

posicion, por ejemplo en la oposicion a la desigualdad social. (Van Dijk, 2002)

El andlisis critico del discurso es un tipo de investigacion analitica sobre el discurso que
estudia primariamente el modm eque el abuso del poder social, el dominio y la
desigualdad son practicados, reproducidos, y ocasionalmente combatidos, por los textos y
el habla en el contexto social y politico. El andlisis critico del discurso, con tan peculiar
investigacion, toma exlitamente partido, y espera contribuir de manera efectiva a la

resistencia contra la desigualdad social.
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Fairclough & Wodak, (200) resumen como sigue los principios basicos del analisis critico

del discurso:

. EI ACD trata de problemas sociales.

. Las relaciones de poder son discursivas.

. El discurso constituye la sociedad y la cultura.

. El discurso hace un trabajo ideologico.

. El discurso es histdrico.

. El enlace entre el texto y la sociedad es mediato.

. El analisis del discurso es interaité/o y explicativo.

0o N oo o0 A W DN P

. El discurso es una forma de accién social.

El ACD surgido de la Linguistica critica, ha puesto el énfasis en la conceptualizacion del
discurso como practica social, una practica ideoldgica y de significacidbn que construye y
recorstruye las entidades sociales. (Ifiguez, 1995) En los discursos y en los procesos de
construccion de significado y en la dinamica del fenomeno investigado, ocupa una posicion
privilegiada para poder analizar cual es la conexion entre las practicas das;ursimo
practicas sociales, y la estructura socjae mantiene y promueve ciertas relaciones
sociales. El andlisis consiste en estudiar cOmo estas practicas actian en el presente

manteniendo y promoviendo estas relaciones.

Esta concepcidon nos permitgroducir la flexibilidad y la profundizacién en la produccion

de discursos realizados en la intervencién de los equipos de gestion, tomando en cuenta la
dimensién politica y social del discurso y de las tematicas abordadas, de cierta forma es
(Aldoney, 2005 estudiar los modos en que los mdultiples usos del lenguaje se cruzan con el
poder, alimentandolo, sosteniéndolo, representandolo. Es estudiar los modos en que ciertas
relaciones de poder son mantenidas y reproducidas por la infinita coleccion deagpres

gue movilizan el significado en el mundo social.

Para el analisis e interpretacion de los datos recogidos se asumié que las relaciones de
poder son discursivas, que el discurso esta ligado a procesos y practicas sociales, que
efectla funciones ided@fjicas y estratégicas y nunca es neutro, que es una forma de accion
social y, finalmente, que mediante el discurso se expresan la dominacion, pero también la
resistencia. En ese sentiddldoney, 2005)estudiar la ideologia es estudiar los modos en

qgue elsignificado sirve para sostener las relaciones de dominddanires aspectos de

esta formula que requieren un posterior desarrollo: el concepto de dominacion, la nocion de
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significado y los modos en que el significado puede servir para sostener damesale

dominacion.

Dadoqueel ACD seinteresaen el poder,la dominaciény la desigualdadocial,tiendea
centrarseen el estudiode grupos,organizaciones instituciones Estosignificaqueel ACD
también ha de explicar las distintas formas de cogricion social que compartenesas
colectividades:conocimientosactitudes,ideologias,normasy valores(Van Dijk, 2003).
Van Dijk sefalaa lasideologiascomolas representacionesocialesbasicasde los grupos
sociales. Para este autor, las ideologias eséin basadasen las experiencias,social e
histéricamentealesarrolladasacumuladay discursivamenté&ransmitidasSeencuentraren
la basedel conocimientoy de las actitudesde grupos:tienenuna estructuraesquematica
que representala propia imagen de cada grupo, lo que incluye los dispositivos de

pertenenciaps objetivos,lasactividadeslasnormasy recursosie cadagrupo,etc.

Lasideologiascontienende estaforma, los principiosbasicosgue organizanias actitudes
gue compartenlos miembrosde un grupo. Controlan el conocimiento,las opiniones,
actitudesde dicho grupoy sonadquiridasutilizadasy modificadasen situacionesociales
y sobrela basedelos interesesocialesntregruposen estructurasocialescomplejagVan

Dijk, 1999).Congituyen,ademaslasrepresentacionescialesde baseparala dominacion,

la resistencialos conflictosde grupoy la luchasocial(Van Dijk; 1999,2003).

Thompson(1990) define de maneraméasgeneralel conceptode ideologia.Paraesteautor,
la palabea ideologiaserefierea formasy procesosocialesen cuyo senoy por cuyo medio
circulan las formas simbdlicasen el mundosocial. El estudiode la ideologiaes, de esta
maneragl estudiode las formasen queseconstruyey setransmiteel significadomediante
formas simbdlicasde diverso tipo (Thompson,1990; citado por (Fairclough& Wodak,
2000).En cualquierade las dos definiciones de ideologia, para el ACD la ideologia
representaun importante aspectodel establecimientoy la conservaciondel control y
relacionesdesigualegde poder.El Analisis Critico de Discursotrata, respectade ella, de
generarconcienciaen los agentesacercade los modos como se originan sus propias
necesidades intereses.Uno de los objetivos del ACD, consiste precisamenteen
“ des mi bddisdursoamedianteel descifradade lasideologiagFairclough& Wodak,
2000).

En este contexto es importante sefialar, que se trabajo el analisis del discurso sobre cinco
categorias 0 ejes tematicos. Estos ejes surgen por medialuigbtgue tanto teodrico, y
metodolégico se ha llevado a cabo durante los procesos investigativos, siendo

especificamente el trabajo sobre las entrevistas desde donde se extraen dichos ejes.
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La construccion de las categorias de analisis.

Como principio deanalisis e interpretacion de las entrevistas realizadas, se establece la
transversalidad de los ejes tematicos, como categorias de analisis en torno al objetivo
principal de la investigacion. Sobre dichas categorias, se visualizan los diferentes slemento
y concepciones que estarian realizando los equipos de gestién sobre las sexualidades de
NNA, entendiéndose como categorias de analisis, ya que nos permiten metodolégicamente

organizar el material, e identificar principalmente sus relaciones y tensiones.

El proceso de construccion de categorias, arranca desde la reflexidén y el andlisis surgidos
en las entrevistas realizadas a los equipos de gestion de cada uno de los establecimientos
donde se desarroll6 la investigacion, complementado con los aportdesgigela teoria y

las diversas lecturas sobre esa realidad se tienen, y sobre las cuales se investigo durante el
proceso del estado de arte. Estas categorias y subcategorias pueden ser aprioristicas, es
decir, construidas antes del proceso recopilatoedadinformacion, o emergentes, que
surgen desde el levantamiento de referenciales significativos a partir de la propia

indagacién (Cabrera, 2005)

De esta forma se ha optado por agrupar las categorias de la siguiente forma, en razén del
apego al materiaen el cual se refleja con mayor claridad las siguientes relaciones, lo que

no disocia a unas de las otras:

Concepciones (Significados) de Sexualidades.
La sexualidad en la formacion docente.
La sexualidad de los NNA.

Los discursos de los equipos de gé&st de la sexualidad en el espacio educacional.

® 2 0 T 9

Las practicas de los equipos de gestion sobre la sexualidad en el espacio

educacional.

El analisis e interpretacion del material se sitia en cada uno de estos ejes, describiendo,
identificando tensiones y lexiones, con el fin de ir conformando un escenario global, en
gue los diversos ejesuno siempre dialécticamente relacionado con el- ateo vayan
nutriendo, permitiendo que desde nuestros principios de investigacibn dar cuenta y
responder a nuestros ebyos de investigacion, y las preguntas que fueron surgiendo a

través de este.

El andlisis de la informacion se realizaomando elementos da técnica de anélisis de

contenidg especificamente lo que se refieggiendoa Calventus (2008) en estpad de
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analisisa“ L o g ue geeacoslumiorad ser significado a través de su segmentacion
(citas), agrupacion (reduccion) y categorizacion (cédigos) en un primer momento mas
descriptivo, para luego analizar interpretativamente la relacion (tensieongiasiciones,
interacciones, uniones, etc.) entre las categorias para arribar a cierta comprension de dicho
significado. La estrategia que se aplica a los datos codificados es la "comparacion
permanente”. Los resultados que se van generando a partstage cemparaciones se
registran graficamente y en forma de trozos de texto que se va desarrollando e integrando a

medida que progresa la investigacion (Krause, 1995).

Esta técnica parte del supuesto que los mensajes son siempre portadores de uncsignificad
por tanto, el andlisis de contenido esta orientado a comprender, interpretar y descifrar los

significados de los mensajes de la comunicacion (Krippendorf, 1990).

Ensintoniaconlasteoriascriticas,sehaoptadopor el Analisis Critico del Discurso(ACD)
(Fairclough en Wodak, 2000 en la medida que este enfoque posibilita cuestionarla
situacionsocial de desigualdad/ segregacioren la educaciony del discursoinstitucional
que la sustenta.El andlisis critico de discursose ha entendidocomo un métod para
“apr e lyerodidrrelacioness i g ni f idandet esigrfisadode unapartesélo
puedeentendersenel contextodelc 0 n | alavebqueéstenoesaccesiblesinoatravés
de sus partes integrantes (Meyer en Wodak & Meyer, 2003, p. 38) requiriendo

habitualmenteletalladadocumentacion.

ESTRATEGIA DE ANALISIS DE ENTREVISTAS

La codificacion incluye todas las operaciones a través de las cuales los datos son
fragmentados, conceptualizados y luego articulados analiticamente de un modd.asievo
conceptos y categorias generados a través de la codificacidn tienen el caracter de hipétesis
gue son contrastadas en momentos posteriores del analisis. La estrategia que se aplica a los
datos codificados es l@omparacion permanentd’os resultadosjue se van generando a

partir de estas comparaciones se registran graficamente y en forma de trozos de texto que se
va desarrollando e integrando a medida que progresa la investigacion. Los conceptos e
hip6tesis generados a partir de los primeros datogaatrastados con los datos siguientes

y, habitualmente, son corregidos sobre la base de la nueva evidencia. Los siguientes datos
también se analizan de inmediato y se comparan con los anteriores. De este analisis resultan
nuevos conceptos que son utiipa para la continuacion del muestreo, la recoleccion de
datos y su andlisis. Se contina de este modo hasta logsatleacion tedrica” de la
categorias conceptuales generadas a través del andlisis, es decir, hasta el momento en que

los nuevos datos y# agregan informacion nueva. (Krauser, 1995).
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Las etapas fueron las siguientes (Gatica, 2008):

a. Conversion del material registrado en un texto posible de andhascripcion de

entrevistas con el fin de obtener un texto escrito, posible de trabajar.

b. La sensibilizacion con los datos, para esto se sugiere una lectura flotante, que
consiste en varias lecturas generales de todos los resultados obtenidos, de modo que
nos permita tener una vision de conjunto sobre los diferentes materiales transcritos.
Luego se efectla una lectura detallada, registrando todas las ideas importantes,
dudas, interrogantes, posibles asociaciones.(De Armas, 2004)

c. Tratamiento del texto a través del método de clasificagxara lograrlo se
distinguieron unidades de sentido ea textos analizados, aplicando categorias que
tuvieran la capacidad de resumir en una proposicion general otra serie de

proposiciones., mas especificas que forman parte del texto.

d. Construccion de las Categorias: categorizaron las respuestas identificelo que
sienten frente al desfase entre expectativas y limites.

e. Construccion de Matrices de Analigisr categorias y sub categorias.

f. Andlisis e Interpretacion de los datos

Como se mencion6 previamente, se s@llanalisis enterpretacion de lodaos producidos

en azén de la transversalidad des lzategorias de analisidentificados en la revisiéon
bibliogréfica y tedrica del fenébmeno investigado. @tp del desarrollo de cada una de la
categoriaserealiza un proceso de transcripcion, desodip, analisis e interpretacion de

los datos obtenidos en el proceso investigativo;elabjeto de activar un movimiento que
permita ir desde lo particular a lo general y viceversa, en una relacion dialécticamente
construida, permitiendo dar cuenta yp@sder a los objetivos de investigacion, asi como

las preguntas que fueron surgiemuleviamente y durantese.

Cabe sefalar que el andlisis se estructoomo se ha sefalado previamerte relacion a

las cinco categorias identificadas a partir de @sas investigativos previos, cada uno de

las cuales ademas contienen y dan cuenta de distintas formas y/o expresionessdesde |
diversa discursos y practicas que surgen de cada una de ellas, que se distinguen a modo de

subcategorias por cada una.
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Es imprtante sefalar que se realiza la distincion entre discurso y practica, con la intencién
de organizar metodol6gicamente los datos, entendiendo que tanto los discursos como las
practicas, unas y otras siempre estan presentes, en una relacion de muéleciaterNo
obstante, la distincion metodologica, surge a partir de poder diferenciar con mayor claridad,
lo que se produce desde los discursos y lo que se activa como préctica a partir de estos

mismos.

A modo de ejemplo el analisis e interpretacion seiesira de la siguiente manera:

Categorias Sub Categoria Descripcion Interpretacion
(relato)
Concepcionesfiscurso$ de Sexualidades. 1 Discurso
1 Préctica
La sexualidad en la formacion docente.  Discurso
1 Préctica
La sexualidad de los NNA. 1 Discurso
1 Practica
Los discursos de los equipos de gestion d M Discurso
sexualidad en el espacio educacional. 1 Préactica
Las practicas de los equipos de gestion sq 1 Discurso
la sexualidad en el espacio educacional. 1 Practica

CATEGORIA 1 : ConcepcionegDiscursos) de Sexualidades.

Estaprimera categoriale analisis, surge a partir de la identificacién de las concepciones de
sexualidades presenteslea equipos de gestipsobre nifios, nifias y adolescentes (NNA)
en contextos educativos, los cuales preterdgncuentaa través de los discursoe las
construcciones subjetivas que surgen desde la experigneva, personal y colectiva
respecto destas sexualidade® queproduce a su vez mas discursasgiones, opiniones

y juicios respecto de estas, emiiendoeste permanente movimientomo dinamicasjue

en su confjuracion estan construyendo y denstruyendadiscursosen relacion a estas

mismas experiencias individuales y colectivas.

Desde este escenario se identifican concepcionesegobservanrerelacion a suivel de
profundidad en la argumentacién y arraigo en la subjetividad s tagetogas las cuales

surgen casi “natur al mente”, como al go evi de
representa y>@ernaliza en normas y regulaciorssbre las practicas sexuales de NNA en

los casos revisados.

A partir del analisis realizado en las entrevistas aelpgipos de gestiofue posible
identificar sub categoriasentrales vinculadas a los conceptos de sexualidad, y que sirven

para dar cuentde ésta:
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Sub
Categoria

Discurso

Descripcion (relato)

Interpretacion

La
sexualidad
como i€
sexual

féYo dirza
nada, cuando uno habla d
la sexualidad, ellos lo vel
como el acto mismo, corr
algo, no pornogréfico,
pero si como ge hablar
de sexualidad tiene que vi
con el acto sexual, y con |
tema de los genitales
punto, no lo ven como |
educacion que debiéramg
tener par aé
ese aspecto
digo que es complicado ¢
tema, complicado, porqu
a lo mejor, en preinder,
kinder y primero
debiéramos  estar i
trabajando con el hecho d
cémo viene al mundo {
fijas, por qué el nifio y Ig
nifia se diferencian, per
no verlo como algo malo
como algo sucio, y despui
por eso que los nifio
rayan en todas partes
escriben en todas partes
porque no tienen g
educaci neéo

En ese sentido una de |
primeras concepcione
identificadas en los discursg
de los docentes es la idea
que los NNA, refieren
permanentemente [
sexualidad al
como el acto copulativo et
dos personas, asociado a al
gue ademas es

A esto ademas se suma,

estigma vinculado a lo
sectores o territorios de don
provienen estoNNA y que
representariate. presencia dé
estas concep
pornograficas
alusién a & dificultad de
transformar esto en la medig
que surge desde las propi
casas de los NNA.

Se puede sefialar que exis
una centralidad en el discurs
donde el sexo se restringe
s6lo al acto sexual por parte |
los jévenes principalmente,
cuando noe xi st e “

en los primeros afios, |
posibilidad de revertir est
visidn es mucho mas dificil.

Sumada a esta concepcion
“suciedad”, n
aparentemente conduct
disruptivas dentro de
establecimiento como rayar
nuevament e 1
colegio, con frases alusivas
esta sexwualid

No obstante, esta conducta
explicaria por la presencia
no presencia de la educaci
sexual desde el inicio, dest
sus casas, como elemer
formador y corrector de estg
conductas, aun cuandda
informacion disponible desd
los discursos docentes I
permite entender (
comprender qué se entien
por educacion en este ambitg

La
sexualidad
ligada a lo
generacional,
al entorno y
la crianza.

fifécuando e
pequefos, ellos hablan dj
pololeo, aqe estan
pololeando con las nifag
lo ven como algo ma
sano, como algo méas ¢
gustarse, de darse |
mano, de repente de has
darse besos,
a lo mejor se puede sabi
cudl es la idea que ello
tienen de la sexualidad,
lo mejor no todos tienela
misma idea, porque eso |
de acuerdo a la realidac
gue ve cada nifio yo cref
el tema no es igual, n|
puede ser un tema a
como general, que und
piensen lo mismo d
sexualidad y otros tenga
otra idea, yo creo qus
tiene que ver con lo qu
ellos veren las casa y tod(
es0éo

Afépor ej emp|
que tiene 5 afios, ella sal
que los nifios tienen pene
las nifias vagina, cierto, )
que el papa y todo, y ell
lo conversa como algq

natural y todo, en cambif

Otro de los elementos qu
subyacen en la construccig
de los discursos sobre

sexualidad, se observa sujetq
la edad en relaciébn a Ig
contextos en los cuales
crian y se desarrollan
NNA.

Iq

Existiria desde el discurso (
los equipos de gestion, uf
relacion directa entre u
di scurso ““méas
sexualidad cuando sQ
pequefios a una sexualid,
“mas suci a e
los NNA van creciendo, lo qui
ademas seria diferenciado a
realidad social de origen, ¢
cada uno de ellos/as, es de
podria pensarse qu
independiente de la edad, |
ni io/ a “peque
entorno mas vulnerable o ¢
riesgo, igualmente pudier
manifestar o demostrar
conductas asociadas a u
concepcion de una sexualid;
“mas sucia”,

de provenir de ahiEs decir
prevalece su origen social, p
sobre su etapa de desarrollo.

”

En este discurso ademas
desprenderia una demanda |
parte delos docentes que ve
en la familia los encargados ¢
transmitir y orientar en su
hijos los aspectos propios de
sexualidad, y que por tani
seria el motivo por el cue
estos/as no intervienen, s
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los nifios en estos sector;
hablan del tema gro ya
muy pornogréficos, ya, €
porque asi también es |
lenguaje en sus casas, €
es el tema, comi
transfor mamo

féentonces
existe como un cierto dej
o recelo a tocarlo por las
consecuencias que puel
traer, no porque seamag
mojigaas o porque la
iglesia catdlica no quiere
que se informe, sino mé
bien por temas que tien
gue ver con

embargo también pudier
leerse o interpretarse como
temor frente alas reaccione
que pudiesen tener Ic
entornos familiares o figura
parentales significatives
cuando sean los docentes y
estos quienes aborden el tem

fiéla sexual
normal, es algo sano, €
algo que se da entre Ic
seres huranos, entre dos
personas que se quiere
eso lo transmito yo con Ig
nifios, que son do
personas que se quierg
mucho, que quieren estg
juntos, que son parte de |
vida, bajo ese amor, baj
esa relacion nacieron ello
y asi lo abordo, como alg
natural, cmo algo que
pasa entre los sere
humanos que se quieren
encaminar la sexualidal
en base a ellos, para qu
vean que es algo co
responsabilidad que tien
gue ver con el respeto
que tiene que ver con |
amor, esas tres cosas )
encamino cuando habl

Existe desde el discurso d
mundo adulteautoridad del
colegio, la idea persistente ¢
instalar desde sus discurs
lecturas 0 visiones m3g
valdricas e idealizadag
muchas de las cuales est
sujetas a los patrong
socioculturales de [
sexualdad hegemonica, ligad
por ejemplo al amor, y

conductas como |
responsabilidad y el respeto.

A partir de este discurso ¢
puede interpretar ademas q
la idea de sexualidad, ¢
restringe a la idea de |
relacion entre dos personas,
no como un elemeat
constituyente de cada s
individual en relaciéon con s
cuerpo, y por ejemplo en ¢
ejercicio o despliegue de ¢
sexualidad como desee.

conel | oséo
Sub Practica Descripcion (relato) Interpretacion
Categoria
La iféqgue ent endEsposible evidenciar tambi§ No obstante esta preocupaci
sexualidad sexualidad no pasa pd en estos discursos, practic por el cuerpo y el énfasis en
ejercida en tener un cuerpo regio, qu| de sexualidad vinculadas a | responsabilidad, qued
relacién al es algo propio del se| representacion del cuerp| principalmente situado en |
iti pood |humano, y por eso h como este se presenta y || prevenciébn del embarazo ¢
cuerpo. insistido tanto con lo de “ i deal es” i n primer lugar, y pagriormente

respeto que hay que tene
el carifio que uno tiene qu
tener uno y el respeto qu
se tiene que tener uno p
Su cuerpoeéo

Aéprincipaln
relaciones, a las cosas qu
tienen como parejas, d
evitar el embarazo en la
nifias pequefias, el asun
de las enfermedades, m

que nada eso, l¢

nuestra sociedad versusl
“respeto” sob

La sexualidad, ha quedag
restringida principalmente
cuerpo como objetq
reproductor y portador d
ETS, por tanto los discursos
practicas se han enfocado
la prevencibn y en I
instalaci 6n Q
placer o al reonocimiento de

cuerpo sin las concepciones

enfermedades de transmisif
sexual.

Existe un claro reconocimient
que los discursos sobre

sexualidad, tienden a centrar
en los aspectos, como

embarazo y las enfermedad
terminando por reproducir lg
concepciones de un
sexualidad namente
reproductora. A lo quese
suman, l0s escasos espacios
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prevencion, porque me h
pasado algunas alumnsg
que me han quedad
embaragadas, y har
comenzado su vida sexui
pero no tienen mayo
cuidado, entonce!
principalmente no hemo
pasado, mayormente otré
areas, tratamos de
prevenir, principalmente
un embarazo, eso mas q|
nada, pero en realida(
pocas veces se convers
ahora pensado con las
preguntas que tl me hace

enfermedad o embarazo con
condenas de muerte.

conversacion o discusion sob
la sexualidad, quedando en
exposicion y los permanentt
riesgos frente a NNA.

|l a verdad no
La fiémira | o q]|Esposible observar que exis Po r una ©parte
sexualidad en| yo aca, ge el asunto d¢ ademas desde los discursos| tendrian mayores carencii
relacion ala | sexualidad es un tema ¢ los equipos de gestion ur afectivas por lo tanto est
clase social. | los chiquillos muy| atribucién especifica a Ig significaria aparentemente ul
presente, a diferencia d adoe scent es d banalizacién dda sexualidad,
otros estratos sociales, g estr at os” , que genera mayore
el sentido que acéa tieng estratos como clase social| embarazos, pero ademas,
tantas falenciag una practicg promiscuidad y/o relacione
emocionales, también de | transgeneracionales de sexuales, ocasionales en
parte  familiar,  ellos| sexualidad. caso de los hombres, un may
buscan mucho en sU status y validacibn en s
parejas eso, y por es entorno
vienen estos embarazog
con uno, luego con otro Por ot ro |l ado
asi  sucesivamente, | buscarian salir de sus casa:s
sexualidad la ven tambié de sus problensa familiares
como un estatus, mientrg saliendo a través  d¢
més tengan relaciones establecimiento de relacions
mas parejas, eso tambié centradas en el sexo, cf
les da un cierto poder, ¢ embarazos precoce
lugar dentro de aqui, de [; estrategias d
misma poblacion, y propia realidad, lo que ¢
principalmente paoue definitiva, tampoco les
buscan eso, buscan sal aseguraria un giro en su Vi
de sus casas, estando ¢ actual, sino la posibilidat
un chiquillo, o una nifa| potenca | de “hac
van a tener otro tipo d¢ “vivir s u Vi
vida y al final vuelven ¢ finalmente terminarig
repetir lo que hacen su reproduciendo sus condicioni
padres, entonces u iniciales de su familia df
circulo vicioso, no saler origen y de la cual tant
del medio y empiezan arrancaron.
tener hijos, hijos, Y
después llegan  aqui
también, que fueror
también alumnos, qu
traen a sus hijos, y ag
sucesivamente 'y  sd
familias que tienen muchc
hijoséo
La i éson mu y d A este prevalencia de | Nuevamente se alude a q
sexualidad como de andar jung) de| sexualidad en riesgo, se sur esto tendria su origen en
distorsionada | manifestarse, del lenguaj la visibilizacion de ung familia deorigende los NNA;
de los corporal y verbal es fuert{ sexualidad adolescen{ donde sus padres seri
adolescentes. | ese otro &mbito, netamen| “ di st or si o n ad| quienes transmiten
sexual, bueno en mi cas| acuerdo al discurso dominan transfieren estas ideas (q|
yo no he ahondado mas ¢ delos equipos de gestion de| producen practica

ese tema, pero por ejemp
la profe de biologia, sor

temas que tiene que habl;

escuela, dari
principalmente una

se

focalizacion de ésta, en el ag

caracterizadas por I
irresponsabilidad y distorsior
ausente de u
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en la parte de naturalezg sexual, 0 cualquief, car i no”
la parte de reproducciéon,| manifestacion alejada de Iq
los chiquillos aca mas ve| valores de los sentimiento
la distorsibn mas qu¢“ del amor”

nada, no es con un
mirada de carifio, de
sentimiento como debie
ser, tomados de la man
un poco, ellos lo ven desc
otra mirada, muy|
distorsionada y eso pas
por lo que les ensefian ¢
sus @sas por lo que ven
lo que viven en las fiesta;
después siguen acd, y ¢
sucesi vament

CATEGORIA 2 : La sexuwalidad en la formacién docente.

En esta categoria, es posible identificar la vinculacién y demanda permanente que realizan
los equipos de gestidan relacidon a la escasa presencia en su formacion pedagdgica de la
sexualidaccomo area de conocimientas quese presentan o representasdieel discurso

y la practicaa partir dedeficientes nociones que reciben en su formacién pero que

argumentan ejercen desde | a experiencia vy

Como se sefial@l principio de la investigacion la sexualidad ha estado presente como
contendo curricular en la formacion de los NNA en los niveles basico y media de nuestra
ensefianza, donde como unidad tiene por propdsito que los estudigadas reconocer y
valorar el proceso de desarrollo afectivo y sexual que experimentan, identificando y
describiendo los cambios fisicos que ocurren en la pubertad y respetando los diferentes
ritmos de desarrolfdo que se restringe a una mirada biomédica de la sexualidad centrada

en el desarrollo principalmente del cuerpo en sus aspectos fisicos.

Esto vier a confirmar lo que en reiteradas ocasiones hemos ido configurando en el
transcurso de la presente @stigacion y que tiene que vasn la ausencia/invisibilizacion

de la sexualidad como elemento constituyente del ser humano y pesision en la
estrutura social A esta se agrega lo que amar&omo otro discurso sobre el terpague

guarda relacién con los elementos entregados en la formacion docente respecto de la

sexualidad a nuestros docentes.

Sub Discurso Descripcién (relato) Interpret acion
Categoria
La Aféno es un Es posible distinguii Pero a este gran obstaculo no st
sexualidad | trate tampoco dentro de || transversalmente, li sélo laacademia la que no form
fi e st an| malla curricular, 0 en la] convergencia de I3 ni entrega herramientas, seri
universidad o| sexualidad como un tema 1| también los/as propios/e

4 (Unidad Curricular Docente. Propésito, Unidad 3, 4 aficcbisi
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antiguamente en la
normales menos, entonc
es un tema delicado, u
tema delicado yo dirig
como para trabajarlo,
incluso yo diria ete afio la
profesora de octavo basic
trabaj6é en algin moment
el tema y tuvo apoderadc
en contra..d

puesto en la malla curriculg
de formacion docente, y a(
mas, pareciera ser que en

transcurso de los afios,

pese a existir una serie (
reformas en distinto
ambitos de la educacion,

sexualidad sigue estancadg
enfrascada e
prejuicios”

e

sujetos/as que se opanencluso
aconversasobre ésta.

Es importante sefialar que frenteg
la aparicion de obstaculos u otr,
elementos que cuestionen o
opongan al ttmmiento de esto
temas, los equipos de gesti(

“echan mar c ha
legitimidad al reclamo  d¢
“al gunos a

justificando una vez mas ¢
término de estos espacios

conversacion o de estos temas,
su “complejidad

Pero ¢ qué es lo gimace compleje
a la sexualidad?, su tratamien;
Su presencia, sus consecuenc
coda®.

La
sexualidad
icompl

né(dos
bes8ndose) ée
como asqueada, y |
comente con mis colega
entonces me decian pue
ser por como es el misn,
sexo deuno, claro yo lo vi
inmediatamente como alg
chocante, en cambio dc
hombres no son de tu se
entonces lo puede
aceptar, entonces te fijay
yo creo que es complicac
el tema, no es llegar |
asumirlo de buenas

primeras, entonces no s
como reaccionagdmos Si
viéramos a dos nifias aq
de la mano, que m
llegaran a avisar que S|
est8n dando

féyo creo ¢
algunos que somos m
conservadores que otro
algunos mas catolicos qu
otros, entonces es como |
tema tabl que solamen
lo va tratar con su familia
o hay otras personas qu
son mas liberales y qu
quieren tratar el tema
pero que temen un poco
la reaccion de I3
familiaécapa
el padre aqui y me venga
pegar, 0 venga a aqui y I
suba y me baje que porqu
le estoy abrienddos ojos
a sus hijos, entonces es |
tema yo diria un poco a |;
expectativa, a ver si sal
algo, me entiende ahi a |
mejor  podria  tocarlo
desde un punto de visl
m8s bien val

Un elemento interesante qu
subyace a esta complejida
es la transmién o
transferencia paralela qu
algunos sujetos harian ¢
cualquier experiencis
connotada como  sexus
hacia si mismos, lo que ¢
un sujetoconstruido bajo e

principio de la
heteronormatividad ,
probablemente  provocar

mas movimiento si fuese ur
experencia connotada com
sexual y homosexual.

Es posible interpretar que frente
situaciones similares o iguales |
contextos de la escuela, |
conductas personales establecil
por quienes son parte del equi
de gestion no serian distintas a
ya mencimadas en otros espacio
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Sub Practica Descripcion (relato) Interpretacion
Categoria
La Afédespu®s s ¢ Sin duda la complejidad d Respecto a esta frase resu
sexualidad | caso en las duchas, de d| la  sexualidad, tambié| interesantesuponeren cuanto ¢
fi h o mo s| niflos de octavo, que en | estaria nivelada desde | cdmo reacciona la autoridad frer
al o fondo a mi me Ig género, ya que a partir ¢ a una situacion similar en g
denunciaron porque S| una experiencia horsexual,| establegniento, seria un ¢act
habia escuchado qul para quien dice ser muj¢ sancionable? @ Qué podem
habia un nifilo que estab| heterosexual es menq suponer de la frase ¢Coén
togueteando |“chocante” | reaccionariamos?, cuando a qu
el otro era como ur mismo sexo en la mism se le esta avisando es alguien (
poquitito f ifsituacion. por su rol debiese justamen
nifio, y él me negd todc tener claridad cémo reacciong
entonces a él yo le dije pero ademas lograr diferenci
mira, ta te vas a bafal respecto de qué siuiones o qué
pero no necesariamente actos que ocurrenpor ejemple
tienes que bafar sin ropze dentro de un patio de u
tu puedes traer tu ropa d establecimgnto ameritan o no un
cambig y como son tanto reaccion y/o sancion.
y es dificil que no si
toquen, mejor es bafars Aparentemente una forma (
con un short o ur dirimir  dichas  acciones |
calzoncillo y traes tu ropg reacciones frente a situacion
para cambi ar connotadas como sexuales den
de un estadbcimiento
educacional, podrian resolverse
partir de quienes son e
autoridades o representantes
cada colegio, como es el equi
de gestién, quien en la mayoria
las circunstancias va presentar
hechos y antecedentes, frente a
director o diretora que tomara ¢
decision final. A continuacion )
producto de que hay muchas
visiones y concepciones sobr
qué, cdmo y para qué sancionar
esta tan vinculado a los valores
cada persona, es finalmente de
una vez mas restringido al espa
privado de la familia, con Ig
ilusién o fantasia de que ebial
espacio privilegiado donde ¢
resuelve lo sexual de los sujetos
La iéal prof es dEs justamente ahi, dong Ahora y pese a esta conviccig
sexualidad | para ser un educador e apar ece el d{(resultaa primeravista una tensi
fien valores y también en lipr of esi onal ” | entre el actuar/decir desde
tensi pedagdgico, com( quienes  permanentemen valérico y pedagdgico para I

ensefiar, quée ensefiamos
como le entregamos u
aprendizaje de calidad
ahora ti me puedes deci
si este nifio esta siend
violado en su casa, si es|
viendo cosas que n
corresponde, pero clarq
son cosas gque no pasan
la escuela, son cosas ql
pasan en la casa, ofo se
puede uno inmiscuir uno ¢
uno no esta en el hoga
tendria que llegar ung
apoderada contandote
mire esta nifiita se la esta
violando, como te metes ¢

el cuent oéo

expresan la demanda de
cual serian constantemen
parte en torno a no cumpl
solamente con su rq
docente, sino con otros rolg
que de acuerdo a ellos/ell
estdn fuera de su rang
profesional, especialment
como: Psic6logos q
Asistentes sociales.

docentes, cuando estamos
terreno de la sexualidad q
transita entre lo publico/privadc
esdecir, para una expresion de
sexualidad en lo publico se ope
con una accién de sancion/contr,
pero que busca o espera que
resuelva en lo privado (en |
familia) con una accion valéric
de los padres y/o adultos.

Lo que resulta no mend
preocupate, es que frente a eg
ambivalencia de como y dénde
resuelve-ya que la primera accio
seria aparentemente la sancior
el control, todavia frente ¢&
situaciones estrictamen
constitutivas de un delito, como
violacion, pareciera no quedi
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claro o establecido debidameni
los procedimientos legales que
deben evitar frente a una acci
claramente de vulneracion sok
la sexualidad.

La Afépero nos({A partir de la lectura d¢ Entonces estos espacios (
sexualidad | damos abasto, ni tampoq estos discursos, se lee | suigena partir de las preguntas (
requiere de | somos nosotros los mg persistencia ain del binom| los mismos NNA; seran a los qt
un apropiados, no sé si es || conservadores/liberales, deban responder potencialmer
i mul t i| palabra exacta...quieng| representacion del padl| los docentes, ya gqude acuerdo i
nt eo tenemos el mayo como figura de agresié| la formacion que reciben n

conocimiento, a lo mejojf r ent e a | a | solamente estarian preparados

lo tenemos, pero n{ de sus hijos cuando se halj lo pedagdgico, sino también en

tenemos el grado d| de sexualidad; por tanto | valdrico, que es donde ellos sitU|

llegada con las familias| reaccion o accion de Ig ala sexualidad

en el sentido de cém| docentes estara condiciona

llegamos a esa familia | por la capacidad inquisitiv

abordar el tema, porqu¢ o curiosidad de cada NNA.

ellos nos ven como Io

profeores de sus hijos, |

en ese ambito somos m

cre2bl es, o

nos ven el 0@

féyo tengo

buena relacion con m

mama, mi papé, son unc

padres excepcionale:

nada que decir, pero Vi

nunca hablé de sexualids

con ellos, o sea, Vi

aprendis ol aé o
La féentonces Il Desde este escenario, lo g Pareciera demas que el aborda
sexualidad | un poco la politica dg estaria sentado por Iq de estos temas, les hiciera peri
resuelta en| trabajar la disciplina en la| docentes son loj credibilidad en el discurso y en ¢
el castigo. | escuela, lo que nos plantg mecanismos d¢ rol frente a los padres,

la directora es hacer tod( control/sancién que debg eventualmente creen que no exi

un procedimiento para lg activarse frente a situacion¢ una justificacion para que I

prevencion, lo que apunt| leidas como sexuales enf docentes desde su rol, abord

el ministerio con toda lg NNA, ya que no exie una| estos temas con la familia, ya q

cuestion de la convivencil formacion previa que le| son @&l ambito privado y valoricc

y todo eso, poder evitar, { permita actuar sobre ésta, { de cada uno, lo que no deja ser

principalmente pasa po| otra forma, pero que adem{ contradictorio al revisar las

ahi, es que yo podrii no es campo de estos sino| propias experiencias de formaci

conversarte de anteq la familia, entonces lo quf{ o aprendizaje sobre la sexualid

porque desde que llegue | aparentemente quedar de los mismos docentes, quier|

méas disciplinar, y antej como accién pedagdgig reconocen que es justamente

era mas nuestra opinién | sobre la sexualidad es | espacio de la familia o con Ic

eso, pero ahora quie| prevenciény el control. padres donde no se habla

decide principalmente e sexualidad.

ella (directora), por ahi

pasa el cuer

gue yo te puedo decir qu

ella antes igual cortaba €

gueque, pero antiguament

se tomaba mas en cuen

la opini-n d
La féa | o que 1 El que aparezca I|iLas practicas y discursos de |
sexualidad |la manera de manejarl{ sexualidad contenida o sq otros docentes, participantes
conflictiva: | depende de cada un leida posiblemente desde ( los equipos de gestion, quedari

(tema de la sexualidad]
hay profesores que sg
mas amorosos por deci
hay otros que somos mi
estrictos, ese tipoeadcosas,

pero si esta planteado u

trabajo que se deb
desarrollar en torno a Iq
normas de convivenci

escolar puede corresponde
esta idea de sexualidg

conflictiva, donde es mejq

supeditados total )
exclusivamente a la
caracteristicas personales dadal
docente, y seran solo cuando

circunstancias que rodeen u
accion considerada sexual las ¢
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procedimiento, cémo s
aplica depende de lo
caracteres d

Aémira al gun
mas extremistas que otrg
(profesores), en el sentid
gue es algo casi com
inmoral (hablar de
sexualidad), yo lo veo pc
el sentido que e
inadecuado por el lugar Y
el momento en qu
estamos, pero lo que si n(
falta capacitacion a tode
la comunidad educativa

en relacion a comc
enfrentar ese tipo di
cosas, también pas

mucho por la formacior
valbrica que uno tiene
religioso ytodo ese cuentg
entonces todos aplica
muchas de esas vivencii
méas que nada, otros n(
gue van mas a la part
psicolégica y la buscal
por esa parte, pero e
diverso o se hace la vist
gorda no m§s

no meterse”
definitiva las decisione
finales de como se resuel
0 se iterviene sobre ellg
gueden en la directora
director de turno de
establecimiento.

condicionaran la forma en que
intervendra y se resolvera dicl
situacion.

Lo que uno pudiera reflexionar
partir de estos elementos, que ¢
certea existe una ausencia en
formacién académica del docer
respecto de la sexualidad, pe
gue sin embargo esta presente
ese sujeto también, y que p
tanto cuando intervenimos sob
ella, no lo hacemos de lo que |
tenemos, o sobre lo que no n
ense@ron, porque si existe U
conocimiento, concepcion, ide
valor, etc., respecto de ésta y
cémo leerla en la cotidianeidad |
un establecimiento educacional
de otro espacio.

CATEGORIA: 3 .- La sexualidad de los NNA.

La presente categoria geoducea partir de laevidencia discursivy la reiteraciéon de

discursos respecto de las experienciatadgexualidad de los NNA conmen permanente

riesgo, donde seria el contexto o el entorno de los cuales provienen que determinarian o

condicionarian este pateial riesgo:

Sub Discurso Descripcion (relato) Interpretacion
Categoria
La féYo te voy|Estos discursos daouenta| Esta comunidad sin embarg
sexualidad | esta es una comunidg de que a sexualidad de NN| aparece inscrita en el devenir de
del riesgo| donde se vulnera mucho | siempre  estaria  siend social y de nuestra particuli
en ellni foéy a | a |vunerada o en riesg| sociedad, en la cual se instala u
contexto de| i éy o creo ( producto del entorno locgi d e a “di storsi
la sociedad,donde uno vive como del contexto globale sexual i dad, de
modernida | que les distorsiona lo qu| el cual se desarrollan. €s0 que no es principalmente se
d. tiene que ver con ¢ la representacion negativa q
sexualidad, en la tele, € tienen las mujeres que tendri
€s0s programas, que un varias parejas, sin especificar
anda con este u otro, y estas representaciones atgps
creo  que eso le! son de parejas sexuales, afecti
distorsiona un poco lo qu 0 ambas.
es la sexualidad, o lo qu
escuchan o |
La iél as muj er ¢ Junto con esto aparece, | Esto sin embargo se contradi
sexualidad | reprimidas, las mujereq influencia de los medios d con el discurso que acusa
en riesgo| estan muy reprimidas € comunicacion en l§ sostenimiento de la represién |
por los | su sexualidad, como qy instalacion de estereotipo| acciones que supen serian
medios de| no tienen derecho {ideales o referentes de | propias de las mujeres, s
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comunicaci | mirarle el trasero a un“ moder no” , especificar de qué mujeres
on hombre, como que nd*“ acept ablek tual| refieren, y por otra parte, situant

tienen derecho a ver otrg tendria un efecto directo € esta representacion solo desde

cosas, porque no, es muj| el tipo, cantidad ) oposicion de lo que supone

y se ve f eo § caracteristicas de Ilg también hacen los hombre

relaciones sexuales qy mirarle el trasero a las mujeres.

féyo creo ( establecerian los sujetq

sociedad, donde uno viy sociales.

gue les distorsiona lo qu

tiene que ver con ¢

sexualidad, en la tele, €

€s0s programas, que un

anda con este u otro, y

creo que  eso les

distorsiona un poco lo qu

es la sexualidad, o lo qu

escuchan o |

Sub Practica Descripcion (relato) Interpretacion

Categoria
La Aféen real i dd{Estas practicas parecfEst a conktaepcsbi
sexualidad | que en este tipo d| contenerse en la lectura | comunidad, que se transfiere a
en riesgo| escuelas donde tiene ur hacen de la comunidad I¢ sexualidad, se cristaliza como u
desde la| de los indices mas altos ¢ docentes del equipo de| practica deregulacién pero no
clase social. | vulnerabilidad en Ia] gestion de log actla sobre cualquier sexualide

comuna debiésemos s| establecimientos. Es decisi no sobre | a

muy especificos, chiquillg los discursos sobre | pobr es”

si ustedes hacen esto, | sexualidad, cuando se d

esto otro, hay esto] debe ser dentro de

métodos, esa cosa con contexto concreto y

medi o t e- r i (especifico,ycon unlenguaj

sirve a estos nifios y cg acorde a los contextos des

un lenguaje acorde a ello donde provienen los/a

para qgque ent|sujetos/as.
La iéper o hnalg de| Por otra parte, aparece | No obstante, igualmente la ed,
sexualidad | once afios que ve a | desarrollo de la sexualidg representaria otro elemento mi
en riesgo| nifita ya no como amigg ligada al desarrollo fisico, | que unido a la clase social (
por el | sino que la ve como d especificamente a la edad | perterencia de cada NN/
propio otra forma, eso se ve aq| cada NNA, donde se supor diferenciaria las préacticas ent
cuerpo. en la escuela, se ven nifif que de acuerdo a may( NNA.

gque uno dice entr
comillas son mas
infantiles, pero no son taj
infantiles, sino que son d
acuerdo a la edad qu
tienen ylos otros son ma:
avanzadoséo

féeest § el ot
anda, oye mira me miro |;

nifita, me miro un
chiquillo, que se estal
mirando, que se esta

mandando mensajes, con
gque se divide un pocc
entonces quedan un grug
de una forma y otros d
otra forma mas
avanzadaéo

féahor a cl a
cuando uno ve a la
familias, las vidas que ha
tenido, ahi uno entiend
porque unos son de ur
forma y otros, de otre

forma, en este grupo ha

edad, se irfan obtenieng
mayores grados de madur
y responsabilidad soér la
sexualidad.

Se suma a esto al tipo (¢

familias de la cua
provendrian y por end
determinarian también g

conducta y su expresion ¢
sexualidad.
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nifios que tiene papas mi
preocupados, papas qu
tiene una vida mas sana,
en el otro lado ve otro tipc
de familias, de nifiag
abusadas, de nifios no s@
abusados sexualment
sino abusados por lo
papas que los hal
golpeado o separacione;
0 que la mama vive co
una pareja y otra 0 que €
papa vive con una pareja
otra, y que hn visto
cosaseéeo

La

sexualidad
puesta en
riesgo por
los padres.

féyo tengo 1
chiquititos y que estan co
mamas 0 papas que he
tenido otras parejas, per

la mama lo ha sabid(
encauzar, porque uni
puede tener miles de

parejas, pero es como se
presenta al nifio, como ell
sigue en su rol de madir
con el nifio, pero hay otra
mamas que no poh, o hg
otros niflos que viven cQ
el papa y la mamay tiene
una vida  totalmente
distinta que no tiene qu
ver a lomejor si viven cor
el papa o la mama y tiene
otra parejaé

Aféuna vez u
segundo bésico, que se f
después la nifla, estuy
cOmo una semana aci
conto que ella dormia co
su mama y con la parej
de su mama en la mism
cama, entonces es fuerte,
ella contaba a veces qu
veia cosas entre ellog
entonces uno dice puct
como la mamd, si uni
tiene su pareja 0 con ¢
mismo marido o la pareja
pololo lo que sea, uno n
puede estar delante de |
hija haciendo eso...y se |
conto a la profesora,
despés la nifia se fue

porque a la mama I
estaban siguiendo po@
problemas de drogas

entonces es fuerte porqt
la chica se esta criando |

con una mentalidac
gueées Ccomo
ensuciando

ella esta viendo cosas qu
su mente no tiene por qu
ertender, que no est
madura para eso, que n

es justo par

Lo que se puede leer de es
realidades diferenciadas,
gue existiria una fuerte carg
estigmatizadora respecto
algunos tipos de familias gy
usarian los docentes con
marcos interpretativos pat
comprender las practics
sexuales de NNA, y po
tanto desde ahi mismo pod
intervenirlas.

Sin duda existe desde

discurso y la practica u
énfasis explicito al ro
materno  por sobre ¢
paterno.

A esto se sumaria una fuerte cal
sobre el rol de la madre, respe(
de las practicas de sus hijos, so|
quien recaeria la may(q
responsabilidad en torno
constituir lo que estos hagan,
menos, dentro del contex|
escolar, donde surge la relaci
directa entre madre con m:
parejas, practicas sexuales de
NNA méas complejas.

Esta estigmatizacion, se asente
con mayor fuerza cuand
hablamos de la mujer madre,
ella quien debe regular |
dinamica en su hogar en torno
resguardar los espacios |
intimidad y privacidad con s
pareja sexual, y la visibilizacion
expresion de esta, frente a <
hijos, constituiria un acto d
“ensuciar’” | a
NNA.

Frente a esta practica, podriarm
preguntarnos si efectivamente
que se lee como untacnegativo,
la expresion de la sexualidad |
los padres, y especificamente de
madre delante de sus hijoy,
desde ahpor qué dicho acto n
configura también un;
vulneracion como lo es un abusc
una violacién dentro de u
contexto intrafamiliar.

Peo ademas por otra parte,
estamos frente a la develacion
estos hechos por parte de la n
hacia su docente, quien transm
posteriormente dicha informacid
a otro docente, parte del equipo
gestibn, quienes regulan
sancionan la convivencia dent
de colegio, cuél es el objetivo qt
se busca en torno a relatar es
hechos a otro par que ocupa ¢
funcién. Finalmente ¢qué es
que termina pasando con €
situacion?
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ées gue p
NNA) , un h
se enfocan a eso, por |
carifio que les faltd, pere
al final terminan teniendc
las mismas conductas qt
tuvieron ellos cuandc
fueron nifios, por ejepto
si a ellos los agredieron
también lo van a ser co
sus nifios, con sus hijo

fi
(

Justamente a partir de esl
reflexiones, es que surge la id
respecto de cuarelevante estarij
determinada las practicas de |
NNA, respecto de sus padres

estos  contextos  particulare
cuando la impresién o el relato ¢
los docentes, estaria construidd
partir casi de un designio, dong
estos NNA, no tenderian mucl
posibilided de modificar sus
practicas, ya que su modelo

entonces es com aprendizaje son estos padres, (
extrafoéo reproducen aquello con lo qu
también fueron criados, y pc
tanto con las misma

“deficiencias”
La Aféhoy en d2 gEstos discursos habl La determinacion o sancién fin;
sexualidad | de andar con uno, col justamente delcontexto o| sobre estos NNA a partir de s
puesta en| otro, eso les da como  del tipo de familia que tien( familias, y de su origen, dari
riesgo por | estatus te decia, y es pall instalado su posicién denti lugar a cierto tipo de regulaci¢
la familia. de que si no lo hacen, n del lugar a propésito de lg sobre la cual se actuaria desde

estay a la moda, y es mi
latente eso, aca los nific
de muy chicos empieze
con eso, porque la familii
potencia eso, mucho,

entonces acd los chicc
empiean a muy tempran,
edad aca con su activida
sexual, y de ahi, con otrc
con otro, y ya van teniend
relaciones en  formg
irresponsable, el asunto ¢
gue no se cuidan y todo,
con uno y con otro, y ag
sucesi vament

relaciones que construye cq
otros de su mismo entorno,
como esto es parte de
identidad, y por tanto n
auto percibido como u
prejuicio ni como algo
negativo desde ellos.

sesgo Yy el prejuicio de un
sexualidad compleja
irresponsable, portanto, dichas
acciones podrian  constituirs
desde su génesis en prejuicios,
cuanto operan desde
generalizacién y el estigma qt
tiene dicha poblacion de NNA pc
pertenecer o provenir de U
determinado territorio.

CATEGORIA 4 .- Los discursos
espacio educacional.

de ls equipos de gestiérde la sexualidaden el

Sub Discurso Descripcion (relato) Interpretacion

Categoria

La iéa I o me j { Un elemento transversal q En ese sentido nuevamer

sexualidad | estar como una propuesi se visializa de forma regulg aparece la tensién respecto a

como de trabajo, de ungy consistente en lo] que le toca hacer y no hacer

problema pelicula, de un discursos, guarda refereng docente y qué cosas le tocan g
documental, no sépero| con la vinculaciébn de Ig familia, principalmente en torno |
cuesta, cuesta, yo te diri sexualidad como ur la sexualidad, que persiste en !

qgue cuesta meterse en
tema, no es un tema fac
de abordar porque e
tienes que dar un context,
no puedo llegar y habla
de un tema que no es m
ademas, yo lo veo cormr
parteépero

propiedad, ahi es dond
me dgo es que es I
familia quien tiene que

intervenir aqui, o sea , [

problema, que parte inclug
desde su sola enunciacig
es decir, nombrar a |
sexualidad, ponerla denti
del espacio linguistico d
una s#a de clases o dentr
de un contexto educativo
parece ser compleja; a(
mas abordarla, presentar
discutirla, etc.

algo que se manifiesta solo en
privado y por tanto resuelto dent
de ese ambito.
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primera educacion debies
ser a la familia, de comq

aborda el tema con su
hijos, nosotros tambiéi
meternos, pero en |
concreto no es un tem
f8cil éo
La fées un t | Desde ese punto de vista | Un elemento importante a parf
sexualidad |apr opi ado ( éalgo si que es posibl de este discursos es justme
inapropiad | programa donde en dgcoi nci di r quqrespecto de las dificultades q
a fondo sea como sfacil ", y d ¢ representa para los equipos
capacita al apoderado, g mejor evitarlo, desconode [gest i é6n el ““met
papa para que convers| o negarlo, junto con esto | esto expresado no solo desde
estos temas, porque | posibilidad de externaliza habla sino desde el mismo cuerj
tema de la sexualidad € en otros la responsabilidg d o n d e junto c
un tema bien de abordar o hablar del ten aparece unaexpresion que el
compl i cado é g parece mucho mas facil, s| mismo cuerpo parece quisie
embar go “ cue {expresar, ydonde el contexto g
met er se en el parece faltar, pero que no log
precisar es un obstaculo prese
mas en el abordaje del tema.
La iéen el f o| Sin embargo, y pese a | A esto se debe agregar algo ¢
sexualidad | apoderados, no les gusi necesidad de que sean | mas complejo ge dice relaciér
como un| mucho que se trate ¢ padres quienes se encargy con los discursos sobre
tema de|t ema, ( é) nadumas de este tema, los docent sexualidad, y sobre la existend
salud. matrona del consultorio § reconocen que tampoco I( de algunodliscursosque estariar
ella trabajo con séptimojapoder ados més validados por sobre otros. |
octavo, dio unas charlas, | hablar sobre el tema. ese sentido, el discurso d
COMO gue eso es un po; profesional de la salud tendr
m§ s cre2bl |Es importante ademd mayor validez y significacior
acuerdo al profesional qu{ destacar, y por qué no deq simbdlica para abdar vy
lo trata, como que ven g preocupante, la n¢ conversar con los estudiantg
profesor como que no | validacién del profesor par| reforzando una vez mas
corresponde, un poco ag abordar el tema de | biologizacion de la sexualidat
entre comillas y que ig sexualidad, por un lado € como un acto casi bioldgico, mj
puede ser un profesioni comparacion al profesiong que como un proceso SocC
de la salud, en este cad de la sald, pero por otrg cultural, y especialmente politico
un médico, la matrona li lado, por la discipling Cual es el contexto necesario pi
enfermera adquiere com| pedagdgica, donde { hablar sobre sexualidad, exigin
un grado mayor de¢ profesor es visto com( contexto mas adecuado que O
credibilidad y| transmisor de para abordar el tema, y don
aceptaci n é 0 conocimientos, formales | ademas existe una nocién de
validados; y donde I§ sexualidad encasillada en
sexualidad no e{ intimo y en lo privado de cad
conocimiento, no es saber, | sujeto, donde otro ni siquief
menos “f or mal puede hablar.
Es justamente a partir de eg
preconcepcién, que un&z mas
es | a “famili
impelida a abordar y hacers
cargo de un tema que los/as
docentes esperan ojala |
encontrarse, dado que sera
tema “no facil
aparentemente el deseo de ¢
sean los padres y o apoderac
quienes padan capacitarse €
dicho tema, y quienes pued;
conversar con sus hijos sobre
sexualidad, quedando una vez n
reducida ésta al ambito de
familia.
La ifépor que ¢ ug Aparece desde el discurso| Un elemento importante si
sexualidad | ve cosas, 0 escucha cos reconocimient de conversa| embargo, desde el discurso de
generacion |y nadie se las explicg se| el tema de acuerdo a la ed| docentes, es el reconocimiento
al. gueda con eso, no es m| de cada NNA. poder hablar con los estudiants
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sano para su mente...cre
que las sexualidade
siempre son un tema qu
debe hablarse de acuerc
a las edades, con u
vocabulario que él vayi
entendiendo y de acuerc

desde su lenguaje, en relacion ¢
etapa de desarrollo evolutivo ¢
los nifios que les permit
comprender aquellos que |
interesa saber.

a su inquiet
La Afésobr e t o d| Nuevamente aparece Lo que se conjuga una vez m
sexualidad | sector donde las mamg estigmatizacibn y sobr( con la responsabilizacion de I
no es iguallnecesitan m§ especialmente la figur| padres y adultos respecto a hak
para femenna en relacion a i el tema, especialmente a |
todos/as. configuracion de Ig mamas, evidenciandose desde
sexualidad. enfoque de género [
representacion de la mad
encargada de transmitir ¢
aspectos intimos de la vida de ¢
hijos, pero ademas referidas
mamas de cierto contexto.
fiémira | o qULlos docentes asumen ¢
es un tema que no 9 desde la politica ni de |
aborda, lo conversabamc institucionalidad existe
de manera informal, qui| orientadones que leg
no hay un trabajg permitan abordar el tema (
coordinado especidd vy | la sexualidad con los nifio
tampoco escrito donde ur] pero ademas con los padr
pueda recurrir a un y o apoderados, siend
manual o a un documeni predominantemente su
donde podamos tomg aspectos personales, g
lineamientos que vayan € propias vivencias las qu
pro de la ayuda de loj estarian presentes a la hg
alumnos, y bueno tambi¢ de tocar el tema.
de los apoderados porqu
también tenemos qu
trabajar con ellos parg
mejorar en esos @ectos,
muy informal, esc
principalmente, eso ¢
hacemos dentro de lo qu
consideramos mejor, com
docente como vivencie
personales, pero no ha
como nada es
La fi € Ndse conversa sobr| El equipo de gestion d| En relacion al tema de Ie
sexualidad | sexualidad), primero nq¢ forma reiterativa explica |3 dificultades presentes a la hora
fuera  del | estdn los tiempos, cues| escasez y nulo tiempo qy abordar el tema, los docente
curriculo. tener tiempo para pode existe para la preparacion ¢ suelen referir al tiempo disponib
hacer nuestro material material y/o  discusiér para preparar el material
por ejemplo del profesorl respecto al abordaje de | planificar las acciones pal
entonces no hay instanciq sexualidad con NNA. abordar el tema, incluidas si
para poder coordinar de propias materias, lo que por en
manera mas profundi relega una vez mas posibilidad
estos ot emas € trabajo o de elaboracién ¢
material que les permita
conjuntamente  conversar
trabajar el tema en aula.
La iéuna si t ua| Estos elementos desde | A esto se agregan caracteristi(
sexualidad, | compleja y a la vez tristg discurso de los equipos ( particulares de los nifios con I
las metas y| porque son nifios que hg gestion parecen n{ cuales trabajan, y que una vez n
la historia. | que educarlos, ver qu| solamente contradictorio§ se reitera en discursos de los ot
aprendan, que tenga sino asi imposibles d| docentes, respecto a |
resul t ados é g realizar en el contexto y pq dificultades centradas desde
esascosag ue n o s |sobre todo la historia y € misma politica, centrada ¢

y tienen una historia df
atras que es terriblg

(NNA) é0

estigna de cada NNA.

resultados, ercontexto de sumj
complejidad, con percepciones
construcciones referidas a la vil
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los cualg
como

de los nifilos con
trabajan,

Sub
Categoria

Practica

Descripcion (relato)

Interpretacion

La
sexualidad
desviada

fé( Acerca de
conductas
sexualizadas
llamo la atencion, les hag
ver que no es €
vocabulario adecuado, qu
hay lugares, les pong
ejemplos, trato de hacerle
entender que yo tambié
puedo vivirlo, pero tiener
que ubicarse, y trato dj
buscar ejemplos, pero hg
veces que te superay ter
que citar al apoderado
porque lo que pasa que sl
familias los tratan asi
habl an as?2,
ellos, y la mayoria de
tiempo, o del dia hablan d
esa manera, pasan en
calle todo el dia, log
amigos con los que s
juntan también, la formg
de pronunciar es distinti
entendi, es chigua, y as
as2é.e inclu
garabatos los pronuncial
mal, y bueng
ret8ndol oséqg

A propésito justamente d
caracte

est a

de Il a vida

es que la sexualidaabarece|
mas permeada y presente
lee con

“d €

manera que se
burda y
algunos casos
mismos docentes.

por

d

lo

Especificamente aquello que tie
que ver con la expresion a trav
del lenguaje de ésta sexualidg
donde nuevamente aparece

prejucio respecto a los origene
de los nifios, y donde ademas
aparece un  horizonte ¢
posibilidad donde poder revert
esto, ya que son las mism
familias de los nifios quienes hi
determinado estas formas, por
tanto, la accién deviene una v
mas en lasancién o en el castigo,

CATEGORIA 5 .- Las practicas de los equipos de gestién sobre la sekdad en el

espacio educacional.

Entendemos k& practicas de los equipos de gest@mmo las acciones queontienen

ideologia, asumen posicion, discurso e mt&n respecto de aquellas situaciones
de I

denomi

nadas, | a

mayori a

as veces

C 0 M

externalizacién y/o manifestacién de la sexualidad de nifios, nifias y adolescentes en los

casos estudiados.

¢ Ouién dec

ide?

Un elemento tnasversal y significante en los antecedentes recabados a través de las

entrevistas realizadas, guarda relacion estrechealafrontamiento personal y/o colectivo

de estas situaciones, fijandonos con especial atencién a aquellas intervenciones que se

presaétan desde un estamento particular dentro de la organizacion de cada establecimiento,

donde ademas la figura del director/a es fundamental a la hora de liderar el proyecto
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educativo de cada establecimiento, objetivo que se espera dentro de los marss de la

nuevos lineamientos de la politica educativa en Chile.

113

Mi de
la Ley JEC, N° 19.532. Dicho proyecto aprobado por el parlamento y publicado como ley

...e | ni sterio Educaci 6n promovi 6 cambi o

N° 19.979 el 6 de novwebre de 2004, sefiala entre otros aspectos, las atribuciones y
funciones de los directores de establecimientos educacionales. Concretamente, esta Ley
sefiala que la funcién principal del director consiste en conducir y liderar el proyecto
institu@nal,

educativo ademas de gestionar administrativa y financieramente el

establecimiento cuando se le hayan transferido tales atribuciones, segun la legalidad

vigent e.
Es este liderazgo el que se espera obssrvaasmado enos discursos y préacticas
lideradas pr cada director y su equo directivo o de gestion, que écuerdo los mismos
lineamientos propuestos porMinisterio de Elucacion debiesen en el &mbito de la gestion

del clima organizacional y la buena convivencia propendéeeentes objetivos?®

Sub Categoria Discurso Descripcion (relato) Interpretacion
¢Coémo sefiéeyo | o t o] Enestasituacion especifica, € Si nos detenemo!
decide la| nada como ellos me || docente relata la forma qu principalmente en los tre

regulacién de
la sexualidad?

dieron a entender com
un juego, y yo les dij
gue esos no eran jueg(
para el bafio y que ello
tenianque jugar afuera
y que las nifias no se ¢
abrazaba, no se le
apretaba ni se les
besaba en la boca si
autorizacion, 6sea, m
fui por ese lado, de
formacion de habitos <
se quiere, de clarifical
un poco, pero la nifia I¢
vio como algo mag
mal o0éo

adopta y el discurso qu
transmite con el objeto d
regular una situacion qu
desde su percepcidn ¢
inadecuada, dejando de ladg
in visibilizando la propia
percepcion o construccién ¢
la afectada.

primeros puntos de las accion
esperadas para el director y
equipo de gestion, es posik
interpretar la importancia e
cuanto a la promocién de I¢
valores institucionales, clima ¢
confianza y colaboraciong lque
debe ser promovido por esti
agentes educativos, permitieni
la articulacion de este proyec
con el entorno.

Es en relacion a este
sugerencias, donde aparece el
terreno de la sexualidad U
vacio, que se presenta a la hi
de “regul ar "a,r
sexualidades de los nifios, nif
y adolescentes de Iq
establecimientos, y  dond
aparece aparentemente sélo
criterio personal e improvisad
del docente a la hora ¢
intervenir directamente sobt

5 El director y equipo directivo promueven los valores institucionales y un clima de confianza y colaboracion en el establecimi

para el logro de sus met&d director y equipo directivo promueven un clima de colaboracién entre el estableciatiecacional,

los estudiantes y los padres y apodera@fbslirector y equipo directivo garantizan la articulacion de la definicion del proyecto

educativo institucional con las caracteristicas del entdehalirector y equipo directivo se relacionan costituciones de su

comunidad, para potenciar el proyecto educativo institucional y los resultados de aprendizaje de los estudiantes, eggededo r

apoyo pertinentesEl director y equipo directivo informan a la comunidad y sostenedor los logros gideetes del

establecimiento. (pag. 13. Capitulo 1. Objetivo del Marco para la Buena Direccion. Marco para la Buena Direccionp&rdterios

el Desarrollo Profesional y Evaluacion del Desempefio. Ministerio de Educacién, 2005. Publicacion de la Uniestibdey G

Mejoramiento Educativo Divisién de Educacién General Ministerio de Educacién Republica de Chile Avda. Libertador Bernardo

O’Higgins 1371, piso 5, Santiago)
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estas situaciones.

Se extrae de esta cita sitiaes
mas preocupantes que pasan
inadvertidas  situaciones qt
pueden tener eventualmente u
significancia de vulneracién e
relacion a lo percibido o sentid
por una nifia 0 nifio, que ha sit
transgredido en sus limites sok
Su propio cuerpo, y como
partir de este no abordaje
invisibiliza y normaliza
situaciones sobre las cuales
seria necesario atender y trabe
con los niflos 'y nifay
involucradas.

¢ Cudles

son

las sanciones

fédespu®s !
un ca® en las duchas

Resulta peocupante est
discurso respecto de un nii

A partir de estas intervencione
se gatillan otras acciones q|

que se| de dos nifios de octav{ que ademas es catalogal potencialmente devieng
deciden para| queenelfondoamimcomo “fi no” vy|derechamente en practic|
regular la | lo denunciaron porqu¢ se le responsabiliza por | discriminatorias y de
sexualidad? se habia escuchado qy conducta de otros. vulneracion hacia otros nifios
habia un nifio que¢ De este parrafo podemd nifas.
estaba toqueteando | interpretar la permanencia (
otro, y a éy |discursos de la autoridg Sin duda es un tema alin m
como un  poquititg cargados con  prejuicioy complejo @iando la sexualidal
finoéyo | | g intolerancia y escasidi ver sa 0 “d
él me negd todo comprensién de lo que viveg heteronormativo se expres
entonces a él yo le dij¢ los y las sujetos respecto a | dando cuenta de la relacig
mira, td te vas a bafiarl sexualidad, y por tanto un tensa entre la institucion de
pero no necesariameni tarea fundamental cuang escuela y el tema de |
te tienes que bafar siif r ent e a | ara | diversidad sexual en NNA, si
ropa, tu puedes traer tf ¢ 0 mo un p oq|embargo los procesos (
ropa de cambio, y com| podamos realizar acciones g| construccion de identidad sexy
son tantos y es difici permitan de construif son  fundarentales en ¢
gue no se toquen, mej| esquemas y estructury construccién de la persona cor
es bafiarse con un sho| linglisticas que avalan est( sujeto individual y comc
0 un calzoncillo y traeg hechos. ciudadano, y por tanto u
tu ropa para elemento social que debe ¢
cambi arteéd ineludible para los agente
educativos y para la escuela, g
especialmente una de s
grandes tareas es la formaci
de ciudadarmna
Las Ael e pedi m|El control estd puesto des( Este tipo de practicas gene
caracteristicas| Jorge, que €s unjun “adul t o”, mecanismos de control sobre

de
regulan
sexualidad.

quienes

la

persona mayor, adultg
que él se parara ui
poquito fuera de las
duchas y que estuvier
poniendo orden, &
saber los nifios que ha
una persona, no que Ic
esta nrando, pero que
si esta ahi, ellos ya va
a tomar  otra
compostur aé

pero su sola presencia debie
generar acciones no acordes
contexto escolar, acciong
sexualizadas por parte de |
NNA, especialmente en lo
espacios del camarin, en
cambio de ropa tras una cla|
de educacion fisica, donde
cuerpo se expone y dong
todos nuevamente parec
iguales, es esta nocion (
igualdad la que entre much
otras también se preten
controlar. Sin  dud la
sexualidad estructura nuestr
cuerpos y nos ordena en
binomio  sexo/genero, a
somos hombres o mujere
heterosexuales, homosexual
bisexuales, transexuales.

sexualidad, la que es sesida y
avalada por la mism,
institucion.

86



La expresion
del poder en
las decisiones
sobre la
regulacién de
la sexualidad.

Aéel o gue

cuando esto ocurrid
(juegos sexuales en e
duchas de los nifios) n
estaba la inspectorig
gener al , (¢
recién llegada, entonce
como todos los casos (
ese tipo llegaban aqui
seguramente por eso |
trate yo, pero si hubies
estado XXXXX com|
inspectora general, elle
lo hubiese visto y m
hubiera informado o st
habria informado en ¢
consejo de profesoref
igual se inform6 en e
consejo de profesore!
porque yo después tuy
una conversacion con ¢
profesor de educaciol
fisica, por los cuidados
qgue tenemos que tene
no por el tema mismd
sino porque no se vay
dar que a un nifio se i
violen dentro de lag
duchas sea quien sea 1

Esta clasificacion U
organizacion crea categori
de individuos, dando rasgq
exclusivos para cada identidg
dentro del sistem
sexo/género, como hech
naturales, biolégicos.

Es justamem a partir de est
nocion de orden del sistema q
probablemente interese control
el cuerpo y la sexualidad.

Impacta dentro de esa ldgica
vulnerabilidad de la sexualida
de los nifios, nifias |
adolescentes, sujetq
desprovistos aparentemente
criteio y sentido comudn que |
latencia y el temor construid
desde el discurso respecto de
posibilidad o}
hace perpetuar y transgredir |
algunas ocasiones la misn
sexualidad de los nifios, cuani
por ejemplo sus practicas
acci onesa dsaosn’
consejo de profesores, expues
desde otros con prejuicios
desde la jerarquia lo impropio
lo inadecuado en dicho espacic

fijas o que estér
haciendo juegos
er-ticoséo
Sub Categoria Practica Descripcion (relato) Interpretacion
La iét ¥ di puedss| Intervenir sobre la sexualidg En esa linea, observami

determinacion
de la
sexualidad.

esperar para ese pa
de nifitas si la madrg
el lenguaje que utilizg
que las trata como €
suelo, como si ng
fueran sus hijas
entonces a esas nifite
lo Gnico que les esper
que esa mujer a futun
las va mandar a lg

como forma de regulacior
pareciera ser a la luz de |
antecedentes que se han

presentado, una realidad m
préxima y recurrente eno$
espacios escolares de lo q
muchas veces se observa o
percibe, visualizandos
practicas o acciones qu
tienden a centrarse en aquel

practicasque desde lo cotidian
en los spacios escolares se v,
situando no sdélo desde I
representaciones que se tier
de ciertas conductas, sino de
inmediatas relaciones al origg
de los sujetos, y desde ahi
futuro.

calle, no ves otrg riesgos que desde lo legal
opcién, entones ante| desde lo explicito result
eso, qué le puedaparentemente
ensefiar yo...si ac{ intervenir, no reconociend
pasan poco|aqudlo que desde los
|l es queda |discursos se instala y <
construye casi como u
determinante en I
construccion o significacior
de los y las sujetas con Iq
cuales se comparte
principalmente se educa.
La sexualidad,|iél a e s c ue|Lo que se observa como a| De ahi en adelante pareciera !
como una| imposible desde todg menos preocupante de es| que la escuela se plantea de
afibat al |las miradas, de discursos, es las pracdis que| un fracaso como una muer
per di da(distintos puntos dq se despliegan o0 no ¢ anunciada, ya que el retorno |
vista, de entregar Id despliegan a partir de est{ los NNA a su casa, acabaria ¢
mejor, pero| imagenes y prejuicios. Fren| cualquier intento de la esdag

lamentablemente

llegan a sus casas y al

a esa realidad, ¢qué es lo ¢

se puede hacer?, pareciera (

de procurar una conducta m
adecuada, donde ademas
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se pier de ¢
momento que i
escuchas a esa mad
cémo trata a sus hijas
es que yQ
quedeéol v?2
después yo mismme
di animo, y dije buenc
si estoy en Pompey:
esta es la comunida
donde esta inserta |
escuela, com(
luchamos contrs
esoéentonc|
lucha es
per manent e|
de entregar lo valdricc

desde el
comportamiento
humano, del respet

como decias tu, per
mas bien que no s
violenten, en el sentid
del  matonaje, de
pegarse, tratamos d
evitar esas cosas, y N
entramos a lo otro, a I
que tad me vienes

aparentemente nada, ya que
tiempo como elemento Unic
de la intervencion siempr,
sera insuficiente reecto del
tiempo que “p

| 'y por tanto no hagamos nada

trabajo de los docentes |
percibido C 0 My
una lucha contra quién, ¢conl
las familias?, ¢contra Ig
madres?, ¢contra la comunida
Entonces desde ese punto

vista la tarea parece sdan
grande que la escuela logral
enfocarse aquello minimo qu
debe sostener la convivenc
social dentro del colegio, y qu
pretende que los estudiante
menos no se golpeen y

violente, por tanto en esta tare
aquellos aspectos relativos a
sexudidad, parecen ser total
absolutamente prescindibles.

manifestar, me

entiendesé,|
La disputa | él a f ami || Nuevamente aparece en | Por otra parte, esta tarea de
entre los| de que son jovene discurso de los docentes, | colegio, se sustenta en qya

derechos y los
valores.

ellos tampoco tuvierol
ningdn indicio de qug
la escuela u otrg
entidad los hubiest
formado sexualmente

entrega de elementg
“val 6ricos”,

aparentemente como aquell
normas de conducta adecuag

a espacio segun lo qu

los NNA con los cuales trabaja
proviene de familias donde |
ausenci a, o |
padres es la constante, sien
una vez mas el determinisn

n o €& sesk triaron a socialmente corresponde a | familiar lo que no permitirig
la deriva en esg que debe ser en ese espaci| generar cambios o0 romper
sentidoéy en ese momento, siendo If trasngeneracionalidad de eg
siguen el mismq agresiones  fisicas  com tipo de coductas.
patrén, exactament{ aquellas expresiones o form
igual é0 mas rechazadas por la escue
El embarazo|fiéper o e n Seguida a esta situaciq Se instala a partir de est
como ambiente se estanca | aparece el embarazo inclu{ discursos, la idea del circul
fisent en(vida de wuna nifig como un proyecto tambié| vicioso de la pobreza, donde
cuando quedd fracasado, ya que sea éste ¢ reproducen ds embarazos

embarazada, porque ||
situacion econdémica ni
|l es per mi
sino tienen hijos la
situaciéon econémica ni
les permite segui
estudiando, es difiki
mas con un hijo|
entonces yo creo qu
falta ahi entonces
sobre todo en estg
sectores que son nific

de sectores ma
vulnerables donde lo
papas tiene  peo

acceso a la educacior
por lo tanto repercutg
en sus hijas, a lo mejo
donde la mama trabaji

todo el dia y no estar

estudio, ambos  estarig
coartados por la situacig
socio econbmica de Ig
familias, y dondeel tener un
hijo o hija, represent:
aparentemente

estancamiento
pero un estancamient
justificado 'y por tanto

normalizado respecto a que
condicién de ser madre, es u
opcion o casi un voto d

pobreza inherente a es
proceso.

Existiria dentro de este grup
de “NNA Cof
ausentes”, 3
aparentemente tendrian

mejor pronoéstico, ya que €

partir de las mismas deficienci;
gque se vienen dando des
generaciones previas, donde ¢
padre han transitado por I
mismo hechos, lo que a su v
pudiese instalar F
preconcepcion de un futuro s
movimiento.

Este elemento ademas daglor
la escasa presencia de los pac
en el hogar, por lo tanto |
vinculacién o el apoyo en otre
personas ajenas al ndcle
especificament
como aquellos sujetos qu
incidirian negativamente en

decision de las nifag
instalandose desdel discurso
dicha representacion desde |
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tan pendientes de elle
y las nifias o los nifio:
carecen mucho de es
no conocen a su
papas, entonce
carecen de esi
presencia paterna, y I
buscan en

fépero hay
un poquito  mayor)
donde los padres tiene
pocas epectativas
sobre el estudio en st
hijos, entonces uni
ah2éhi ncam,|
di ente com,

fiéni Tas qu
futuro brillante y hoy|
no terminaron  Sus
estudios, salieron di
acd y no fueron ¢
enseflanza media, n
fueron al liceo, estar
trabajando en otras
cosas, entonces se crf
un c¢c2rcul o

algunos de estos, los padr
mantendrian expectatival
aungue pocas, pero algunas
relaciobn a los logros o €
relacion a su futuroEs ahi, en
esos NNA con padres cg
pocas expectativas dong
aparece un primer elemen
para los docentes a trabaj
donde habria

consecuencias y role
diferenciadas para un hombre
para una mujer. Asi por tan
pareciera ser que incluso la vi
o futuro de una nifia, estaria m
determinada por esta realide

donde las consecuencias
“mas” de | a
econOmica diferenciada p(

sexo, género y edad.

No obstante, en este grupo,
trabajo es una apuesta ya ¢
aun cuando excitarian est
NNA con expectativas respec
a su futuro, aun asi no logrg
cumplir con estas, y pese
contar ca habilidades Unicas
individuales, no logran salir, au
cuando exista ese esfuerzo, o |
trabajo del docente, y continuz
en la misma dinamica, en

mi smo “circulo

¢Regulacion o

iféyo creo

En ese escenario, y frente

Temas controversiales como

castigo? el miedo, porque si ul ya poco auspicioso futuro d sexualidad, percibiendo qu
profesor se manda lag los NNA en dichos contexto aquellos intentos por abordar
partes entre comillas Y familiares, existe otra realidg tema, son inmediatamen
empieza a trabajar es{ que les toca a aquellg condenados y castigados por
(la sexualidad), vienq docentes que demuestrg familia y la opcién publica
el apoderado acd |\ iniciativa en termas tal sobre poniénd@s una visién
gueda la escoba, 6s¢ “ contr over si a|dramitica y lasciva sobre
tienes a Chile Visior sexualidad, ya  que I
aca y te hacer connotacion de que al hablar
reportajes y que aqu tema los medios d
los profesores esta comunicaciéon se presentar;
incitando a los nifios, \ desde un enfoqu
la denuncia y sale € sensacionalista y casi acusato
ministro hablando, entendiéndose que cuando
claro queda la escobg habla de sexualidad, se vinculg
porque yo creo que € practicas abusivas
una cosa de pais, | derechamente vulneradoras, [
cultura de pais nc lo tanto las consecuencias pe
m§séo los docentes como para |

escuelas.

Practicas de|{fié de h o mo | Lo que incluso pareciera s{ La homosexualidad en los cas

discriminacién | no ha habido qu¢ méas grave es amdo aparecel estudiados, aparece desde
afecte a los demd practicas 0 relacione| discurso aparentemente m
nifios, es algo que lo, homosexuales, dond aceptada dentro del contex
chiquillos manifiestan] inmediatamente es el discur{ global de la sociedad, si
mas @& su condicion y politicamente correcto de | embargo en el cdexto

es algo que se trabaj
mas en el curso com

orientacibn de o
sexual, que hay qu
aceptar a la

diversidad, siempre h;
sido nuestra mirada, dj
que a todos por igual
lo miramos por es¢
enfoqueéd

igualdad e integracion, per
gue queda sujeto a un espa
mas privado donde ocurre

expresién o donde existe u
manifestacion de F:
homasexualidad, es decir, S
acepta la diversas, pero en

cierto espacio, y en un cier
momento

cotidiano y local de cada caso
posible identificar y visualiza
formas y précticas regulatoric
de discriminacién y evident
accién de in visibilizacién o dj
negacion de esta realidad.

La
entre
sexualidad vy

relaciéon

iési hay ma
méas, se aplica ¢

manual de convivenci

Desde este discursos de
integracion y aceptan a al

diversas, se comienza

Desde ese punto de vist
pareciera haber una cier
relacion no visible entre el nive
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autoridad.

en la escuela, dond
esta estipulado qui
tienen que tener ul
comportamiento
adecuado, y es|
también para las
parejas, pa los pololos
que no tienen qui
andar besuqueandose
ser tan expresivos,
eso tiene un condto
regular, por ejemplo s
la situacion se present
en el aula, eso tien
que ser trabajado po
el profesor jefe o €
profesor de asignatur:
del momento, si es
subsiste, eso pasa ya
la inspectora y si eso s
pone mas grave, pasa
la inspectora genera
que lo veo yo vy si i
situacién se mantiene
y no hay un cambio
pasamos a la direccid|
y con llamado d¢
apoderado, entrevistg
conversaciones,
acuerdos,
compromisos,
eso0éo

y tod

fées dif?z2c
nada hacerle entende
al apoderado que es
tipo de conductas nc
corresponden, sol
inadecuadas, el tipo d
comportamiento fisicc
y verbal que ellog
tengan, estamo
hablando en la parte
sexualidad no mas
porque en la parte
di sciplina
otro mundo

dibujar en el cotidiano de
espacio escolar el tratamien
o la intervencién directa
concreta hacia la sexualidg
de NNA, en esa linea, y des
aquel l as con
adecuadas’”,
regular la expresién d
afectos, casi como este fue
el preludio del acto sexual,
por tanto necesario detener
regular, primeramente en
espacio donde se produce
aula, y progresivamente al o
inspectora y finalmente a |
autoridad méxima: el directq
o directora.

o0 grado de expresion afectiy
entre los NNA y el nivel dg
complejidad y/o autoridad qu
debe intervenir, donde a may
expresion afectiva, el espac
donde se aborda es masvpdo,
pero donde la autoridad ¢
mayor, y por ende la aplicacic¢
de una medida, sancién u ol
consecuencia de esa accion tig
un peso simbdlico y a vece
concreto mucho mayor.

La regulacion
invisible de la
sexualidad
como factor de
riesgo.

fi.. esftaaé elni
pasado, como ¢
abordamos, la alumn;
tenia una conducta d
disciplina que nosotro:
veiamos bier]
complicada, y eso s
veia reflejado en si
diario vivir en el aula,
en el patio, y empezé
dar luces, y de ahi i
psicologa la empezé
tratar, y a patir de las
sesiones que ella tuvt
la nifa le fue
comunicando qué |
estaba pasando y ¢
tltimo la nifia le
confesd que la habial
violado, luego de est

la psicéloga informa g

Se debe agregar ademas
serie de procedimientos
acciones implicadas en
abordag de estas situaciong
gue involucran aspectos de
sexualidad de los NNA, dond
el nivel de gravedad mayor, 1|
s6lo involucra mas accione
mas autoridad, sino tambié
un abordaje mas focalizado
sujeto, saliendo desde
colectivo o publico hacia €
individuo.

En esta demanda al individuo ¢
el mundo privado, reapare(
nuevamente el discurso hacia |
padres como quienes en u
acto casi voluntario hal
“optado” por
crianza de los hijos, o han ic
decidiendo hasta doénde
hacen; y en es alejarse, e!
segun los docentes la escui
quien asume aquellos espacis
vacios o responsabilidades q
deja la familia, los padres.

Se entiende ¢

conductas” so
para ellos y para estos context
siendo las mismas que ¢
contextos intrafamiliares 1
territoriales de su identidad hé
sido parte y presente y activa |
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la directora de ese
momento y al equipf
de gestion que
participan de lo que
estda sucediendo y s
hace el procedimienty
de llevarla a que le
haganécons|
de

|l esi onesée]
habia sido el fin d¢
semana y ya el lunej
ya de antes est
chiquilla tenia estas
conductas que
presentaba, pero ya fu

como mas y e
encontraron  lesioes
en ambas parte;
vaginal y
anal éterri

de ahi la psicéloge
procedio, la llevo 4

hacer la denuncia Y
todo eso, y de ah
siguié informando al
equi po de

como se han relacionado con
mundo y las formas de relacic
gue han mantenido con otros.

La sexualidad
morbosa y
delictiva.

fénosotros
manejabamos  algun|
informacién no mas
porque era un temj
delicado y no podic
dar tanto detalle, al
final nos dieron todos
los detalles, pero por Iq
mismo, porque habij
que ver si era cierto (
no, porque despué
empiezan a correl
rumor eséo

fi (respec
conductas
sexualiadas) éc
si éy en
abiertos 0 en la sala ¢
en el patio, pero eso i
ve principalmente e

profesor, pero g
cuando las situacione
son mas, que §
presentan mayormenty
ahi se requiere ¢
apoyo de
inspectoria...ahi

nosotros llamamos
los chiquil o s é
nosotros lo que

hacemos es entrevisty
a cada alumno, qué ||
estda pasando, se |
explicamos, le
planteamos e
problema, dice que nc
pero le  hacemo
entender lo que pase
que hay un reglamentc

un registro donde si

Lo inquietante entre muchas
variados aspectos de eg
realidad que pueden s
inquietants un elemento n
menor y asociado a |
vulneracion en la esfera de

sexual i dad,
saber?” | os a s
en las dinamicas d

vulneracion, en la historia d
los personajes, en la histori
etc., que pareciera mas u
realidad distante & lo
cotidiano del espacio o de
comunidad, donde co existg
estas realidades paralelas,
lejanas a la escuela:

En esta normalizacién de

conducta sexualizada, ¢
esconde para muchos docent
la presencia de discursos

practicas graves en la esfata
la sexualidad, y que estd
asociadas a una conducta n
activa o] provocativa
especialmente de las nifias.

expresion de la sexualidad
través de la conducta ¢es

problema de disciplina?, ¢con
es posible identificar
diferenciar aquellas expresies
de la conducta que sin dejar |
ser leidas como sexuall
representan la presencia de U
vulneracion o la exploracidl
propia 'y acorde a [
construcciéon misma de sujeto?,
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anota todo lo que ello
dicen, dspués firman,
se pone ahi también y
compromiso, que S
comprometen a ni
hacer ese tipo d¢
acciones o conductas,
si no se va llamar a
apoderado, entonces !
se hizo un compromis
y usted no lo cumplid
entonces tengo qu
llamar a su apoderadc
para infomar, y asi
como subiendo d|
grado, y ya si es un;
situacibn mayor  s¢
tendria que hacer un;
entrevista  con F
director aé,|
i..en el a
como tu libertad de
actuar, pero lo qug
enfocamos
principalmente a
que...por ejemplo si €
una situacion  muy
grave, muy engorrosc
procuramos hablar cor
la persona, de form:
personal, afuera de I
sala, y después de
orientaciones de form:
general y que los
chiquillos opinen, es(
es por lo menos lo qu
yo hago, conversar
llegar a consensos, qu
den sus opinioneslo
que pasa que ello
tienen otra mirada
distinta a la de uno
pab el l os
normal, entonces
hacerles el clic es Iq
que cuesta, hacerle
entender que ha
lugares y momentog
eso principalmente, ni
es algo que sea mal
el punto es que teni
que ubcarte, eso es
mas que nada, porqu
estamos en un
sociedad, el respet
por los demas, por ah
nos vamos
que los chiquillos y las
chiquillas
entiendané

Luchando
contra
sistema.

el

féyo creo

social los padres si
han desbgado
totalmente de le

En ese escenario, nuevame
aparece el discurso de
practica docente como ur

lucha, donde los docentg

Esta percepcién o construccic
de la practica docente como u
lucha, se instala desde la politi
social educativa que mide y eg
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responsabilidad de su
hijos y eso ng
solamente aqui sino ¢
todos lados, la escuel
esta cumpliendo el ro
de educar de maner|
cien por ciento a los
nifos, nosotros
tendriamos que
entregar los contenido
y esas cosas, que son
final por lo que nos
evallan a nosotros, ¢
logramos resultados
nos miden cor
nameros, sing
cumplimos eso!
nameros somos un
escuela mala, y
después nos ponen
semaforo que
aparecieron ahora er
esta administracion, d
rojo, verde y amarillo,
si lo estamoshaciendo
mal o no, pero tenemg
todo esto, tenemos qu
mejorar para poder
lograr eso porque s
no, si tu no tenis un
buena disciplina en €
aula, una buene
convivencia entre lo
chiquillos, en el patig
también, cémo logra
pasar una materia uf
contenido si  estan
todos riéndose, no poc
poh, entonces nosotrg
estamos
constantemente
luchando contra eso, |
de verdad tenis qui

dejar de lado otras
cosaséeo
néel pr - Xxi

una intervencion con ¢
tema de PREVIENE d
las drogas que hay qu
implementar, si @sa
esto, también lo que f
decis, nosotros tenem(
la voluntad pero dentrg
de horarios y tiempo:
que nos den para hace
las cosas y la pege
porque obviamente d
repente  es muchd
mucho y claro despué
una cosa, después hi
gue hacer otra cosa |
asi sucelsv amen
al final a nosotros nc
nos miden S
mejoramos 0 no g
convivencia o que ni
se droguen, nos mide

los nameros pa

estan sujetos al cumplimien
de metas, pero en un esceng
adverso donde estas metl
estan medidas por lamducta,
la convivencia, y donde una ¢
imposible sin la otra, per
donde finalmente prima |
meta y por tanto, respecto a
conducta o0 los aspectq
relativos a convivencia, &
desarrollo social qued
focalizado o marginado a |
gue minimamente asegura
meta.

centrada en los resultadc
resultados que se expresan
instrumentos como el SIMCE
gue estan lejos de incorpor
aquellas areas que sefalan
docentes les toca justamer
intervenir, y que por tanto debe
posponer o simplemente r
abordar, porque no existe
expresion concreta y efectiva {
esos resultados, y solo exig
una expresién de estos otr
temas, cuandoparecen desde ||

negativo, cuando ya viene
dados como problemay
aparecen estos temas, S

cuando son ya problemas.

Desde ahi, las posibilidades
expectativas de los NN/
estarian restringidas, o]l
aquellas caracteristice
personales, contextualg
asocadas al territorio y a I
cultura, pero ademéas tambig
por la politica que reproducen
un sistema que aparente que
ayudar y mejorar pero que e
percibido y significado por loj
docentes como paradadjico.
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SIMCE, esa es I
evaluacion que
tenemos como escuel
si es una realidad, ta
vez si hemos mejorad
en eso es excelent
pero si teemos malos
resultados en lo otrg
somos una escuel
mala, y va sel
intervenida por el
ministerio y toda es

cuesti -néo
fiéen el f
escuela gueremo

formar a un alumnc
integral y todo eso, qu
sea una persona d
bien y eso, y ojala qu
después terme una
carrera, pero eso ej
dificil, nosotros o
tenemos claro, pert
por 1o menos qud
terminen cuarto medio
y una carrera técnica
y alguno que por aqu
o por alla, que por las
caracteristicas

sabemos que podri
llegar a la educacion
superior, pero no lg
mayoria, porque hay

mucha dese
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VII. - CONCLUSIONES:

Esimportante sefialar quas conclusiones, son un elemento fundamental que intenta en
primer lugar responder a los objetivos planteados en la investigacion, pero a su vez que sea
un momento metodoldgico qyeermita visibilizar y abrir la discusion y refléxi frente a

una tematica quéa intencionado profundizar y analizar a partir de los dissurdas

practicas de los equipos de gestion la regulacion ejercida sobre la sexualidad de NNA.

Por consiguiente se pretende a través dedaslusiones producidaan el proceso di&a
presentenvestigacion visualizar a las sexualidades, en un contexto socio ppétidcular
de dos establecimientos educacionadesdonde éstse ejerce y actla desde thiscursos y

practicasespecificas dos equiposle gestidrde cada escuela

Para poder explicitar y configurar de mejor manera las dimensiones de cada una de las
categorias analizadas en la investigacion, se ha organizado las conclusiones en tres
dimensiones La primera dimensiorcorresponde a los momentos desatgcion de
significados que legitiman las formas de regulacion sobre las sexualidades de NNA desde
los equipos dgestion. La segunda dimensiéaracterizara las practicas de regulacion y la
tercera dimension se centrara en identificar y analizar lagosfale estas préacticas y

discursos regulatorios.

Esta forma de presentar las conclusiones de la investigacion, pretende otorgar una caracter
dinamico y movilizador de los elementos investigados y visualizados en el proceso
investigativo, y donde princgdmente destaquda interaccion permanentede estas
dimensionesA modo deejemplo, representamos estas dimensiones y sus interacciones de

acuerdo akiguiente diagrama:

PRACTICAS SEXUALIDADES DISCURSOS
REGULADAS
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La dimensién desde los discursos

En esta primera dimension uno lds primeros elementos que surgen en los discursos de
los equipos de gestion, tiene relacion con la persistencia de comprender la sexualidad como

al go sucio”, wvinculada a | os contextos de ¢

ademés también dies historias transgeneracionales, donde aparece incluso la idea de

clase soci al relacionada al tipo y funci on
Es importante tener presente que estos discursos, contienen ideologia tal como se sefiald en

el marco tedrico y desde ese punto de vista, estos discursos y practicas sostienen funciones
sociales dentro de los contextos sociales, que organizan y fundan@ntacciones y

decisiones sobre los diversos fendmenos, y en este caso en especial sxiaitiad; asi

como representa socialmente los ideales y los marcos normativos legitimados a nivel social.

Esta ocurrencia sirve a su vez, para la reproduccion y para el sostenimiento de otros
discursos y otras practicas de la misma indole que se visugliza observan en otros

sistemas institucionales, formales e informales como la escuela.

Sobre la basede las consideracionesnteriores ed a s l deas de |l a sexua
asociada a la clase social, expresa un tipo de ideologia elediscurso quéegitima una

mirada y por tanto una forma de interaccion particular con aquellos/as sujetos/as que
provienen desde estos entornos, por tanto estos discursos ideolégicos legitiman la
dominacion, la desigualdad y también las formas de relacion y ejerciqimdier y de la

misma sexualidad.

Situados en relacién a dicho objetivo, es posible identificar seis supuestos o premisas que

se visualizan en los discursos de los equipos interventores en relacion a las concepciones de
sexualidad, referidas a ésta como u“ act o sexual suci o”, I i gad:
entorno de crianza, a su ejercicio en relacion a los tipos de cuerpos en los que se presenta,

di storsionada en relacion a | os adol escentes

portan.

Desde ahise puede leer la persistencia a mantener concepciones mas salubristas de la
sexualidad, donde el proceso copulativo es percibido desde el mundo adulto como algo
sucio cuando es cristalizado o verbalizado por los NNA, y donde la fijacion o la expresion
de algun elemento de éste, mencionado por esta poblacion tiene una connotacion y una
carga simbolica de suciedad, que se cruza con constructos sociales que segmentan al

individuo desde su etapa de desarrollo, cuerpo y clase social.
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Incluso desde estos mismaliscursos es posible identificar y diferenciar practicas
asociadas a la expresion de la sexualidad desde los hombres o desde las coojerés

sefala Wittig (1992) la sexualidad no seria para las mujeres, una expresion individual y
subjetiva; sino quese trasformaria en una institucion social violenta, y por taamto |
sexualidad normativa no es una opcion individsino, una imposicion social, que es
reproducida y mantenida en cada escuela, especialmente por quienes tienen la labor de

regular, sancioray controlarla.

Otro de los significados encontrados en el proceso investigativo es la presencia persistente
en los discursos de los equipos de gestién, que se encuentra incluso establecida en su
mision y vision de cada escuela, asociada a los finealsgciculturales politicos, entre

otros para los cuales la escuela ha sido pensada y sostenida, significada como el lugar de
desarrollo y aprendizaje elemental en el proceso de socializacion y de ciudadania de cada

sujeto/a, y que puede leerse como loergges propios de las clases o las elites mas

domi nantes del pais que han escrito y signi/
espacio” de |l egitimaci én soci al de cada suj e
sociedad.

En estos signifiados atribuidos a la escuela, los jovepesios, nifavulnerables de estas
escuelas, y por tantos sus concepciones asociadas a practicas y formas de expresion de su
sexualidad no calzan con el tipo o el perfil pensado para esta sogedasstas elitg
sumandolesdemas una caracteristica reiterativa que surge en los discursos de los equipos

de gesti 6on relacionada a cierto “tipo de gen

Cabe sefalar que las diferencias entre las expresiones de la sexualidad en NNA de basica o
media, no séan tan determinantes o significativas, como lo seria la clase social, el
territorio, lo cultural; donde persistiria aparentemente una proyeccién de los adolescentes

[

como una generaci 6n perdida” y una nifiez ca

en sus relaciones y por ende mas cercana a e€s

En estemismoordeny direccion estosetrasformaen un elementodeterminanten cuanto
todavia desde los docentes existga autoatribucion en sus funcionesespecto a la
responsabilida sobre la formacion de los estudian@sndela escuela aparece como el
lugar endonde adquieren fuerzas los discursos mpenan, normalizan y supervisan las
conductas individuales y las relaciones sociales que establecen los nifios y jovenes,

pauteand@on esto, las conductas y las relaciones sociales futuras.
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Asi de este modo, y bajo estas nociones, se configurarian practicas y ejercicios concretos
sobre los cuerpos de NNA en los establecimientos educacionales que operan con ciertos
dispositivos preaacebidos respecto a las expectativas en torno a los sujetos y la relacion

gue se construye con ello, persistiendo la nocion de la necesidad constante del control y la

regulacion sobre estos.

En esta line#os discursos de los equipos de gestion, y elifssgdo atribuido a su tarea o

rol estd marcada por la funcidhsciplinaria dentro de cada establecimiento, donske
orienta principlmente a evitar la conducta prescrita mas quengEnderlos mismos
comportamientos que prescribe. La escuela aparetmnogs como una institucion
preventiva y represiva, en lugar de constituirse en un espacio promotor del desarrollo
individual y colectivo de los jovenes, en términos de facilitar y legitiamekpresiones de

la diversidad y del aprendizaje sexual.

Desdeeste escenario, los docentemn construido un discurso que les perrugtificar la
no consideracion de laexualidad de NNAcomo algo que sélo pudiese abordarse en la
medi da que haya sido trasmitido o empmefnado
aquellos que detentan los titulos del conocimiento cientifico de la sexualidad, olvidando o
invisibilizando la dimension, personal e intima de las sexualidatbsonerpos y con cada
sujeto/a desde donde la teoria debe conjugarse con la exparignena sin la otra, no se

conciben, aun cuando se privilegie por sobre la experiencia la teoria.

Asi persiste y se mantiengro discurso y significado sobl@ nocién de la complejidad que
precede y acompafa la sexualidad, y de un sistema que no rece las multiples
demandas que los docentes deben responder hoy en nuestro contexto actual, con la
situacion de diversos y cada vez m&ggun los mismosntrevistados/asde casos mas

complejos y de riesgo dentro de las aulas.

Este discursopersistentey recurrente de los/as equipos de gestida, percibir la
complejidad de la sexualidad, resulta y deriva en aspegctbscisiones fundamentales
dentro de los contextos educacionales que se enfrentan a dirimir y tomar decisiones claras
en torno a la sexualad, dondenuchas veces como se aborda snoése trata, naparece
explicito, definiéndose aparentemerete el transcurso de los hechodel sentido y criterio

comun y personal de cada docente y cada edasjutecisones sobre esta.

Sin embargo, fue ible identificar en el transcurso del analisis de las entrevistapegae
a este criterio y sentido comun de como resolver las situaciones donde se presenta y

expresa las sexualidades de NNZisten y se encuentran instalados significados que
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construya discursos latentes sobre las formas de accion segun el/la sujeto/a que estamos
tratando y por tanto una forma de regulacion particular.

Es decir, frente a esta realidad podemos visibilizar que frente a la existencia de una
situaci on sigmblfeméatdiac ac’o mon “@lr &dmbito de
primeros elementos que interviene para decidir sobre como se regula, es el género,

posteriormente la clase social o el origen del NNA y finalmente la edad.

A partir de este proceso sociocultural no lexe, sobre coOmo operar respecto de
situaciones relativas a la sexualidad, desde el discurso y de los significados es posible
identificar situaciones preocupantes de
ambivalenciae incertidumbreque se instala elos equipos de gestion, genera o termina
provocando en algunos casos, decisiones y acciones poco oportunas, que se traducen en
posibles situaciones de vulneracién de derechos, y que esta en clara contradiccién con el
marco normativo que rige a nuestro padgun la Convencion Internacional de los derechos

de los nifios (1989), firmada y ratificada por nuestro pais, y sobre las cuales se construyen

hoy en dia todas las politicas publicas intersectoriales relativas a la infancia y a la juventud.

Estas vulnergonesde derechopotenciale® latentesson reconocidas por los docenées
partir del andlisis de sus discursos y la significacion de sus praidtisds otros espacios y
contextos; no evidencidndose en ninguno de ,ellna auto critica o reflexion aagir dé
contexto escolar de suspracticasdocentes dentro de este abanico de agentes y actores
potencialmentevulneradores, donde resulta interesante ver inclusopdemanente
externalizacién de leesponsabilidad o las atribuciones que se realizarfaniiliade este

tipo de sexualidades complejasendo que permante lo que es posible evidenciar en los
discursos de los equipos de gestién de sus necesidadem@&dgitaenciaparticipacion y
activacbn de los apoderados en las reuniones de apaderad

En estos espacios de poder decisionakedondees posible leer desde los equipos de
gestionque todavia se encuentra instalado el rechazo y evitaegistencia a abordar e

incluso conversar y mes decidir sobre la sexualidad de los/as NNA.

De la misma maneraes importante reiteragyue en los contextos decisionales donde se
regulala sexualidad, entendiendo a ésta cdaa las acciones que asumen posicion,
discurso e intencion respecto de aquellas situaciones denominadas, la mayoria de, las veces
C omo “probl ematicas” y qgue presentan | a
sexualidad de nifios, nifas y adolescentes en los espacios educacionaleslgooyao a

determinado en los NNAasregulacionese enfocan en quienes ejercen la decigiéala
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aplicacion de la sancién, donde no necesariamien&xpresion de esteegulaciénse
encuentra explicitadagecidiéndosea criterio personaldel equipo o en su defecto del
director/a la/s forma/s de regular esa conductitumacion,y quea su vez est8ujeta a

codigos ideoldgicos, politicos y socio culturales

Mas aun podriamos incluso suponer que las giféas de vulneracidnejercidas por los

docentes y equipos directivos en los establecimientos educacionales, se presentan no solo
desde la ausenciaad desconocimiento, sino como una herramienta que intenta perpetuar

las nociones y formas de vida social mas tradicional y vinculada a las esferas de mayor
poder econdmicoEn ese sentidcel trabajo de configuracion subjetide la regulacion

sobre la seualidad es un proceso inacabado que resulta de la elaboracion de dos
dimensiones que se encuentran articuladas, por una parte los ideales sociales o normas:
sean estas discursos, representaciones y coerciones, que estan en el campo de lo que cada
sujeto e@sea o aspira; y por otra, la dimension de la experiencia social, referida a todas

aguellas contingencias vitales de las que puede ser objeto el indjueulecide

Cada sociedad tiene una multiplicidad de ideales (la familia, la maternidad, etarg y p
cada sujetta se inscribiran ideales particulares, los cuales influyen en sus actos, pero no
operan en forma automatica, sino que confluyen en la relacién con las experiencias que se

desarrollan en el mundo social.

En coherencia con lo mencionadmbra absoluta relevancia las experiencias de cada uno
de los NNA en sus contextos de formacion, asociados a la regulacion y control sobre su
cuerpo, de este modo, la experiencia social tiene un peso particular para cada individuo,
pero no son las experieasi sociales en general las que intervienen orientando la accién
individual, sino el saber sobre lo social que se decanta de ellas, las que van a ser
incorporadas de manera consciente e inconsciente, y que en conjunto con los ideales

particulares, produciréal sujeto. (Araujo, 2009).

Desde este punto de vista, nhada podria cambiar la idea de la vinculacion de las experiencias
individuales de los sujetos con su entorno, dando cuenta de un cambio epistemologico de la
sexualidad, desde un cuerpo cientifice gpmprende la sexualidad, a un cuerpo de saberes
y producciones discursivas respectos de las verdades y lecturas de las sexualidades.
Intrinsecamente ligado a este cambio epistemoldgico, existe una vinculacion esencial entre
sexualidad y sociedad, cruzaddemas por un contexto de violencia social en el cual se

expresan, desconociendo a los otros, negandolos o castigandolos.
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Estos imaginarios construidos, estan aparentemente matizados con la misma ideologia, que
permea y reconstruye los discursos hegeouénde la cultura sobre la sexualidddnde

cada sujeto/a asume su propia cultura a su historia y a su entorno como su ideologia, por
ende todos los fendmenos culturales y especialmente la sexualidad se origina en la misma

cultura.

Al mismo tiempo, otroelemento identificado en los discursos sobre sexualidad, dice
relacion con la formacion misma de la sociedad. Los discursos responden en su fin dltimo a
las posiciones que dentro de las formas de organizacion social, ocupamos cada uno de
nosotros, y son dele la configuracion social, donde se sustentan las concepciones de
sumision, pasividad, desinhibicion, etc., que prevalecen y sastiese sistemas de

desigualdad y estancamiento.

La sexualidad es una construccion, y un campo de batalla donde seglezgantos tales

como la politica, la moralidad y otros tantos que continuamente estructuran y reorganizan
nuestra sexualidad, no basta solo una para poder entender como vivimos y lo que haremos
en el futuro, es necesario, comprender la sexualidad entektmde luchas por el poder y

la politica, donde constantemente se movilizan concepciones, significados y se construyen

estrategias que reinventan nuestro pasado y definen otros futuros diversos.

Existe una relacion directa entre la comprensién dedobims sociales y la sexualidad, asi
no es posible entender los cambios sociales y politicos a partir s6lo de la reinterpretacion de
los cuerpos, pero también no es posible entender la nueva concepcion de los cuerpos sin

vincularlos a los cambios sociakggoliticos.

Parafraseando a M. Foucault (1975) en su
ciudad se levantaban asi los lugares de administracion del poder y de castigos ejemplares a
la vista, no en un lugar apto para el encierro, sino en ladingdsma, donde la vida

cotidiana fluia en permanencia.

Las practicas de regulacion

A partir de los descrito previamente y en relacion a las practicas de regulacion sobre la
sexualidagd uno de los primeros elementos que impactan fuertemente en tagasa
practicas regulatoriasobre la sexualidad de NNA gsen posibles de observdesde los
discursosde los equipos de gesti®@n su epresion mas material y concreta, guardan

relacién corlas construcciones de género que subsisten en cada escuela.
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El analisis muestra evidencias al respecto y da cuenta de la sexualidad como un ambito
donde se reflejan las inequidades estructurales caracteristicas de nuestra sociedad. No hay
que olvidar que el comportamiento sexwaimo una experiencia precedida por otros
aspectos de la vida social. En efecto, las desigualdades presentes en el ambito de la
sexualidad provienen de las desigualdades socioeconOmicas ya existentes; el menor uso de
anticonceptivos, los mayores niveles de desinformacion respecto a enfermedades d
transmision sexual y la prevalencia de embarazos no planificados se registran
mayoritariamente en los grupos socioecondmicos mas bajos. Asimismo, la autonomia
individual y la responsabilidad asociada a los roles reproductivos estan distribuidos
desigualnente entre hombres y mujeres; ejemplo de ello es la prevalencia de embarazos
adolescentes, fenbmeno que afecta mucho mas a las madres que a los padres, pues aquellas
deben asumir las responsabilidades asociadas a la maternidad y en muchas ocasiones

desertadel sistema educativo y/o retrasar la vida laboral.

Algo habitual en las préacticas realizadas por los equipos de gestidn, guarda directa relacion
con la reponsabilidad sobre las mujeres y soaductas sexuales inapropiaddssde la

lectura de los damtes donde finalmente se normaliza la conducta instintiva del hombre, y
donde es la mujer, quien debe suprimir y controlar dichas acciones. Sin embargo llegar a la
visualizacion de estaonocimientogequieredela activacion de procesos de interpelagio
critica y cuestionamiento de practicas docentes que posibiliten trascender hacia una
actuacion docente efectivamente comprometida con la inclusion, la pluralidad y la

democratizacion de las escuelas.

A pesar de gue los cuerpos de los/as alumnos/assswpcontinuamente su sexualidad, la
escuela muchas veces es sorda y muda, negando o desatendiendo las expresiones sexuales
en la infancia y estigmatizando la sexualidad adolescente. Esta postergacion coloca a
nifios/as y adolescentes en situacion de maylmerabilidad ante situaciones y fenébmenos

tales como el embarazo, el contagio o situaciones de abuso, y tampoco propicia el debate
desde edades tempranas sobre las asignaciones de género y la critica que algunas de ellas

producen en torno a las discrimaciones.

Una practica habitual en | os equipos de ges
temas, ya que estas discusiones, traerian como consecuencia la activacion o promocién de
conductas en los estudiantes de comportamientos mas desajssithooda sexualidad,

temiendo que finalmente los paded 0 apoder ados atlareschalajjaan o *
responsabilidad de promover ciertos conocimientos que faciliten la apertura sexual en NNA

y No su restriccion y/o postergacion, como supone deb®esde esa forma, la escuela, se

convierte en un dispositivo de accion que les permite a los apoderados establecer cuales son
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los temas que socialmente estan legitimados, permitidos y prohibidos para los procesos de

socializacion.

De igual manerafue pasible identificar esta interpretacion, dado goeando aparecen

temas como diversidad, homosexualidad, aborto, bisexualidad, masturbacion,
transexualidad y travestismo, los/as profesoras/es expresan dificultades o poca preparacion
en la tematicay considean que en esos casos es mejor traer“especialista ,
generalmente del area médicanfirmando las resistencias de las escuelas para avanzar

hacia modelos de relaciones inclusivos y diversos.

Como resultado de esta evitacion de los equipos de gestibardar el tema abiertamente,
es posible observar la ausencia de espacios de disarsitas practicas de educacion
sexualque integren otras esferas de la sexualidaah esto se refiere al placer y los
sentimientos en las relaciones sexuales, loschese sexuales y reproductivos, la
responsabilidad paterna y los estereotipos y asignaciones de género, ineludibles por sus
nexos con la reproduccion de situaciones de discriminacion, exclusion u omisién; asi como

por sus costos y limitaciones para la aotafa femenina y masculina.

Estos ultimos elementos observados, respectoeduaacion sexual fue una cuestion que
atravesd permanentemente la investigacion cuando los/as dogeetesonforman los
equipos de gestiédebian describir las practicas de eatién sexual, debatiéndose entre
tres posiciones que no conseguian conciliar: la educacién sexual vista a partir de
actividades planificadas, la educacion sexual vista como algo transversal al curriculo, y
finalmente la educacion sexual como parte dedaifun de profesionales externos, del area

de la medicina, especificamente.

Independiente de la posicion asumida, y del tipo de practicas desarrolladas, en cada una de
estas posiciones, |l as acciones &estaitadn def i n
de tiempo de cada docente, no siendo en ninguno de las dos escuelas revisadas una tematica

incorporada, al Plan de Intervencion Educacional (PEI) del afio en curso.

Es posible ademas concluir a través de los andlisis y entrevistas relativasciida peala
regulacion sobre la sexualidad, la importancia que adquieet groceso de desarrollo de

la identidad sexual y el aprendizaje de roles de géneasplaacion e interaccion entre la
familia y la escuelague juntaguegan un rol protagoniaen cuanto a la formacién que se le
entrega a caddNA al ser los primeros agentes socializadores, (comenzando en la familia 'y
reforzdndose en la escuela), por lo que en este proceso de socializacion repiten

comportamientos, roles de género, habitos yuatds que son transmitidos por la misma
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cultura y sociedad en que se desenvuelven, educando en los conceptos de o masculino y lo
femenino como dicotdmicamente opuestos sustentados en relacion de poder, supremacia y

discriminacion.

Atendiendo a esto, sesprende que$ afios en qulNA transitandentro de una sala de

clases pasa a ser de suma importancia, pues es en estas edades (desde los 4 a los 18 afios
aproximadamente) es donde se da a lugar al desarrollo de procesos ligados a la sexualidad
como lo sm; la construccion de identidad de género, en especial, la formacion de la actitud
hacia los otros y otras y las formas de relacionarse con éstos, por lo que la educacién sexual
cobra aun mayor importancia en el ambito educativo, teniendo como propasibodial

beneficiar y promover el desarrollo armonico de la personaryeme, de la comunidad; lo

que incluye también su regulacion, y la internalizacion de sus formas de expresion y

significado en el contexto social de cada sujeto/a.

En ese sentideerequiere que dentro de los agentes socializadores mas importantes como
lo son la familia y la escuela no se evada el tema del género y la sexualidad, ya que esta
omision desfavorece al descubrimiento propio del individuo en sus dimensiones sexuales y
de ¢¢nero, lo que mantiene la reproduccién en relacion al género de roles y tipificaciones

estereotipadasometidas y subyugadas

Podriamos suponer que gran parte sta situacion se debe en parte, a los problemas de
comunicacién que tienen padres y profes cuando se ven enfrentadiesde temprana
edada los comportamientos sexuales de sus hijos o estudiémtgage trae consigo la
presencia dsituacionegjue expresagentimiento de vergienza y desconocimiento frente

al tema Esto genera qualgunas coductas sexuales de los nifios o nifeen £atalogadas

como peligrosas, sucias e inapropiadas, incluso en muchas ocasiones los nifios y nifias
aparecen como sujetos sin sexualidad, debido a que su Hesgrrada cotidiana se

vinculapreferentemente contagdades ludicas.

Una clara evidencia que surge a partir de las entrevistas, es que las desigualdades entre
hombres y mujeres, asi como sus pautas de comportamiento en materia de sexualidades son
trasmitidas y aprehendidas desde la escuela, que trargeeincias, significados, practicas

{3

e ideologia relativa a | a sexualidad adecu
género, y que se expresa de manera implicita en el aula, en los patios, en los recreos, en las
formas de abordar, sancionar y podemegular la misma sexualidad. Las consecuencias de

este aprendizaj e “ocul to”, es | a reproducc

reproducen las diferencias y favorecestatusgquo de la sociedad actual.
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Esto quiere decir que IoNA implicitamené en la escuela deben aprender distintos
valores y normas de conducta que son perpetuadas a través de los contenidos, que
contribuyen a reforzar el mensaje estereotipado vy discriminador; mediante

comportamientos, actitudes y expectativiasrdntes de loyg las docentes.

Un elemento importante a distinguir en las presentes conclusiones y que surge de los
discursos asociadas a las practicas de sexualidad de los adolegeamigsimente, dice
relacion con la permanente sobre sexualizaoci@obre erotizaon de los/as jovenes y de

su permanente fijacion en el acto sexual, o en la vinculacion activa y sostenida de todo
hecho asociado a una expresionsdesexualidad, que ademas para los equipos de gestidn

es “burda” vy suci a” ,aaemfroetdr diohas miscursos domr lasq u e
evidencias demograficas que dan cuenta del crecimiento del pais en términos de poblacion
y que por ende, a mayor niumero de adolescentes, mayor cantidad de practicas sexuales o de
mayor inquietud acerca de la sexdal, instaldndosdo estigmatizante de la sexualidad
adolescente como un rasgo casi patologico, y situandolo mas bien como un rasgo
demograficode toda la poblacigrio que es resistido por los equipos de gestidn, quienes
persisten ymantienen internalizad la significacion de la sobre sexualizacion de los
adolescentes como un rasgo generacional distintivo y particuéstaey de soontextode

origen.

Las consecuencias de la regulacion

Desde esta dimension, las conclusiones propuestas pretdgmdestar el poder que tiene

el discurso y lagpracticascontenidas de ideologi@ara estructurar nuestras relaciones,
nuestras identidades sociales y nuestro pensamiento, dejar asi patente el hecho de que la
sexualidad esta estructurada dedideursos y praitas siendo esteosde los mecanismos

que tiena las formas de reproduccion hegemonicas para trasformar las sexualidad de NNA

en sexualidades,: sucias, pobres e imposibles de transformar.

Como tal, las consecuencias mas evidentes de las producciotesndestigacion da

cuenta de como a traves del discurso y las practicas de regulacion sobre la sexualidad de
NNA en los establecimientos educacionales, se conviertemesmanisme de control

social, porque seanciona y castigl que es necesari@gular lo que se entiende como
anormal o aquello que tiene que nombrar(se) para mostrar la heterosexualidad como un
hecho bioldgicpo los valores tradicionales y las formas habituales de la sexualidad, que
los equipos de gestidaceptandesde syposicionamieto y no lo cuestionan, sino, que lo

refuerzary reproducen
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De esa forma si entendemos las sexualidades, los discursos y las préotiuas
mecanismos de control social, entendemos que son herramientas del poder, elementos que
refuerzan el orden hegemaoaide la sociedad, creando clasdfpos de individuos y tipos

de escuelas y docentes para cada ggmoa cada NNA

Desde estos mecanismos de control, se asume como consecuencia la gestacion de jerarquias
y legitimaciones de unos cuerpos y/o sexuabdadle unos/as sobre otros/as. Una
consecuencia interesante de este modo de hacer, es su aparente in visibilizacion o
“Ii'nconciencia” respecto a | os discursos y pr
que daria mayor fuerza a su reproduccion, rdeptfuera de la sala de clases, cuando se
establezcan pautas culturales o construcciones culturales de género, y por ende formas de
regulacion especificas a cada una de estas, Ihawsido posible observartravés de las

entrevistas viendo como se rgsonsabiliza por ejemplo, a la mujer de las conductas

sexuales inapropiadas que se dan en cada escuela.

Estas creencias vehiculizan representaciones hegeménicas de masculinidades y feminidades
que (re)producen situaciones de discriminacion, exclusion ginaaion entre los géneros

y al interior de un mismo género, al mismo tiempo que producen subjetividades.

Lo anteriormente mencionadmermite ademas visibilizar urdimensiénque favorecda

entrega de pautas, y valores asociados a las conductas y @nieotds entre pares, y por

tanto a los convencionalismos aceptados y legitimados desde el género para un hombre y

para una mujer, las que se van instalando desde la educacion inicial hasta la perpetuaciéon y
ejecucion de précticas de discriminaciéon y d#ericia, que refuerzan el circulo vicioso de

la no tolerancia, la prevalencia de estereotipos y de expectativas relativas a los tipos ideales
entregados por los medios de comunicacion, y por los discursos y practicas hegemonicas
relativas a las sexualidegle “t ri unf antes” o “plenas’”, Vincu
aspectos materiales y concretos que generan a su vez, trasformaciones y frustraciones

radicales sobre el propio cuerpo y sobre la misma sexualidad.

En ese sentido, se debe recalcar quesdaialidad es una dimension central de la
experiencia humang de cada NNAque nose restringdinicamente a hechos instintivos
programados por la naturaleza, sino gaeel contrario dan cuenta de discursos y practicas
que incluya los significados persored y socialmenteinstalados ycompartidos
relacionados con el comportamiento sexual y con la formacion de las identidades sexuales

y de géneralesde la ideologia hegemonica
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A partir de estas premisasesulta fundamental relevar lmportancia de la diension
ideoldgica de la sexualidgmhra comprender las significaciones que las yelpsipos de
gestionle otorgan da sexualidadde NNA, por sobre una dimension biologigasocio
cultural que entiende la sexualidad desde una perspectivan@uealiza universaliza y

naturaliza la sexualidad.

De todo esto se desprende, que entre otras ebsarsa de la construccion de los discursos

y la ejecucion de practicas de NNA sobre su sexualidad, desde los equipos de gestion; es un
campo en el cual existen agestjue ejercen poder a través de la utilizacion de un capital

de tipo simbdlico, politico, cultural y principalmente ideolégico. Puesto asi, desde este
escenario las formas de regulacién que actuen sobre la sexualidad de NNA por parte de la
autoridad, repsentad o explicitadaen los equipos de gestidén, tendra un impacto y por
ende un significado inmenso y esencial en NNA y en su proceso de experimentacion
personal de lo que es su sexualidad y dgules la sexualidad, ya que estos discursos y
practicasexpresadas por los equipos de gestion represeatasidgnificados que se le
atribuyen a la sexualidad organizados socialmente y sostenidos en discursos linguisticos
que dicen lo que es el sexo, lo que deberidsgue no deberia sgio que podria llgar a

ser.

Giddens 1995 asevera que la sexualidad es un rasgo malgatileamicode la identidad
personal, un punto de primera conexion entre el cuerpo, la auto identidad y las normas
sociales, por lo que ésta no debe ser entendida como un impulis querzas sociales
deben controlar, sino mas bien como un punto de referencia para lanedatggpoder en

nuestra cultura y no una forma de dominacion.

Es posible identificar n torno a las consecuencias deglalacion de la sexualidad,mé

estas practicas correctivas y las posiciones normativas, basadas en protocolos o
procedimientos construidos por cada establecimiento, pero ejecutadas por los equipos de
gestion, sin muchas veces considerar estos mismos manuales, estdn basadas en saberes y
sentdos comunes producidos por los agentes educativos y directivos desde una logica
aparentemente invisible, pero contenida de ideologia que clasifica, ordena, diferencia entre

lo normal lo anormaly lo desviado yguetermina sancionando o castigando la skead

de un NNA

Por tant o, estas for mas invisibles son muc
sexualidad de NNA; que son reprimidos, estigmatizados, castigados y regulados en sus
expresiones y en su propio proceso de construccion de idkaégaal. Desde ese punto de

vista es fundamental reconocer en el ejercicio del poder el conjunto de acciones posibles
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gue normalizan, legitiman o castigan la sexualidad, y que ese poder, que es ejecutado por
un equipo de gestion, es la expresion del auojde la sociedad que pone en movimiento

esos discursos y esas practicas, y que permanentemente, esta diferenciando y distinguiendo
lo normal, de lo anormal, lo sano de lo enfermo, lo licito de lo ilicito, lo habitual de lo

marginal, etc.

Desde la nociéde Foucault (1976), podemos dar cuenta del establecimiento de discursos y
practicas impuestas como verdades absolutas en nuestra historia, y que no azarosamente,
estdn ligadasa los poderes hegemdnicos y dominantes de nuestra sociedad, lo que por su
dinarmismo y por su caracteristica relacional, permite no siempre visibilizar, y aparecer
como lo legitimo y normal al contexto social en el cual se estd inserto/a. Estas
caracteristicas descritas del podebiesen servipara entender e incorporda naturalea

de la perpetuacion de los discursos sobre la sexualidad que imponen reglas morales que
rigen el comportamiento sexual de la sociedad, asi como también la relacion de poder que

existe entre los géneros.

Finalmente, se han definidwo los discursos y lagracticasinstituidasde ideologia como
creencias fundamenés que sugacen en lagxpresiones sociales de regulacién sobre la
sexualidagd compartidas y legitimadas en cada escuela y por los grupos sociales que
conforman cada escuela, y que a la vez adrake del discurso y de otras practicas que se
contindan reproduciendo y modificandose, pero perpetuandose en los mismos cuerpos y en

las mismas sexualidades de NNA.
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VIIl. - REFLEXIONES FINALES:

Para concluir, maultima premisa es el sabrespecto que si bien somos sujetos/as Unicos,
nacemos en contextos donde constantemente estamos siendo transfasnadegso
transformandonos en cualquier accién o curso de nuestra vida, y que incluso pudiéramos
poseer la capacidad o las herramiengas rehacernosin embargoestamos siempre
sujetos por normas, reglas; que legitiman o desaprueban en distintos momentos de nuestra

vida lo que hacemos o lo que queremos ser.

Pese a esto, no podemos detenernos frente al peso ineludible de esta romsné qu
aparentemente limita, restringe y categoriza; sin ver que también es posible encontrar o
generar fisuras en estos sistemas hegemodnicos de dominacién que muestren la evidencia de
los discursos y practicas que en algunas ocasiones, incluso vulndreh aldéde su
sexualidad, impactando en aquellos lugares y espacios donde al menos el género como
categoria se ha ido instalando y dando espacio para situar a la sexualidad al menos desde el

discurso, y evidenciarla desde la practicas que ejercen otrostooidlad sobre ésta.

Una estrategia interesante a esta realidad es la contrapropuesta que se puede generar a partir
de la movilizacion desde otros discursos y practicas que confronten aquellos ya legitimados

y hegemonizados por los grupos dominantes, syug@n a partir de la reflexion en los
contextos donde se ejerce la misma dominacion, y que fomente salir de las salas de
estudios, para ver en las escuelas y con los equipos de gestion sus discursos y sus practicas

cuando aparecen en el cotidiano la ragidin de la sexualidad de NNA.

Finalmente,seria interesante continuar profundizando en los elementos asociados a la
regulacion, especialmente a como los equipos de gestion se \Jemian®s en esta
funcion, y cdmo se podrian activar reflexiones y peastique les permitieran incorporar las

conclusiones de la presente investigacion en su quehacer profesional.
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X.- ANEXOS:

ANEXO N° A: PAUTA DE ENTREVISTA SEMI ESTRUCTURADA

Concepciones de Sexualidades
f) Qué tan presente hoy esta la sexualidad en el espacio educativo
g) Como se presenta
h) Qué nociones de sexualidad se iderdifien el espacio educativo

Sexualidadformacion docente
d) Cuando interviene sobre la sexualidad, qué elemesgtézn presentefpersonal,
historia de vida, pedagdgicos, etc.)
e) Desde la formacion docente qué sabe de sexualidad
f) Respecto de sus pares desde dgnddomo intervienen sobre la sexualidad

Sexualidadinfancia/adolescencia
d) Qué discursos se transmiten sobre sexualidad
e) Qué caracteristicas reconoce en la sexualidad de nifios, nifias y/o adolescentes
f) Sobre qué situaciones en el &mbito de la sexualidadl @legio se visualizan y
sobre cuales intervienen.

La construccion de la sexualidad como problema en el espacio educacional
d) Como el colegio aborda la sexualidad de nifios y adolescentes
e) Cudles son las situaciones problematicas referidas al ambito dexlsdidades
presentes en el colegio
f) Qué elementos de dichas situaciones se configuran un problema, para quién,
quiénes, cdmo, etc.

La intervencion sobre la sexualidad desde el equipo directivo
a) Refiérase a un caso o algunos casos en que hayan tenidataqueniin sobre la
sexualidad
b) Quiénes intervienen para enfrentar y o resolver dichas situaciones
c) Qué caracteristicas asumen dichas situaciones
d) Cudl es el rol de quienes intervienen
e) Como se toman las decisiones en el colegio
f) Como el nifio, nifia 0 adolescemgolucrado reacciona
g) Cual es el procedimiento referido a enfrentar dichas situaciones
h) Cudles son las alternativas de solucion sobre dichas situaciones
1) Quién o quiénes toman las decisiones sobre estos temas
j) Cudles son los resultados de dichas decisiones

La intervencién sobre la sexualidad como una practica de vulneracion
a) Cudles han sido los resultados de dichas decisiones
b) Qué ha pasado con los nifios, nifias y adolescentes involucrado
c) Se visualiza algun cambio en la dinamica del colegio posterior a dicheaiGit
d) Cémo se incorpora dicha situacion a la formacion docente o a la dinamica diaria del
colegio
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ANEXO N° B: ESTABLECIMIENTOS EDUCACIONALES

A ANEXO: CENTRO DE EDUCACION INTEGRADA F -429

Datos administrativos y académicos:

Direccion Las Rosas n° 505, paradero 18, s/n.
Comuna Quilpué

Teléfono 3200466

Email de contacto e_adultos@vtr.net

Director Ramén Eduard€@astroUrrutia

Sostenedor Corp. Municipal de Educacién de Quilpué
RBD 1894

Area urbano

Nivel de ensefianza ., , . -
Educacion BasicAdultos Con Oficios

Educacion Media HC Adultos
Educacion Media P Adultos Industrial
Educacion Media 9P Adultos Técnica

Matricula de alumnos 2014 565
Promedio de alumnos por curso 16
Subvencion escolar preferencial no
Enfasis del proyecto educativo Desarrollo integral
Excelencia académica
Orientacion religiosa Laica
Programa de formacion en Convivencia escolar
Prevencion de drogas y alcohol
Promedio PSU en lenguaje y matemética 2014 378

De los 2.945 establecimientos de educacion media

rindieron a PSU, este establecimiento ocupa el lugg 2781

Evaluacion Docente

Nivel Cantidad de Profesores %
Insatisfactorio 0 0.0
Bésico 1 2.3
Competente U 15.9
Destacado 1 2.3
Total 9 100

Resefia Historica:

La existencia de este estahisiznto en la ciudad de Quilpué, data del 23 de agosto del afio 1953 llamandose
en ese tiemp&SCUELA VOCACIONAL N° 54 . Luego pasa a denominalSSCUELA ESPECIAL DE
ADULTOS N° 110. Posteriormente, aun dependiendo de la Corporacion Municipal de Educagénmles,

pasa a denominar€$eENTRO DE EDUCACION INTEGRADA DE ADULTOS F -429, Actualmente, a

nivel nacional ha sido seleccionado co@iB6lA DEMOSTRATIVO
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REGLAMENTO INTERNO DE CONVIVENCIA ESCOLAR
DEL CENTRO DE EDUCACION INTEGRADA DE ADULTOS DE QUILPUE -C.E.LA. -

QUILPUE

INTRODUCCION, FUNDAMENTACION Y OBJETIVOS:

La convivencia es una forma de vivir que debemos escoger desde muy jévenes la positiva o la negativa. Para
la convivencia positiva es necesario el respeto, el amor, entre otros debemos tsterabres de otras
personasEl ser humano tiene dos necesidades sociales basicas: la necesidad de una relacion intima, estrecha
con un padre o un cényuge y la necesidad de sentirse parte dermuaidadcercana e interesada por él.

Somos fundamentalmenaémimales grupaleg nuestro bienestar es mucho mayor cuando nos encontramos en

un ambiente armonico, en el cual vivimos en estrecha comunién.

Para enfrentar con éxito la visién de rnuesestablecimiento que sostiene que al afio 2012 el Centro de
Educacién Integrada de Adultos, C.E.ILA., en el ambito de la educaciéon de adultos, en sus diversas
modalidades, aspira a ser reconocido en la Provincia de M&gga como una institucion compnetida

con la Educacion Permanente en la formacién de jévenes y adultos, respetando su diversidad y que se
distingan por sus competencias académicas y/o técnicas, su sentido de solidaridad, su capacidad de servir
responsablemente a la sociedad y su acinaiica.

Si la misién del establecimiento educacional sostiene que esté al servicio del desarrollo integral de los jévenes
y adultos del pais que no han concluido su Educacion Basica o Media y que en tal sentido:

Se enfoca a personas con las siguierdescteristicas:

Analfabetos naturales y/o funcionales.

Alumnos que por su edad, rechazo al sistema formal y problemas conductuales, no tienen cabida en Escuelas
y Liceos tradicionales.

Mujeres duefias de casa comprometidas con la educacion de sus hijos.

Jéwenes madres solteras.

Trabajadores o personas sin competencias laborales.

Adolescentes con problemas psicosociales.

Discapacitados fisicos, intelectuales y psiquicos.

Jovenes provenientes de centros de orientacion y en situacion irregular.

Adultos mayores.

Alumnos extranjeros

Alumnos pertenecientes a etnias indige@amtribuye a la formacién y desarrollo de personas socialmente
responsables, visionarias, emprendedoras y democraticas, capaces de insertarse eficaz y criticamente en el
mundo globalizado detfabajo.

Promueve los valores de: honestidad, honradez, veracidad, respeto, responsabilidad, tolerancia y solidaridad.
Por estas razones, toda persona que se matricula en cualquiera de las modalidades de ensefianza del Centro de
Educacién Integrada de Ados de Quilpué, en adelante CEIA, se compromete a conocer y cumplir las
disposiciones del presente Reglamento de Convivencia Escolar.

El Objetivo de este reglamento de convivencia escolar es favorecer, preservar y garantizar el
desenvolvimiento normal da convivencia interna de la comunidad y de todas las actividades escolares que

se realicen en nuestra unidad educatsperando construir un establecimiento educacional respetuoso de la
diversidad humana, promotor de los derechos humanos, solidatio, gue escucha y dialoga; en un
ambiente que contribuye a mejorar las relaciones humanas entre todos sus integrantes y de acuerdo a la
visién y misién inserta en Proyecto Educativo Institucional.

La disciplina debe descansar en el respeto mutuo, la eosipn entre Profesores y alumnos, la confianza en

el logro de las metas propuestas y en el empleo de la autodisciplina.

Dentro de estos limites deben formularse reglas minimas, indispensables para guiar la formacién del
educando en interés démismo y @ la colectividad que forma parteéon esta finalidad es conveniente dejar
establecidos los siguientes articulos:

DE LAS MATRICULAS Y TRASLADOS

1.- Podran matricularse en el establecimiento todas las pems@ayases de 18 afios al 30 de Junitel afio

esolar correspondiente, que deseen nivelar estudios o postular a una de las especialidades Técnico
Profesional que ofrece este Centro de Educacion Integrada de Adultos, en 2° nivel HC, 2° y 3° nivel TP y
mayores de 17 afios al 30 de Junio del afio escolaspomdiente, en 1° Niveles TP y HC. No obstante lo
anterior, también podran matricularse alumnosnores de 17 o 18 afipsegun sea el nivel, los cuales
deberan presentar un informe social, judicial o psicolégico extendido por los profesionales coeagmndi

gue respalden su matricula en el establecimiento. Los alumnos menores de edad, deberan ser matriculados,
obligatoriamente, por un apoderado o tutor que se haga responsable del estudiante y acuda al establecimiento
cada vez que se le requiera. En tadso estos alumnos menores no podran sobreph0% de la

matricula total, a no ser que exista un estado de excepcion dictaminado por los organismos competentes de
educacion.
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2.- Todo alumno(a) que se matricule en el establecimiento, debera haweda certificado de nacimiento y

con el certificado de estudio precedente, con el fin que acredite que ha sido promovido al nivel que desea
ingresar. Ambos documentos deben ser originales. Debera, ademas, entregar los datos que se le soliciten en la
ficha de matricula oficial. Los alumnos que excepcionalmente, sean menores de edad (entre 15 y 18 afios
cumplidos al 30 de junio), deberan tener un apoderado quién firmard la ficha de matricula, comprometiéndose
a respetar y cumplir el reglamento de convivenesudiantil y aceptar integramente sus normas y
procedimientos. Los alumnos matriculados erNogles Basicospodran tener hasta un minimo & afios
cumplidos al 30 de junio.

3.- Los alumnos de los cursos de 2° Nivel Técnico Profesional, correspondiente a Tercer afioaiea&nsefi
media, solo podran matriculardesta el 30 de abrildel afio escolar en curso. Los traslados a este
establecimiento tendrdn como limite la misma fecha, 30 de Abril, salvo que provenga de un establecimiento
homologo con la especialidad requerida, gesepodran hacerloastael 01 de Octubredel afio lectivo, para

lo cual deberd exponer los certificados de nacimiento, estudio y de traslado. Este Ultimo debera tener
claramente establecida la asistencia, no inferior al 70% y las notas parciales coreespsnslilficientes y

que en ningln caso impliguen una posible repitencia del alumno. Todos los documentos deberan ser
originales.

4.- Los alumnos de ler. Nivel Técnico Profesional, correspondiente a Primero y Segundo afio de ensefianza
media, solo podran rirécularsehasta el 30 de Abrildel afio escolar en curso. Los traslados a este curso sin
especialidad homodloga podran hacerse hasta terminada la primera semana de clases después de vacaciones de
invierno yhasta el 01 de octubralel afio lectivo, para lo alidebera exponer los certificados de nacimiento,
estudio y de traslado; este dltimo debera tener claramente establecida la asistencia, no inferior al 70% y
regularizado el primer semestre. En todo caso las notas no deben implicar una posible repitencia de
alumno(a). Todos los documentos deberan ser originales.

5.- Los alumnos de 1° y 2° Nivel Medio Humanistico Cientifico, correspondientes a 1°y 2° medio y 3° y 4°
medio respectivamente y los de 2° y 3er nivel B4sico, correspondientes a 5° y 6° basic@% sico
respectivamente, podran matricularse hast®d2lde Mayo del afio escolar lectivo. Los traslados al
establecimiento, se podran realizar hasta el 31 de Agosto, exhibiendo los certificados de nacimiento, estudio y
de traslado; este Ultimo debeemer claramente establecida la asistencia y regularizado el primer semestre y
los traslados que se soliciten entreD&lde Septiembre y el 31 de Octubrese podran realizar siempre y
cuando los alumnos presenten los certificados de nacimiento, estdditraslado; este Ultimo debera tener
claramente establecida la asistencia, no inferior al 70%, regularizado el primer semestre y las notas parciales
del segundo semestre sean las suficientes y que en ningdn caso impliquen una posible repitenciandel alumn
Todos los documentos deberan ser originales.

6.- Los traslados internos, de jornada o especialidad se regiran por la siguiente normativa: Educacion Basica y
Educacién Humanistico Cientifica, se debera solicitar con los respectivos argumentos ycjostfical o a

la Jefe de Unidad Técnico Pedagodgica o al funcionario(a) que este(a) determine, quienes por razones
académicas y/o disciplinarias podran aceptar o denegar el traslado. Los alumnos menores de edad, deberan
solicitar el traslado a través delaalerado oficial o tutor (aquel que firmé la ficha de matricula). El plazo
limite para solicitar este traslado sela01 de Octubredel afio escolar correspondiente. Los alumnos de
Ensefianza Técnico Profesional realizaran el mismo procedimiento si salmlagis ce jornada, sin embargo,

si se refiere a un cambio de especialidad, solo podra, hacerlo hastdeeMayodel afio escolar corriente y

por una sola vez.

En todo caso, todos los traslados solicitados se podran efectuar siempre y cuando existeantas v
correspondientes.

DE LA ASISTENCIA Y PUNTUALIDAD:

7.- Los alumnos tienen el compromiso de asistir a clases, regular y puntualmente en el horario fijado y/o
elegido por el alumno (a) y/o apoderado en el momento de la matricula.
Es deber del alunmpresentarse puntualmente a la hora de iniciacion de la jornada, que le corresponda asistir.
En casos especiales y previa certificacion del empleador, se otorgard un pase para los alumnos que por
razones de trabajo deban llegar atrasados. No asi loeg)\arienes deberan traer su apoderado después que
los atrasos sean reiterativos.
Los alumnos atrasados por fuerza mayor tales como: enfermedad de un hijo, controles médicos, citaciones
judiciales, solicitaran en secretaria su pase para ingresar a elages,entregaran al profesor con la mayor
deferencia posible y sera de su responsabilidad, solicitar al profesor que lo deje presente en el libro de clases.
El establecimiento funciona en tres jornadas de trabajo escolar y se rigen por los siguietibss hora
A Jornada mafiana: 08:00 hrs. a 13:00 hrs. con recreos entre la 09:30 y 09:45 hrs. y entre las 11:15 y las
11:30 hrs.
A Jornada tarde: 14:00 hrs. a 18:55 hrs. con recreos entre las 15:30 y 15:40 hrs. y entre las 17:10 y
17:25 hrs.
A Jornada vespertina: 19.@wrs. a 23:40 hrs. con recreos entre las 20:30 a 20:35 hrs. y entre las 22:05 y
22:10 hrs.

8.- Los alumnos deben recordar y tomar en cuenta que la promocién de curso e80§é da asistencia de
acuerdo a la modalidad de ensefianza. El Director en eapesiales (embarazo, enfermedades, servicio
militar, reclusién, compromiso laboral) y debidamente justificados con documento, puede flexibilizar este
porcentaje que en ningln caso podra ser inferi60&.
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9.- Los alumnos deben justificar oportunamerit€ak. I. A., las inasistencias prolongadas para efectos de
vigencia de matricula, postergacion de pruebas o plazos de evaluacién. Las ausenciadaiusameanas
consecutivas sin aviso, seran causal de eliminacion por inasistencias, con lo cuabseapa calidad de

alumno regular.

10- Los alumnos deben respetar el toque de campana y/o timbre, que indica entrada o salida de clases.

11- Los alumnos deben evitar ausentarse de la sala durante las horas de clase, permanecer en la sala durante
los recreos y deambular por los pasillos u otras dependencias en horario de clases y/o recreos.

12- Los alumnos que por causa justificada necesiten retirarse del establecimiento, antes del término de la
jornada de clases, deben solicitar un permiso al ProtEs@signatura que corresponda, segun horario de
clases, el que podra autorizar la salida del alumno con la ratificacion del Inspector General de la jornada,
luego de esto, el pase de autorizacion entregado por el Profesor seré llevado a secretalianpar pa@a
consignarlo en el registro de salidas ordenado por el Ministerio de Educacion. Los alumnos menores de edad
gue soliciten permiso antes del término de la jornada de clases, deberan ser retirados por su apoderado,
considerandose como tal, la perague matriculd y registré su firma en la ficha de matricula, no aceptandose
llamados telefénicos, comunicaciones escritas o apoderados suplentes (informacion recibida por el apoderado
al momento de la matricula).

Los alumnos (as) que desarrollen actidiel®, ya sea deportivas, artistica, sociales y/o culturales en
representacién del establecimiento, se les otorgara el/los permisos correspondientes, sin que esto le afecte su
asistencia a clases.

Tener presente que fugarse del establecimiento crea una deerfgroblemas para: el alumno/a, la
administracion y la imagen externa del C. E. I. A. Ante esta falta, que se considerara muy grave, mas aun para
los alumnos menores de edad, debera concurrir al establecimiento, el apoderado para tomar conocimiento de
la falta. Si el alumno insiste en fugarse sera cambiado de jornada con aviso al apoderado, a la tercera fuga se
solicitara una mediacién con apoyo psicologico de la C.M.Q. De persistir la accion por parte del alumno(a) se
sugerird el trasladado de estableeintd.

DE LA DISCIPLINA Y RESPETO A LAS PERSONAS

13- La presentacion personal de adultos y jévenes no sera motivo de rechazo para matricularse en el
establecimiento, ademas,jngin miembro de la comunidad escolar podra ser discriminado por su
pensamientgolitico o religioso, ni por su condiciéon econdémica, social, nacionalidad u orientaciéon sexual,
por su vestimenta o aspecto, por su personalidad o por pertenecer a determinado grupo o tribu urbana.

14- La correccion de los modales, tienen que cuidasgeaalmente en el Establecimiento; pues son
indicadores del grado de organizacion interna, de la adaptacion y de la madurez del educando. Emplear la
cortesia, absteniéndose de emplear expresiones soeces en el lenguaje, en el trato con los compafieros,
Profesores, personal administrativo, de servicio y publico en general que ingresa al establecimiento,
extendiéndose también a las diversas actividades en las que el C E I. A. participa.

15- Conocer las sanciones que conlleva infringir la Ley Antitabaco.

16- Es necesario desarrollar las actividades del C. E .I .A. en un ambiente grato que permita lograr la
formacion intelectual y moral de los alumnos. No contribuyen al logro de estos objetivos el uso y consumo de
bebidas alcohdlicas y drogas, como su introglucen el Colegio. Sera responsabilidad del establecimiento
gestionar para poner en tratamiento aquellos alumnos que lo necesiten, en comun acuerdo con el alumno y/o
apoderado, segun corresponda.

17- Se considerard una falta de extrema gravedad el indesatzohol y drogas para su venta al interior del
establecimiento, situacién que serd denunciada a las autoridades pertinentes por el  C. E. I. A. (Por Ley),
igual gravedad y sancion constituira el ingreso de todo tipo de armasfuooantes, armhalanca y/o de

fuego).

18- Dentro del respeto a las personas, se contempla, evitar todo tipo de agresion fisica o verbal que conlleve a
la violencia con sus compafieros y personal del C .E. I. A. al interior del establecimiento. El incumplimientos
de estasiormas se considerara desde: a) falta menos grave (agresion verbal) b) grave (amenazas y peleas a
pufio) y ¢) muy grave (pelea con un arma de cualquier tipo)

19- Los alumnos que cometan indisciplina en el interior de las salas de clases o protagonicetelfuga
interior de la misma se haran merecedores a las observaciones y sanciones disciplinarias que correspondan.

DEL CUIDADO DE LOS BIENES DEL ESTABLECIMIENTO

20- Los alumnos deberan comprender que los bienes del C. E. I. A. cumplen con la final@katdntal de
permitir el desarrollo de las actividades educacionales con la mayor eficiencia posible, por lo tanto es un
compromiso de todos contribuir a su buen mantenimiento.

21- Los alumnos deberan cuidar de no causar deterioros al local y a suacioses, hacerlo sera
responsabilidad del propio alumno su reparacion.

22- Los alumnos deberan abstenerse de rayar, escribir o dibujar en bancos, muros, mesas y otros elementos
no disefiados para esos efectos.

23- Es un deber de toda la comunidad inelugo a los alumnos cooperar con el aseo para mantener el buen
aspecto del establecimiento, del mismo modo que lo hacen en el hogar y/o en la fuente laboral.

24 - Los alumnos deberan apoyar, de acuerdo a los medios existentes, las acciones que permgitdasmejo
condiciones materiales del establecimiento.
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25- Los alumnos deberan tomar conciencia que botar papeles, escupir y otros, al suelo, no contribuyen a
ofrecer una buena presentacion del Colegio.

26- Los alumnos deberan tomar en cuenta que seradonsssples de los deterioros o pérdidas de materiales y
herramientas que se le faciliten para las actividades escolares. También lo seran los apoderados o tutores en
los casos que correspondan.

27 - Los alumnos deberan abstenerse de cometer actos de hiobms pa sus pares o a cualquier funcionario

del establecimiento o a cualquiera de las dependencias del mismo. Dicha conducta, sera denunciada,
inmediatamente, a la o las policias, entregando los datos conocidos, que aporten a la investigacién, como por
egiemplo, entregar los nombres de los alumnos que se hayan ausentado sin autorizacion o fugado del
establecimiento, tras el hurto o robo. De comprobarse la falta, le sera cancelada la matricula, previa citacion al
apoderado, cuando corresponda.

28- Eluso @&l C. R .A. y sala de Enlaces debera regirse por sus propias normativas.

DEL MANUAL DE PROCEDIMIENTOS POR INCUMPLIMIENTO DEL REGLAMENTO

A. ASISTENCIA'Y PUNTUALIDAD

ARTICULO PROCEDIMIENTO
Art. 7 Al. Alumnos con menos del 80% de asistencia mensual: P
A. Asistencia significar repitencia. Informacion verbal al alumno o al apode
- falta grave segun sea el caso.

B1. 5 atrasos: Amonestacion verbal alraho
B. Atrasos B2. 6 a 10 atrasos: Constancia en registro de observaciones

- falta menos ave, reincidencia gravg B3. 11 atrasos: Constancia en registro de observaciones y ci
del apoderado, cuando corresponda.

B4. 12 o mas atrasos: se procedera al cambio de jornad
alumno o alumna, previa infaiacion al apoderado,
correspondiera.

Art. 8 C1. Alumnos con porcentaje bajo el 80% anual y sin

C. Porcentaje de promocion justificaciones indicadas: repitencia de curso.

- falta grave D1. Inasistencias por dos semanas seguidas, sin avis
justificacion: ubicacion e informacion telefénica almho o al

Art. 9 apoderado.

D. Inasistencias prolongadas D2. Reincidencia, eliminacién del alumno del registro oficial.

- falta grave E1. No cumplimiento de entrada o salida de clases a las

Art. 10 sefialadas: Amonestacion verbal

E. Entrada o salida de clases E2. Reincidencia: Anotacién en la hoja de observaciones

- falta menos grave, reincidencia gra| alumno(a)

E3. 22 Reincidencia: Nueva anotacion en la hoja de observaci
del alumno(a) y citacién del apoderado, cuando corresponda.
F1. Ausentarse sin autorizacion de la sala, permanecer er
durante recreos, deambular por pasillos y otras dependenc

Art. 11 horario de tases: amonestacion verbal
F. Ausentarse de sala de clases F2. Reincidencia: anotacion en libro de registro y citacion
- falta grave apoderado, cuando corresponda.

F3. 22 reincidencia: anotacion en hoja de vida del alumno y n
citacién al apoderado, cuando corresponda.

G1l. Fuga del establecimiemn Amonestacion verbal, registro ¢
hoja de observaciones del alumno y citacion del apode
cuando corresponda.

Art. 12 G2. Reincidencia: Amonestacion verbal, cambio de jornadg
G. Fuga del establecimiento estudio con aviso al apoderado, cuando corresponda.
- falta muy grave G3. 22 Reincidencia: Soliaid al apoderado de Traslado

establecimiento educacional.

B. DE DISCIPLINA'Y RESPETO A LAS PERSONAS

ARTICULO PROCEDIMIENTO

Art. 13

H. Discriminacion H1. Actos discriminatorios: amonestacién verbal, anotacior|
- falta muy grave hoja de vida y citacién de apoderado, cuando corresponda.

Reincidencia: nueva amonestacion verbal, anotacién en ho
vida, nueva citacion de apoderado y dendicionalidad de
matricula.

22 reincidencia: citaciéon de apoderado, cuando correspon
derivacion a psicélogo CMQ. Para tratamiento.

32 reincidencia: citacion de apoderado, cuando correspon
Art. 14 solicitud de traslado de establecimiento.
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|. Correccién de modales
- falta grave, reincidencia muy grave

Art. 15
J. Ley antitabaco
- falta muy grave

Art. 16

K. Uso y consumo de alcohol Y
drogas en el colegio

- falta de extrema gravedad

Art. 17

L. Introduccién y trafico de drogas
al Colegio

- falta de extrema gravedad

M. Ingreso y uso dearmas
- falta de extrema gravedad

I11. Expresionessoeces como maltrato a otros miembros d¢
comunidad escolar: amonestacion verbal y anotacion en la hg
observaciones del alumno(a)

12. Reincidencia: Amonestacién verbal, anotacién en hojg
observaciones del alumno y citacién del apoderado, cu
corresponda.

13. 22 reincidencia: Nueva citacion apoderado cuando corresp
14. Siguientes reincidencias: citacion de apoderado cu
corresponda.

J1. Fumar en cualquier dependencia en el interior
establecimientoAmonestacion verbal y Anotacion eegistro de
observaciones

J2. Reincidencia: Citacién del apoderado y condicionalidad
matricula.

J3. 22 reincidencia: Peticién de retiro del establecimiento
alumno y denuncia a la autoridad correspondiente, por falta
Ley antitabaco.

K1. Llegar drogado o bebido al establecimiento: Citacion
apoderado cuando corresponda y condicionalidad de matricul
K2. Reincidencia: Tratamiento responsable y constante a car
profesionales con seguimiento, o retiro del establecimiento
K3. Consumo de drogasy/o alcohol al interior de
establecimiento: Citacién de apoderado, cuando correspond
permanencia en el establecimiento, queda condicionada
tratamiento constante y a cargo de profesionales co
seguimiento correspondiente.

L1. Introduccion y tafico de drogas al interior d¢
establecimiento: Denuncia a las autoridades correspondig
segun Ley, por considerar el hecho un grave dafio a la comu
Lo mismo ocurrira con la introduccién y trafico de alcohol
interior del establecimiento.

ML1. Introduccién de cualquier tipo de armas al establecimie
Anotacion en la hoja de vida del alumno, citacién del apode
cuando corresponda y condicionalidad de matricula.

M2. Reincidencia: Peticion de traslado del establecimiento.
M3. Usar o intentausar el arma contra cualquier miembro de
comunidad escolar, amenazar o demostrar su uso: exp
inmediata del establecimiento por considerarlo un grave daf
comunidad y atentar contra la vida de las personas.

Art. 18

N. Agresion verbal y/o fsica a
comparieros y personal del CEIA al
interior de establecimiento

- desde falta menos grave hasta falts
extrema gravedad

N1. Agresién verbala comparferos(as): Amonestacion verba
los alumnos

N2. Reincidencia: nueva amonestacion verbal a involucrad
citacién de apoderado, cuando corresponda.

N3. 22 reincidencia: Nueva citacibn de apoderado, cug
corresponda y cambio de jodsdel alumno agresor.

N4. Agresion fisica a compafieros (agpeleas):

Mediacién por parte de Inspectoria General y observacion en
de vida.

N5.Citacion de apoderado, cuando corresponda, cambig
jornada del alumno agresor, atencién psicolégica CM(
condicionalidad de matricula.

N6. Reincidencia: Peticién de traslado de establecimiento.

N7. Agresion fisica con armas a compafierosDenuncia &
carabineros y cancelacion de matricula al agreso
condicionalidad de matricula para el agredido.

N8. Agresién verbal a Profesor o personal del establecimientg
Citacién de apoderado, cuando corresponda y peticién de trg
de establecimiento.

N9. Reincidencia: cancelacion de matricula al finalizar el
escolar correspondiente.

N10. Agresion fisica a Profesomo personal del establecimiento
Denuncia a carabineros al agresor por considerar que ha
grave dafio a la comunidad.

N11l. Todo aquel que agrediera fisicamente a un docen
personal del establecimiento se le cancelara la matricula en
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Art. 19

N. Indisciplina al interior de las
salas de clase

- falta grave, reincidencia muy grave

inmediata.

N1. Fugas de sala de clases y del establecimiento: Anotaci
registro de observaciones y citacion de apoderado, cu
corresponda.

N2. Reincidencia: Citacion del apoderado, cuacdaresponda
condicionalidad de matricula del alumno.

N3. 22 Reincidenai: solicitar al apoderado, cuando correspoi
retiro voluntario del alumno, del establecimiento.

N4. 32 reincidencia: En caso que apoderado se niegue a
voluntario, cancelacién de matricula al finalizar el afio escolar
N5. Actos de indisciplina erel interior de la sala de clases
emision de groserias a compafieros: Amonestacion verl
anotacion en hoja de observaciones del alumno.

N6. Reincidencia: Registro en pagina de observaciones y cit
de apoderado, cuando corresponda.

N7. 2° Reincidena: Citacion de apoderado y condicionalidad
matricula.

N8. 3° Reincidencia: Citacién al apoderado, cuando correspol
solicitar atencién de psicologo de la CMQ.

N9. 42 reincidencia: Peticion de retiro voluntario del alumno

establecimiento, con citédn de apoderado, cuando correspond

C. CUIDADO DE LOS BIENES DEL

ESTABLECIMIENTO

ARTICULO

PROCEDIMIENTO

Art. 21
O. Deterioros al local e instalaciones
- falta muy grave

Art. 22
P.Rayados
- falta muy grave

Art. 25.
Q. Ensuciar d establecimiento
- falta menos grave, reincidencia gra

Art. 26

R. Deterioro o perdida de materiales
0 herramientas

- falta muy grave

Art. 27
S. Hurtos y Robos
- Falta muy grave

O1. Causar deterioros al local e instalaciones: anotacion en hq
vida del alumno, citacion al apoderado, cuando correspon
reparacion de lo dafiado, con costos del alumno. De no a
responsabilidad: Condicionalidad de matricula.

02. Reincidencia: Anotacién en hoja de vida del alumno, ny
citacién al apoderado,uando corresponda. Reparacién de
dafiado con costo del alumno. De no asumir responsabilida
segunda vez, solicitar atencién de Psicélogo CMQ.

03: Nueva reincidencia: peticibn al apoderado de trasladq
establecimiento.

P1 Rayado, escrituras o dilmg en los bancos, muros, mesa
otros elementos no disefiados para tal efecto: Amonestacion v
anotacién en hoja de vida y seran los propios alumnos que co
la falta los encargados de limpiar, pintar o reparar el (
cometido, inmediatamente. Deo asumir su responsabilida
citacién al apoderado, cuando corresponda.
P2.Reincidencias: El mismo procedimiento anterior. De no as
responsabilidad. Condicionalidad de matricula, con anotacig
hoja de vida y citacién de apoderado cuando correspond

P3. El no asumir responsabilidad por tercera vez, solicitug
tratamiento psicoldgico en CMQ. si a pesar de esto hay una |
reincidencia se hara la peticion de traslado del establecimientq
Q1. Botar papeles, escupos y otros al suelo: amonestagibalv
Q2. Reincidencia: amonestacion verbal y anotacion en hoj
vida.

Q3. 22 reincidencia: amonestacion verbal, anotacion en hoj
vida, citacion a apoderado cuando corresponda.

En cualquiera de los casos anteriores sera el propio alum
quien ennende dicha accidn, de no hacerlo, se citara al apodg
cada vez que cometa la falta.

R1. Deterioro o pérdida de materiales o herramientas: Sef
exclusiva responsabilidad de sus causantes y de los apoder
tutores en los casos que correspondagles deberan devolver
restituir los materiales y herramientas en las mismas condic
entregadas. De no ser asi, esto es, no asumir la responsabili
informara a la autoridad pertinente.

S1.Comprobada la falta, se procedera, al finalizar elesftolar, a
cancelar la matricula del alumno(a), previa informacion
apoderado o tutor, cuando corresponda, por considerar que
gravemente a la comunidad.
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DE LOS DERECHOS DE LOS ALUMNOS:

29- Todo alumno tendra derecho a una Instancia de Apelaestm es, a ser escuchado en sus planteamientos
ante cualquier acusacion por vulneracion de la norma, cuando se sienta afectado en sus intereses escolares,
haciéndolo con el debido respeto al Profesor que corresponda, a su Profesor Jefe, a Inspeetalia Gen
Unidad Técnico Pedagdgica o en Ultimo caso a la Direccién. Asi mismo, cuando el alumno cometa faltas al
reglamento que ameriten sanciones segun el manual de procedimientos (putendid) derecho a realizar

los descargos correspondientes, en sorfaantes de la aplicaciéon de la sancién que sera evaluada por, al
menos, dos integrantes del estamento directivo. En todo caso, y cuando corresponda, debera informarse al
apoderado o tutor, de la aplicacion del manual de procedimientos y sancionesnad aualumna
correspondiente.

30- Ser atendidos académicamente por los Profesores.

31- Ser evaluados en forma oportuna y tener una segunda y Ultima oportunidad, cuando por razones de fuerza
mayor comprobable, no pudiera asistir a la evaluacién anurmosdd Profesor.

32- Estar convenientemente informado sobre sus logros y avances por el Profesor de asignatura y/o Profesor
Jefe.

33- Considerando que los alumnos del establecimiento necesitan recuperar el tiempo perdido en sus estudios,
la incorporaciéral Centro de Alumnos y participacién en él no deberan contemplar manifestaciones de orden
politico que impida el normal funcionamiento de clases.

34- Los alumnos regulares podran solicitar, en secretaria, comprobantes de matricula y/o alumno regular para
obtener beneficios de Asignacion familiar y/o ayuda econémica a que tengan derecho como estudiantes,
siendo estos entregados el dia siguiente de su peticion.

35- Cualquier alumno o ex alumno podra solicitar copia de certificado de estudio, el cuaitesgad® al

dia siguiente de su peticion.

36- Tendran derecho a formar un Centro de Alumnos, eligiendo a sus representantes a través del sistema
“participaci én repr esent apaiticipacionde logdctereseducativesesSgae st o
de la eleccién de un representante de su grupo facultado para que él vote por el candidato o grupo que
constituira el organismo legitimo y representante del estamento.

37- Las diferentes situaciones de alumnas embarazadas se trataran segun le displossarticulos 5°, 19

N°s. 1, 2 y 10, 32 N° 8 y 35 de la Constitucién Politica de la Republica de Chile; y en las Leyes N°s. 18.956
que reestructura el Ministerio de Educacién, 18.962 Organica Constitucional de Ensefianza que regula el
estatuto de ladamnas en situacion de embarazo y maternidad.

DE LOS ROLES Y FUNCIONES DE LOS MIEMBROS DEL ESTABLECIMIENTO

38- EL DIRECTOR (A): Es el Docente Directivo Jefe del establecimientoc@isecuencia, es responsable de la
organizaciéon y funcionamiento dektiblecimiento. Para ello deber cumplir funciones de caracter general
Técnico Administrativas en el ambito pedagdgico, administrativo y financiero del establecimiento.

39- EL INSPECTOR GENERAL: Es el Docente Directivo que tiene la responsabilidad de vatar gue

las actividades del establecimiento se desarrollen en un ambiente de disciplina, bienestar y sana convivencia,
subrogando al Director en su ausencia.

40- EL JEFE DE LA UNIDAD TECNICO PEDAGOGICA: Es la Persona encargada de coordinar,
asesorar y evVaar las funciones docentes técnmedagdgicas que se dan en el establecimiento, tales como:
orientacién educacional y vocacional, planificacion curricular, supervision pedagogica, evaluacion del
aprendizaje y otras anélogas.

- Tiene como finalidad faciiar el logro de los objetivos educacionales, optimizar el desarrollo de los procesos
técnicos pedagdgicos y constituirse en el principal soporte técnico que lidera los cambios y las acciones de
mejoramiento al interior de la Unidad Educativa.

41- EL JEFE DE DEPARTAMENTO: Es el Docente elegido democraticamente por sus pares, encargado

de dirigir los Consejos de Departamento, constituyéndose en el nexo entre la UTP y los docentes de aula.

42 - EL PROFESOR JEFE: Son los Docentes que asumen la responsabitidadtadora de los alumnos de

un curso, lo representan ante los diferentes Consejos especificos y generales; coordinan las actividades
pedagogicas que en el curso realizan los alumnos, apoderados (cuando corresponda) y profesores de las
diferentes asignatas y actividades.

43- EL DOCENTE DE AULA: Es el profesional de la educacion, cuya principal funcién es impartir la
docencia, entendiéndose como tal, la funcion de caracter profesional de nivel superior que se realiza en el
establecimiento para dar cumpiento con el proceso ensefaagaendizaje, en conformidad con los fines

de la Educacion chilena, con los objetivos de la Comuna y de cada establecimiento en particular.

44 - EL DOCENTE DIFERENCIAL: Es aquel docente que se constituye endesactoresprincipales

de la Unidad Educativa, ya que directamente lleva a cabo los planes y programas establecidos, con el fin de
proporcionar el desarrollo integral del alumno, de acuerdo al déficit que atiende, la especialidad que debera
poseer, ya sea, trastomde audicion y lenguaje, comunicacion y relacion o déficit intelectual.

45- EL ENCARGADO DEL C.R.A.: Es la persona encargada de cuidar y mantener el material audiovisual
del Establecimiento vy el aula destinada para que cumpla tal funcién y seraciondtn docente o
especialista en la material o quién determine la Direccién del Establecimiento. Su funcion sera orientar a los
alumnos en la blisqueda de material informativo para sus trabajos de investigacion.

46- DEL COORDINADOR TECNOLOGICO: Docente ge se responsabiliza de asesorar a la U.T.P en la
programacion, organizacion, supervision y evaluacion del desarrollo de la Tecnologia de informacién y
comuni caci oprestar. apoya a lasspyactigas pedagdgicas a través de la administracién de las

125



mismas posee la capacidad para alinear el curriculo con los valores declarados en el Proyecto Educativo
Institucional.

47- EL CODOCENTE: Es aquel funcionario que tiene la responsabilidad de apoyar, supletoria o
complementariamente, el proceso enseftaprendizaje del establecimiento educacional y colaborar con el
control de una buena disciplina del alumnado.

48- EL PERSONAL AUXILIAR DE SERVICIOS MENORES: Es aquel funcionario responsable directo

de la vigilancia, cuidado y atencién de la manutencidnodemuebles, enceres e instalaciones del local
escolar y demas funciones subalternas de indole similar.

49- COORDINADOR DE ESPECIALIDAD: Sera el funcionario responsable de velar por el buen
funcionamiento de la carrera técnica, supervisando el cumplindenios planes y programas de estudio de
acuerdo a los niveles establecidos. También velara que los oficios afines se estén desarrollando conforme a las
planificaciones.

DE LOS DEBERES Y DERECHOS DE ESTAMENTOS ORGANIZATIVOS:

50- Direccion

La Direccién s el organismo encargado de planificar, organizar, dirigir, coordinar, orientar, supervisar y
evaluar la realizacién de las funciones generales del establecimiento de acuerdo con las normas legales y
reglamentos vigentes.

Esta constituida por el Directorgs Inspectores Generales.

51- Consejos de Profesores

Los Consejos de Profesores son organismos de caracter consultivo, asesores de la Direccion. Estaran
presididos por el Director(a), quien podra delegar esta funcion en los casos y formas que pefsdatel
reglamento.

El establecimiento tendra los siguientes Consejos:

52- Consejo Coordinador: Es el organismo encargado de proponer, asesorar e informar a la Direccion del
Establecimiento en materias relacionadas principalmente con las siguientamndande planificacion,
coordinacion, supervision y evaluacion de la actividad escolar que se desarrolle en el establecimiento.

Este consejo se reunira una vez por semana, fijando el dia y hora de acuerdo a la disponibilidad horaria de sus
integrantes. Eara integrado por los Docentes Directivos y el(la) Jefe de U.T.P.

53- Consejo General de ProfesoresEs un organismo técnico, de caracter consultivo, en los que se
expresard la opinion profesional de sus integrantes.

Estaran integrados por profesiorsaleocentes Directivos, Técnicpsdagogicos y Docentes de Aula de la
Unidad Educativa y se realizar4 en forma ordinaria, una vez en el mes, dejando obligatoriamente, tres de ellos
para las siguientes actividades:

Diagndstico y programacion al comienzo déb escolar.

Andlisis de la evaluacién, al término de cada periodo lectivo, y de proposicién de medidas para mejorar el
proceso educativo.

Evaluacion general, al finalizar el afio escolar.

54- Consejo Técnico: Es el organismo de caracter consultivo y psim, que tiene a su cargo la
responsabilidad directa de apoyar la labor educativa a través de asesorias y recomendacionres técnico
pedagdgicas, que correspondan al ambito interno del establecimiento.

En este consejo deberan participar los Docentes oscy todos los Profesores del establecimiento. Sera
dirigido porel (la) Jefe(a) de la Unidad Técnico Pedagdgica.

55- Consejo de Departamento:Es el organismoque relaciona los niveles de planificacidn, supervision y
ejecucién. Como tal, es un organisd®estudio informativo, con respecto del curriculum.

En este consejo participaran todos los profesores del establecimiento y sera dirigido por el Jefe del
Departamento Técnico y el Jefe del Departamento Cientifico Humanista y se reunird una vez en el mes.

56- Consejo de Profesores JefeEs el organismaonstituido por todos los Profesores Jefes de Curso del
Establecimiento, Docentes en general y los Docentes Directivos y de nivel superior que cite el Director.

El Director podréa delegar la presidenciaedée Consejo en un Docente Directivo o subrogante legal.

El Consejo de Profesores Jefes podra reunirse, a lo menos, una vez cada periodo lectivo del Establecimiento,
0 en cada periodo que se divide el afio escolar.

57- Consejo de Profesores de CursdEs elorganismo integrado por todos los Profesores de asignaturas y

de actividades curriculares que atienden a un curso. La Coordinacién la realiza el Profesor Jefe del Curso.
Podran participar en él, si se estima necesario, miembros de la Unidad Técnicogieadagidspector

General. Sesionard, cuando se considere necesario.

58- Consejo de Disciplina:Organismo integrado por todos los profesores del establecimiento de caracter
consultivo y tratara todos los casos de indisciplina que se presenten en cade lo® cdrsos del
establecimiento en general y de alumnos en particular, buscando soluciones adecuadas a los casos
mencionados, pensando, siempre, en la buena marcha del establecimiento, el bien estar de la comunidad
escolar y de cada uno de sus miembrogagticular.

59- Proyecto de Integracion Educativa: Existiendo alumnos con discapacidad intelectual en nuestro
establecimiento, la escuela se inserta, a modo de apoyo al proyecto de Integracion Escolar Comunal de
Quilpue para obtener una atencion edweatie j6venes con N.E.ENé¢cesidadesducativas especiales). Se

trata que los jévenes con N.E.E., se integren al sistema de educacién regular o continden en él.

60.- Consejo Escolar:Es un espacio promotor del ejercicio de la participacion, facilitgnglermitiendo la
integracion de los actores y abriendo la discusién a temas educativos. Estara integrado por el Director,
Inspector General, Unidad Técnico Pedagdgica, un representante de los Docentes, un representante de los
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Asistentes de la Educacion, wepresentante de los Apoderados, un representante de los Alumnos y un
representante del Sostenedor.

DE LAS DISPOSICIONES GENERALES

61- Cada alumno tendra una hoja de antecedentes en la cual quedaran registradas las observaciones positivas
y negativas d su vida estudiantil. Esta hoja serd determinante para la evaluacion de los rasgos de
personalidad del alumno.

62- Los alumnos menores de 18 afios deberan tener un apoderado o tutor que se comprometera como tal a
participar en el proceso educativo mediaasistencia a citaciones y su contacto con la Unidad Educativa. En
estos casos sera el apoderado quien justificara personalmente las inasistencias de su pupilo, ademas, debera
firmar la ficha de matricula con lo cual se dard por enterado de las dispesicjae emanan de este
reglamento de convivencia escolar.

63- La Direccion se reserva el derecho de informar al organismo que corresponda para dejar sin efecto los
beneficios de la Tarjeta Nacional Estudiantil, ayuda escolar, asignacién familiar uuereksajumno reciba

en su calidad de estudiante, cuando se le cancele la matricula por retiro, eliminacion por inasistencias o retiro
voluntario.

64 - Cualquier situacion que contravenga las disposiciones del presente Reglamento u otras no previstas en él
y que revistan gravedad, obligaran a la Direccion a aplicar las sanciones disciplinarias que correspondan.

65- Los alumnos deberan abstenerse de ingresar amigos 0 acomparfantes que no cumplan con la calidad de
alumnos del C.E.l.Aalinterior del establémiento.

66- Los cambios de jornada, peticiones de traslado del establecimiento y cancelacién de matricula como
medida disciplinaria sera atribucion de la Direccién con la asesoria de la Inspectoria General y/o Unidad
Técnica Pedagogica.

67.- Los problema disciplinarios que se produzcan y la aplicacion de sanciones seran tratados en Inspectoria
General y su equipo de-tlmcentes, basandose en el presente reglamento.

68- Las situaciones problematicas referente a notas, rendimiento y promocion de lassaderan atendidas

por Unidad Técnica Pedagdgica, una vez que haya pasado por las instancias anteriores, esto es, Profesor de
asignatura y Profesor jefe.

69- El establecimiento se hara responsable de resguardar la continuidad de estudio de aquéaluesgstud
miembros de la comunidad educativa, en situacion de riesgo social, con los respaldos profesionales y
orientaciones correspondientes, asi mismo, otorgandoles beneficios de alimentacion y pase escolar para
transporte.

70- Los conflictos entre los mmbros de la comunidad, seran resueltos por el Director quien se podra
asesorar por los demas miembros que forman parte de la Direccién, tomando en cuenta los derechos que los
involucrados tengan segun el presente reglamento o indicaciones sugeridas en él.

DE LAS CONSIDERACIONES FINALES

71- El detalle de los roles y funciones de los miembros del establecimiento y los deberes y derechos de los
estamentos organizativos del establecimiento, estan detallados en el Proyecto Educativo Institucional vigente
del Centro Educativo.

72- El presente reglamento, basado en la sana convivencia escolar, ha sido elaborado con la participacion de
toda la comunidad escolar, esto es, Direccion y Unidad Técnica Pedagdgica, Inspectoria General, Cuerpo de
docentes y Asesoree ta Educacion y Consejo Escolar del Establecimiento.

73- El presente reglamento de convivencia sera evaluado a través de una comision de profesores del
establecimiento para su constante perfeccionamiento.

127



A ANEXO C: ESCUELA THEODOR HEUSS

Datos administrativos y académicos:

1HEOD,,, 7
O Py

<
%
o

Direccion Calle Ortiz Vega 01381 Pompeya Norte.
Comuna Quilpué
Teléfono
Email de contacto
Directora
Sostenedor Corp. Municipal de Educacién de Quilpué
RBD 1898
Area urbano
Nivel de ensefianza Educacion Béasica
Matricula de alumnos 2014 175
IVE 94,3
Subvencion escolar preferencial Si
Enfasis del proyecto educativo Desarrollo integral
Excelencia académica
Orientacion religiosa Laica

ANTECEDENTES GENERALES:

La escuela €128, fundada el 29 deebrero de 1980, esta ubicada en el sector de Pompeya Norte, comuna de
Quilpué, atiende los niveles de Pre basica (Kinder) y Educacion Basica Completa, entre los afios 1986 y 1995
amplia su cobertura a Ensefianza Media y pasa a denominarse Liceo Thesdppétda baja matricula que

registra, el afio 1996 vuelve a atender a estudiantes de nivel pre basico y basico solamente. La actual
denominacién de escuela Theodor Heuss la adquiere el afio 2005, actualmente atiende a estudiantes desde pre
kinder hasta oato afio béasico.

La escuela, ingresa a Jornada Escolar Completa Diurna el afio 1997; dadas las condiciones de vulnerabilidad
de la poblacién en que esté inserta, todos los niveles de educacion bésica ingresan a este régimen.

El afio 1991, la escuela forma f@adel Programa de las 900 escuelas dadas las caracteristicas sociales y
culturales del sector, actualmente es una escuela focalizada y entre los programas y proyectos en que participo
podemos mencionar LEM, CONACE, Talleres de SENAME, programa Beta.

FORMULACION DE LA ESTRATEGIA.

VISION: "Una escuela que permita desarrollar las potencialidades de los alumnos y alumnas en su aspecto
integral, donde las artes potencien el desarrollo cognitivo y valorico, en todas las areas del saber. Sera
fundamental descui, desarrollar y estimular la flexibilidad tanto en los alumnos como profesores; que
prepare para la vida y sus desafios; siendo fundamental la participacion (activa y dinamica), comunicacion y
responsabilidad durante todo el proceso, implantando sistateaevaluacién periddica en las tareas
profesionales y de organizacion global sustentada en el respeto y valores compartidos por todos los
integrantes de la comunidad escolar.

ANALISIS DE CONTEXTO FODA

Fortalezas:

A Equipo docente cohesionado, unido.

ADeseo y optimismo por parte de los docentes por mejorar practicas pedagdgicas.

A Docentes asumen condiciones adversas del medio en que desarrollan su labor.

A Capacidad de reflexionar criticamente en relacion a su desempefio profesional.

A Colegio adscrito a pyectos: LEM, Conoce, Integracion, diferencial, SACGE y PROPE.

A Se cuenta con una infraestructura basica para realizar la labor docente.

ASe cuenta con material didactico en los arcos de Lenguaje y Matematicos. Buena disposicion del
profesorado por partigar en cursos de capacitacion y perfeccionamiento.

A Se cuenta con espacio fisico destinado para la sala de multipropésito (sala multiuso).
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ARescate de la identidad cultural de los alumnos con origen étnico. Centro general de padres y apoderados
constituido

Debilidades:

AFalta de material en las areas de ciencias, artes y educacion fisica.

A Sala de recursos con baja implementacion de material didactico.

Alncoherencia entre los distintos proyectos implementados en la escuela.

A Alto porcentaje de la comuwtad educativa no se identifica con la escuela.

ANo se cuenta con los espacios necesarios, para transmitir y traspasar los conocimientos adquiridos en cursos
de capacitacion y/o perfeccionamiento.

ABajo expectativa de la comunidad educativa respectordevdidad sociecultural.

ADiversidad de criterios de los docentes y direccion del Establecimiento en aplicacion de normas internas.

A Porcentaje significativo de alumnos con problemas especificos de aprendizaje.

A Significativo porcentaje de apoderados d@mivel académico.

A Baja asistencia a reuniones por parte de apoderados.

ATrabajo docente adolece de una sistematizacion (método).

Alncompleta reposicién de biblioteca de aula en los diferentes niveles.

APor la necesidad de asumir tareas sociales gque competen, se dificulta el buen cumplimiento de sus
roles y funciones, tanto de docentes como directivos.

AProducto de la indefinicion de la planta docente, el profesorado no puede orientar y planificar con
anticipacion su desarrollo pedagdgico.

APa no contar con espacios suficientes y adecuados, no permiten el buen y 6ptimo mantenimiento del
material didactico del establecimiento.

Alnexistencia de un vocabulario comin entre docentes y apoderados frente al concepto de apoyo educativo.

A Porcentajeignificativo de apoderados que no se sienten motivados a apoyar la labor pedagogica.

ARotacion docente.

Oportunidades:
A Apoyo constante por parte de DEPROV.

A Constante apoyo por parte de CMQ.

A Existencia de instituciones que pueden prestar apoyo viegiosy

AUnidades vecinales dispuestas a colaborar con accion eduteltastablecimiento
Alnstituciones con las cuales se puede ampliar redes de apoyo.

Amenazas:

A Apoyo insuficiente CMQ.

ABajo nivel cultural de la poblacion.

A Poblacién con alto riesgsocial.

A Aislamiento social.

AFamilia no asume el rol de primeros educadores.

MISION: "Entregar una educacion integral enfocada a preparar personas capaces de enfrentar el futuro
mediante una educacion creativa, activa, critica, valdrica, flexiblegyrica"

Declaracion De Principios:: Declaramos que el principio rector de la escuela Theodor Heuss es "Generar
instancias que desarrollen en los estudiantes las destrezas y capacidades que les permitan integrarse a la
sociedad, ejerciendo sus derechos lyedes, ampliar su horizonte, promoviendo la movilidad social lo que,

como escuela, nos lleva a formar un ser humano integro."

MANUAL DE CONVIVENCIA

La Escuela @128 Theodor Heuss es fundada el 20 de febrero 1980, imparte Educacion dedufsiPae
hastaB° afio basico, se ubica en calle Ortiz Vega 01381 Pompeya Norte, sector de alta vulneBabilglad
A partir de 1997 ingresa a la jornada escolar completa, que significa la ampliacién del tiempo, destinado a la
permanencia de los estudiantes, enfocamdobeneficios, como por ejemplo: talleres complementarios a su
jornada escolar, los cuales de manera lddica complementan el curriculo formal y ayudan al logro de sus
aprendizajes. Ademas de entregar posibilidades a sus familias de optar a trabajogujrcoege calidad de
vida y por ultimo y de gran importancia, dar la posibilidad a los/as alumnos/as de permanecer mas horas en
la escuela, brindando apoyo escolar, enriqueciendo aprendizajes, poder detectar a tiempo problemas
familiares y personalesngegando ayuda a través de las redes de apoyo externas, \juliesdel 2008
ingresa a jornada escolar completa Educacion Parvulario Nivel de Transicion |y Nivel de Transicién |l
Sin excluir que las horas de permanencia preserva a los estudiasiasadienes de riesgo, dando mayor
tranquilidad a las familias. Adopta las bases curriculares de educacién parvulario y los planes de estudio de
Educacion Basica que propone el MINEDUC.
Trabajando la Jornada Escolar Completa, con 38 horas semanalesh&nanm desde 08:00 a 15:30 hrs. 4
veces a la semana y el dia miércoles desde las 08:00 a 13:05 hrs.
Los horarios de recreo que establecen de la siguiente manera:

9 Primer recreo: desde las 09:30 hrs. a las 09:50 hrs. (horario de desayuno)

1 Segundo recreo: dde las 11:20 hrs. a las 11:35 hrs.

9 Tercer recreo: desde las 13:05 hrs. a las 14:00 hrs. (horario de almuerzo)
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Objetivos:

1 Especificar mision, visidn y declaracion de principios

1 Describir responsabilidades de cada uno de los miembros de nuestro estamiedticucacional

1 Determinar los deberes y derechos que tienen cada uno de los miembros de nuestra comunidad

educativa
1 Instalar practicas y consolidarlas en el tiempo.
1 Procedimientos disciplinarios
Introduccion

La convivencia escolar apunta a respetadiEr®chos de los alumnos/as formando en ellos responsabilidades
y deberes. Permite asegurar relaciones respetuosas entre los miembros de la comunidad educativa y superar
las practicas discriminatorias, significa aprender y ensefiar a los alumnos/as eoldessnwen una
institucionalidad normada por reglas de colaboracion resolviendo los conflictos de una manera justa y
formativa. Convivir en armonia significa contar con una participacion activa de la comunidad en un entorno
colaborativo, auténomo y solidar manteniendo un respeto por la diversidad.
En losapoderados/ada convivencia escolar busca cautelar el respeto y solidaridad entre y con sus hijos/as,
participando como comunidad educativa, compartiendo y apoyando el Proyecto Educativo InstiREipnal (
respetar y legitimar las normativas internas del Establecimiento, participar amplia y organizadamente en la
comunidad educativa haciendo uso de los canales de consulta y apelacion disponible en caso de observaciones
o discrepancias
En los alumnos/as contribuir al desarrollo e implementacion del PEI, respetando normas y acatando el
reglamento institucional expresando sus inquietudes o discrepancias en forma respetuosa y en la instancia que
corresponda.
Los docentesgeneran y desarrollan estrategias gggjicas innovadoras para crear nuevas condiciones de
trabajo colaborativo y respetuoso de la diversidad de los sujetos, contribuir con sus reflexiones, dichos y
acciones al ejercicio de una convivencia respetuosa entre los miembros de la comunidad.
Los directivos proporcionan mecanismos de resolucién pacifica de conflictos, favorecer la calidad de la
convivencia escolaiGestionar recursos materiales y velar por espacios adecuados de acuerdo a las diversas
actividades a realizar en beneficio y requerinued# la comunidad educativa.
Los asistentes de la educaciégupervisar el ejercicio de una convivencia respetuosa entre los alumnos/as y
hacia los miembros de la comunidad escolar en los diversos espacios fisicos y sociales del Establecimiento,
cumpliendocon las normativas y procedimientos del mismo.
El presente reglamento contara con cuatro procedimientos disciplinarios:

0 Instancia de didlogo

0 Instancia de apelacion

U0 Instancia de reparacion

U Sanciones a faltas definidas y difundidas claramente de antemano.

VISION: “Una escuela que permita desarrollar |l as potenci
integral, donde las artes potencien el desarrollo cognitivo y valérico, en todas las areas del saber. Sera
fundamental descubrir, desarrollar y estimdkarflexibilidad tanto en los alumnos como profesores; que

prepare para la vida y sus desafios; siendo fundamental la participacion (activa y dindmica), comunicacién y
responsabilidad durante todo el proceso, implantando sistemas de evaluacién periotiisataras

profesionales y de organizacion global sustentada en el respeto y valores compartidos por todos los

integrantes de |l a comunidad escol ar”

MISION: “ Ent regar una educaci 6n integral enfocada a ©pre

medimt e una educaci 6n creativa, activa, critica, valori
DECLARACION DE PRINCIPIOS

Decl aramos que el principio rector de | a escuela Theo

estudiantes las destrezas y capacidadedegupermitan integrarse a la sociedad, ejerciendo sus derechos y
deberes, ampliar su horizonte, promoviendo la movilidad social, lo que, como escuela, nos lleva a formar un
ser humano integro”

Derecho a la Educacion

* Nuestro establecimiento garantizaaBos de escolaridad para los nifios, nifias y jovenes de nuestra comuna,

es el compromiso asumido por el Estado al aprobar 1| a
compromiso, obliga al Estado a asegurar la existencia de establecimientosedanga basica y media

gratuita en todo el territorio nacional. Ademas, debe generar politicas orientadas a disminuir la desercion
escolar, mejorar la calidad de la educacion y garantizar el respeto a los derechos de los estudiantes y sus
familias, en loestablecimientos educacionales. Establece la ensefianza media como obligatoria y gratuita.

En nuestra Constitucién, junto al Derecho a la Educacién se encuentra garantizada también la Libertad de
Ensefianza, principio que incluye tanto el derecho de abrganizar y mantener establecimientos
educacionales, como el derecho de los padres a escoger el establecimiento de ensefianza para sus hijos.
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Ambos principios representan la aceptacion de la diversidad en la sociedad y deben complementarse. Esta
diversidadse expresa en Chile en la existencia de distintos proyectos educativos y en el respeto a las
diferencias que debe existir al interior de cada colegio.

Para que los estudiantes y sus familias, puedan ejercer responsablemente su derecho a la educacion, es
necesario que estén bien informados respecto de la normativa educacional que regula el acceso, permanencia
y progreso de los alumnos y alumnas en las escuelas y liceos del pais.

DERECHOS Y DEBERES DEL DOCENTE.

DERECHOS A:
x  Estar permanentemente informadorsola situacion escolar de los alumnos/as, situaciones
administrativas, ya sea del Establecimiento, corporativa y/o ministerial.
Trabajar en un ambiente afable, grato, cordial de respeto a la integridad psigiiia
Que todas las actividades laborakestén incluidas en las horas de contrato.
Que se respete el horario de colacion.
Que se vele por la integridad fisica y psicolégica del docente.
Que las horas de colaboracién estén incluidas dentro de las horas de contrato.
Contar con los implementos niimos necesarios para desarrollar una clase.
Contar sin cuestionamiento con los 6 dias administrativos con goce de sueldo, avisando con las horas
de anticipacién correspondientes.
x Contar con instancias de descartgm” o defensa frente

X X X X X X X

DEBERES:

x  Orientar y realizar actividades de acuerdo con las finalidades y normas generales de la educacion y
las propias del Establecimiento.

x  Evaluar el rendimiento de los alumnos en las fechas y formas acordadas por los organismos
pertinentes.

x  Velarpor los/as alumno/a, siendo guia y apoyo. Supervisar el desarrollo de buenos habitos de
estudio, conducta, solidaridad y presentacion personal en conjunto con la direccién del
Establecimiento y el hogar.

x  Responsabilizarse de los aspectos disciplinariosuteb durante el desarrollo de sus clases.

0 Sin embargo los casos disciplinarios extremos, corresponde a otra instancia, asumir el caso,
como direccién, equipo psicosocial, etc.

x Informar a los padres y apoderados sobre el desarrollo del proceso ensgiiandi&zaje,
orientacién de sus hijos o pupilos, en reuniones de apoderados o citaciones personales.

x  Puntualidad en el horario de ingreso y salida al Establecimiento.

Tomar los cursos en las horas indicada, respetando el horario de inicio y término.
x  Cumplir con las normas administrativas contempladas en el reglamento interno del Establecimiento

y CMQ en la Legislacion vigente.

X

PERFIL DE LOS ALUMNOS/AS: Los deberes y derechos de los alumnos y alumnas de la escuela
Theodor Heuss se basan en tres aspectos famgentales:

1.- Identidad Personal
2.- Actitudes sociales y con el medio
3.- Responsabilidad Académica

1.-ldentidad Personal
1.1- Presentacién Personal

DEBERES:
Presentacion personal al interior y fuera del establecimiento en actividades extra progsayr@tiriculares:

Nivel de transicion 1 a 8° basico:

Nifias y nifios
a- Vestir correctamente el uniforme de la escuela: Buzo Institucional
* Se aprueba en Consejo Escolar la adecuacion a uniforme del Establecimiento.

1 Colores Institucionales: azul, coméa amarilla, roja, verde. Debe estar bordada la insignia en el
costado superior izquierdBeberan usar el Uniforme, buzo institucional de la Escuela con un corte
recto en el pantalén y holgado sin pinzas.

Polera de color verde del establecimiento.

Presatarse limpio y ordenado (higiene corporal, control de pediculosis, vestuario limpio sin
accesorios.

1 Uso de delantal cuadrillé azul o cotona beige segln corresponda

f
f

Educacién Fisica damas:
1 Buzo con colores Institucionales: azul, con linea amarilla, vejale. Debe estar bordada la insignia
en el costado superior izquierdo.
1 Polera blanca
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f
f
f

Zapatillas sin terraplén ni ruedas
Calcetas blancas
Utiles de aseo tales como: toallas, jabdn, desodorante, ropa interior de cambio.

Invierno. (A partir del 30 de Mayold.8 Septiembre)

f
f
f
f

Polar azul rey de la instituciéon o azul marino.
Parka azul marino

Gorro azul marino

Cuello polar azul rey o azul marino

Varones.

Educacion Fisica varones:

f

= =48 -4 & -2

Buzo del colegio con colores Institucionales: azul, con linea amarilla, rojie. \[2ebe estar bordada
la insignia en el costado superior izquierdo.

Polera blanca

Zapatillas (sin zapatos de futbol)

Short azul

Calcetas blancas

Utiles de aseo tales como: toallas, jabén, desodorante, ropa interior de cambio

Invierno. (A partir del 30de Mayo al 18 Septiembre)

f
f
f
f

Polar azul rey de la instituciéon o azul marino.
Parka azul marino

Gorro azul marino

Cuello polar azul rey o azul marino

PRESENTACION PERSONAL DIARIA.

E ]
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Damas.

Bien peinadas (pelo amarrado)
Las alumnas no pueden usar ningjoo tde maquillajeademas sin tintura en el cabello, ni mechas
de colores.
Sin aros grandes, pearcing, pulseras, anillos, collares.
Cole, trabas, elasticos para el pelo de color negro, café, azul oscuro o blanco. (sin colores
fluorescentes o llamativos).
Varones.

Cabello de corte escolar.

Peinado correctamente, sin cortes de moda ni tinturados, manteniendo el cabello de color natural.

Sin pearcing, pulseras, anillos, collares, etc.

Sin jockey en la sala de clases ni en la formacién.

Mantener un aseo mamal diario, afeitados en el caso de que lo requiera.

Si contrae pediculosis, se citarA apoderado/a y se le informara que su pupilo sera derivado a
consultorio del sector, para que realice tratamiento, dejando registro en libro de Inspectoria.

DERECHOS:
Ser respetado como persona en todo momento y lugar.
Justificar anticipadamente a través de su apoderado/a, su no cumplimiento del uniforme por razones
de fuerza mayor.

CONDUCTO REGULAR:

f
f
f
f

Con su apoderado/a al profesor/a jefe

Con su apoderado/a a inspefo

Inspectoria (horas)

Con su apoderado/a la Direccion. (UDRectora)

OBSERVACIONES:

Al interior del establecimiento se desarrollan actividades formales e informales. Con respectos a las
actividades formales, son aquellas donde se realizan las, dt&sestos civicos, desfiles, presentaciones en
eventos especiales con publico externo, ferias culturales, actos de finalizacion del afio escolar, etc. Estas
pueden realizarse al interior o exterior del establecimiento, dentro del horario escolar e &t d

Las actividades informales, son aquellas que se dan al interior o exterior del establecimiento, las cuales
pueden ser situaciones especiales debidamente autorizadas y difundidas, como por ejemplo el dia del alumno,
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acto aniversario, bingos, etc. &o del uniforme se debera cumplir en todas las actividades definidas como
formales, ya sean dentro o fuera de la escuela. El buzo del colegio, es uniforme formal y debe usarse
obligatoriamente por el alumno/a en todas las actividades del establecimiento.

Participacion por el colegio y en el colegio:

DEBERES:
1 Participar formalmente en las actividades de curso y de la escuela en general.
1 Participar activamente en las clases, ya sea de manera individual o grupal, segin lo establezcan los
profesores/as questén encargados de las actividades, dentro y fuera del aula.
1 Participar activamente del dia de la cultura.

DERECHOS:
1 Excusarse de participar
1 Organizarse en un centro de alumno/a.

ACTITUDES SOCIALES CON EL MEDIO
DEBERES:

EN LAS RELACIONES INTERPERSON ALES:

1 Los alumnos/as de un curso y del colegio, son compafieros/as de un trabajo estudiantil, por lo tanto el
trato del alumno/a para con ellos/as debe ser respetuoso en todo momento.

1 Deben mantener un vocabulario acorde al lugar donde se encuentranasiagpaoeces, apodos,
ofensas e insultos que atenten a algn miembro de la comunidad educativa.

1 Las relaciones de indole sentimental, ya sean afectos, pololeo o desafectos que comprometan a los
alumnos/as, debe ser de respeto y moderacion, tanto eerarimomo exterior de la escuela. En
ningln caso deben constituir manifestaciones extremas, como por ejemplo maltrato de palabras o
fisico.

DERECHOS:
1 Tiene derecho a reclamar del maltrato recibido por un compafiero/a, profesor/a, directivos, asistentes
de la educacién, auxiliares, apoderados/as y a exigir de una autoridad responsable del colegio la
toma de medidas correspondientes, para que la situacién no vuelva a ocurrir.

CONDUCTO REGULAR:
Dentro del aula:
1 Profesor/a de asignatura con el que se enieh alumno/a en ese momento o profesor/a jefe si
correspondiera
1 Asistentes de la educacion (inspectores/as de 1° ciclo y 2° ciclo) con hoja de derivacion de conducta
por parte del profesor/a.
1 Inspector/a General (horas) (Aspectos disciplinarios)
1 UTP (apectos académicos)
9 Direccion (aspectos disciplinarios).
Fuera del aula:
1 Asistentes de la educacion (inspectores/as 1° ciclo y 2° ciclo basico)
1 Inspector/a general (horas)
1 Direccion

CON LOS FUNCIONARIOS/AS DEL COLEGIO

DEBERES:
1 Eltrato con los funcionargodel colegio debe ser deferente y respetuoso en todas circunstancias.
i Debe saludar con respeto, dar las gracias, exponer con franqueza y oportunamente una
disconformidad de manera respetuosa.

DERECHOS:

1 El alumno/a tiene el derecho de discrepar de laganines que en situaciones pueda hacer un
funcionario del establecimiento, siempre que estas no tengan relacion con los principios establecidos
en el PEI de la escuela. Deben plantearse de forma respetuosa y cordial y dejar en evidencia que se
informaraa un docente directivo solicitando una medida. Todo aquello proporcionandole hechos
objetivos, respaldado con argumentos firmes y valederos.

Puede solicitar una entrevista por escrito, de manera formal, del punto descrito anteriormente.

El alumno/a tiene @echo de informar a su apoderado/a de alguna situaciéon que considere injusta
para su persona, entregandole hechos objetivos y con argumentos suficientes, una vez que el
alumno/a ya haya utilizado la opcion anterior de su derecho.

E ]
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Podra acudir con su apadédo/a en la medida que solicite una entrevista con anterioridad, con el

funcionario involucrado y en el horario que éste disponga, por medio de una comunicacion escrita,

directamente con la persona involucrada.

CONDUCTO REGULAR

E I

Acudir el alumno/a con lpersona que tuvo el inconveniente

Acudir al profesor/a jefe

Acudir a las inspectoras asistentes de la educacién segun el nivel.

Acudir a Inspector/a con horas de apoyo a Inspectoria

Acudir con su apoderado/a, a conversar con la persona involucrada ptesvista.
Acudir a Direccidn para conversar, previa entrevista.

CON PERSONAS AJENAS AL ESTABLECIMIENTO

DEBERES:

f
f

Actuar siempre con respeto hacia cualquier persona, demostrando principios de buena educacion,
urbanidad, humanidad y solidaridad.

El alumnoA representa lo que es la formacion de la escuela y es su deber resguardar la identidad
positiva que debe tener todo establecimiento educacional en toda ocasion, principalmente cuando
hace uso del uniforme y la insignia que nos identifica.

CON EL MEDIO AM BIENTE FiSICO DE LA ESCUELA
DEBERES:
Con los bienes inmuebles:

1

Las salas de clases, pasillos, oficinas, patios, escaleras, ventanales, fachada, bafios, camarines, sala
de enlaces, pasillos, comedor, etc. Constituyen la planta fisica de la Escuela. Elalirneoel

deber de resguardar que no se provoque ningun deterioro intencional de los bienes inmuebles,
informando a las autoridades de la escuela de cualquier situacién anormal.

Los alumnos/as del segundo ciclo trabajaran con semaneros para mantateesiwcendiciones de

aseo correspondiente, apelando ademas a colaborar con la limpieza de su medio y de su lugar de
trabajo.

Con los bienes muebles:

f

El mobiliario escolar, los recursos audiovisuales (DVD, video, televisor, radio, equipo de
amplificaciéon proyector multimedia, elementos del laboratorio de ciencias (pipeta, tubos de ensayo,
etc.), material didactico, videos, CD, etc. El alumno/a tiene el deber de cuidarlos. Cualquier deterioro
que se produzcan en estos hienes tienen que ser reparadosogttes seran cancelados por los
alumnos/as involucrados en su deterioro.

El alumno/a tiene el deber de informar a la persona que esté a cargo de la Escuela, principalmente a
aquellas personas que tienen directa relacion con el cuidado o a cargo desanatdriales, de
cualquier accion de deterioro que se esté produciendo en los bienes muebles e inmuebles de la
Escuela, sean estos por nuestros propios alumnos/as o por personas ajenas a la Escuela.

Con los espacios del Establecimiento:

1 El alumno/a tienesl deber de no ensuciar los espacios del establecimiento, salas de clases, bafios,
escaleras, pasillo, patio, comedores, pasillos, CRA etc., de cooperar en el mantenimiento del aseo
general del colegio, de llamar la atencidn de cualquier persona quesstérdo los espacios de
uso comun, de denunciar a las autoridades de la escuela de las actitudes en este sentido de alumnos
funcionarios o personas ajenas a la escuela.

1 La conducta en otros lugares ajenos al establecimiento debe ser de limpieza y, puaasbbando
lo que la escuela hace en la formacion de sus alumnos.

1 Es deber del alumno tener cuidado especial con su ciudad y su patrimonio urbanistico y cultural.

1 Elalumno/a no podra permanecer en la sala en horas de recreo.

DERECHOS:
1 Ser escuchadonesus iniciativas que representen mejor bienestar en su vida estudiantil a este

respecto

CONDUCTO REGULAR:

f
f
f

Dirigirse a profesor/a jefe o de asignatura
Asistentes de educacion (inspectores/as)
Direccion

RESPONSABILIDAD ACADEMICA
Asistencia y puntualidad.
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DEBERES:

Asistencia a Clases:

f
f

El alumno/a tiene el deber de asistir a lo menos, al 85% de las clases programadas en el calendario
escolar.

El alumno/a tiene el deber de ingresar al establecimiento a lo menos a las 08:00 hrs (se recomienda
llegar 5 minuts antes de la jornada)

El alumno/a no debe salir de la sala de clases sin autorizacion del docente a cargo en ese minuto del
curso.

Al toque de la campana al inicio de la jornada el alumno/a debera presentarse oportunamente a la
sala de clases, de no hdoesignificara un atraso en su hoja de vida y tendra que ingresar con pase
de inspectoria, justificando su atraso.

Asistencia a evaluaciones:

f

El alumno/a debe cumplir con todas las evaluaciones debidamente informadas por los docentes.

Asistencia a compnmisos preestablecidos:

1

El alumno/a tiene la obligacién de cumplir sus responsabilidades y compromisos preestablecidos, ya
sea con autoridades escolares, con inspectores/as, con profesores/as.

Asistencia a clases de Educacion Fisica:

f

El alumno/a esté obliglm a realizar actividades en el subsector de educacion fisica y, por lo tanto,
ser evaluado. En caso de existir impedimento justificado para realizar actividad fisica, ya sea por
indicacion médica, certificado médico o impedimento fisico justificado,cdegor/a del subsector
realizard actividades diferenciadas, las cuales el alumno/a debera responder para ser evaluado en el
subsector.

El alumno/a esta obligado a traer a todas las clases los Utiles de aseo personal tales como: jabén,
toallas, ropa interiode cambio, desodorante, etc.

DERECHQOS:

1

En caso de estudiantes que se encuentren con dificultades médicas y no puedan asistir a clases en
periodos de evaluaciones calendarizadas con anterioridad. El apoderado/a puede justificar la
inasistencia presentdo certificado médico u otro que documento que avale esta situacién en un
plazo no superior a 48 horas.

En caso de malestares de salud repentinos, que no sean posible atender en la escuela, el
establecimiento llamara a su apoderado para que lo retitéicando la salida en inspectoria. En

caso de licencia posterior, ésta debera presentarse oportunamente en inspectoria. En un plazo no
mayor a 48 horas

CUMPLIMIENTO DE LAS RESPONSABILIDADES ACADEMICAS

DEBERES:
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Asistir al total de las clases programa@a el calendario escolar

Asistir a todas las evaluaciones programadas en cada asignatura

Prepararse con responsabilidad para cada evaluacion, buscando obtener mejores resultados.
Trabajar responsablemente en equipo, aportando al méximo a su grupo.

Cumplir responsablemente los plazos dados por los profesores/as para el cumplimiento de trabajos
Presentar siempre formalmente los trabajos encomendados.

Trabajar con honestidad en cada una de las evaluaciones, aportando al maximo de lo que es capaz.
Responderan honestidad las evaluaciones sumativas de caracter individual, escritas u orales que el
profesor/a realice, sabiendo que copiar u otra actitud deshonesta constituye una falta grave.

1 Estar preparado y presentarse de inmediato a rendir una evaluacidei@rsw a clases, en caso de
haber faltado por causa justificada en la fecha planificada.

1 Preocuparse de fijar de inmediato y en conjunto con el profesor/a correspondiente, una nueva fecha
para una evaluacion que no se haya realizado en su oportunidadugas justificadas.

1 Priorizar sobre cualquier otra actividad escolar, la actividad académica formal de clases y/o de
evaluaciones programadas.

1 Trabajar con cualquier grupo de compafiero/a de curso o de escuela, segln corresponda.

DERECHOS:

1 Conocer loobjetivos evaluados y los puntajes asignados a cada items propuesto, como el método de
correccion, antes de iniciar cada prueba.

1 Conocer puntualmente las calificaciones de sus pruebas, controles y trabajos, ademas de sus

observaciones, en un plazo no sigrea 15 dias habiles.
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f
f

Reclamar con fundamentos y objetivos académicos, de manera respetuosa y formal, discrepancias
gue tenga el alumno/a con la calificacién obtenida en alguna evaluacion con el profesor/a
correspondiente.

Justificar con su apoderado/gaha inasistencia a la evaluacion fijada con anterioridad.

Recibir la mejor atencion docente en cada una de las actividades académicas planificadas.

Recibir la maxima preocupacién de las autoridades del colegio por el cumplimiento de los objetivos
del Proyecto Educativo y de los Planes y Programas de Estudio, en su formacién como persona.
Recibir atencién especial para cumplir con las exigencias académicas, previa una evaluacion de
situaciones que ameriten tal tratamiento, por las personas responsabtésgie!

Utilizar los espacios que en el colegio estan destinados al cumplimiento de actividades académicas o
al refuerzo de ellas y en los horarios y modalidades que estén reglamentadas.

Recibir de cada profesor/a de asignatura la calendarizacion de féeHas distintas evaluaciones

y/o actividades con sus respectivos objetivos.

No tener mas de dos evaluaciones globales en un mismo dia.

CONDUCTO REGULAR

f
f
f

Profesor/a de asignatura
Profesor/a jefe
Unidad técnica pedagégica

OTROS DEBERES GENERALES DE LOS ALUMNOS/AS:

f

No llevar al colegio objetos de valor, ni dinero fuera del estrictamente necesario, la escuela no se
hara responsable por pérdidas en tal sentido.

Llevar siempre la agenda escolar, ya que es un instrumento oficial de comunicacion entrdala escue

y el apoderado.

Presentar oportunamente al apoderado/a las comunicaciones enviadas por parte de la escuela y
devolverlas firmadas.

Dentro de la sala de clases no debe usar celular. En caso de no atenerse a la regla sera retirado y
devuelto por direcciéal apoderado/a. Ademds los alumnos/as no deben traer a la escuela discman,
mp4, pendrive, celulares, juguetes, cartas u objetos de valor, etc. para utilizarlas dentro de las clases.
Si el alumno/a es sorprendido, sera retirado y devuelto al apoderadadieepcion. La escuela no se
responsabiliza por pérdidas.

Los alumnos/as sélo deben utilizar los sitios que le correspondan con el cuidado que merece la
escuela.

DERECHOS GENERALES DE LOS ALUMNOS/AS:

= =4 =

Firmar y timbrar por parte del personal responsdbla escuela, cualquier notificacién en la agenda
escolar, que provenga del apoderado/a, acusando lectura.

Recibir una educacién integral que le signifigue su crecimiento personal y el desarrollo de
competencias sociales, académicas y de buena conviyamaiau vida futura.

Ser respetado como persona por todo el personal del Establecimiento.

Expresar sus inquietudes y problemas a las autoridades de la escuela utilizando el conducto regular.
Hacer peticiones como curso a Direccion para diversas actigidpaeayuden a la convivencia y

clima de la escuela o curso, presentando formalmente una carta a la Direccién del establecimiento,
esperando respuesta de ella.

Utilizar los espacios que la escuela brinda para el desarrollo de sus inquietudes, inigiativas
personalidad, de acuerdo al proyecto educativo, con aprobacion de las autoridades de la escuela.
Tener facilidades especiales en el plano académico, en caso de representar a la escuela en algun
evento que le signifiqgue no asistir a clases o a evaluacione

RESPECTO A LOS APODERADOS/AS

DEBERES:

1 Debe ser una persona idénea que apoye la formacion de su pupilo/a de acuerdo al Proyecto educativo
de la Escuela, del que debe tomar conocimiento (ejemplar en poder de la Directiva del Centro
General de Padres ypAderados)

1 Mantener una buen trato, procurando una buena convivencia con los alumnos(as), personal de la
Escuela (Directivos, docentes, asistentes de educacion y auxiliares), y apoderados/as. Dentro y fuera
del establecimiento

1 Aceptar los reglamentos y @issiciones de las autoridades educacionales y de la escuela, con que él

debe relacionarse con cordialidad y respeto. de acuerdo a la ley n° 18.843 articulo 84: agresiones
verbales y/o corporales a funcionarios de esta escuela, seran denunciados akjuidgadominal
por intermedio de carabinero de turno.
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El apoderado/a que falte el respeto a un funcionario de la Escuela, perdera su condicién de tal, ante
la imposibilidad de trabajar juntos en la formacién del alumno/a. Debiendo ser reemplazado de
inmediato por algun familiar que viva con el alumno/a o con un tutor especial.

El apoderado/a no podra ingresar en horarios de clases y recreos al establecimiento (patio, salas,
comedores, etc.). Solamente se puede dirigir a inspectoria, previamenteadat@lizngreso, a

realizar las consultas necesarias.

Informarse de sus deberes y los del alumno/a.

Asistir a las reuniones de sgbntro que se les cite puntualmente.

Asistir a las entrevistas personales que se les cite y en cada oportunidad que s&,reque
respetando el horario establecido, para solucionar temas relativos a su pupilo/a.

Justificar personalmente las inasistencias y atrasos de su pupilo/a al dia siguiente de lo ocurrido,
identificandose como apoderado/a. Si por fuerza mayor el apoderadplidiera asistir, debe enviar

una comunicacion por escrito, identificAndose como apoderado/a (nombre, fecha, firma y motivo).
Mantenerse en contacto con el profesor/a jefe de su pupilo/a en los dias y horas que él sefiale y en las
reuniones, para inforanse del progreso y desarrollo del alumno/a.

El apoderado/a velara por la correcta presentacion personal del pupilo (uniforme, delantal, capa,
Utiles escolares, equipo de educacidn fisica, etc.) Durante todo el afio.

En caso de inasistencias a reunionesplederados/as, debera justificar su inasistencia en un plazo

de 24 hrs. con el profesor/a jefe o con inspectoria. Si por fuerza mayor no pudiera asistir
personalmente, deberd mandar un justificativo escrito dando las razones pertinentes. Posteriormente
delera solicitar una entrevista con el profesor/a jefe en su horario dispuesto por él/la para atencion de
apoderados/as e informarse de los acuerdos de la reunion.

El apoderado/a que no asiste a la reunion, automéaticamente estd apoyando los acuerdosntomados e
ella.

Si llega a un total de tres inasistencias, se le solicitara al apoderado/a que proponga otra persona que
se haga responsable de la educacién del alumno/a en la escuela, para que asi pueda cumplir con los
compromisos adquiridos al pertenecer alldstamiento educacional.

DERECHOS:

1

1

Participar en las instancias que contempla el Centro general de Padresei8ui de padres y
apoderados por cursos, como a todas las actividades a que sean convocados por los diferentes
estamentos de la Escuela.

Conoer claramente problemas que afecten a su pupilo y para ello conversar con quien corresponda
segun sea el caso: profesor/a de asignatura, profesor/a jefe, inspectoria, directivos.

Plantear cuando sea pertinente y en el nivel que corresponda, las inquiettide®s y sugerencias
relativas a alguno de los procesos con los que desarrolla su proyecto Educativo el Establecimiento,
resguardando el conducto regular, la forma como se plantea y la objetividad de sus argumentos.
Informarse oportunamente y por eszide toda observacion que se registre en el libro de clases.

INCUMPLIMIENTO DEL REGLAMENTO:
Para los alumno/as:

I La no observancia de las normas sefialadas por el presente reglamento, pueden significar faltas a la
norma social que generen la aplicacimuidas de distinta graduacién en el ambito orientador y
correctivo.

1 Através de éste manual de Convivencia se determina el procedimiento o medida a aplicarse segun la
siguiente pauta expuesta y nivel de incumplimiento.

FALTAS

Todo Docente, ante una falt®l alumno/a debe seguir los pasos que a continuacion se detallan, usando
siempre el conducto regular; las faltas en casos muy graves seran presentadas al consejo de profesores/as para
su resolucion por la Directora de la escuela. Se catalogaran deiémt@gnanera:
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TIPO DE FALTA

MEDIDA REMEDIAL

CONDUCTO

REGULAR
LEVE: 1.- Entrevista personal con el alumno/a. Profesofa
1.- Uso inadecuado del uniforme escolar. 1.1 Seran enviadas asignatura.
1.1 Alumnas sin ninguln tipo de maguillaje. A Inspectoria y luego se citara el apoderado/a par Asistentes de Ig
1.2 Alumnos/as sin aros grandes, pearcing, pulsq dia siguiente. educacion.

anillos y collares. Sin jockey esala de clases )
formacion

1.2 De encontrarse algin alumno/a con joyas les s
requisados y se entregaran al apodiefa

Profesores aula
Profesores jefes.

1.3 Cabello largo en los varones. 1.3 Los alumnos que se presenten con el cabello I Directivos.
2.- Vender productos dentro de la escuela con fine{ deberan regularizar su situacién en un plazo de
lucro personal o para el curso, sin autorizacién d{ semana, de no ser asi, se citard apoderado/a
Direccién registrar situacion en libro de Inspectoria.
3.- Masticar chicle o comer en clases 2.- Amonestacion verbal
4 .- Botar papeles u otros elementosla sala de clase 3.- Quedara consignadmeel libro de clases, hoja d
pasillos u otras dependencias. vida del alumno/a como constancia.
5.- Promover desordenes 4.- Citacion al apoderado/a.
6.- Irresponsabilidad en la entrega de trabaj 5.- Amonestacion escrita: anotacién en la hoja de
cuadernos. del alumno/a
7.- Irresponsabilidad en traer materiales solicita| 6.- Inspectoria cita apoderado/a y deja registro.
para las clases. 7 .- Alumnos/as atrasados:
8.- Sustraer sin autorizacion elementos de wsigliano | * Registrados eniiro de Inspectoria
de comparieros o dentro de la sala de clases (If * El dia que lleguen atrasados/as, deberan queq
goma, tiza, borrador, etc.) después de la jornada de la tarde desde la 15:30
9.- Adulterar el diario mural. las 16:00 hrs. En la sala CRA supervisados
10- No portar agenda escolar Inspector/a.
11- Escupir dentro y fuera de las dependencias d| * Si el alumno/a lleva dos semanas al mes, quedan
escuela. en horario @ recuperacion. Sera citado el apoderaq
12- Llegar atrasados desde las 08:05 hsin | por Inspectoria, para tener conocimiento de la situal
justificacién del apoderado/a. de su hijo/a.
Se realiza compromiso con apoderado/a y alumno/a|
De no responder a este seguimiento se toman me
en mutuo acuerdo con Direccion.
TIPO DE FALTA MEDIDA REMEDIAL CONDUCTO
REGULAR

MEDIANA:

1.- Romper, rayar, libros 0 muebles de la escuela.
2.- Rayar murallas y mesas

No identificarse con actividades de la escuela

1.- Citacion del apoderado/a.

2-En caso de dafio a los materiales de la escuel
apoderado/a debera pagar su reposici

3.- Registro en la hoja de vida.

Asistentes de I3
educacion

(inspectores/as 1

No ingresar a clases, estando dentro de | 4.- Registro en su hoja de seguimiento. ciclo y 2° ciclo)

dependencias del establecimiento, aludiendo a| 5.-Establecer compromisos con apoderados y alumn Direccion.

responsabilidades de pruebas, trabajos, o cual( 6. Luego de cuatro citaciones, pasara a ser falta grg

situacién académica. se establecera una sancion por parte de la es

3.- Utilizar un lenguaje grosero en todas las ins&@s{ aceptada por elpoderado/a.

gue se encuentre en el establecimiento.

4- Mal uso de los bafios, camarines u of

dependencias del establecimiento (rayados de murg

destrozos, etc.)

5.- Ingresar personas ajenas a la escuela sif

autorizacion correspondiente.

6.- Ingresar apodedos/as sin las justificaciones

permiso correspondientes, ademas de faltar el resy

a la persona que se encuentre en ese momento.

TIPO DE FALTA MEDIDA REMEDIAL CONDUCTO
REGULAR

GRAVE: 1.- Citacion al apoderado/a Profesor/a Jefe

1- Las ausencias con engafios o justificacio| 1.1 Toda inasistencia a clases debera ser justificad{ Inspectores/as

adulteradas. escrito o a través de la presenéacdel apoderado/a €] Se plantea er

2.- Engafar, mentir y argumentar dyases a su§ inspectoria, al dia siguiente de su inasistencia. consejo

mentiras a las personas a cargo del establecimi¢ *Se llamara por teléfono al apoderado/a de aqug administrativo 0

(Profesores/as, asistentes de educacion, directivos,| alumnos/as con reiteradas inasistencias a clases | en jornada

3.- Apostar dinero en juegos.
4.- Hacer la cimarra 0 no venir a clases, pese a|
enviados por su apoderado/a.

5.- Copiar en prueds.

6.- Copiar los trabajos o plagio de Internet.
7- Faltar el respeto a toda autoridad (
establecimiento con gestos y garabatos.

justificativo.

*Se envia asistente de educacion o inspector/a,
domicilio del alumno/a con reiterados atrag
injustificados y/o baja asistencia, para requ
informacion del alumnol/a.

*Después de una semana de baja asiste
injustificada, se entregara un informe a SENAM
Carabineros y/o redes de apoyo del establecimiento
2.-Anotacién en hoja de vida que sera firmada
alumno y apoderado/a.

3.- Registro en cuaderno de conducta (inspectoria).
4- Hoja de seguimiento con compromisos
apoderado/a y del alumno/a, firmada por ambos. §
alumno lleva tres hojas de seguémio se tomard
sanciones al respecto y debera firmar el apoderado,
decisiones desde direccion.

5- Al término del afio escolar el consejo
Profesores/as y Direccién, estudiarda distintos ca
segun situacién, para evaluar permanencia

extraordinaria po
caso.
Direccion
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estudianten el siguiente afio escolar.

TIPO DE FALTA MEDIDA REMEDIAL CONDUCTO
REGULAR

MUY GRAVE: Citacion al apodado/a con direccion con todos |

1- Adulteracion de notas enualquier instrumentd antecedentes. Inspectoria

oficial del establecimiento 1.- Registro en su hoja de vida, libro de clases. notifica por

2.- Deterioros intencionados a la planta fisica | 2.- Registro de conducta en inspectoria. escrito al

establecimiento, destruccion de bienes mueble!
instalaciones.

3.- Apropiacion indebida de pertenencias ajenas.

4.- Amenazar a algun compafiero y/o funeoa del
establecimiento, ya sea en forma verbal, fisica, geg
o por encargo dentro o fuera del establecimiento

5.- Portar arma blanca o de fuego, sean estag
fantasia o reales.

3.- Registro en hoja de seguimiento.

Todo lo anterior firmado por apoderado/a y alumno/g
4.- El alumno/a serd enviada organizaciones de |
Corporacion, para ser diagnosticado/a y atendidg
por las Redes de Apoyo de la Corporacién Municipa
5- No ingreso a aula de clases segun detern
direccion.

6- Si la conducta es reiterada, vendra solo

apoderado/a  de|
alumno/a, citacion
con Direccion.

Se plantea
situacion en
consejo de

profesores/as, qu
sugieren acciones

6.- Ingresar cualquier tipo de droga licita e ilicita.

evaluaciones. Determina

7- Si la resolucion es quedar en el establecimig Consejo de
debera firmar inmediatamente condicionalidad. Profesores/as
8.- Firma de retiro y/o reubicacion del alumno/a en d Direccion.
establecimiento.

MEDIDAS REMEDIALES U ORIENTADORAS
Las faltas de cualquier aspecto normativo por parte del alumno, motivara la aplicacién de latesiguie
medidas., segun la gravedad de la falta:

Conversacion con el profesor, profesor jefe, inspectoria, UTP segun corresponda el tipo de falta o
reiteracion de ésta. Cada una de estas instancias es gradual y jerarquica y tendra como objetivo la
adecuaciomle la conducta del alumno al perfil de persona integra que se pretende formar.

Semestralmente se evaluara el comportamiento del alumno, de presentar buena condaatarse lev

La suspension de clases de acuerdo a la ley N° 19.532/97 sera administrada por la Direccion, que
prevenga realmente del alumno y al apoderado de la inadaptaciéon del alumno (a) al proyecto

Condicionalidad l& permanencia del alumno a la escuela queda sujeta en Ultima instancia a un
cambio de actitud y de adaptacién de conductas acordes con el PEI de la escuela, las que de no
cumplirse obligaran a la administracion del establecimiento a cancelar la mapricptmiendo

Los/as alumnos/as provenientes de otros Establecimientos educacionales que presentan problemas

matricul ados en calidad de

1
1 Observacion en el libro de clases, con indicacion al apoderado
1 Citacion del apoderado
1
la condicionalidad
1
educativo de la escuela.
1
previamente un cambio de ambiente)
1
conductual es, ser an
reglas establedas en nuestro reglamento interno vigente.
1

La direccién del Establecimiento Educacional y las Redes de Apoyo Comunal, estableceran un
conducto regular de acciones remediales en acuerdo con el estudiante y el apoderado/a, en caso de la
imposibilidad del estblecimiento de atender con mas recursos la inadaptacién del estudiante sera
derivado/a otro establecimiento educacional, previo acuerdo con el consejo de profesores/as y
Direccidn citados especialmente para tratar esta situacion y de acuerdo a la B653ROT.
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ANEXO N° D: ENTREVISTAS

ENTREVISTA A

Bien, mira mi nombre es Edith, soy profesora normalista, de educacién general basica, de la normalista santa
teresa y tambi én slkeyo sehyehe ttabajadaden £l entimied mie educhcion hasta

diciembre del 2010, postule a este cargo y llegue en naaritad de marzo, porque me jubile, yo me jubile

en diciembre por lo tanto, como en docencia he ejercido muy poco, solamente cuando egrese de la normal, y
que era obligacid irse tres afios a una escuela rural, y trabaje siempre con primerosi giiestengo gran
conocimiento diria yo, y experiencia en las politicas que se han disefiado desde el ministerio de educacién
para implementar en los establecimientos y yo creo yahtima que te traclaescuel a, . . e..un t ema
nunca seabordéal 100% es justamente el tema de la sexualidad, porque se implementaron programas por
ejemplo las JOCAS, que fueron programas de conversacion, mas bien transversales con diferentes estamento
de la comunidad, pero que tuvimos un gran rechazo de la iglesia, de la iglesia catdlica, siempre ha estado
practicamente no a favor de que sea un tema, y yo en ese sentido creo que es un tema no apropiado, como no
apropiarse e de ese tema que debanjaabzs docentes, sino que debe ser un programa donde en el fondo

sea cOmo se capacita al apoderado, al papa para que converse estos temas, porque el tema de la sexualidad es
un tema biertcomplicado. Yapor lo que conlleva, entonces es la familia la pramedlucadora en sexualidad

y €S0 no ocurre, entonces yo creo que ahi tenemos una gran debilidad que debiera ser abordada hacia la
familia, 6sea, escuela familia, pero no escuela directo al alumno, una porque los profesores deben ser muy
pocos los que tienalgin magister, o positulo en sexualidad, no es un tema que se trate tampoco dentro de

la malla curricular, o en la universidad o antiguamente en las normales, menos, entonces es un tema delicado,
un tema delicado yo diria como para trabajarlo, inclusdiria este afo la profesora de octavo basico trabajo

en algun momento el tema y tuvo apoderados en contra, por eso te digo que el primer educador en este tema
de la sexualidad es la familia, y como la familia esta escaso de esto no lo hace, ent@icgg8ab la nifia

qgueda en tierra de nadie, entonces al final no | o toc
Y este intento de este afio donde hubo esta idea de abordar la temética, que los apoderados no les gusta, se
incomodaron fue a propésito dgcomosetocéel tema, de lo que se decia?...

No porque en el fondo a los apoderados, no les gusta mucho que se trate el tema, que se aborde, sea como sea,
entonces después vino una matrona del consultorio y ella trabajo con séptimo y octavo, dio unas charlas, y

comoaqie esoesunpogoasc r ei bl e, ah.de acuerdo al profesional qgue
le corresponde, un poco asi, entre comillas y que si puede ser un profesional de la salud, en este caso un
médicq la matrona la enferma adquierecomgunado mayor de credibilidad y ace

Y eso a usted le parece, que este bien que haya mayor credibilidad el ambito de la salud que de la
educacion

A ver .yo creo que |l os docentes debieran tratar el ter
0 sea tengan el tema apropiado, se hayan apropiado del tema, porque también es cierto que uno puede cometer
errores, puede ser bastante complicados, entonces en cambio el profesional de la salud, esturdisy

preparado para enfrentar el tema comaesponde, y como que los nifios también adquieren un mayor grado

de credibilidad en ellos, a lo mejor estoy equivocada, pero desde mi mirada es asi, de lo que yo he observado,
incluso cuando nosotros trabajamos las JOCAS, por ejemplo participaban mwfhempales, del &mbito

de la salud, de la psicologia, en algunas partes estuvo la iglesia, diferentes iglesias y profesores, entonces al
escuchar uno las opiniones uno se daba cuenta que al profesional de ésshastuchaba mejoestamas

empoderad del tema por | o tanto es mas <creible, no sé si
observa entonceso, es que esta hablando el doctor, ahi todo asentian, y no tiene razén es verdad, en cambio
cuando habla el profesor como que todosnmm.

Y de esta experiencia en particular que tuvo el colegio este aidmo estuvo ese espaciopm fue la

recepcion de los estudiantes?

Yo diria que bien, yo diria que bien..es un tema a ab
embarazadas, unan séptimo y la otra justamente en octavo, ambas se retiraron no porque nosotros le
hubiésemos pedido que se fueran, sino que una volvié al hogar, que era de un hogar del SENAME, sino me
equivoco, y la otras nifia se fue a Valparaiso con su mama y serpusaolegionascercano a su casa, pero

a raiz de eso también, que se empezaron a apropiar del tema, no sé si me entiende, y ahi que terrible lo que
paso, entonces toquémoslo, entonces no estd como una asignatura mas a lo mejor trabajarlo dentro de los
trasversales como un tereapecifico sino que se da de forma ocasional, emergente por una casualidad del

destino, digamoslo asi, pero no es un tema egiéinstalado como para trabajarlo en orientacién, o en

consejo de curso, o en transversal, o el poofde religion, no, no esta ni siquiera, yo asumo como directora,

instalado por mi, claro, mire esto es importante asi
Y directora m8s all 8 de esto, es un tema que est8 pre
educativo sale de repente, usted ve en |l os alumnos wun
No..no es un tema, di gamos para ellos , como relevant

los apoderados, son muy pocos los que asisten reuniones, y dentro de esagyagisiala reuniones no es el

tema, soy suUper franca, entonces eso lleva a que uno se desmarque también u poco, porque no sabemos
tampococualva ser la respuesta, si estos apoderados van a venir aqui ofendidos que porque estamos tocando
estos temas queorme gustan, entonces aqui la comunidad es bien delicada, es bien especial, entonces como
gue uno tampoco lo enfrenta, esa es la verdad, y tal como te decia anterior, uno espera que sea la familia la
gue tome la batuta en esto, lo lidere, y eso se dalidsosabes que siempre las mamas, no es que mejor
después le voy a conversar del tema, y la nifiita después se indispone y supo por casualidad o porque en
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educacion fisica a lo mejor le informaron que le iba pasar eso, pero no por la casa, entoncb&atexiste

como un cierto dejo o recelo a tocarlo por las consecuencias que puede traer, no porque seamos mojigatas o
porque la iglesia catélica no quiera que se informe, mi@sbien por temas que tiene que ver con la familia,

por eso yo vuelvo a alagque en las reuniones de sub centro, en las reuniones generales de padres, a lo mejor

debiese ser un tema a colocartoaar,. Ahoratampoco existe, ti me decias que ahora se han disefiado

politicas recientemente sobre el tema, pero por ejemplo la tele@sian educador o un deformador cierto,

nosotros debiéramos verlo como un educador, y ahi debieran programas educativos que tiendan a informar

sobre estos temas, no existen, de repente las publicidadedsgpie se sacan, de repente, emergentes que

duran unas semanitas y hasta luego, entonces yo diria que el tema en si nunca se ha instalado dentro del
curriculoy eso es una objecién de la iglesia que ha estado presente, muy presente sobre todo cuando vimos el

tema del as JOCAS, fue muy, muy, muy cuestiod o ...aun cuando es politica public
Directora y cuando hablamos de sexualidad en un sentido bastante amplio, generalaisiécree que son

las nociones o imaginarios construidos en este colegio respecto a la sexualidad, cuando la gente habla de
sexuailhd a qu® se refierené

Yo diria quemasque anda, cuando uno habla de la sexualidad, ellos lo ven como el acto mismo, como algo,

no pornografico, pero si como que hablar de sexualidad tiene que ver con el acto sexual, y con el tema de los
genitalesypuntono | o ven como | a educaci én que debi éramos t e
eso te digo que es complicado el tema, complicado, porque a lo mejor, en pre kinder, kinder y primero
debiéramos estar ya trabajando con el hecho de cémo viene al muijds, fgor qué el nifio y la nifia se

diferencian, pero no verlo como algo malo, como algo sucio, y después por eso que los nifios rayan en todas

partes, escriben en todas partes porgue no tienen la educacion..

Estos rayados de 2ndol e sexual é

Claro, claro, yuno lo nota, en qué sentido, por ejemplo eee, de la familia proviene todo eso, por ejemplo mi

nieta que tiene 5 afios, ella sabe que los nifios tienen pene y las nifias vagina, cierto, y que el papa y todo, y

ella lo conversa como algo natural y todo, en dartds nifios en estos sectores hablan del tema pero ya muy
pornograficos, ya, es porque asi también es el lenguaje en sus casas, ese es el tema, cémo transformamos
eso..

Directora y en su formacion hubo elementos en esta para la practica y el ejercicie madf o n a | posterior
No, porque yo estudie en la normal santa teresa que es de monjas, y tu comprenderas que eso hace muchos

afios, cuando éramasaspacatos que hoy en dia, muy conservadores, entonces yo estudie en las monjas
teresianas, a pesar que sonéspd as de avanzada, per o .smon, imngau.ano.,elelt
tema no se tocaba, nosotros teniamos que ver con el cuerpo en cuanto a su limpieza, a su aseo, higiene, pero

no masalla, incluso nuestra vestimenta como tenia que ser, esa partdo cizaen los nifios, pero no, jamas
sexualidad..

Y cuando observa hoy en dia como se aborda la sexualidad, cuando ocurren situaciones relativas a esta, o

cuando hay preguntas, como ve usted a sus pares, desde donde ellos responden, desde qué criterio hablan

de sexualidad sinestapr esent e en su formaci - né
Esquenosesihoyendiastato no est a, eso...porgue yo te habla de n
affos atras yo sali en el 73, entonces... quwénnpsy sa..que e

para dar respuestas correctos de su mirada, desde su formacién, no cierto, pero a lo mejor, lo va hacer con un
animo de dejar tranquilo al nifio y que no pregunte rt&@dijas, y que ojala el nifio no vuelva nunca mas a

tocar el tema, porque asatros se nos ha dado situaciones, en este momento cuando ti me haces esa consulta
me acorde de algo, en primer afio, este afio, una chiquitita llego aca llorando es que el Leandro con quien no
séquiénmasy el no séuieénmas en el bafio me queria hacgral, ent onces pero qué..te qu
no, es que él se puso detrds mio, y me hizo asi...ha pero es que a lo mejor te queria dar un empujon, no, es
que me entiendes, ella sabia lo que el nifio queria, lo morboso, y por qué sabia si era una.geaoe@ita.

podria haber dicho, no si lo que el Leandro queria es abrazarme, no cierto, pero ella lo que te describe, es que
la toma por detras...de primer afio, entonces se me ocumie gue a mi ellos ya han visto cosas, y la
trasladan a ese momento quella le estdn haciendo lo mismo a lo mejor que la pasa en la casa, con el primo,

la tia |l a mam&d no se..y.\pyomeeaade dduoa experiercia que tuve tugnto mal o
era profesora en una escuela rural, y habia una nifia que se llamapa/Eaagas muy bonita, y todos los

dias llegaba tarde, entraba a las dos, y eran como las dos y veinte y ella todavia no entraba a la sala, y un dia
pregunte, oye y l&anny?,. Yllegaron los hermanos porque estaba todos en primero, del hermano mayor
hastalas maschica, ella era la del medio, entonehjg, oye y la Fannyodavia no llega? Y ustedes vienen

llegando, oye y tu hermana?...yo todo el curso en coro, noooo, la &stdhaciendo cochina, y yo dije qué

sera hacer cochina, entonces llame a umoegia emasavispadoy le dije oye Cristian qué es hacer cochina?,

hay me dijo, sefiorita, es que no se le dijegdo mejorestéembarrandose, no, porgles demas escucharon,

no estan en el canal haciendo cochinaséas e cuanto, y en eso englta, y venia toda revolcada y toda
chascona, eso como que me marco fijate, y pasaron muchos afios porque yo ahi me fui al ministerio, no
trabajemésen educacion, eralkescuela, y una vez me invitaron a la licenciatura de octavo afio de ese curso,

gue yo b habia tenido en kinder y primero y fui pof no vi a la Fanny, entonces pregunté a la que era
profesora jefa del curso, no olvida, si ya la Fanny se dio totalmente al patin, me dijo, ggiede ser, si, si

tu la vieras como anda, o sea, ahi la famila madre que era joven, la mandaba a esa nifiita en la noche a
recorrer las calles, a pedir plata, entonces ya se fue criando en ese ambiente, y ya después ella lo tomo como
su profesion, te fijas? De esa experiencia me acorde mientras te estabaoréavémng ahora qué hice yo, en

realidad no hice nada, te soy muy franca, porque me entere que era hacer cochinas, claro uno lo comenta con
las colegas, o lo tomas a la risa, o la colega te dice pemm@méas hacer si la madre, me entiendes, entonces

es todo un tema, que debe existir la prevencidn, pero primero la educacion, y yo ahi no estoy como en contra,
pero si me hace ruido el hecho de siempre que se hablan de estos temas, dicen , no es que la escuela tiene que
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hacerlocierto. Laescuela tienewge asumi r , |l as drogas, |l a sexualidad, I
asi, o sea la escuela educa, pedagégicamevdddsicamentepero también hay otros estamentos que tiene

que hacer su tarea, y yo te diria que en este casaépuwo ejemplo el ONACE, noséhastaquépunto, pero

no sé yo creo que debiera haber un estamento exclusivo que debe venir de salud 100% dedicado a estos
temas con las familias, con las casa, el hogar, asi como entran los evangélicos a todas las casa, golpean
puertasysenet en y entregan, cierto hasta gquedethaberurencen a
estamento de ese estilo, y que llegue a los hogares sobre todo a estos lugares, donde duermen, dos, tres o
cuatro en una misma cama, al lado la familia que noniamgun pudor, entonces, tu luchas contra eso, pero

gué maspuedes hacer, yo me acuerdo que en esa oportunidad por haberme metido en ese tema, ahi vino el
padre de la &y, y pocomasy me pega, entonces ahi salid el director y dijo aquérpasa aquipor qué

esta aqui ..no, s e fi.onire sefior alth mfaeraresta smlegargesta ésda escuela, aqui mando

yo, sino altiro se mete y me pega, porque yo empecé a indagar, y ahi me entere que a ella todas las noches la
mandaban a pedir plata, querchian dos abajo, dos arriba, era todo una hacinamiento, entonces la nifia no
teniaotra educacion, y para ella es normal si la mama lo hace y ella lo ve, entonces yo creo que ahi falta esa
educacion, pero desde la casa, y nosotros ahi no nos podemosimateh o ...

Y en este, directora de la nifia que vino hacia aca y acusa a sus comparfieros de lo que le hacen ele bafio,

cémo abordaron ese tema...

Ah, ahi después converse con | os nifAos, pero | os nifAo
queriamosacerle na...no si tu querias hacelpp.Ng es que ..se echarosoYall & i mwll p.a un
¢Lostrajo a la dicina a conversar con usted?

Si, si.de a uno y después todos..la cosa que ahi queda
para jugar no el bafio, y me fui por ese latisque anda, cosa que no vieran que también eso es algo malo,

porque eso es otro tema, de que lleguen adultos y que tengamos muchas trancas plgguealo, o sea si

llegan hacerlo nifios no corresponde,opgy lo tomeméasque nada como ellos me lo dieron a entender como

un juego, y Yo les dije que esos no eran juegos para el bafio y que ellos tenian que jugar afuera y que las nifias

no se les abrazaba, no se les apretaba ni se les besaba en la bocaznianiarsea, me fui por ese lado, de

formacioén de habitos si se quiere, de clarificar un poco, pero la nifia lo vio como algo mas malo de lo que le

estaba pasando que los nifios, o sea los nifios en el fondo actuaron por lo que ellos ven y como que era algo
normal , ya..

Y el tema quedo ahi, gdespués se sigue trabajando con la njs& involucraron apoderados?

No, no, no..nunca mas, y yo conversé como | as nifiitas
que no las abrazaron ni tocaron, y yo lgs due ellas como nifiitas nunca tenian que aceptar que nadie las

tocara menos un nifio, un adulto menos, y bueno hablamos de su cuerpo, de ese tema, pero no es un tema que

estepresente te digo yo, eso fue una casualidad di gadmos
Y generalmente cuarm sale egapropésito de este tipo de juegos sexuales e da mucho esto?...en los bafios
pasan cosas qQque tienen que ver con este tema...es un

Pero aqui en la escuela fijate yo diria que es como el Unico caso en relacion a esesmréa,se nos dio un

caso en las duchas, de dos nifios de octavo, que en el foondanea lo denunciaron porque se habia
escuchado que habia un nifio gue estaba toqueteando a
llame al nifio, y él me neg6, enites aél yo le dije, mira,td te vas a bafiar, porque no necesariamente te

tienes que bafiar sin ropa, tu puedes traer tu ropa de cambio, y como son tantos y es dificil que no se toquen,
mejor es bafiarse con un short o un calzoncillo y traes tu ropa paade y al profesor yo lpediquetenia

que estar dentro de las duchas, entonces me dijo que yo no puedo, porque estoy con otro grupo afuera,
entonces es solo profesor de educacion fisica, o sea, ante ese caso, que paso?, que le pedimos a un don Jorge,
que es una persona mayor adulta, que él se parara un poquito fuera de las duchas y que estuviera poniendo
orden, al saber los nifios que hay una persona, no qestkrsirando, pero que sstaahi, ellos ya van a

tomar otra compostura, y después corvean el nifio que se le estaba acusando, y me dijo que no, que no,

Osea, no era efectivo, pero tal como dites veces se dan esas situaciones, ahora han sido esos dos Unicos

casos que hemos tenido durante todo el afo..

Y en este caso fciomo sldoo sc onmof odse citna§ sust ed, o ni fas, 0O ni
c-mo se trabajaé

No, no..es dlutedepcaenta queg mstdinternalizado como una politica a instalar y que venga

disefiada dentro de un plan o de un programa dentro de la esgestd... mmm..ahora no se nos h
cO6mo reaccionariamos ante minydtevdyn degicqueme paseduna nNno S e ... |

vez en Santiago, fui una vez a una actividad del ministerio sobre educacion especial y ahi, a la hora de
almuerzodieron como mucho tiempo y me fui a dar una vuelta al parque Bustamante, porque yo vivia de nifia
ahi, y sabetl que me choco profundamente una escena y yo ahi dije, no puede ser soy discriminadora, que,
el tema es el siguiente yo veo una pareja de homabes de la mano, dandose un beso, o he visto y no me
produce aversién, pero sabes que como algo chocante y lo vi como algo tan sucio ver dos mujeres, ver dos
muj eres besandose en el parque Bustamant esqueadguede ..que
y lo comente con mis colegas, entonces me decian puede ser por como es el mismo sexo de uno, claro yo lo vi
inmediatamente como algo chocante, en cambio dos hombres no son de tu sexo entonces lo puedes aceptar,
entonces te fijas, yo creo que esnpticado el tema, no es llegar y asumirlo de buenas a primeras, entonces

no s como reaccionariamos si viéramos a dos nifias aqui de la mano, que me llegaran a avisar que se estan
dando besos..

¢Y cuandohay estos nifiogimas fino®é ?

Yo te voy a decir queehiamos como este caso, que es el nifio Pince, pero fijate que nunca tuvimos
problemas, excepto eso que llego a mis oidos y lo converse con cada uno, el nifio por ejemplo era del grupo
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de lasCherleader porque le gustaba la gimnasia, cuando le toco ladiatura de octavo, fue muy aplaudido,

nadie hizo algin gesto, nada, y no, él eraraasdentro del curso, no se daba ninguna situacion distinta...

¢Nada ¢k discriminacion, burla?...

No, n o qu#pustd rsé pero por lo menos era algo muy tranquilmyy normal, ademas el nifio no

era amanerado, no, no, no tomaba actitudes medio afeminadas, era un nifio normal, pero que era un poco
mas.f i no, diria, pero que el resto.. era ademas un ni Ao
diferenciadelosl e mas, pero que tuviera actitudes muy afeminad
Y directora cuando ocurren este tipo de situaciones donde pasa lo del, bafile las muchas¢cual es el

procedimiento, el docente observa esta decision, se comenta, vienen a ustedes, hay ufi equipo

Lo que pasa que cuando esto ocurrié no estaba la inspectoria general, que en este caso es Carolina Figueroa
porque ella estaba con licencia, yo estaba recién llegada, entonces como todos los casos de ese tipo llegaban
aqui, seguramente por eso lo trate gero su hubiese estado carolina como inspectora general, ella lo hubiese

visto y me hubiera informado o se habria informado en el consejo de profesores, igfiainsé en el

consejo de profesores, porque yo después tuve una conversacion con et geofethacacion fisica, por los

cuidados que tenemos que tener, no por el tema mismo, sino porque no se vaya dar que a un nifio se lo violen
dentro de las duchas sea quien sea te fijas 0 que estén haciendo juegos erdticos, entonces me acuerdo que por
eso ledije a Rodrigo yo creo que tu deberias estar en la ducha mientras los nifios se estén duchando y le
vamos a pedir a marcela que es una de las inspectoras que este en las duchas de las nifias mientras ellas se
estén duchando, pa que esto no se conviertdgengae el dia de mafiana tengamos que lamentar, pero ahi

Rodrigo me dijo que ahi yo no puedo estar porque entran por grupo, entonces mientras estgemda

duchaél estacon otro afuera, y ahi le pedimos a don Jorge que se parara en las duchdBoslga al saber
queélestahi van a tener un comportamiento distinto, vya..
En general cuando tratan estos temas en los consejos de profesores, como responden los profesores, qué
reacciones tienen, manifiestan preocupacion, acogen...

Yo diria que acogen.. eee ... como profesores...ya..cosas asi como mu
ocultito, no mas..no es un timepreguniase yo maAshYesbel ka profesotd r a ahor
de octavo después de esto y a raiz de esto trato el tema dédsekan su curso, ahora quieme lo haces

notar , a |l o mejor, fue a raiz de eso, no tengo i dea,
Directora usted mencionaba que cuandge habla de la sexualidad ¢aformacién docente no estaria muy

presente, ycuando se habla de sexualidad intervienen hartos preconcepciones personales, juicios, valores
personales. En ese cagituales cosas son las que usted cree transmiten los profesores cuando les toca

abordar y hablar de sexualidad?

Yo diria que no se prefier t ocar el t ema..mir a, de acuerdo a nuest .|
nosotros eee..de mi generaci 6n no hay nadie, no, hay
que debe ser segun la formacion de la persona, porque yo creo que haddpmos que somomias

conservadores que otros, algunaéscatodlicos que otros, entonces es como un tema tabu que solamente lo va

tratar con su familia o hay otras personas quensasiiberales y que quieren tratar el tema, pero que temen
unpocoalareaci 6 n de |l a familia..capaz que venga el padre a
suba y me baje que porque le estoy abriendo los ojos a sus hijos, entonces es un tema yo diria un poco a la
expectativa, a ver si sale algo, me entiende ahi a lormejiria tocarlo desde un punto de vistasbien

val 6ri co, ya..entonces por eso te digo lmgesmelaprioal a | as
poh...al profesor se le forma para ser un educador en valores y también en lo pedagégico, camaead@sen

le ensefiamos, cémo le entregamos un aprendizaje de calidad tahwgapuedes decir, si este nista

siendo violado en su casa,esitaviendo cosas que no corresponde, pero claro son cosas que no pasan en al
escuela, son cosas que pasan ems$a,ccomo se puede uno inmiscuir uno si unestéen el hogar, tendria

que llegar una apoderada contandote, mire esta nifiita se la estan violando, cémo te metes en el cuento y ahi
nosotros tenemos un equipo psicosocial@gtéconformado por PiaypolEi zabet h, ya..entonces,
es asistente social y Pia estid estudiando para psic6loga, eribpriiess en este caso, nosotros a ella

recurrimos y ellas llevan las nifias conversan, ahi se hace un trabajo un pugiyo diria, ya desde la

miradadee | | os como profesionales de otra &area..

Pero cuando los nifios o nifias son llevadas a este equipo psicosociploegue hay una sospecha de una

vulneracion graveen el ambito de la sexualidad?

Si pero ellas en algin momento han conversado con todo e] parsoque entre dentro de nuestra propuesta

educativa, no esta a lo mejor debiera estar, ya, a lo mejor debiera estar como una propuesta de trabajo, de una
pelicula, de un documental, 13@..pero cuesta, cuenta, yo te diria que cuesta meterse en ghtees un

tema facil de abordar porque le tienes geem contexto, no me puedo llegar y hablar de un tema que no es

mio ademas, yo lo veo como parte pero no es mi propiedad, ahi es donde me digo es que la familia tiene que
intervenir aqui, o sea , laiprera educacion debiese seraddmilia, de cémo aborda el tema con sus hijos,
nosotros tambi én meternos, pero en | o concreto no es
No es un tema dificil, porque tiene que ver no solo con lo que los profesores transmiten, sino tanddién co

respeto al otro, y ahi hay mucho que decir de la sexualidad no solo desde lo genital sino desde el respeto al

otro desde un cuerpo distinto...

Yo te voy a decir que esta es una comunidad donde se
¢Comunidad educatia o comunidad de la poblacion?

Comuni dad del sector, nosotros tenemos muchos nifAos
sea piano, piano..y cuando ya t eneRmogeeesunaniiagquaesta por que
estudiando psicobia, ella denuncio un hecho, donde una nifia era abusada por su abuelo, y si@stare se

trabajando cuando |l egan | os...soplos, digamosl o asi,
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Cuando llegan estos primerdisoplo®, ¢comose aborda edo masespecifico le llega a usted en lmas

especific@
Yo trabajo mucho con la Pia y con la Elizabeth que son el equipo psicosocial, ya y ellos abordan el tema
ya.ven a | as mamas, l o conversan..hace pocguevamdhhor a me e

acéa con una compafiera de curso, le dijo ya poh cuéntale a la directora, ya poh dile, dile y la nifia como que se

puso roja, entonces les dije a ver siéntense, qué me tienen que contar, a ver cuéntenme, algo malo, les paso

algo en la escuela y &#g0, y era que en su casa vivia el hermanastro, era mayor que ella y él en la noche fue

a apagarle la luz y la toco, ella lo sintié, entortee$amiedo, pero ta le informaste a ti mama, no es que mi

mama le cree todo a mi hermano, y es primera vez qoast..si, pero yo siempre he visto que él me mira

con cara distinta, entonces le dije, ya bueno, tu tienes donde irte...si me dijo yo me quiero ir donde mi otra
hermana, entonces le vamos a avisar a tu mama, es que ella...mi mama se puede enojp, mirdelal

vamos a mandar a buscar mejor, tu et quieres ir ahora, tu compafiera te va ir a dejar...llamamos a la mama y
quienaborddla situacion fue la tia con la Elizabeth, qué hizo la mama, echo al nifio mayor y ahi la nifia pudo

volver, ahora si, la ndiestaasustada tiene temor, porque ella piensa que su hermano en cualquier momento

puede volver o la puede abordar en la calle, y ella vive en unas tomas, entonces espacios propicios para eso
existen, pero ese es un tema no solamente de esta nifitapsenamohomas de repente pareja de las
mujeres...eso..nadie nos ha dicho nada, pero eso es
bastante en este tema, pero no es un tema que se abor
El hecho de la cantiad de situaciones de vulneracion emdsfera de la sexualidag¢seriaun indicador de

trabajar en este tema?

Cl aro..pero nosotros no damos mdsapopianqgs, nose sitsalarpalabcao s o mo s
exacta...quienes tenemos el mayor canm@nto, a lo mejor lo tenemos, pero no tenemos el grado de llegada

con las familias, en el sentido de cédmo llegamos a esa familia a abordar el tema, porque ellos nos ven como

|l os profesores de sus hijos, y ennesevambeélt oosiomo.en md
a |la Pia y a |l a asistente social, l as ven.tienen otra
entiende..son otros ©profesi onal disme pregurtas, nendeismosaquel o mej o
armar, teneptros profesionales y trabajar con ellos, pero con la familia, porque los nifios repiten lo que ven,
entonces como le dices a un nifio, mire mijito lindo esto no se puede hacer, porque aqui, porque alla, y le das

miles e explicaciones y el nifio antesdeysa ... per o como en mi casa, mi ma ma ,
para él ellos también son importantes, son su familia, es el nido de donde él proviene, entonces eso es
increible para él...entonces yo creo que hay parte de la educdaifandlia y quienes dels&@an trabajar en

eso, debiesen ser un componente distinto..

Directora para ir cerrando, yo le comentaba al inicio que el programa ha implementado siete programas a

libre de eleccion de los colegios para iniciar conversaciones respecto al tema de la sexudaidte

programas que son bien distintos entre ellos, desde la abstinencia hasta los que abordan el uso de métodos
preventivos, hasta el uso del condon, etc., y tiene que ver con el colegio, o la comunidad educativa
conjuntamente tomenra decision de c§ | programa i mplementareée mesthii magi no
discutiendo eso ya en este colegio..

No tengo idea, no tengo idea, no tengo idea de los siete programas te voy a decir, no nos ha llegado ninguna
informacion al respecto, entonces mal yo podeiecdi r t e s i l o lei o considero que
cual podria abordar de esta forma, no... total desconocimiento, eststdpuesto del ministerio de

educaci o6n ..

Viene del ministerio de educacién, hay un link y que surge a propésito de unanpcéé donde el

MOVILH saca una informativo para los colegios, y se arma toda una discusién sobre eso...donde se
determinan la existencia de estos 7 programas que representan diversas posturas desde las que saca la

uni versidad de c¢hi kereénlealidad pd celegiosatodavia ho Id sabera..é p

Claro es un problema grave, porque lamentablemente nosotros somos los que gestionamos, dirigimos,

admini stramos el col egi o, cierto..pero también tenemc
educacion pero entre medio esta el sostenedor, quien es practicamente el duefio de la educacion en la
comuna, en este caso el muni cipi o, cierto..y ellos son

dentro de la comuna, y ellos le han dado mucha impageal tema del PREVIENE, del HPV, cierto, ellos

han estado aca instalados, el PREVIENE hace una buena gestiom&spar el tema dela droga, pero lo

gue tu me estas manifestando te lo digo sinceramengstéen el paquete de nadie, asta no es n tema

que se haya tratado, que nos hayan dicho mire, comunalmente nosotros vamos a trabajar este programa,
gueremos que todas nuestras escuelas se sintonicen en
Que probablementpueda emergeconuntemac oyunt ural y de vulneraci - -né

Y esoviene inmediatamente, el primer educador es la familia, y tiene que hablarle con los términos que
corresponde..te voy a contar algo tan grave que me p
repetirlo, pero para que tu tengas una idea de lo queveesri esta comunidad, una mamé con dos nifas,

esperando ahi que le entregararias dos nifias y no venian, entonces de repente viene la inspectora con las

dos nifias, y veo que empiezan a conversar, y la mujer hablaba y gesticulaba, entonces vierla lammrce

dice sefiora Edith esta la apoderada de estas dos nifiitas que yo quiero que usted hable con ella, porque estas

dos nifiitas pelearon afuera y se pegaron c@ttalety tengo aqui a IScarlety la sefiora le acaba de pegar

un puntapié, a I&carletque era la que le habia pegado a su hija, bueno es una pelea de nifios, pero ella no

tiene por qué venir a pegarle a una alumna, entonces dile que pase, entonces entro la sefiora...y es que

olvidate, con las dos hijas ahi...es qumian 0 ...a | a s & pefodosnashsguerosd fugl puedas
i maginar en garabatos, |l es he dicho a | as.chorrera d
dicho a vo..odnmgueg aagbatarl a de Il a..en vez mdse decir

asqueroso queugda poner, entonces le dije mire sefiora usstton sus hijasgstaenla escuela, n@staen
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la cancha de futbol, ni en su barrio, esta es la escuela y se respeta, asi que yo le ruego que se las lleve y usted

no tiene por qué venir a pegarle a unareda, y yo a todo esto habia llamado a carabinero para informar,

llevaron a laScarletsi tenialesiones, por lo tanto y la mujer ya se habia ido, entonces cuando tu ves esas
actuacionedi dices qué puedes esperar para ese par de nifiitas si la madgpiajdaejue utiliza que las trata

como el suelo, como si no fueran sus hijas, entonces a esas nifiitas lo Unico que les espera que esa mujer a
futuro las va mandar a la calle, no ves otra opcidn, entonces ante eso, tu que le puedo ensefiapgsarsi aca
poco..y llesquaeda etlledce®esec aanmifia perdon pero usted no puede usar ese
lenguaje, como se le ocurre, si él llega a la casa y lo tratan asi poh, entonces la final es parte de su cultura, al

final ellos son asi es porque edsnedo que les tocé vivir, €la familia que tienen, entonces a lo mejorsgo

podemos hacer un proceso de..a | o mejor | a escuela es
educado de otra forma, mira la escuela es culpable mientras no hagpesada,escuela hace lo imposible

desde todas las miradas, puntos de vista de entregar lo mejor pero lamentablemente llegan a sus casas y ahi se
pierde..desde el momento que tu escuchas a esa madre ¢
despiés yo misma me di animo, y dije bueno si estoy en Pompeya, esta es la comunidad donde esta inserta la
escuela, como luchamos contra eso...entonces esa lucha es permanente...tratamos de entregar lo valérico
desde el comportamiento humano, del respeto cdewndastl, pero masbien que nos e violenten, en el

sentido del matonaje, de pegarse, tratamos de evitar esas cosas, y no entramos a lo otrti] sdovigrees

a mani festar, me entiendes..

No queda tiempoé

Caro, pero si existiera una politica publicancatt lo acabas de mencionar, con un prograspecifico yo

creo que tendriamos que darnos el tiempo, instalarlo, ahora como, con qué profesionales, me entiendes,
porque el profesor, qué me va decir, mire yo tengo mis 30 horas de clases con los altemgustgdo mi

horario tomado y a quién le creerdslos nifios, a su profesor de curso también, yo creo que a la Elizabeth y

ala Pia le creen porque son parte también, son muy empaticas con los alumnos y porque son otros
profesionales, la gente le cree maca otros profesionales...entonces si viene el doctor, él es el que me lo

dijo, puede decirte lo mismo que le dijo el profesor, pero es el doctor, te fijas, ahi influye mucho el acervo
cultural, el entorno, dondestainserto y yo creo que en ese aspdatescuela esta a afios luz, la familia a

pesar de que son jovenes, ellos tampoco tuvieron ningun indicio de que la escuela u otra entidad los hubiese
formado sexual ment e, no...ellos se criaron a | a deri
exactamente igual, yo creo que en algin momento con el asunto de las JOCAS, se abrié una oportunidad, pero

no fue lo suficiente y fue un programatica, debiera haber una politica instaladeadse aborda el tema y

en los diferentes cursos, y doreltépresente d0 mejor un equipo muliprofesional, donde la religion sea de

donde sea también intervenga, y tenga alguna palabra, ya...pero mientras no exista eso hay como una gran red
articulada dentro dela escuela, novapadse ner nada di stinto...

¢Queda ala voluntad de cada establecimiertto

Y que mirada tiene uno también, porque a pesar de que yo soy super catélica, no tengo na mirada
conservadora al respecto, a pesar de hedtediadcsiempre en colegio catdlicos toda mi vida, eh...no tengo

una miradasai ..diria yo que no, ese tema no | o podemos toca
meter las patas, porque el tema es que a lo mejor nos tiranos a la piscina pero esta seca y tenemos después
toda una comunidad en contra, entonces tiene que serigarabordado, con aun mirada, yo diria no
sesgada...sino que de un equipo, alo mejorunpans noi nvent ar , pero primero con |
Ya director a, |l e agradezcoé

Yo diria que dentro de tu tesis estuviese una gran signo de interrogaciémakgordamos, como le damos

el contexto, el piso para abordar el tema, y no que sea que porque una hifia alguien la toqueteo, ese sea el
tema..te fijas., 0 se aun equipo

Gracias
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ENTREVISTA B

Mi nombre es Marcelasoy profesora de educacionetiéncial trabajo 10 afios como encargada del grupo

di ferenci al

Y usted ¢ es parte del equipo de gestidon?

Si, del equi po de gesti 6n, de este afo, habia parti
participar y este afio me reintegre de nuevo...

Cu8ntos afos de docenci aé

10 aifos..esd200ldastd el 2aD€aca, el 2008 trabaje en otra escuela de la corporacion y el afio
2009 volvi, estuve un affio no mas..pero siempre dentro
Marcela una pregunta introductoria es partipreguntando¢ quésabe de sexualidad, qué tan preseesta

como tema en el colegio?

Yo creo que la sexualidad no es un tema como trabajo en el establecimiento, o sesqu®anda orienta

a los niflos cuando ve situaciones, cuando se hacen las cqorsidizdo salen temas durante la clases uno si

orienta a los nifios, responde preguntas, da su opinién, igual uno lo trabaja con los apoderados cuando se
presenta la oportunidad, pero asi como un sub sespmcificodonde serabaje. Polo menos yo no lo

hago...yo creo que si lo hacen otros docentes en cursos superiores cuando tiene que ver orientacién o en la

mi sma asignatura de ciencias o algo asi

Y cuando presente esta en la dinamica del colegio, en los nifios, aparece como una preocupacion, ¢es un

temao no?

Lo que pasa que yo trabajo con nifios de 1 a 4 basico, de pre basica o de basica, y yo creo que a los papas les
parece cuando estan en el segundo ciclo, cuando ven los cambios fisicos de los nifios, de la adolescencia, el
tema hormonal, cuando los p&iempiezan a pololear, yo creo que ahi los papas asoéislo que es la

sexualidad, cuando la sexualidad debiese trabajarse siempre, en los nifios pequefios cuando aparecen los
temas de acuerdo a su edad, con un vocabulario gqueeegitiendan, que seanfdiar para ellos, que uno les

explica los orienta, es un trabajo transversal que hace el profesor en el primer ciclo, o sea en todos los ciclos,

en todos los sectores, en todo momento, en el recreo en el patio, cuando sale este tema se aborda como debe

sa ...

Y cuando sale, ¢cémo sale, cuentan algo que ven en la casa?...

Puede ser porque han visto algo que ven en la casa, o porque el hermanestapptoleando, o proglue a

ellos les gusta una nifiita 0 un nifito, entonces ellos dicen que estan polofeande, los nifios lo dicen asi,

no yo estoy pololeando con &ella..entonces ahi uno i nf
entiendan como es la sexualidad de acuerdo a su edad, porque claro ellos en las casas o con los papas, 0 con
los hermanogueden ver otras cosas que son situaciones que se dan, pero como ellos lo comentan, los nifios

son super abiertos sobre todo foéspequenios, ellos llegan y cuentan las cosas, entonces ahi uno orienta y
cuando sea el momento o cuando apareceenlawhidadapr endi zaj e uno tambi én | o t
Y en esto tu decias marcela que te aprecia importante trabajar el tema de la sexualidad como algo
transversal, por qué tu crees que es importante trabajar sobré eso

Porque es algo que | os cuarddimmse atlaram fag dudag) cuando/nos edrabejan q u e
las ideas, el nifio se puede a lo mejor hacer un pensamiento distorsionado de lo que es la sexualidad, no lo ve
como algo normal o como algo sano, propio dehsenano. Suno lo trabaja desde pequefim,orienta el

nifio se va formando una idea respecto de la sexuatidadana, porque cuando el nifio ve cosas, o escucha
cosas Yy nhadie se | as explica y se gqgueda con eso, no
siempre es un tema que debe hed# de acuerdo a las edades, con un vocabulario que él vaya entendiendo y

de acuerdo a su inquietud

Y de acuerdo a tu experiencia, cuales creésque son las ideas que tienen los nifios respecto de la
sexualidadeée

Yo creo que sus ideas de acuerdo aue gen, por ejemplo cuando ellos son pequefios, ellos hablan del

pololeo, que estan pololeando con las nifias, lo ven como algo méas sano, como algo mas de gustarse, de darse

l a mano, de repente de hasta dar se eblaeideaqueellpsdiene ..no s e
de la sexualidad, a lo mejor no todos tienen la misma idea, porque eso es de acuerdo a la realidad que ve cada
nifio yo creo, el tema no es igual, no puede ser un tema si como general que unos piensen lo mismo de
sexualidaduota t engan otra idea, yo creo que tiene que ver
Marcela y en tu formaci -n profesional, estuvo present
No, yo personalmente no...Bueno yo sali hace harto tiempouteviersidad, pero no, no recuerdo que haya

sido un tema tratado en el

Y en términos de tus experiencias ha pasado por alguna situaciéon compleja, de algin relato de algin nifio

qgue te haya costado abordar é

No, no..asi como un t e mar ngune asimeon $itaagianes narsates gue pambrmr d a
puede conversarlas con los nifios, sobre el pololeo...yo por ejemplo nunca he estado con algun nifio que haya
visto algo o que haya sidnasf uer t e ...y o ¢ r endserglas eifios en segun@o cghan ocurrido

situaciones de nifios que han visto cosas o que han sido abusados por familiares, pero yo no he trabajado
directamente con esos nifios, hay una psicéloga que trabaja con ellos, igual uno comesidieicienado

de saberquéeslogestqpasando con | a nifda pero nunca me ha tocad
Y en los casos, que si bien no te han tocado, pero que llegasen a pasar de estas caracteristicas, cudl seria el
procedimiento del colegio,quéh ar 2 as t ué
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Bueno, si ami me llegase a pas, 0 viene un nifio con abuso y me viene a contar, ahi claro, yo tendria que
recurrir a la psicéloga yla directora, informar la situacion y que se tomen las medidas respectivas del caso y

qgue se resguarde a | a nida..
Y cuando ha habido situaciones mas kEncotidiano, de cosas que pasan todos los dias...
Yo ahi converso con |l os nifios, y |les explico..les preg

yo les explico los pololeos como son a cierta edad, que son amigos, como se tienen querésgiato glor

sobre todo, el que nadie tiene que hacer algo que no les guste, incomodar a la nifia, de eso conversamos,
preguntarl es si |l os papas saben, que piensan | os papa
Y en alg¥%n minuto te ha tocado trabajar con | os papas
Lo trabajamos cuando hay entrevista con apoderado, y sale el tema y todo, pero nunca me ha tocado asi una
situaciéon muy compleja respecto a eso, porque son nifios que les gusta las nifias, y uno a veces conversa con

los papas, para contarle que le gusta la mjfia,cosas saben y cosas asi, pero temas asi no tan profundos de

algo tan grave, situaciones normales de | os ni fAos..

Y |l os padres c¢c-mo recepcionan este tema, tienden a es
Yo creo que a algunos si les puede costar un po@ teet temas de sexualidad, es complejo un poco, sobre

todo cuando los nifios llegan a la edad de la adolescencia, que los nifios se cohiben y no les gusta hablar esos
temas con los papas, o que les da verglienza, que no los entienden o que los papasearicsates ahi se

crea como un abismo entre ellos, porque los papas quieren ayudar, pero no saben como y los nifios no quieren

que los papas se acerquen, estan en todo ese proceso de cambio, o sea yo creo que tener un hijo adolescente,

es muy compl ej o..

Y auando hablamos de sexualidad, como lo haces tU, en este escenario de nifios mas pequefios, qué
entiendegl en eso y te toca dar una clase sobre eso por ejemplo, como plantearias el tema

La sexualidad es algo normal, es algo sano, es algo que se dasa&es humanos, entre dos personas que

se quieren, eso lo transmito yo con los nifios, que son dos personas que se quieren mucho, que quieren estar
juntos, que son parte de la vida, bajo ese amor, bajo esa relacién nacieron ellos y asi lo abordgpcomo al

natural, como algo que pasa entre los seres humanos que se quieren y encaminar la sexualidad en base a ellos,

para que vean que es algo con responsabilidad que tiene que ver con el respeto y que tiene que ver con el

amor, esas tres cosas yo encaminmadao habl o con el |l os ...

Y los nifiosse quedan coresa ideales gusta.

Si, si, yo creo que cuando son pequefibgo creo que es la sociedad, donde uno vive que les distorsiona lo

que tiene que ver con la sexualidad, en la tele, en esos programas, qQuelaigon este, yo creo que eso les

distorsiona un poco lo que es la sexualidad, o lo que escuchan o \emu€ocreo que ahi el papé o la

mama es super importante, estar pendiente de lo que absorbe el nifio, de ataiesdadaque tiene, hay

muchas cass que el nifio nestapreparado para entender en su mente, eso lo distorsiona, y eso encuentro que

para su salud mental eso le hace mucho dafio..

Tu estas en una edad de los nifios donde estan empezando a construir sus gustos, su identidad y desde ahi
pasanhartas cosas en torno al mismo cuerpo a conocerse a jugar, te ha tocado ver o atender situaciones de

este tipoéc-mo por ejemplo responden tus pares frente
Si, mira yo creo que ya se da que de repente los nifios empiezan a mirar a lagotgads, 0 no se poh, a

tocarle los calzones, cosas asi, yo creo que uno trabaja ahi en base al respeto del nifio hacia la nifia, que tiene

que respetar, que no tiene que decirle groseria, que es su compafiera y todo eso, yo creo que los colegas
trabajan igial de la misma forma, buscana@sque ellos entiendan el respeto que ellos tiene que tener hacia

|l a otra persona, un nifAo a una nifAia o de wuna nifAa a u
Ta crees que a los profesores, o al mundo adulto en general le cuesta hablar del tema
Si, yo creoque. Muchamenos que antes, yo cuando teniafiés. Ahory o t engo 34. . no, 6bésea..y

en mis tiempos era un poco mas avanzado que en los tiempos de mi manms, y®rreo que cuenta
mucho..yo por ejempl o nun bugnatleacidh @h mi,manydpmi papa) oo unesSh a mu y
padres excepcionales, nada que decir, pero yo nunca hablé de sexualidad con ellos, o sea, yo aprendi sola,
pero yo tenia una hermana, tengo una hermana mayor dos afios, y éramos muy unidas, y yo creo que fuimos
aprendiendo sola lo que ueniaque aprender, en base a los amigos, uno entro a la universidad, de las

migas, ahi uno va conociendo, va escuchando, pero yo creo que la sexualidad es intireom® cada

persona porque yo puedo ver la sexualidad defonma y otra persona teene. Nose poh.la tiene de otra

forma, creo que es algo interno que uno lleva de pequefio, como tener u Gnico amor, o el principe azul, o
como otras personas podran decir, que no han tenido varias parejas, y no, cada sn@tigrao, cada uno

tiene su forma de ver la sexualidad, su forma de relacionarse, de respetarse unos con otros, Si uno es como
es..como unoméso wiemtere®mw que tienen que ver ...porque
que mis papas nunca rhablaron de sexualidad, no, nunca me hablaron de sexualidad, es como algo interno

que lleva uno, que va relacionando, lo que uno va sintiendo, y lo que si, me inculcaron mijctlaespeto

el hacerme respetar y el respeto quetghdaque tener a latra persona, esorai mama me lo metié mucho

de pequefia en la cabeza, que me tena que hacer respetar, yo creo gtenésmlg inculcado, yo creo

gue pasa@ eso, y eso decirle a los nifios, que independiente si t@meauna relaciéon con una persa o

con otra o con varias, es el respeto que se tienen que tener por ellos mismos y el respeto por la otra persona,

ahora yo..aqui en |l a escuela trabajo con nifios solos F
gueestaen plena adolescencjacuenta abalar del tema, porque debe ser complejo trabajar el tema, porque
cuesta Il egar a el por ese |l ado, porque €él se cohibe
la edad de él, lo tuvieron a los 40, 42 afios, entonces na,.auwmta mucho llegar a la cuenta en esos temas,

porqgue yo | o entiendo, yo pase por esa edad, y era i

claro, pero, como yo soy hermana trato de por ahi llegar un poco, pero cuesta y yo creo que pasa por
ensefides a los jovenes sobre la responsabilidad que tiene que tener uno en su sexualidad, yo eso le inculco
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mucho a mi hermano, regsi va resultar o no, pero como los papas siempre como que cuidan a la mujer por

el riesgo de embarazo, peor el hombre tamhb&metque cuidarse, porque él un dia si tiene un hijo, o si su

polola queda embarazada, se tiene que hacer responsable, independiente que no lcéteafaeal es
responsable, igual va tener que aportar, igual va tener que estar ahi, o sea, noeesepohpmbre no va

tener que hacerse cargo, entonces eso es algo mucho que le inculco a él, que tiene que hacerse cargo, que
tiene que ser responsable de su sexualidad, eso es algo que tienen que hacer los papas por ellos, sobre el
respeto, que con su ape deben respetar la otro, y con eso los cuidados en su sexualidad, porque hoy no pasa
solo por el embarazo, sino pasa por un montdn de enfermedades que se pueden transmitir unos con otros,
entonces por ahi yo creo que pasa la responsabilidad, de fjueasia tener una pareja ser responsable y
cuidarte..

Desde ese punto de vista como habiamos dicho, ese tema en la formacion docente esta ausente, sobre todo
cuando a uno le cuesta desde su propia vivencia abordaalo) mas cuesta transmitirle a otros esty

desde ahi es importante que este tema se hable en la formacién pero sin embargo no esta, no sé si tu
conoces otras experiencimsasc o mp |l ej as tal vez que |l es ha tocado enfr
Si, si de hecho yo, aqui ha habido nifias que en octavo bésicguedado embarazadas, entonces es fuerte
cuandotl ves una nifiita tan linda que esta creciendo, que pucha y todo, y uno dice pucha tiene tantas
oportunidades en su vida, y después pasa un par de afos, y las ves en las calle, con guaguita no trminaron d
estudiar, viven con el pololo en la casa de los papas, 0 en la casa de ellos, entonces y se les nota esa amargura
en la cara como que hasta ahi no mas les llego la vida, igual ellos teniendo un hijo, que yo creo que debe ser
maravilloso ser madre, no $es acaba el mundo, tiene miles de posibilidades, pero en este ambiente se
estacan la vida de una nifia cuando queda embarazada, porque la situacién econémica no les permite...si no
tiene hijos aun asi la situacién econdmica pa seguir estudiando esnaifécib es con un hijo, entonces yo

creo que con un hijo, aqui en estos sectores donde las nifias son mas vulnerables, donde los papas tiene menor
acceso a la educacion eso repercute en sus hijas, a lo mejor donde la mama trabaja todo el dia y no estan tan
pendientes de ellas, o los nifios y nifias carecen de eso, hay nifias que no conocen a su papa, entonces tienen
como esa carencia paterna y a | o mejor | o buscan en u
sexualidad debe ser mas fuerte, oeda@éesgo de una nifia o adolescente embarazarse es en todos los sectores,
€s0 Nno pasa ya por ser pobre o rica, eso pasa por todos lados, pero una nifia de recursos mas altos queda
embarazada a los 17 afios y tiene los recursos igual va seguir estudiamdo ppar’ nosotros no..

En este entorno es m8s dif2cilé
Claro..es que en este sector, no son todos, porque u
pregunta por ahi, ahhh vy tu trabajas ahi ..no, no, n

preocumdos y tienen la idea de sacar sus hijos adelante y tienen un mejor futuro, aqui hay nifios que sus
papas estan 100% ahi, niflos que tienen la idea de que quieren ir a un liceo, de que quieren tener estudios
superiores, no es lo general, pero hay, entontesia puede generalizar, pero hay un sector que a lo mejor es

un poco mayor, que sus padres tienen pocas expectativas en cuanto a sus hijos, entonces nosotros ahi
hincamosmas el diente porque. Pes@ que sus hijos pueden llegars alla, que seammas depivado
socioculturalmente eso no los impide tener estudios superiores, dsea yo estudie en escuela publica toda mi
vida, y mis papas no son profesionales pero aun asi mi hermana y yo fuimos a la universidad, porque ellos
tenian esa vision de futuro, pero agay muchos papas que tiene esa visién de futuro peor hay otros que no,

que creen que sus logros y expectativas de sus hijos, hace un par de afios atras eran que llegaran a octavo y
eran nifias brillante que uno dice pucha affia perfectamente puedeaila universidad pero las expectativas

de sus padres eran que no, que llegardn a octavo, entonces ahi eran las peleas con sus papas, que no, que ellas
podianmas que sus hijos podian salir adelante, yo creo que todos los nifios pueden salir adelante, pero
necesitan ese empuje de los apoderados, portluke®stas refiendo todos los dias, pero krcasa ven otra

casa, finalmente se quedan con lo que ven en la casa, aqui hay wyfiasemas alumnas que quedaron
embarazadas a los 13 afios, y junto cdeseduedaron embarazadas sus mamas, entonces su hijo tiene la
misma edad que su hermano, me entiendes, entinees a los nifios un futuro brillante, pero no terminarian

sus estudios, salieron de octavo y no fueron al liceo, estan trabajando en aesasmosices claro se crea un

circulo vicioso, porque a sus hijos ellos no le van a poder dar mas de lo que ellos tuvieron, porque sus
estudios tampoco lo pudieron terminar, entonces yo creo que falta orientacion aqui, no todos, 6sea por eso te
digo que nohay que generalizar, pero hay un sector de que les falta orientacion de primero que ellos de
primero de sentir que sus hijos pueden llegar mucasalla, para que ellos entiendan que sus hijos son mas
capaces, ellos van ayudaasal futuro de sus hijogntoncegl ves esas nifias de 13, 15 afios embarazadas y

tu dices por qué eso no las limita, yo no digo que un hijo te limite, pero claro tus expectativasdsajan

porque en el nivel que estan ellas tienen que salir a trabajar para poder alimentsjoa, uErque sus papas

no | os pueden alimentar, entonces hay casas aqui don
nifias que duermen con sus papas porque no hay mas camas, que duermen con sus hermanos porque no hay
mas camas, entonces traen olifto que tampoco tienen donde estar, entonces eso genera un montén de otras
cosas mas, o sea el hacinamiento crea la frustracion, la rabia, la incomodidad, que se sididgarmadg

clase cansados, durmieron mal, entonces eso repercute en un gd®mmas cosas, entonces yo creo que Si

se educa la sexualidad y ellos entienden las implicancias de su sexualidad, la responsabilidad para con su
cuerpo y no pagar las consecuencias, si se educa eso, entonces pues claro, o sea las nifias, y ifi@solo las n
sino los nifios también porque los nifios son padres jévenes que tiene que hacerse responsable de sus hijos, y
en este sector alficil. Por eso te digo si fuese en un sector alto, los padres aportan y ayudan, pero aqui no
pueden porque los papas apemmantiene a sus hijos, y no pueden proveds los hijos tienen que
trabajar

Marcela, bueno lomasgeneral como tu decias este tema de la relacién directa y habitual de la sexualidad

con la prevencion del embarazo, sin embargo existen otros amhit@sinvisibilizado o desconocidos que
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tienen relacion con el cuerpo mismo, con la relacion con otros, del placer de esas experiencias, o es lo
menos que se conversa, siempre estabs biomédico, pero el otro lado, esta presente, por algo se inicia

mas tempran ament e | a sexualidad de |l os j -venesé. de expe
di stintasécomo | os pokemoneséque muchas veces i ncom
| ®s bicas, etc. é.

Si poh en realidad, uno piensa como va ser que te guste ungu@fes mujer, entonces uno dice, claro como

va ser esto una moda, en mis tiempo a uno le gusta un nifio, pero andar con uno y otro...ens@sceEs no

moda, para mi entre comillas no puede ser moda, porque como puede que te guste una nifia y ddspués un ni

0 sea darse besos con una persona del mismo sexo, yo creo que pasa.yporce@mque pasa mas por lo

qgue uno siente que por copiarl e al ot r omasporel@ee ...yo cr
prevencion, como por explicar, yo creo que gasaria un poquito mas por si las personas ensefidaramos a los

nifilos a conocer su propio cuerpo, que las mujeres conozcan su cuerpo, porque los homidefsibes,

ellos llegaron a sentir placer distinto a la mujer, ayer veia un programa donde glexiatujeres que

|l evaban afos casadas nunca habian tenido un orgasmo,
claro falta eso, ensefiarle a los nifios junto con la prevencién, lo que significa la sexualidad para su cuerpo
para su..ellosssienéepocoynocerva por el mi edo, porgue
partes y empez6 a trabajar eso, viene el apoderado aca y queda la escoba, tiene aqui a chile visién aqui y
hacen el reportaje, y que aqui los profes estan incitando a los nifi@gnulecia y todo eso y sale el ministro

hablando y todo, queda la escoba, porque tiene yo creo una cosa de pais, de cultura paisjupieimm

dice que sali6 de la moda de este nifiito y vamos juntando, pero esto no tiene un peso de abajo, ésea nadie se
preocupa realmente de por qué esti pasando esto y porque a las nifias les pasa esto, y que estamos haciendo
nosotros, siempre terminan culpando a los profesores, que por un lado a los profesores nos educan pero por

otro lado los padres se enojan, entongesreo que es un trabajo de sociedad, yo creo que aqui uno prende la

tele aqui y ve estos programas donde las nifias, que la nifiita cadésferas, y uno dice pucha quegia

la chica se siente mal con su cuerpo de repente, yo he visto aqui nifiestqoilo que conversar con todos,

los he tenido que retar, porque ofenden a las nifias por su cuerpo o porque es muy flaca o es muy gorda,
porque tiene pechuga porque no tiene, claro entonces las nifiitas se empiezan a cohibir mas de su cuerpo, no le
gustay se esconde, entonces no creo que pueda sentir con su cuerpo o piense que su cuerpo es lindo, porque

ella no se siente bien, porqtieves de repente la revista o la tele donde hay nifiitas regias, estupendas con una

cintura que estan ultra operadas, an&s qué va querer ella que la vea un hombre si su cuerpo no es asi,
entonces |l os chiquillos donde ven a estas chiquillas
que es una cuestion de sociedad que entendamos que al sexualidad no pasau@qo regio que es algo

propio del ser humano, por eso insisto yo en el respeto que se tiene que tener uno y el carifio que se tiene que
tener uno por su cuerpo, yo creo que si las mujeres sienten eso en alguna manera van empezar a conocerse y a
sentirplacer, porque imaginate una mujer que lleve 20 o 3° afios casada y nunca haya tenido una orgasmo y
tenga cinco nifos, entonces qué paso ahi pues..claro s
de partida no conoce su cuerpo que no sabe comeexi ment ar un placer. .. pa’ Il a mu
se poh el hombre le silba a una chiquilla en la calle, si lo hace una mujer se ve feo, y esto unaisez lo

Cuandoel hombre tiene permitido decirle todo a una mujer, pero la mujer no, entangegelr como que

esta mas reprimida en eso y eso se ve en una despedida de sdlieras si una despedida de solterajia

me impresionaba ver mujeres mayores que ya se volvian locas pedette y el vedettoqueria puro

arrancarse porque les tenfaedo, porque esa necesidad de hablar, de mostrar de gritarse, que estan tan
cohibidas en la calle, que ahi se liberan, cosa que en los hombres no se ve, porque en los hombres siempre es
igual, porque la mujer es muy reprimida, es muy reprimida en salf@ad, como que no tiene derecho a
mirarle el trasero a una hombre, no tiene derecho a m
Y eso mismo, guardando las proporciones pensando en los nifios que tu trabajas, ti ves que eso ya se
empieza a instalaen ellos, en los chiquititos, empieza a instalarse esa idea de represion del cuerpo de las

muj eresé

Yo creo que cuando son chiquititas, de 4 0 5 afios no tanto, pero cuando estan mas grandes si, yo creo que los
mismo nifios reprimen un poco a las nifias, moéestan, que la encuentran fea, que la otra es mas bonita que

tu soy fea, que es muy flaca o que es muy gorda, entonces yo creo que las burlas hacen que las nifias se
empiezan a reprimir, porque el hombre si es gordo 0 no, como que pasa mas desaparebidog a ...per o s i
es mujer, porque la mujer tiene mas exigencia en la parte fisica, en estar delgada, en verse bonita, yo creo que

eso a ellas las cohibe mucho, yo he visto nifias de quinto basico por ejemplo que las observo en el recreo y

todo, claro ya andacomo a la altura de 10 u 11 afios, que les gusta un chiquillos, que les gusta otro, entonces

ellas se quieren ver mas bonitas, entonces vierésarregladitas, pero viene el otro y le toma todo cuatdo

dice que es fea que es gorda, ya los nifios a los @itos empiezan a ver otras partes del cuerpo de la mujer,

ya no es la nifiita con la que jugaba, sino que ya empiezan a verle otras partes, pero no se da en todo, porque

hay nifios que son muy nifios, y hay otros que no son ya nifios, peor que viven de acueedad, hay nifios

de once afios que todavia juegan con |l a nifiita y toda\
no ve a la amiguita como amiga sino que la ve como otra forma, eso se ve aqui en la escuela se ve nifios que

uno dice entre cori@s sonmasinfantiles pero que son de acuerdo a la edad que tiene y los otros son mas
avanzados, entonces ahi como que se desconecta un poco, y empiezan ser como del segundo ciclo, vienen a
hacerse de otros grupos, los nifios que vienen de chiquitittissjlque juegan que conversan que no tiene

vergilienza unos con otros, esta el otro porque andan , mira ya me miro la nifiita, mira ese chiquillos que me

esta llamando, que se mandan mensajes, entonces como que se divide un poco, entonces quedan un grupo de
una forma y otro de otra forma que estan mé&szados. Ahoralaro cuando uno ve a las familias o las vidas

que han tenido uno entiende porque unos son de una forma y porque otros son de otra forma, en este grupo

hay nifios que donde los papas estan giiercupados, tienen una vida mas sana, que son mas nifios, y por el
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otro lado ve otro tipo de familias, de nifias abusadas, de nifios no abusados sexualmente pero si abusados que

los papas han tenido golpes con ellos o separaciones, donde la mama vive gangjaneon otro, y el papa

con otra pareja y otra y ven cosas, y eso hace.pero y
le ensefian, porque yo tengo nifios que son chiquititos que la mama no vive con su papa y que la mama vive
siempre con o#& pareja y eso no significaue. Porquéa mama lo ha sabido encauzar, porque uno puede tener

miles de pareja pero es como se lo presenta al nifio 0 como ella sigue en su rol de madre con el nifio, pero hay
otras mamas que no poh..gon & papa yoconrlamamay pebdrotisnenqunaevidar i v e n
totalmente distinta y que no tiene que ver si viven con el papa y la mama, no si la mama tiene otra pareja sino

como se lo presenta al nifio, una nifia de segundo basico una vez, que se fue la nifia, estuva semana

aca, conto que ella dormia con su mama y con la pareja de su mama en la misma cama, entonces uno queda
claro, es fuerte y ella contaba que a veces veia cosas entre ellos, entonces uno dice pucha como la mama si

uno tiene su pareja, conelmi® con qui en sea, no puede estar del ante
la profesora, después la nifia se fue porque la mama la estaban siguiendo por problemas de drogas, entonces

es fuerte porque al chica se esta criando con una mentalidad, pitacpstéeviendo cosas en su mente que no

tienen por qué entender, no esta madura pa’ €es0...nho e
Y cdmo enfrenta el colegio esto cuando le ha tocado vivir este tipo de situaciones...
Yo creo que el ¢ oemgrey ham tenéda ton les ados bue gre devastriabajando acéd, sabe

cémomanejar esos temas, conoce a los nifios, conoce a los apoderados, no cualquiera puede trabajar aca, hay
muchos colegas que han llegado y se han ido porque no pueden, no les g&tdnacuando llega a una

escuela tiene que familiarizarse con toda la comunidad educativa, porque uno no viene a hacer clases aqui y el
nifio afuera no existe, tiene que saber como es la familia, como es el entorno, cuando uno conoce estos casos,
claro a unde sonmaéssimilares, porque claro uno lo ha escuchado antes, pero al escuela por lo mismo sabe
cdmo reaccionar los colegas, acé lo mejor no son como lo éptimo que debieran decir, porque uno igual se
puede equivocar, uno igual recurre a sus experieneia®males para ensefiarle a los nifios, pero creo que
conocer el ambiente y llevar mas afios a uno le da herramientas y aqui la escuela cuenta con un equipo
psicosocial, cuenta con psicélogo, con asistente social y los nifios con la psicéloga que teneifios los n
tienen mucha confianza, tienen mucha llegada, porque no es un apersona que ellos sientan poco menos un
médico, no, tiene mucha cercania en al aporte emocional, entonces ellos tienen la confianza de contar cosas,
ha habido casos que han llegado a iaghsga que nosotros no sabiamos, que han estado ocurriendo a las
nifiitas, que fueron donde la psicéloga, y que la psicéloga hizo toda la intervencion, entonces yo creo que si
qgue cuent a..pue dmascbsad queaya nogasantantonmolj laoescyel creo que tiene que ver

con un curriculo de gobierno que tiene que intervenir o hacer talleres de sexualidad, igual aqui hay varios
organismos que intervienen como HPV, estas cosas de la droga y que de alguna forma y que intervienen un
poco en eso, pe yo creo que el trabajo tiene que sefiscercano con los padres, porque los nifios del
segundo ciclo por ejemplo de 13 o 14 afios todavia que son nifios chicos aun, que recién estdn pasando por la
pre adolescencia que le dice uno y yo creo que el trabapque semasconjunto con los padres, un trabajo

mas de familia, ensefiarles a los padres, porque lo que uno hace igual lo conversa con los gEapss oo
profesores lo conversan en reuniones, hablan con los apoderados, le dicen que si egténgasan con sus

hijos, como ensefiarle, qué decirle y decirle eso, pero a lo mejor falta una instancia mas formal, porque los
profes buscan por todos lados hacerlo, por eso te digo que es transversal porque uno trabaja hasta en el recreo,
en los actos, relas reuniones de apoderado, en todos lados se trabaja, peor falta una instancia mas formal,
sobre todo en este sector, |l as mamas necesitan mas ay
Ya Marcela le agradezco mucho su tiempo. Gracias.
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ENTREVISTA C

Profesora de hista de ensefianza media y orientadora, en este colegio trabajo hace 21 afos, ahora en marzo
cumplo 22 afios

Tus funciones de orientadaerdesde cuando las cumples

Desde el 2007, también hago clases, el afio pasado hice 44 horas, por ejemplo 10 de histo@aoen p

segundo medio, pero ahora como orientadora, trabajo en media mas que nada, pero también si hay casos de
basica igual los tengo que ver, pero en es mas que nada media mas que nada lo vocacional, cuarto medio
absolutamente todo lo que tienequecvas n cr édi t os, PSU, visita a universid
¢Es lo que mas te demanda?

Si por ejemplo cuando llega el periodo de inscripcion PSU, ellos traen todos los gastos, puede venir la mama

y todo, nosotros lo hacemos, uno por uno, para asegurarnosagumie va bien, después para incorporacion

a becas y créditos es uno por uno, imaginate este afio incorporamos 116 alumnos, uno por uno, porque ellos a
veces igual el nivel de educacién de los papas es méas bajo, no entienden las preguntas, por ejamplo ver

parte econémica, que no tiene dinero, entonces tu sabes un numasyde cambia todo el asunto, aqui los

nifios la mayoria son vulnerables, hijos de temporeros necesitan el crédito o las becas, eso vemos nosotros, es
enorme..

Ya aparte de tener esafunciones ta participas de algin consejoea | g ¥an e qui poé

Del grupo directiva de gestion

Y aparte de ti quiénmaslo compone

El director, la inspectora generg.

Bueno para comenzar con el tema que nos convoca, €s un poco comenzar hablando redpextén

presente esta el tema de la sexualidad, qué tanto tu percibes o conoces, de qué tanto se ve, se hala, que se
entiende..

Mira, yo acé por lo que veo, es que aca se habla de manera informal, no es algo que tu ni en las unidades de
orientacioén, por jemplo yo le doy a todos los profesores de 5 basico hacia arriba una planificacién de
contenidos y en todo hay algo de sexualidad en distintos ambitos, son pocos los que siguen esa pauta en
consejos de curso, generalmente ven cosas internas del curpoegaitiempo ven otros temas, por ejemplo

en media cuando yo fui profesora jefa hasta el afio pasado, realmente cuando los nifios te preguntan tu tocas el

tema, 0 a veces ya vamos hablar de sexualidad, pero cosas que no son, no hay una continuidash®s por co

por ejemplo los embarazos, paso esto, esto otro, o los nifios quieren saber algo, entonces tocas el tema, hablas

con ellos, pero no hay algo asi como institucién, que este institucionalizado algo completo...no, nosotros no, y

en biologia, en clasesdiologia, bueno ahi ves los 6rganos esa clase de cosas las funciones, y también los

nifios hacen preguntas y eso, pero no es algo que nosotros tengamos algo aqui ya hecho

Y cuando existen este tema de demandas, preguntas de los estudiantes, codmo spdedegecual es el

di scurso que se |l es daé

Bien precisa, todo.yo creo que hay como dos o tres p
distintas cosas sin llegar al punto preciso, pero la mayoria no, es bien preciso acé los nifios son regy precoc

en lo sexual, no sé, parte rural, se da mucho esto de que las nifiitas en sexto, quinto hablan de que quieren

esto, quieren lo otro, que ven peliculas pornograficas, hay una visiéon un poco errada en eso también, en eso
hemos trabajado harto porque losfias ven mucha pornografia también, los papas ven pornografia los

varones, ellos tienen un concepto pésimo de la mujer, lo varones y de eso hemos halado con ellos, qué es la
pornografia, porque ellos piensan que asi es que es real, ese tipo de cospssGoses, 0 sea en octavo al

mayoria de las nifias tiene relaciones, he tuvimos un cuarto medio que egreso donde habian este afio con
cuatro nifias que ya eran mamas de nifios de tres y cuatro afios, como cinco varones que eran papas, imaginate
tiene 17 afiosstdn en cuarto medio, tienen incluso nos enteramos ahora, ayer, que una nifiita que tiene ya una
guagua de como de dos afios, estaba embarazada de su segunda guagua de 4 meses y tiene 18 afios, aqui los
nifios son asi, porque aqui no tiene lugares de recnedeite se puedan jugar, o sea qué es lo maximo para

ellos, la disco, o en la plaza, o en el parque donde toman, fuman mariguana y mantiene relaciones, 6sea aqui,

uno los lunes, los lunes pones oido en los cursos, que hablan de que esta se meti6 estaaste ptro, y

no tiene idea porque estaba cura..a ellos |l es da | o mi
en | os consejos de curso, pero |l as nifias te miran, a s
gue es poco moderna..

Ytidi ces que a esto se suma que en algunos profesores
Si, si, enalgunos. Porqupor ejemplo los nifios chicos hacen preguntas, los nifios clocs@ncomo antes,

ahora hacen o cuentan cosas, y con los praeste mas edad, como que no hablan abiertamente, no dan una
explicacion ldgica, la verdad pero adecuada a su edad, pero no disfrazar las cosas, no le vas a estar hablando

de las abejitas, asi como los nifios, estan avanzando super rapido en la partg ssadene que ir acorde a

su parte emocional porque si no pasa | o que esta suce
Y cuando | os chiquillos hablan de sexualidad, c¢- mo se
Estdan preocupados de no qued #dadde cobntortearetstd, gue coposir e j e mp |
a este, que ahora se acostdé conmigo, o0 sea, no hablan de la sexualidad de manera seria, sino que es lo mismo

gue decir, fui el sabado me cure me acosté con este, osemés.lao | es da vergienza, no
por ultimo por |l as cosas privadas..

Esto de hablar de Aforma m8s seriaodo, seria c- moé

O sea no habar a la chacota, pero para ellos no es su realidad, no forma parte de su realidad, te escuchan pero
claro no creen que piensan mucho, no creo que... algunomh i . . . gue saque algun apr
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sea ya estan en esto y les gusta, defgusta salir, y para ellos el salir implica todas esas cosas el alcohol,
Ssexo porque eso..carrete..

Hay una relaciéon entre estas cosas, no hay una posicién de cuelp@ g e r é

No, no, no para nada, o sea no hay una nocion de placer, o sea el sexo es como bien animal, bien del instinto,
0 sea en cualquier lado, no es como una preparacion, una pareja que reconoce y €so0, no, no los nifios en
general la juventud, debe habestiito por supuesto, pero la masa o por lo menos los que hablan no son

asi..por ejemplo aqui varias ninas, piden permiso porq
la pastilla, para ellas toman desde primero medio, es asi ellos van notoatesrellos mantiene una vida

sexual normal, o sea habitual

Y principal mente asociado a | a prevenci-n del embaraz

Si, por ejemplo una vez, estaban hablando las mas grandes de cuarto medio, de eso, de que por ejemplo el
Sandro lleganastarde y no sé@dénde venia, peor igual yo me acosté con él, entonces yo le dije y td no has

pensado, que ese Sandro puede venir de acostarse con otra, y no se ha bafiado o ti conoces en la disco a
alguien te acuestas y no sabes por ejemplolsagé..y me di c é@aeb qug nosea Gozhina, pero es

que es la realidad te das cuenta le dije yo, pueden tener sida le dije yo, o sea no andan con un cartel de yo
tengo sida.. hay personas que no se ven mal y tiene
enfermedadesenéreas y nunca se enferman, la misma suciedad, t no tienes idea si se meti6 con otra, y asi

con otra, con ofr y con otra... y me decian, ah.

(Entrevista se corta por urgencia, cuando se retoma le entrevistada dispone de menos tiempo)

Te queria preguntaracerca de qué pasauando existen situaciones relativas a la expresién de la

sexualidad demo del colegio, ¢,qué pasa con los nifios, con los jévenes?

Mira cuando existen situaciones de esertim, se traen a logvenesinvolucradosy se les enfrenta aqah la

oficina de lainspectorao con el directory se sanciona ambos, algunas veces con dias, o con llamados a
apoderados, generalmente quedan condicional, pero cada wezsdgficil controlarlo, porque buscan los

espaciosen el bafio, o se van pa atréay veces en casos mas graves que se han encontrado casi teniendo
relaciones, en que se ve en el consejo de curso, y se analizan los antecedentes en rewseomesom las

mismas chiquilla® chiquillos, que se sabe que vienen de familias dé és@ o , entonces no es r a
dice una y tra vez, pro lo hacen afuera del colegio en la plaza por ultimo.
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ENTREVISTA D

Mi nombre es Ramq@rsoy directortengo cuatro afios en esta func®mstitucion unoscuantos afios de
inspector general aca, aca mismo y 32 afios de carrera
En estecolegiq cuantolleva

Debo llevar unos doce o trece afgsrti como docente, finalmente me hicieron inspector general y

finalmente me prpusieron para la direcciéasique ahi estoy, como director este es el Unico colegio donde

he ejercido, pero como docente en distintos colegios de distarasteristicagpor decir muy particulares, en

colegio particulares, particulares subvencionades,ni ci pal i zados..bueno me he desp
verdad, porque ypartitrabajando en san Felipe, claro porque no habian horas disponiblespamisoy

yo soy oriundo de Valparaisg entonces me fui a san Felipe, fueron dos afigmsgeriormentevolvi a un

colegio particular en Quilpué y de ahi pa delante me quede aca, después entre a la corporacion municipal,
ejercicomo docentacat a mbi én ..t ambi én tr abaj éarefm pevoipégatogdoso | i ceo d
tres afios, pero en paralelo trabajehaolegio particular aca..

Compl etando horaseé

Correcto, ya después cunado entre @lporaciormunicipal de Quilpué y concentre todas mis honavine

aQuilpué me vine a vivir aqui, y aqui estoy desde el afo
Director y en razénde la experienciaque ha tenido en diferentesstablecimientosio soloacd que tan

relevante usted cree que esta el tema de la sexualidad hoy en dia

A ver cuandoyo empecé a hacer clases el sexo, la sexualidad, todavia era utalb€mse conversaba

poguto, pero en el casmio como profesor de biologia y ciencias naturalesteypaque conversar estos

temas, desde muchisimo tiempo atgissteriormentese fue haciéndose muchwascomun conversar sobre

estos temas.i ma g iyo aetuerdohace muchisimosafbs atrds cuando tu hablabas por ejemplo de
preservativos los apoderados de diferentes establecimientos educacionales venian a reclagssd, qué

hablando este sefior?, pero ahora la verdad es que las ciencias naturales es una forma de abarcar el tema, de
conversar el tema, de debatir el tema porgsien los planes y programas de estudios entonces resulta ser

relevante posteriorment&iene todo este auge digamos que le dieron a la promocidn y al marqueteo digamos

y las enfermedades infecto contagiosaseeellas el SIDA debimos prepararnos bastanteeggaerdohaber

hecho charlas sobre esta enfermedad infecto contagiosa en un colegio particular donde habian muchos
consejos donde se trataban estos temas de actualidad, entonces los profesores deatiealdades toco

hablar de eso, que era tan extrafio y tan peligroso para la época, ya hace bastante tiempo ya, que hace un
tiempo tuvimos que ir a la cabeza del conocimiento de estas enfermedades, entonces psgtepermente

setrata en todas lassignaturas, se trata en la orientacion dgdesnesse trata ends consejos de curso, se

tratade las conversaciones particulares que se tienen con los alumnos, y yo creo que es un tema relevante que
cadadia se esta, ses t @&stasiendomascotidiano,estdsiendoméascomuin no cierto que los alumnos se

cuiden y porque saben cuakmnlas consecuencias de no cuidarse, claro excepciones que existen por cierto y

que siempre van a existir, a pesar de todo lo conservadora que puede ser una parte dsladtatslena, y

donde todavia es un error repartir preservativos en las playas, entonces a pesar de eso, a pesar de algunos
estamentos institucionales religiosos, a pesar de todo eso ya esta como internalizado en la juventud, por lo
menos lo saben,deahi que | o apliquen es un riesgo..en este est:
jévenes de aca, hay bastantedyda son como un 75% de gente que son mayores de 18 afios y lo que nos

permite la Ley de alumnos menores, que es el 20%, yo digo que teoamocanasde eso, es mas que eso,

porque hay alumnos que no entran dentro de ese 20%iddgbido a que son alumnos de continuidad o sea,

vale decir vienen ya de hace tiempo atras, y estan con nosotros ya hace tiempo con esto y estan justificados en
esto tienen que estar aqui, por dif er edistintognese t uaci on
aspecto, los alumnos tienarasexperiencia en ese aspecto, tiengxsrecorrido, se interesan por este tema,

porgue les interesa este tema, ledia directagnte aquilos jévenes, tal vez no directamente a los nifios,

pero aqui les atafie directamente, estan viviendo la sexualidad en forma permanente y tiene que ir conociendo

y los menores de edad, de todamneras tienen mas carrete que otros ares deedad de otros
establecimientogsique también les compete directamente.

Director y cuando los jovenes aca hablan de sexualidagué cree usted que estan diciendo, cémo la

perciben, qué interpretan ellos por sexualidad, cémo la entienden?

Bueno & sexualidad, ellos la entienden como el acto sexuaiagoo sea no todo lo que implica la funcién de

género | a equidad y todas esas cosas, no, ellos |l a esta
dondeellos tienden a aprender varias cosatie ellas a hacerle un poco la guerra a las enfermedades a las

ITS, las enfermedades dmnsmisionsexual, peor la vedad es que nosotros no tenemos una asignatura
especificadonde se trate, en todo su dmbito la sexualidadjésenesse supone que scadultos, ellos ya

vienen conocietio todo esto, aqude trata como contenido la pubertad la adolescencia, caracteres sexuales
secundarios, se waatandotodo esoperola verdad egjueno les atafieporqueya han pasado todo eso ya,

entonces aqui cunadas alumnos piensan en sexualidad, lo primero que piensan es en el acto sexual, eso es

por | o menos | o que se ve aca..

Y en relacién al tipo de alumno de este establecimiergexiste alguna diferencia con otros tipos de

alumnos de otrogstablecimiento?

Bueno por cierto que existe, yo diria que es bien grande la diferencia, los alumnos qdereitéa trata

esta diferenci a, no..exactamente el séptimo afo, exact
después lo otro es mas técnico, las cdsaks fecundacion y cosasi eso ya se vendsadelantey también

se ve en séptimo pero de forma menos superficial, ahi se inca el diente en las etapas de la vida que se yo, de
neonatg la nifiez, la pubertad, la adolescencia, la adultezeradctud la senescencjeentonces ahi se ven
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todas las caracteristicas del grugtarioy fundamentalmente no cierto, se ve la pubertad porque los chiquillos

en séptimo afio estdn en esa etapa, entonces se van dando cuenta de sus candumasopeca ya han

pasalo por esos cambiogcaya digamos que estad implantado el tema en términos de prevencién, en términos

de planeacion, 6sea, eso es lo principal, ahora a los establecimientos de este tipo les falta mughasdo que

que uno debiera tener mucho tiempo pacaer planificarabsolutamentadodo lo que quiere con el
establecimiento , pero los problemas que existen, no cierto en la educacién municipalizada fundamentalmente
desvian nuestra atenciéon hacia otras que tiem&s directa relacion con el funcionamientdel
establecimientppero nosotros hemos conversado profundamente el tema, de diferentes temas de qué es lo

que realmente quieren los alumnos, porque lo que nosotros creemos que es bueno para los alumnos, a lo
mejor ellos no lo consideran bueno, sabema®inos realmente lo que es bueno para ellos segun su propia

opinién, entoncegalta tiempo para eso, la otra vez nosotros, por ejemplo como de reaccién, cuando en el

fondo estamos preocupados de otras cosas, somos de reaccion cuando se presentarplusejemaso por

toda lamovilizacién social que hubo el afio pasado, los alumnos aqui también estuvieron en paro, también
estuvieron en toma, aunque fue muy distinto a otros afios, fuentigtcanquilo los alumnos se dieron cuenta

que habia que entregal establecimientonos pusimos de acuerdo, fue otra la situacion, pero nosotros

tuvimos la necesidad de ver toda la parte de educabitaque es una asignatura que debiera estar aqui, no

tan solo aqui sino a nivel lipeakdsardo g labacaidd/alphraisopgoest udi e en
recuerdogue alcancé a tener una asignatura de educatiima yo fui delultimo curso de las humanidades,

imaginate en quinto teniamasosotroseducaciortivicay en sexto teniamos economia politica qudatae

remplazaba a la educacigivica, todos nosotros sabiamos heésittas cosas,
tan necesaria la educacidivicacuando se instala la dictadura militar porque ya no habian votaciones, ya los

deberes y derechos eran taaserelativos, por lo tanto era algo distinto, pero ahora se impone eso, porque la

gente tiene que gmoderarse, tener conocimierdgerca de eso, saber hagtadepuede llegaporquede

repente no sabe hagtandepuede llegar, porque depente, nosé es una hipétesisnia yo creo que todos

los problemas se suscitan en este momento van muékalla de un simple movimiento social porque la

gente no tiene idea de haslidndepuede llegarqui én se | 0 ensefia..nosotros no SOl
con nuestrgropio consentimiento o disposicidn, nos interesamos por un tema, vamos y lo investigamos, no,

si nosotros estamos viviendod#h, entonces hay que obligar a esa situacion a enterarse de todo eso, lo mismo

sucede entonces con esto de la sexualidad, layntplantar planes y programas que san mucéspotente
respecto a eso..

Directorycuandoal en est os t emas, cC-mo ve usted que responden
Siempre les interesa, y las preguntas sotahtes distintas a las que hacataa lasque hacen en otros
establecimientos, acé tiene todo que ser mucho mas didactico incluso, porque los jévenes y nifios no cierto en

un colegio, no quiero decir normal, porque es un colegio normal también para adultos, es un colegio regular

para jévenes digans y nifios, las preguntas son de un nivel muchisimobdsiso, muy superficial, aqlds

preguntas son mucho menos profunda, porqueoebcimientoque tienen es distinto, entonces ellos van
preguntando otras cosas, esa es mi opinion, eso es lo quéavigheasyo hice clases acé, ahora generalmente

no hay mucho tiempo de habl ar sobre este tema, di gamo
Director, y ha habido en todos estos afios que esta aca, algunas situacionésetesque encuentran en
el bafio o en pat o de situaciones sexuales de ese tipoé

No que yo sepa, no que yo sepa, no se ha expresado esa parte del sexo abiertamente al interior, ahora es dificil
saberloporquenosotros no tenemos camarita, nada que nos indique, coestasstilando emuestropais,

que hay camaritas pa todo ahora, entonces nosotros no tenemos eso, es medio dificil, ni tenemos el personal
suficiente pa que este en todas partes digamos, entonces nosotros quedamos y apelamos a la conciencia no

més d e |l os al umn o s ...a muiercadestagab &q8i, queueste gsm@blecimiento, no es un
establecimiento discriminador respecto a la orientacion sexual, nunca lo fue réspactoa las tribus
ur banas, ni al sexo, aqui se echar an esameclamentodas t al | as

partes en realidad, pero discriminar las distintas orientaciones sefijaese aqui no vemos eso nosotros,
aquison respetuosos de esa situacién, entonces yo creo que aqui la maldad aqui de muchos alumnos va por
otro lado, va poel rayado de salas de repente de bancos, nosotros no damos mucho espacio al rayado de los
bafios, porque mira un rayado, no vamos a poder hacer nada contra quien raye, ni lo vamos a descubrir
siquiera, porque neamos estar ahi limpiandole &l a los ciguillos entonces siempre ocurre.
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ENTREVISTA E

Mi nombre es Carolina, soy docente de aula y trabajo en apoyo de convivencia, con horas de insectoria,
eeee...llevo ocho afios trabajando acé en este establecimiento en la escuela TheoderRémuseyé Norte

de la corporacion municipal de Quilpué, también pertenezco al equipo de gestidn mas las responsabilidades

que tengo como de insectoria y coordinando todo lo que tiene que ver con la convivencia escolar de la
escuela, creando estrategiafprmulando el manual de convivencia, haciendo actividades para los alumnos y
alumnas de | a escuela..ll evo nueve afios de profesi én,
afio, y en el equipo de gestidn yo creo que cinco afos, si, si ciogcgai estuve dos afios antes, lo que pasa

que antes teniamos muy presente y trabajabamos muy profundamente la interculturalidad en la escuela y esa

parte yo estaba a cargo, por eso era el nexo que yo tenia con el equipo de gestién y después seame derivo |
posibilidad de estar en el apoyo de insectoria y ahi segui siendo parte del equipo de gestién, en realidad son
multiples las funciones que uno cumple acd, igual tengo que ver la parte interculturalidad aca, pero
principalmente inspectoria, ahiingresgpar | a parte valorica, si tienen gan
Carolina, te comentaba que el tema era sexualidades, pensando en algo bien en general, ¢qué tan presente

crees tU que esta la sexualidad en el espacio en el cual trabajas?

Mira lo que yoveo que es un tema que no se aborda, lo conversabamos de manera informal, que no hay un

trabajo coordinado especifico y tampoco escrito donde uno pueda recurrir a un manual o a un documento

donde podamos tomar lineamientos que vayan en pro de la ayuda aerhnos, y bueno también de los

apoderados porque también tenemos que trabajar con ellos para mejorar en esos aspectos, muy informal, eso
principalmente, eso lo hacemos dentro de lo que consideramos mejor, como docente como vivencias
personales, pero ritay como nada especifico, Io que si nos apoyamos bastante con la psicologa en la parte
emocional que ella apoye ayude y la asistente social que llego este afio para ver la parte legal con los casos de
abuso y todo eso..bueno | portaptesahicqoel llegg aste affo,jqogjkudeaa un r ol
psicosocial, peroqu t r abaj an de forma muy independiente, no hay
Ustedes ¢ detectan casos y se los derivan a ellos?

Claro, ellas tienen casos que ver, hacen su trabajo, interviehay algin aspecto legal que va al juzgado,

ese tipo de cosas, sesiones de emocional en casos de abuso, violacion y eso, ahi la psicéloga juega un papel
fundament al , pero nada méas poh, asi como equipo de ge
Y cuando te refiere€arolina ala sexualidad, asi como se da aca, cudles son las ideas que estan presentes

crees tu en los nifios en los profesores acerca de este tema o de los apoderados cuando hablan del tema de
sexualidad ¢a qué se refieren?

Principalmente a las relaciones las cosas que tienen como parejas, de evitar el embarazo en las nifias
pequefias, el asunto de las enfermedades, mas que anda eso, la prevencién, porque me ha pasado algunas
alumnas que me han quedado embarazada, y han comenzado su vida sexual,igregn nwyor cuidado,

entonces principalmente hemos asado, mayormente otras areas no, tratamos de prevenir, principalmente un
embarazo, eso mas que anda, pero en realidad pocas veces se conversa, ahora pensando con las preguntas que

td me haces, laverdado s e habl a..

Y ¢ por qué crees td que no se conversa mucho el tema?

Porque primero no estan los tiempos, cuesta tener tiempo para poder hacer nuestro material, por ejemplo del
profesor, entonces no hay instancias para poder coordinar de manera mas gsthmtEmas, yo creo que

no logramos poder buscar los tiempos, los espacios para tocar estas tematicas porque son importantes en
realidad. e e e, eso |l os tiempos..eso principal mente porque s
hacer charlas de esfr& gi a s , hacer charl as, coordinar con el cons.
Y tl crees que aparte de los tiempos, piensan que ¢ podria haber algo de la formacién como docente que

falto?, ¢ estuvo presente el tema?

Mira, si estuvo, pero yo lo tuve como taller extra programético, esos como de formacién general que o lo

tome, pero era de una irada assfiloséfica que yo tuve, no como algo tan practico, que en realidad yo

pienso que en este tipo de escuelas donde tiene uno de los indices méas altosraleiliddd en la comuna

debiésemos ser muy especificos, chiquillos si ustedes hacen esto, o esto otro, hay estos métodos, esa cosa
como medo tedérico no, no..no sirve a estos nifAos y cC
entonces en la univedsd era todo como bien utdpico, casi muy psicoldgico, era totalmente distinto, incluso

para uno como alumna era como algo poco sustanciéknf@mayor peso, era COmo un rammaspa pasar

nomésy ayudar en |l as notas, p ereman distintad, detodas xnanerastsiavé, i vas (
pero no real mente | o que uno quisiera como varios otr
Todec2as que este colegio tiene uno de |l os 2ndices

considerando ga es una poblacion con esta particularidad, cierto, eso condiciona o ¢td ves algun tipo de

idea de sexualidad que provenga de aca?

Si, si, totalmente, mira lo que considero yo acé que el asunto de sexualidad es un tema de los chiquillos muy
presente, a diffencia de otros estratos sociales, en el sentido que acd tienen tantas falencias emocionales,
también de la parte familiar, ellos buscan mucho en sus parejas eso, y por eso vienen estos embarazos, con
uno, luego con otro y asi sucesivamente, la sexualidaen también como un estatus, mientras mas tengan
relaciones 0 mas parejas, eso también les da un cierto poder, o lugar dentro de aqui, de la misma poblacion, y
principalmente porque buscan eso, buscan salir de sus casas, estando con un chiquilidao varaa tener

otro tipo de vida y al final vuelven a repetir lo que hacen sus padres, entordesilavicioso, no salen del

medio y empiezan a tener hijos, hijos, y después llegan aqui también que fueron a sus hijos también que
fueron alumnos tanmén, que traen a sus hijos, y asi sucesivamente y son familias que tienen muchas hijos

sea, comparados a lo que se tiene hoy en dia, y jovenes, a pesar de todo lo que entrega el gobierno, que son la
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prevencion, las pastillas los preservativos no acadeso, el consultorio esta aqui stper cerca y no va, no lo
piden, entoncesneéq u é ..nos ot r os h e mo sécano hacee el slip ghm qup.upara que se
den cuenta que pueden usarlo para prevenir, es que para ellos, un hijo se enfocan &lesajffmogue les

falto, pero al final terminan teniendo las mismas conductas que tuvieron ellos cuando fueron nifios, por

ejemplo ellos si |l os agredieron, también | o son con |
Ta has tenido situaciones comnparte del equipo de gestipwer situaciones de ese tipo, no sélo aquellos

qgue son delitos, sino embarazos, juegos, sexual esé
Si, si, si aca..acada hay wuna <chica, una nifAa aca en | a

investigaciéon prque aca no hay asistente social, fue abusada, violada por su padrastro y por un tio, al poco

tiempo de ambos, y la madre estaba en antecedentes pero no le creia, pero una situacién siper complejay a la

vez triste, porque son nifios que hay que educarlessr que aprendan, que tengas res:
cosas que nos piden y tienen una historia de atréas ¢
informacion de abusos, de violencia, en el caso de los varones de inclinaciones sexuaksuzes que

diga, también los chicos que lo han declarado, no abiertamente pero a ciertos profesores o a la psicéloga y

esta presente eso también, y los juegos sexuales de los chiquillos hoy en dia, este asunto de andar con uno,

con otro, eso les da conum estatus te decia, y es parte que si no lo hacen no, no estay a la moda, y es muy

latente so, aca los nifios de muy chicos empieza con eso, porque la familia potencia eso, mucho, y entonces

aca los chicos empiezan a muy temprana edad aca con su actexdadi y de ahi, con otro, con otro, y ya

van teniendo relaciones en forma irresponsable, del asunto que no se cuidan y todo, y con uno y con otro, y

asi sucesivamente, hemos tenido sospechas de embarazo, las hemos llevado al consultorio, y bugno no toda

han estado embarazadas, peor han estado con sust o, ¢
cuerpo, como de andar juntos, de manifestarse, del lenguaje, corporal y verbal es fuerte de otro dmbito,
netamente sexual, bueno en mi caso, yo no hadaldlo mas en ese tema, pero por ejemplo la profe de

biologia, son temas que tiene que halar en la parte de naturaleza, la parte de reproduccion, los chiquillos aca

mas la distorsiébn méas que anda, no es con una mirada de carifio, de sentimiento comsedetrigselos de

la mano un poco, ellos lo ven desde otra mirada, muy distorsionada y eso pasa por lo que les ensefian en sus
casa por | o que ven y | o que viven en |l as fiestas, de
A ti, desde tu posiciébn como inspectogge toca observar bastante esto?

Osea, yo también hago clases, tengo hartas horas de clase y esta parte, pero si poh yo lo veo, y eso es una

l ucha constante porque..en el fondo como escuela quere
una persona de bien y eso, y ojala que después termine una carrera, pero eso es dificil, nosotros lo tenemos

claro, pero por lo menos que terminen cuarto medio, y una carrera técnica, y alguno que por aqui o por alla

que por las caracteristicas sabemos que pdddarla la educacién superior, pero no la mayoria, porque hay

mucha desercidn, en la ensefianza media, empiezan a trabajar , dejan los estudios, no hay un seguimiento,
porque es distinto pasar ensefianza media que estar aqui, porque aca es menos ldecahtidads, es mas

facil hacerles seguimiento, entre comillas, pero en un liceo son muchos mas, y ahi es distinto la mirada de los
profesores también, ellos van hacer su clase, si hay una carrera técnica que aprendan eso, o sino que terminen

ahi, es difidi mas que anda hacerle entender al apoderado que ese tipo de conductas no corresponden, son
inadecuadas, el tipo de comportamiento fisico y verbal que ellos tengan, estamos hablando en la parte
sexualidad no mas, porquetemn Inwnpdeor.t e disciplinaria,
Y te recuerdas de algun casspecifico para ver ¢,cémo lo abordaron?, ¢cémo lo trabajafon

Mira, esta nifia el afio pasado, cdmo lo abordamos, la alumna tenia una conducta de disciplina que nosotros
veiamos bien complicada, y eso se veia reaftejen su diario vivir en el aula, en el patio, y empez6 a dar

luces, y de ahi la psicOloga la empezé a tratar, y a partir de las sesiones que ella tuvo, la nifia le fue
comunicando que le estaba pasando y hasta el ultimo la nifia le confes6 que la hisltianivégo de esto la

psicologa informa a la directora de ese momento y al equipo de gestion que participan de lo que estaba
sucediendo y se hace el procedi miento de Il evarla a
habia sido el fin de semagaya el lunes, ya de antes esta chiquilla tenia estas conductas que presentaba, pero

ya fue como mas vy |l e encontraron | esiones en ambas
psicologa procedio, la llevo a hacer la denuncia y todo eso, y deyaidi siformando al equipo de gestion y

se le hizo |l a entrevista al apoderado, y de ahi hubo
¢ Quién hizo la denuncia?

La psicologa..

¢ Quién entrevisto al apoderado?

Ella, ella.todo | o hizo diett@a, estada yo...penoenasotres mamejdbareds ap oy o
alguna informacién no mas, porque era un tema delicado y no podia dar tanto detalle, al final nos dieron todos

los detalles, pero por lo mismo, porque habia que ver si era cierto 0 no y las cosas despmés aroprrer

rumores, y después ésta nifia como medida cautelar la psicéloga a esta nifia se la llevo a su casa, para que no
estuviese con la mama, porque estaba el padrastro, estaba el tio, estaba en peligro, entonces bueno se la llevo

a su casa, se turcon otra colega en otra casa, otra profe, la nifia, por ejemplo ese dia, la psicéloga la llevo a

hacer constatacion y andaba con uniforme no mas, y de ahi mismo ya no la llevaron mas a su casa, porque su
mama no le creia, no le daba el favor, era al adgniry bueno de ahi la escuela le compro ropa, materiales,

porque todas las cosas quedaron en la casa y no podia ir a la casa y de ahi la misma psicéloga gestiono,
porque la tenia en su casa un tiempo, y no la podia tener en su casa todo el tiempaelabaifiurnando,

entonces gestiono un hogar y de ahi siguieron el asunto lo judicial y asi sucesivamente, bueno ahora
lamentablemente la alumna no estd aca en la escuela, el hogar quedaba alla en Villa Alemana, alld en
Maturana, entonces iba a una esauwrca, de un hogar de nifiitas y la colocaron alla, porque la nifia cuando

ingreso al hogar la iban a buscar para traerla para aca, entonces después se hizo muy dificultoso en relacién a
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los cumplimiento de los horarios y todo eso, y el mismo juzgadcerdijesque tenia que estar en un colegio

cerca del hogar y eso, pero..

Y el apoderado ¢ vino a reclamar?

No, aqui no seacercéaqui solamente hablo con la psicéloga, se acercaba por la reja, pero esperaba a la
psicologa ahi como por el portén, en la paddab autos, pero no que vino para aca de manera formal que
pudiera una entrevista, no.de todos modos | a psicélog
le dijo del punto de vista de lo que le paso a la nifia, y costd mucho que la se@odieemtgue lo que le

habia pasado a la alumna fue grave y no fue que se lo busco, porque eso fue el punto de vista de ella, incluso

fue un dia a visitarla al hogar con el tipo..imaginate
psicéloga peguntaba, y ella estaba haciendo un trabajo emocional y eso se vio truncado, entonces eso fue el
procedi miento principal mente..

Y cuando ha habido situaciones de otra 2ndole, de jue
Mira de homosexuales, no ha habgle afecte a los demas nifios, es algo que los chiquillos manifiestan méas

de su condicion y es algo que se trabaja mas en el curso como orientacion de lo sexual, que hay que aceptar a

la diversidad, siempre ha sido nuestra mirada, de que a todos potaguahmos por ese enfoque, pero asi

un chico homosexual que le haga algo a otro, no, solamente sus tendencias, con sus caracteristicas, ahora si

hay un problema mas se aplica el manual de convivencia en la escuela, donde esta estipulado que tienen que

tener un comportamiento adecuado, y eso también para las parejas, pa los pololos que no tienen que andar
besuqueandose o ser tan expresivo, y eso tiene un conducto regular, por ejemplo si la situacion se presenta en

el aula, eso tiene que ser trabajado doprefesor jefe o el profesor de asignatura del momento, si eso

subsiste, eso pasa ya a la inspectora y si €s0 se pone mas grave, pasa a la inspectora general que lo veo yo y si

la situacién se mantiene, y no hay un cambio, pasamos a la direccion yntaollde apoderado, entrevista,

conversaciones, acuerdos, compromisos, y todo eso..

¢ Eso ha sido con parejas de pololos que se han mostrado muy explicitos en su relacién ac4?

Claro, si.y en espacios abiertos ameeteeldrodesos petoyga o0 en el
cuando las situaciones son mas que se presentan mayormente ahi se requiere el apoyo de insectoria...ahi
nosotros | lamamos a | os chiquillos..ahi nosotros | o q

pasando, lo exple; le planteamos el problema, dice que no, pero le hacemos entender lo que pasa, que hay un
reglamento, un registro donde se anota todo lo que ellos dicen, después firman, se pone ahi también un
compromiso, que se comprometen a no hacer ese tipo de acoar@nductas, y si no se va llamar al

apoderado, entonces si se hizo un compromiso y usted no lo cumplid, entonces tengo que llamar a su
apoderado para informar, y asi como subiendo de grado, y ay si es una situacion mayor se tendria que hacer
unaentredt a con | a directora...

Y alguna de estas situaciones ¢ ha terminado con alguna expulsién o suspension?

No, no..no, porque | o hemos parado y se ha |l ogrado un
Y cuando se da dentro de los cursos, ¢se resuelve solo comfligados, se aprovecha de hablar con el

curso?

Es que mira, voy habl ar desde mi punto de vista ¢o0mc
libertad de actuar, pero lo que enfocamos principalmente a que...por ejemplo si es una situacién muy grave,

muy engorroso, procuramos hablar con la persona, de forma personal, afuera de la sala, y después dar
orientaciones de forma general y que los chiquillos opinen, eso es por lo menos lo que yo hago, conversar,
llegar a consensos dar sus opiniones,loggegppa que el l os tienen otra mirada di
super normal, entonces hacerles el clic es lo que cuesta, hacerles entender que hay lugares y momentos, eso
principalmente, no es algo que sea malo, el punto es que teni que ubicarte,ne&® gue nada, porque

estamos en una sociedad, el respeto por | os demas, p
chiquillas entiendan, cuesta, cuenta, porque imaginate todo lo que nos entrega la television, estos chiquillos
pasanpegacsal t el evi si 6n, a internet, entonces pa’ el l os e

todo eso, algunas veces si, pero en esta vida tenemos que ser constantes, muy constantes, de repetir, repetir las
cosas, estar constantemente diciéndoles posgno se les olvida rapidamente, si a veces hay conductas que

han cambiado y hay otros que hay que entrar a aplicar mano dud@sno

Y la mano dura ¢,es cambio de curso?

No, no, es que acé los cursos son de un nivel no mas, entonces lo que podenessdwmplejo, porque en

este tipo de establecimiento no podemos llegar y decirle usted no sigue mas, lo que tenemos que tratar de
hacer son entrevistas, acuerdos, compromisos, trabajos con el apoderado, trabajo con la dupla psicosocial, que

nosapoyeenlparte | egal, judicial, eso principal mente..
Ta recuerdas algun caso, donde tal vez te hayas quedado con la sensacién de que no se hicieron bien las
cosas, falto algo, no se decidi- correctamentet¢

Si, mira hubo una nifia cuando yo llegue aca, de una nifiprgeentaba o sea por lo que ella contaba que
también estaba siendo abusada por un hermano mayor y ahi la escuela no hizo nada, no hizo ninguna
denuncia nada, entonces yo creo que ahi falto un procedimientoinvestegéni nada, si era real o no, nada,

todo lo decia la nifia, pero todo apuntaba a que era mas real lo que decia la nifia, y eso en ese momento lo
habia comunicado al profesor, el profesor seolmunicéa la directora, pero no sé, mas, quedo ahi, yo en ese
momento no estaba en el equipo deigesentonces es lo que conversamos después, Nno conozco mas, pero
ahi falto claro algun tipo de procedi mi ento...

Carolina, y cuando se redne el equipo de gestion y toca hablar y discutir este tipo de situaciones u otras
referidas a temas conductuales, disliifares y hay puntos divergentes, ¢la directora es la que toma la
decision final?, ¢ es esto lo que se hace?

Eee.., mira yo |l egue hace poco tambi én ahora..en octub
entonces ha cambiado un poco la politiedrdbajar la disciplina en la escuela, lo que nos planted la directora
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es hacer todo un procedimiento para la prevencion, lo que apunta el ministerio con toda la cuestiéon de la
convivencia y todo eso, poder evitar, si principalmente pasa por ahi, es goerja conversarte de antes,

porque desde que llegue mssdisciplinar, y antes era mas nuestra opinion y eso, pero ahora quien decide
principal mente es ella, por ahi pasa el cuento..si mi r
queqe , pero antiguamente se tomaba mas en cuenta |l a opi
TG me decias Carolina, que cuando pasan este tipo de situaciones en el aula cada profesor lo maneja de
acuerdo a su propio criterioé

Claro, a lo que me refiero que a la manera de manejarendepde cada uno, hay profesores que son mas

amorosos por decir, hay otros que somos mas estrictos a ese tipo de cosas, pero si esta planteado un

procedi miento, co6mo se aplica depende de | os caracter
Y ¢cémo tu observas a tus pares en elrenfamiento de este tipo de situaciones?, cuando los chiquillos
empiezan a pololear, o empiezan a pasar cosas en | os

de cosasé

Mira algunos son como mas extremistas que otros, en el sentido que essalgmmo inmoral, yo lo veo por

el sentido que es inadecuado por el lugar y el momento en que estamos, pero lo que si nos falta capacitacion a
toda la comunidad educativa, en relacion a como enfrentar ese tipo de cosas, también pasa mucho por la
formacidénvalorica que uno tiene, religioso y todo ese cuento, entonces todos aplican muchas esas vivencias
mas que anda, otros que no, que van mas a la parte psicolégica y la buscan por esa parte, pero es diverso o se
hace | a vista gorda In® maéywo.mpiea ot iaeded olsa pmiof ®ada de gL
que se deben dar sanciones, que no se pueden dar situaciones asi...porque hay veces que es mas que la parte
disciplinaria, yo creo que hay veces que no es porque ten haciendo eso, porque rinstigaeiones de un

profesor o profesora y eso nos pasa mucho, que estan por ejemplo muy abrazados, muy carifiosos y tu queria
pasar la clase y no se separan, estan faltando a la parte de la norma, que es poner atencién, sentarte bien, pero
es vedad que haypuchos que ocupan mucho de la parte valorica de su formacion y otros senéegan lo

qgue esta establecido en el manual
¢ TU crees que a los profesores en general les cuesta hablar de este tema con los nifios, con los
apoderados?

Si, es que no tenemds formacién adecuado, yo creo principalmente por eso, yo a veces me gustaria hablar

mas profundamente estos temas, pero también siento que no estoy capacitada plenamente, desde mi mirada,

de lo que leo por aqui por alla, pregunto pero no hay algo foyntaibién por los tiempos, mucho por los

tiempos de repente en clases de orientacién, tu cachi las clases son de 45 minutos, no alcanzai, teni que halar

otras cosas, 0 cuestiongsmésticasque tienen que estudiar para la prueba no se cuantito, oyeépoen

rojo, y ahi se va el tiempo, y estos temas de partia
hacerlo, no podi llegar hablar un tema asi, ya después terminamos, empecemos matematicas, pero el curriculo
apunta a esos tiemposeajge dediquen, o sino a otra clase le estoy quitando a otra asignatura, y si le quitai a

esa asignatura no estay pasando todos los contenidos, y asi poh, entonces es complicado, yo creo que la
formacion, los tiempos y el trabajo colaborativo de todalaucomh dad que tenga | a mi sma mi
Carolina, ti me contabas previamente que el lenguaje de los chiquillos es todo un tema, que es muy
sexualizado, pero muy soez, ;como regulan eso?

Eeeee.....l e Il aman |l a atenci 6n, | @ gue hay lygaresy lesrpongou e no e
ejemplos, trato de hacerles entender que yo también puedo vivirlo, pero tienen que ubicarse, y trato de buscar
ejemplos, pero hay veces que te supera y teni que citar a apoderado, porque lo que pasa que los nifios y sus
famiias | os tratan asi, habl an asi, entonces pa’ el l os,
pasan en la calle todo el dia, los amigos con los que se juntan también, la forma de pronunciar es distinta
entendi, es chiguami ymasdar alkkdt.o®e lions |l prsondrmmsi an mal ,
Y cuando te toca llamar a algin apoderado para hacerle ver esta conducta, ¢qué dice el apoderado?

Hay ..si yo | e he dicho que no hable asi, siqugo | e dig
entrar a remecer al apoderado, y hacerle entender que es el papa o la mama, quienes son los que estan a cargo

de ese alumno y que tiene que entregarle lo principal que son los modales, porque yo correo que a nivel social

los padres se han desligadoatotente de la responsabilidad de sus hijos y eso no solamente aqui sino en

todos lados, la escuela esta cumpliendo el rol de educar de manera cien por ciento a los nifios, nosotros
tendriamos que entregar los contenidos y esas cosas, que son al finalnosgesallan a nosotros, si

logramos resultados y nos miden con ndmeros, sino cumplimos esos nimeros somos una escuela mala, y
después nos ponen el seméaforo que aparecieron ahora en esta administracion, de rojo, verde y amarillo, si lo
estamos haciendo malno, pero tenemos todo esto, tenemos que mejorar para poder lograr eso porque si no,

si tu no teni una buena disciplina en el aula, una buena convivencia entre los chiquillos, en el patio también,

cémo lograi pasar una materia un contenido si estan tataose, no podi poh, entonces nosotros estamos
constantemente |l uchando contra eso, y de verdad teni
tratando de ordenar, de decirles saquen el cuaderno, por qué no trajiste el cuaderno, no tengonépi, e

vai perdiendo tiempo de la clases, después te queda media hora para pasar un contenido y para contenidos que

te vienen estipulados en el curriculo, en los planes y programas, y teni que cumplirlos en los tiempos que

dicen ahi, entonces es complejo especial en este tipo de escuelas, y na poh cuando tu llama al apoderado,

ahi teni que aplicar manual de convencia, decirle que
Y en el manual de convivencia ¢ debiesen participar todos los estamentos?

Debiesen, si, nosotros hicimos una evaluacién la semana pasada del manual de convivencia con insectoria y

un docente, aparte, el viernes lo presentamos a todo el consejo de profes, y a partir de eso se recogieron
impresiones, pero nos faltaron representargestibs estamentos, ahora lo que me platea la directora es hacer

esto y después presentarlo a | os estamentos, me enti
opinién de los demas, y lo que plantedbamos en esa previa reunion era que estuldsrs stamentos,
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imaginate ahora voy a tener que yo reformular la cuestion ahora que termine contigo y sola, porque claro las
otras nifias de insectoria estan haciendo otras cosas,
Claro, entonces bueno para no darte mas tiempo, ayer le contaba a la otra profesora que hace poco una
organizacion MHOVIL saco un libro bien didactico para entregar en los colegios yasa6 todo una

polémica que se viene dando de las JOCAS en adelante, y a raiz de eso y otras cosaistelio

implemento como politica de educacion en sexualidades la incorporacion de algunos programas que
pudiesen aplicarse en los colegios, y la idea es que los colegios elijan entre siete programas, de distinta
origen, donde la idea es que los colegjichagan una conversacién previa, elijan un programa y lo
implementen, y bueno la directora ni la otra profesora conocian sobre esto, ¢tu habias oido hablar de eso?

No, no tampoco, no tenia idea..

Y tU crees que si esto saliera, y el colegio debiese traldajati crees que en el colegio, existiese la
voluntad de trabajar estos temas?

Si, si .claro..

¢ Pero en la medida que existiesen tiempos y recursos, dentro de sus horarios para hacerlo?

Si, lo que pasa mira, aca la escuestasuper intervenida a nivel gagogico por un montén de cosas, de
dramas y de ufff| como que muchas cosas, y de ahi cor
hay una intervencion en el tema de previene, de las drogas que hay que implementar, si pasa esto, también lo
que tu @cis, nosotros tenemos la voluntad pero dentro de horarios y tiempos que nos den para hacer las cosas
y la pega, porque obviamente de repente es mucho, mucho y claro después una cosa, después hay que hacer
otra cosa y asi s uc e ssinrosmaden semejoraraok o rfoilacavivergia cmgoiesno t r o
se droguen, nos miden los numeros pal SIMCE, esa es la evaluacidon que tenemos como escuela, si es una
realidad, tal vez si hemos mejorado en eso es excelente, peor si tenemos malos resultados smoso

una escuela mala, y que sea intervenida por el mi ni st
Al guna reflexi-n final gue quieras deciré

Si, me pareci6é importantisimos porque esta todo relacionado con lo humano, que va mas all4 de la parte
fisica, de la parte des riesgos y de la prevencion, pero estd muy relacionado aca con lo emocional, con la
diferencia, los abusos, con la agresion que han recibido desde chicos, entonces buscan como otras guias, y
pasa mucho, yo creo que hubiese sido bueno entrevistasiedéoga que trabaja también en esta parte, pero

como ella no esta en el equipo de gestidon no se da esa instancia, a mi como profesora me gustaria que
tuviésemos una formacién para poder trabajar estos temas a todos los docentes, de kinder hastacoctavo bas

y también los asistentes de educacion y asi poder enfocarnos, orientar y trabajar a las familias y alumnos de
acé del establecimiento, y aca trabajar a la par con el consultorio, la salud y todo eso, porque muchas cosas se
hacen como de buena voluntax#® entiendes, entonces no poh, tiene que ser algo formal, institucionalizado,

que tenga un procedimiento claro y que todos tengamos esa informacion, y también los nifios y sus papas, y
bueno esta dificil la cosa, pero no imposible, yo creo que gran pemtedel liderazgo de direccion, si esta

la voluntad desde ahi.y | os nifios tienen baja autoes
seguros y queridos, de que alguien los tome en cuenta ya si empiezan y siguen los modelos de sus familias,
delmedi o donde estan y ..es un tema i mportante.

Gracias.
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